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La facilitacié: una hipotesi per a comprendre millor la recessié de la llengua cata-
lana a Espanya, Franca i Italia, per Miguel Pueyo

La facilitacié de aprenentatge i de s de la

llengua nacional

Facilitar significa fer més senzilla alguna
cosa, aconseguir que esdevingui assequible
quelcom que no era facil d’obtenir, i, certa-
ment, que tota una comunitat lingiiistica
—o0 una part substancial d’aquesta— apren-
gui efectivament una llengua que li era

inicialment aliena no és facil, i encara n'és’

menys que aquesta comunitat redueixi com-
plementariament Itis de la seua propia llen-
gua i decideixi, finalment, transmetre la ilen-
gua superposada a les generacions segiients.

Els factors que incrementaren la facili-

Els Marges, 66. 2000

tacié del frances, de 'espanyol o de l'italia,
en 'Ambit de la comunitat lingiiistica cata-
lana, al llarg del segle X1x i del primer terg
del XX, sén molt diversos, perd podem ci-
tar algunes condicions objectivament me-
surables: la mobilitat intergeneracional i in-
trageneracional; els desplagaments de po-
blacié i les migracions; la implantacié es-
colar i 'alfabetitzacid; la influencia dels
mitjans de difusi6; les noves pautes domi-
nants en les interaccions entre individus;
la centralitzacié administrativa i la consti-
tucié d’una casta funcionarial poderosa i
prestigiada; la difusié de la tecnologia i
I'aplicacié de pautes d’origen urba, en la
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vida quotidiana; la implantacié del servei
militar obligatori; la creacié d’una xarxa de
carreteres i vies ferries, que possibilitd una
activitat viatgera més freqiient i generalit-
zada; P'aplicacié de mesures coercitives i
unificadores, aplicades a camps tan diver-
sos de l'activitat humana com els plans
d’ensenyament o els sistemes de pesos i
mesures, etcétera.

Malauradament, sabem moltes coses so-
bre com o s'ensenyava el catald, a les esco-
les espanyoles, franceses i italianes dels se-
gles XIX i una gran part del XX, perd en
desconeixem moltes més, en relacié amb
com s'aprenien 'espanyol, el francés i Iitalia,
en aquestes mateixes escoles i fora d’elles.

De fet, les primeres politiques lingiifs-
tiques aplicades en el segle XVIII no anaven
adrecades a fer desapareixer el caral3, el basc
o el bretd, siné a difondre el coneixement i
a incrementar I'ts de la llengua estatal res-
pectiva, la llengua nacional per excel-l2ncia.
En alguns casos, aquesta expansié encara
shavia de fer a costa del llatf. Es curiés de
comprovar, per exemple, que a partir del
segle XV el nombre de protocols redactats
en llatf va comengar a baixar, mentre que
augmentava el dels que estaven escrits en
catala (SOLE i COT, 1982), i aquest procés
va augmentar fins i tot després del decret
de Nova Planta. Simultiniament, en 'ense-
nyament secundari —minoritari i restrin-
gita les classes superiors i a la burgesia emer-
gent— també es va anar reduint el pes de
la docencia del llati i en llatf, a pesar que
les llengiies classiques i les humanitats no
van deixar de presidir, en tot moment, el
batxillerat del segle X1X. N’hi ha prou de
recordar que any 1890, a Franga, encara
simpartien cinquanta-nou hores de llat i
grec, al costat de divuit hores de frances
(PROST, 1968: 251) i fins 'any 1902 no es
va reglamentar definitivament lopcié de
batxillerat sense llati.

Lescola primaria del segle XIX —si més
no, en els paisos catdlics del sud d’Europa—
era molt diferent de la idea que nosaltres
tenim d’aquesta institucié: subordinada al
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control i a 'orientacié de I'Església; escola
d’hivern (sobretot, per als fills dels page-
sos) 1 per als nois; instal-lada en casalots
tronats, en el millor dels casos, on un mes-
tre —sovint sense cap mena de titulacid,
que també exercia de sagristd, organista o
barber— s’escridassava, davant d’una tro-
pa de nois i noies de totes les edats. Quant
a 'ensenyament secundari, era enorme-
ment elitista, gairebé tant com I'universi--
tari, i, per tant, només en 'escola primaria
es continuava utilitzant la llengua del pais,
especialment perque, sovint, era I'inica
coneguda per la majoria dels alumnes i, de
vegades, dels mestres. Lany 1886, a la re-
vista «El Archivon, el prevere valencid Roc
Chabas escrivia el segiient: «[...] como los
nifios sélo saben el dialecto peculiar de esta
regidn no pueden comprender un tecnicismo,
que no corresponde al valenciano, mayor-
mente, si como es regular, el maestro hace su
explicacion en castellano, idioma extrafio para
ellos. Llegardn los nifios por este camino hasta
d saber leer y escribir, aprenderdn, si se quiere,
la gramdtica castellana, pero nunca la com-
prenderdn.” (CHABAS, 1886: 58).

Chabis, com tants altres pedagogs i po-
lemistes catalans, era dels qui creien en la
utilitat de servir-se de les llengiies regionals
per ensenyar la llengua nacional. A Qccita-
nia, per exemple, es va popularitzar ¢l me-
tode Savinien, que proposava anar d’alld
conegut (I'occitd) a alld desconegut (el fran-
c&s). Enaquesta banda dela frontera, almenys
des de la invasié napolednica i les Corts de
Cadis, cap veu no s'aixec per discutir la pri-
macia de 'espanyol. Ara bé, no tan sols es
reeditaren, durant molts anys, classics cata-
lans com el Liibre de bons amomestaments o
el Romiatge del venturds pelegri i, sobretot,
les Instruccions per lensenyanca de minyons,
de Baldiri Reixac (MARQUES, 1999), siné
que molts llibres de text espanyols incloien
referéncies practiques a la llengua catalana.
Segons I'opini6 de Mila Segarra: «Molts dels
diccionaris i tractats [...] no tenien encara
I'objectiu, lloable, de retvindicar I'ds culte
de la nostra llengua, siné la intencié practi-
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cad’ensenyar el castell2 als naturals del pafs,
especialment aquells que es van confegir
després de la ceédula real de 1768 [...].»
(SEGARRA, 1985: 55).

En general, un dels inconvenients més
greus per a la difusié de I'escola, en el segle
XIX, va ésser una cronica manca de recursos,
especialment a Espanya. De fet, calgué es-
perar a la Restauracié i a les reflexions que
seguiren a l'ensopegada de 1898, perque
Iescola espanyola assolfs un cert grau de
dignitat i comencés a consolidar-se. Macfas
Picavea escrigué, 'any 1899: «[...] los fran-
ceses, los ingleses, los alemanes afirman con
racionalista y abominable unanimidad que
hoy para salir de pobres no se conoce mds cami-
no que el de la ciencia, vinica sefiora que sabe
alumbrar, y alumbrar honradamente la ri-
queza. De modo que, si algiin sacrificio ha de
hacer el pobre, es por ella. Pero nosotros, los
espafioles, somos de otro remple, tenemos miras
mds hazafiosas, y esperamos todavia... o
esperdbamos... hacernos ricos, no por el tra-
bajo ilustrado, sino por el método antiguo, es
a saber, por las conquistas, piraterias, colonias,
invasiones y aventuras... hasta que jtambién
en esto ha venido el cruel latigazo a ensefiarnos
gque la ciencia, tanto como la riqueza, es hoy
asimismo el poder militar, la fuerza y la
victoria! El valor inerme y bdrbaro represen-
ta ya bien poca cosa ante la prudencia arma-
da y civilizada.» (MACIAS, 1899: 144).

En linies generals, la consolidacié escolar
va avangar més lentament en els estats meridi-
onals catdlics i aixd es pot comprovar compa-
rant diverses variables significatives: indexs d’al-
fabetitzacié; ritme d’obertura d’escoles i de
contractacié de nous professors; promulgacié
de disposicions legals, referides a punts clau
del procés (obligatorietat, gratuitat, uniformi-
tat dels continguts...); percentatge pressupos-
tari assignat a la instruccié publica, etcétera.

Lescola a Espanya, Franga i Itilia, entre els
segles XVIII i XX

1. Lescola a Espanya— E! 1718, es cons-

Els Marges, 66. 2000

tituf la Universitat de Cervera, tinica en el
Principat i reeditora de nombrosos clissics
catalans, com ja hem dit.' La penetracié de
I'espanyol a les aules era molt lenta i, fins
ben avangat el segle XIX, calgué recérrer al
catala com a referéncia per a accedir a la llen-
gua nacional, la qual cosa explicaria—si més
no, parcialment— la florida de gramariques
i diccionaris bilingiies. En gran mesura, la
inexisténcia d’una administracié i d’un sis-
tema educatiu eficagos i ben implementats
justifica I'extraordinaria lentitud amb que
es generalitzaren el coneixement i I'ds de
espanyol, al llarg dels segles XVIII i XIX.
Lintent modernitzador de les Corts de
Cadis va ésser aixafat pel retorn de Ferran
VII i les oscil-lacions entre innovacions
modernitzadores 1 mesures reaccioniries
van marcar el segle XIX espanyol. En pa-
raules de Pierre Vilar: «[...] en el segle XIX,
I’Estat espanyol no es va situar en la lfnia
dels grans Estats-nacions-poténcies europees
[...] Espanya, davant les renaixences
romantico-nacionalistes que es produien en
el seu sdl, es trobi en una situacié que re-
corda més Austria o Turquia que no pas la
Franga de Jules Ferry o I’Alemanya de
Bismarck.» (VILAR, 1983: 40).

En general, les escoles elementals espa-
nyoles de la primera meitat de! segle eren
horripilants. Aixf descriu la seua el famés
padre Manjén, fundador de les escoles de
I’Ave Marfa, que passi per 'escola de
Sargentes (Burgos), entre 1855 1 1860: «£/
maestro de aquella bigubre y angustiosa escuela
era [...] casado y con tres hijos, sin titulo alguno
[...] guien sabla hacer letras, pero sin orto-
grafia; leer, pero sin gusto, y calcular, pero
en abstracto, 3, sdlo con nimeros enteros |[...].
El sefior Maestro se sentaba en un sillén magis-

1. Afegim-hi, encara, els textos de Carles Ros i
el pare Galiana, al Pafs Valencid; els Principis de lec-
tura menorquina d’Antont Febrer i Cardona, i les
miltiples edicions i traduccions pietoses, com el
Menor catechisme histdric, qui conté summariament la
histdria Sagrada y la doctrina christiana, del rector de
Ribesaltes, a la Catalunya del Nord.
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tral, obra de sus manos, y allf fumaba [...],
conversaba con cuantos venian a pasar el rato,
salia a tomar el sol y el aive a la calle, en-
cargando a los muchachos que leyeran a voces,
y 5t acaso el guirigay cesaba, ¢l entraba furioso
en clase, empusiaba las disciplinas y a todos
zurraba hasta ponerles las orejas encarnadas
[...). Como la dotacién era escasa, el sefior
Maestro reunia varios cargos y oficios, con los
cuales medio vivia, pues era Maestro de
Escuela, Sacristdn, Cantor, Campanero,
Relojero, Barbero, Carpintero, Cazador, Pes-
cador, Secretario, Amanuense [...]» (cit. per
TURIN, 1967: 77-78).

A principis del segle X1X, hi havia Nor-
mals que només tenien entre sis 1 vint-i-
cinc alumnes, i el govern es plantejava de
tancar-ne algunes. Lany 1857, saprova la
llei Moyano, constitutiva de la nervadura
de I'edifici educatiu espanyol, perd aquest
avangd tan lentament com els altres dos
fronts de I'estat modern: 'organitzacié del
fisc i el servei militar obligatori. Durant
deécades, la llei Moyano va ésser la gran in-
aplicada, i whi ha prou de resseguir els cle-
vats indexs d’analfabetisme per comprovar-
ne la inaplicacié. Fins a 1886, I'estat no es
va fer cArrec del manteniment de les Esco-
les Normals, i dels instituts —que, fins ales-
hores, depenien de les diputacions provin-
cials—, fins a I'any segiient.

En conseqiitncia, a comengaments del
segle XX, el sistema educatiu espanyol en-
cara es trobava molt allunyat dels grans
prineipis de I'estaindard educatiu dels pai-
sos avangats: obligatorietat, gratuitat, neu-
tralitat religiosa, formacié pedagdgica dels
ensenyants, etcetera. Des de 1832, els afers
educatius havien passat pels ministeris de
Foment General del Regne; Interior; Go-
vernacié; Comerg, Instruccié i Obres Pu-
bliques; Gricia i Justicia; un cop més, Fo-
ment, 1, finalment, 'any 1900, es va crear
el Ministeri d’Instruccié Puablica i Belles
Arts, successivament dirigit per Garcfa Alix
i Romanones. Finalment, I'any 1901, Ro-
manones aconseguf que els mestres fossin
pagats directament per Uestat, a fi de sos-
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treure’ls a l'estreta vigilancia dels cacics i
dels rectors de poble, perd els indexs d’es-
colaritzacié i d’analfabetisme continuaren
essent, durant anys, dels pitjors d’Europa,
si exceptuem Grécia i Portugal.

Per tant, el sistema educatiu espanyol
no estava suficientment implantat ni cra
prou efectiu, en el salt del X1X al XX, com
per garantir un nivell de difusié de la llen-
gua nacional, que n'assegurés completa-
ment el coneixement i 'ds. La Segona Re-
publica assajd una nacionalitzacié de la
cultura i de les institucions docents que ha
estat molt mitificada, perd, en linies gene-
rals, el punt dptim pel que fa aa la facilita-
cié del coneixement i I'ds de la llengua na-
cional no s'assoli pas en aquest perfode,
prematurament truncat per la revolta mili-
tar de 1936, i, en molts aspectes, hom pot
dir que va coincidir amb 'expansi6 econo-
mica i el desplegament educatiu dels anys
seixanta.

Lescola @ Franga.—Des de 1659, la fran-
cesitzacié de la Catalunya del Nord només
havia trastornat les elits, i el gruix de la po-
blacié no se’n va veure afectada fins un se-
gle més tard, amb les guerres entre la Re-
volucié i I'Imperi, d’una banda, i la mo-
narquia espanyola, de I'altra. La Revolucié
Francesa, entre altres institucions, infanta
una administracié molt poderosa ——si més
no, en va plantar la llavor— i I'escola va
ésser una de les eines més eficaces de que
va disposar la Republica, anys a venir, per
enfortir la cohesié estatal, limitar la diver-
sitat interior i incrementar les diferéncies
en relacié amb exterior.

I’any 1793, Grégoire va presentar el seu
famés informe sobre el coneixement del
frances: només dues cinquenes parts dels
ciutadans eren francdfons de naixement;
tres milions havien aprs el frances com a
segona llengua; sis milions podien parlar-
lo amb dificultats, i per als sis milions res-
tants resultava tan desconegut com el xi-
neés. En conseqiiéncia, els convencionals van
realitzar propostes maximalistes: Rous-
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seville proposa la deportacié dels alsacians;?
Barere presenta el seu celebre report, on afir-
mava que «la langue d'un peuple libre doit
étre une et la méme pour rous» (citat per DE
CERTEAU, JULIA i REVEL, 1975: 297); per
a Deleyre, representant de la Gironda, la
millor solucié era la segiient: «Un des moyens
les plus sirs de répandre dans toute la Répu-
blique la pureté de la langue francaise, tant
pour la diction que pour la prononciation, ce
serait denvoyer les enfants du Midi dans les
gymnases du Nord ot U'en parle le mieusx, et
les enfants du Nord dans les gymnases du Mids
pour y porter le bon usage de notre langue.»
{citat per DUCHE, 1985: 179).

En general, la Revolucié no se’n va sor-
tir, perd aconseguf de fixar els grans prin-
cipis que el sistema educatiu francés adop-
ta al llarg del segle XIX: gratuitat, obligato-
rietat, Us exclusiu de la llengua francesa i
neutralitat religiosa. Les altres llengiies eren
considerades cdmplices del clericalisme i la
reaccid i instruments de desintegracié i
desacord. Per tant, I'assimilisme lingiifstic
era presentat com |'dinica via vilida de pro-
grés historic, enfrontada a les opcions me-
dievalitzants i cavernicoles. Passar del bre-
t6 al frances era considerat com un autén-
tic avantatge, i aix{ s'expressava, en relacié
amb els infants bretons, I'inspector i peda-
gog Mr. Carré, 'any 1888: «Le petit Breton
es abandonné & lui-méme dés quil peut mar-
cher. A peine vétu, malpropre, il patauge toute
la journée par les chemins, mange & l'écart
un morceau de pain noir, joue peu et ne parle
pas... Sil a huit ans didge physiquement, il
en a trois & peine pour le développement inte-
Uectuel. Y a-t-il lieu, dans ces conditions, de
tenir compte des quelques mots bretons qui

2. Tanmateix, la Revolucié no disposava dels
mitjans necessaris per a dur a bon terme aitals pro-
jectes. En canvi, cent cinquanta anys més tard, Stalin
—sgracies a la magnffica organitzacié de la burocra-
cia i dels ferrocarrils sovietics— sf que va estar en
condicions de deportar, després de la Segona Guerra
Mundial, més d’un milié i mig de ciutadans i ciuta-
danes nacionalment suspectes: alemanys del Volga,
bulgars, grecs, armenis, ttars, calmucs, txetxens,
etcétera.

Els Marges, 66. 2000

lui ont suffi pour trainer jusque-la une vie
aussi rudimentaire? Je ne le crois pas. Mieux
vaut admertre quil ne sait rien et commencer
avec lui par le commencement, comme on fait
a [école maternelle.» {citat per CALVET,
1974: 174, 175).

Lany 1833, el ministre Guizot enco-
mana a 490 funcionaris una gran inspec-
ci6 general de les escoles, i el resultat demos-
tra que I'afany assimilista havia de véncer,
encara, grans obstacles, ja que el coneixe-
ment del frances era escas, en les comunes
no francdfones. El mateix any, perd, Guizot
impuls? la llei que es coneix amb el seu nom
1 que consolida les bases de I'escola elemen-
tal 1impulsi 'obertura d’una escola en cada
comuna i d’'una Escola Normal en cada
departament. Gricies a U'impuls de la llei
Guizot, hom passi de 49.092 escoles, 'any
1832, ales 63.028 de 1847 (PROST, 1968:
108). 1, tanmateix, una nova enquesta so-
bre 'estat general de I'escola francesa, I'any
1860, encara donava la imatge d’una socie-
tat rural, molt impermeable a la penetra-
ci6 del frances, especialment a Occitinia
—on assoliren gran &xit les missions religio-
ses en la llengua del pais—, a la Catalunya
del Nord i a Bretanya, on el breté va ésser
la llengua predominant, en els sermons i la
catequesi, gairebé fins al segon quart del
segle XX.

Lautentica edat d’or de I'escola france-
sa fou, sens dubte, la dels vuitanta. A conse-
qiiéncia de la guerra francoprussiana, s'en-
sorrd PImperi i §'inicid un nou i llarg perfo-
de republica. ’escola gratuita i obligatdria
va ésser una de les prioritats de la Tercera
Republica i, especialment, de Jules Ferry.
No és pas per atzar que Ferry sigui, simul-
tiniament, el pare de I'escola nacional fran-
cesa —que basava el seu assimilisme en tres
materies principals: la llengua, la geografia
ila hiswdria— i 'home de l'expansié terri-
torial a Tunisia i Indoxina, L'any 1899, 'es-
tat es va fer carrec dels honoraris dels mes-
tres —1’ensenyament era gratuit, des de
1881, i obligatori, des de 1882— i la seua
imatge i situacié van millorar enormement.
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En conseqiiéncia, la victoria en la Pri-
mera Guerra Mundial va ser considerada la
revenja de la derrota de 1871 i fou atribui-
da, en certa mesura, als &xits escolars i a la
seua energia centralista i assimiladora, ge-
neradora d’orgull i d’entusiasme patridtic.
En definitiva, la Primera Guerra Mundial
ha d’ésser considerada una fita important,
fins i tot un simbol, pel que fa a 'aprenen-
tatge i I'ds del frances.? Sens dubte, el pa-
per de petits perd influents notables locals
que els mestres van tenir i l'increment del
seu prestigi i consideracié afavoriren, a tra-
vés de llur ascendent sobre els pares, varia-
cions decisives en les normes d’ds lingiiis-
tic inculcades als infants i en les pautes de
transmissié intergeneracional de la llengua

a la Catalunya del Nord.

Lescola a Itiddia~ Després de Napoled,
la peninsula italiana queda dividida en vuit
estats independents i el procés d’unifica-
ci6, el Risorgimento, sarticula al voltant del
pal de paller que fou el regne del Piemont i
Sardenya, on senyorejava la dinastia dels
Savoia, un dels quals —Vittorio Em-
manuelle II— esdevingué el primer rei pe-
ninsular. En aquest procés, el Piemont
actud com una auténtica locomotora, men-
tre que Sardenya va continuar essent enca-
ra, per molts anys, una societat replegada
en ella mateixa i poc interessada en els afers
peninsulars.

A més, el jove estat italid del darrer terg
del segle XIX s'incorpord relativament tard
al'eclosid dels nacionalismes estatals euro-
peus, heretd un seguit de greus problemes
politics, econdmics i socials i, sobretot, una
enutjosa contradiccié que consistia en I'es-
cassissim coneixement que es tenia i el poc
tis que es feia de la llengua nacional, fora

3. Enmolts sentits, la guerra fou una auténti-
ca revalida de patriotisme, per als no nacionalment
francesos. A la Catalunya del Nord, «els soldats se
n’anaren al front molt animats, com a arreu de Franga,
perd aqui encara més, perque el cap d’Estat Major
era un(}lome del pafs, oriiind de Ribesaltes: el gene-
ral Josep Joffre.» (MARCET, 1992: 43)
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de Roma i la Toscana, en contrast amb la
profunda vitalitat dels dialectes.*

Certament, 'any 1859, el comte Gabrio
Casatti promulg la llei coneguda amb el
seu nom —i estesa, en els anys 18601 1861,
a la resta dels territoris irdlics—, a través
de la qual 'administracié piemontesa pro-
curava d’ampliar la seua capacitat de con-
trolar la tasca educativa i establia els fona-
ments d’'una xarxa nacional d’ensenyament
incipient. Per a molts italians, perd, el pri-
mer contacte intens amb l'italid unitari no
els el proporciond 'escola, siné el servei mi-
litar, que els desplagava, durant tres anys,
de llur entorn habitual i els sotmetia a pres-
sions favorables a 'aprenentatge i a I'ds de
la llengua nacional. Tanmateix, 'any 1877
saprovd I'anomenada llei Coppino, inspi-
rada per la necessitat d’alfabetitzar la mas-
sa camperola i treballadora del nou estat, a
partir de la instauracié —molt limitada per
la realitat del treball infantil— de I'escola
elemental. A poca poc, I'actitud dels cam-
perols envers I'escolaritzacié ana canviant,
gracies, sobretot, a la influéncia dels
americani: aquells set milions d’emigrants
que abandonaren el pais, entre 1871 i
1951.

Tanmateix, I'escola italiana heretada pel
segle XX no era, encara, suficientment efec-
tiva ni constituia un motor de canvi i de
desenvolupament econdmic.Pel que fa a
Sardenya, no es poden passar per alt les di-
feréncies quantitatives i qualitatives, tant
pel que es refereix a la implantacié escolar,
com pel que fa a la difusié efectiva de I'ita-
lia, en contrast amb les zones més desen-
volupades de lestat. I quant a 'Alguer, es
pot assegurar que, fins ben avangat el segle
XX, 'escola no va comengar a tenir un pa-
per decisiu en 'ampliacié del coneixement
de litalid per part dels algueresos, quan
coincidiren, cap als anys scixanta, un seguit

4. Segons alguns (DE MAURO, 1984), 'any
1861 no hi havia més de 600.000 parlants de l'italia
unitari. Fora de Roma i la Toscana, el percentatge
dels seus usuaris no depassava el 09% (IDEL. GUERRA
i GOMEZ, 1991).
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de condicions objectives: la reforma de I'es-
cola, esmicolament de la societat tradicio-
nal i dels seus modes de produccié —amb
el subsegiient trasbals del mercat de treball
i dels ritmes demografics— i la transfor-
macié absoluta de les normes d’us lingiifs-
tic intrafamiliar, que estronca el procés de
transmissié de I'algueres.

Conclusions

A pesar que la pérdua de la indepen-
déncia politica i fa fragmentacié territorial
de I'antiga Corona d’Aragé foren episodis
anteriors a la Revolucié Francesa, no &s
menys cert que en I’Antic Régim era la po-
derosa i carismatica figura del monarca la
que conjuntava un seguit de fidelitats terri-
torials heterogénies. A partir de la Revolu-
cié Francesa i de la revolucié industrial, to-
tes les estructures es veieren sotragades per
un conjunt de grans transformacions poli-
tiques i socioecondmiques i es produiren
canvis essencials en la vida i en 'organitza-
ci6 social dels pobles europeus. La burge-
sia, com a nova classe emergent, s'apoderd
dels ressorts del poder econdmic i impulsa
—amb major o menor &xit, segons els pai-
sos— la consolidacié d’un sistema politic
més aff —la democricia burgesa—, que
demostra la seua adaptabilitat a situacions
que anaven des de la monarquia parlamen-
taria a la repdblica. I com que aquesta nova
situacié alterd I'equilibri de forces que
garantien la cohesié estatal i la pau social
en 'Antic Regim, calgué desenvolupar no-
ves lleialtats i devocions que col-locaren el
patriotisme com a valor suprem de l'estat-na-
cié. Transformacions decisives, com la cons-
titucié d’'un mercat dnic, la consolidacié
administrativa, aplicacid de tecnologia a
la produccié, la urbanitzacié, 'aparicié dels
mitjans de difusié i la implantacié escolar
facilitaren I'expansié de la llengua nacio-
nal, al mateix temps que es decidia la con-
dicié de superflues de les anomenades llen-
giles regionals.

Els Marges, 66. 2000

He dedicat aquest article® a considerar
la recessié del catala des d’una posici§ infre-
qiient; o sia, des del punt de vista de I'ex-
pansié de les llengiies nacionals de cadas-
cun dels tres estats (espanyol, frances i ita-
1ia), i penso que es pot demostrar que els
diferents ritmes en la recessié no depenien
tant de la resisténcia oposada per la part
afectada de la nostra comunitat, com de
Peficacia i de la velocitat amb qua els estats
respectius difongueren i imposaren la que
havia estat definitivament assenyalada com
llur llengua nacional. Hem vist com difon-
dre era més important i concloent que im-
posar, a ’hora d’explicar perque el catald
reculava, aqui o all3, amb major intensitat.
Breument: el quid de la qiiestié no es tro-
bava en l'arxicitat edicte de l'anell o en les
malvestats de 'animadversi§ borbénica,
siné en el sou i la preparacié dels mestres o
en la regularitat amb qué les quintes §'in-
corporaven als exércits nacionals.

Deseixir-se d’una llengua implica la ne-
cessitat d’adoptar-ne una altra, ldgicament,
en un procés afavorit per la conjuncié d’'una
serie de circumstancies objectives: la mo-
bilitat social, la incorporacié a I'exércit,
Pefectivitat de I'escolaritzacié, els viatges,
la unificacié del mercat de treball... Natu-
ralment, els decalatges historics de la re-
cessié del catald a Espanya, Franca i Italia
mantingueren una estreta relacié amb el
ritme corresponent d’implantacié escolar i
amb les caracteristiques dels respectius pro-
cessos de modernitzacié, i, en conseqgiién-
cia, el punt dptim de facilitacié del conei-
xement i I'is de la llengua nacional s’assolf
—sobretot, des del punt de vista de lopti-
mitzacié de les institucions educatives— al
llarg d’una franja cronoldgica que abasta-
ria els quaranta anys transcorreguts entre
la fi de la Primera Guerra Mundial i I'inici
dels anys seixanta del segle XX.

Pel que fa a Franga i a Espanya, el vo-
lum de dades que podem arribar a acumu-

5. Per a una perspectiva més amplia, vid.
PUEYO, 1996.
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far és relativament equivalent, a pesar que
la comunitat catalana té, dins l'estat espa-
nyol, un pes demografic i una situacié his-
torica que la comunitat nord-catalana no
ha assolit mai a 'estat frances, i aixo fa que
les referéncies concretes sovintegin més en
el primer cas que no pas en el segon. En
relacié amb I'Alguer, sha de considerar que
no ha estat histdricament una ciutat sarda,
siné que ha mantingut, fins al segle XX, un
estatut especific, derivat de les peculiaritats
de la seua vinculacié a la Corona d’Aragé,
ique un cop trencades —i, fins i tot, gaire-
bé oblidades— les seues relacions amb la
resta de la comunitat, conserva, al llarg de
molts anys, tot el cardcter d’'un microcos-
mos social 1 lingifstic, definit sovint per
oposicié al mén pastoral de la Sardenya
interior, Aixd implica, necessdriament, la
conveniéncia de relativitzar I'extrapolacié
automatica dels esdeveniments educatius i
politics de I'Estat italid i, fins i tot, de la
mateixa illa de Sardenya.

De I'anilisi de totes les dades —de les
quals, en aquest article, només presento una
strie reduida— es desprén la conclusié que
no hi ha raons objectives per a suposar que
la lleialtat lingiiistica dels parlants del cata-
|2 a Espanya, Franca i Italia havia de diver-
gir sensiblement, a6 ovo, i que, per tant, els
decalatges, pel que fa a la recessié lingiifst-
ca, entre els diferents territoris de parla ca-
talana, shan d’explicar prenent en consi-
deracié Iexisténcia d’asincronismes inne-
gables, pel que fa a la modernitzacié dels
estats respectius, a l'eficicia de la imple-
mentacié escolar i al moment historic en
que s'assoli I'index maxim de facilitacié.

La jove Itlia del darrer terg del X1
necessitd temps 1 grans esforgos per a es-
tructurar un estat modern i una societat ci-
vil ben cohesionada. El panorama escolar
era desolador, amb un 78% d’analfabetis-
me, any 1861 (DE MAURO, 1984: 43) i
una escolaritzacié que avangava molt len-
tament, especialment al sud i a les illes, i
Pescola estava més preocupada per la gene-
ralitzacié de I'italia unitari, que no pas per
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Iassimilacié lingiifstica dels territoris al-lo-
glots. En relacié amb la implantacié esco-
lar, la llei d’Instruccié Pablica del comte
Gabrio Casatti va ésser excessivament am-
biciosa, mentte que la llei Coppino, per a
Iobligatorietat de la instruccié elemental,
data de 1877. Entre 1861 i 1921, el per-
centatge de catalanoparlants al'Alguer s'in-
crementd de forma constant i passa del
8.357% al 9.964% (GROSSMAN, 1983:
13). En aquest cas, I'index dptim de facili-
taci6 de I'italid no s’assolf fins a la década
dels anys seixanta, en ¢l nostre segle, quan
es van desvetllar un seguit de transforma-
cions que somogueren les estructures ciu-
tadanes i els habits dels algueresos: turisme
massiu, industrialitzacié, creixement del
sector terciari, instal-lacié massiva de sards
i italians peninsulars, etcétera. Finalment,
'any 1961, amb la reforma de I'escola mit-
jana inferior, va marcar I'inici d’un procés
accelerat de reduccié de 'analfabetisme i,
de retruc, del nombre de parlants de I'al-
guerds.

A Franga, la Convencid va fixar les ba-
ses de I’escola obligatoria francofona, amb
la llei de 1793: eixorca i inaplicable, certa-
ment, perd que anticipa els principis sobre
els quals la llei Guizot, I'any 1833, inicii la
construccié d’un sistema escolar definitiu,
completat, entre 1881 i 1886, per les lleis
que féu aprovar Jules Ferry i que establiren
definitivament la laicitat, 'obligatorietat i
la gratuitat de 'ensenyament, sense distin-
¢i6 de sexes, entre els sis i els tretze anys.
La francesitzacié de les classes populars
—especialment al camp— no fou senzilla
ni instantania, perd I'escola francesa recor-
regué una corba ascendent, al llarg del se-
gle X1X; la taxa d’analfabetisme ani dismi-
nuint, de tal manera que 'any 1901 no-
més afectava el 165% de la poblacié, men-
tre que a [talia no baixava del 48% i, a Es-
panya, oscil-lava entre el 587% (DE MAU-
RO, 1984: 343) i el 63% (TURIN, 1967:
317). A partir de la Tercera Repuiblica, el
patriotisme i, en menor mesura, I'anticle-
ricalisme, esdevingueren dues forces anive-
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lladores que incrementaren encara més llur
forga, després de la Primera Guerra. Es jus-
tament en aquest perfode, compres entre
les lleis de Jules Ferry i la postguerra, que
I'index de facilitacié del frances assoli el seu
nivell dptim.

En el segle XIX, I'estat espanyol ni es va
situar en la linia de les potencies europees
ni estigué en condicions d’emular 'empen-
ta centralitzadora i assimilista de I’Admi-
nistracié francesa. La inestabilitat polftica
crdnica, les guerres civils, 'escapgament de
la revolucié burgesa i els conflictes de tota
mena ¢l condemnaren a deambular dins
d’uns parametres més similars als de Tur-
quia o %ustria. Els preludis del sistema edu-
catiu espanyol daten de 1838 —any de la
llei d’Instruccié Primaria, Elemental i Su-
perior, més coneguda com a llei Moyano,
que establf I'obligatorietat entre els sis i els
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