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Alwnines de P4 fone la representacic
El cargol 1 Pherbera de polial.

EL TEATRE I LES ASSEMBLEES COM A
MOSTRA D'UN BAGATGE PEDAGOGIC

Lescola plblica UAuler de Celra compra
amb una rica tradicio dexperiéncies
pedagogiques i de practiques educatives
innovadores(1). Lorigen daquest bagat-
ge cal situar-lo en la voluntat decidida
d'un grup de mestres que a la década
dels setanta van optar per un discurs i
unes practiques trencadores respecte a
I'epoca anterior: calia muntar lescola
que requeria aguell estat democratic
que ja es veia imminent. Calia preparar
els nois i les noies per al dialeg, per a la
iniciativa, per a la creativitat, per a la
corresponsabilitat... Calia, des de laccid
educativa, acompanyar un procés de
reconstruccid nacional, de recuperaci
de la propia llengua i la prépia cultura.
Calia, tambeé, superant uns tons marca-
dament grisos, dotar de color | dexpres-
510 la vida a les aules. En paraules del
principal protagonista d'aquest canvi,
calia donar resposta al segiient repre:
«Com poden un noi i una nola entrar
mati a lescola de Celra i quedar immer-
s05 en un medi que els resulti adient per
al seu desenvolupament i que els faci
sensibles per respondre a la vida politica
i social que s'instaura?».(2)

Aquest proces de canvi profund va
tracluir-se en un conjunt de practigues
educatives innovadores que, comptant
amb laval i la complicitat dels diferents
claustres de professors, han arribat fins
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avui, convenientment enriquices, adap-
rades i actualiczades, A, lorganitzaci
del viatge de final destudis(3) entés com
a projecte, la participacio dels alumnes
en la vida del centre mitjangant comis-
sions especifiques, el teatre, els campa-
ments de natura{4), les assemblees gene-
rals i de classe, un estil concret denfocar
leducacio visual 1 plastica, la participacio
de lescola en projectes d'ambit euro-
peu.. han esdevingut experiencies
pedagogiques consclidades, quotidia-
nes, llargament assajades i revisades, amb
un fort compenent ideologic, que cons-
titueixen una aportacie important en
lambir de leducacia escolar, D'aquestes
experiencies voldriem destacar-ne dues:
el teatre i les assemblees,

Abans danalitzar per separat cadas-
cuna daguestes experiencies volem des-
tacar dues caracteristiques que tenen en
comu

—Necessiten un marc fisic adient
que en confirmi la rellevancia i que en
faciliti loperativitat. Un forum que en el
cas de [Aulet és l'amfiteatre, un espai que
permet | facilita la trobada, convida els
nois i les noies a mirar-se a la cara i a
reconéixer-se com a membres d'una
mateixa comunitat, Un element arqui-
tectonic cabdal i que paradoxalment no
és present en els edificis escolars de nova
CONSLIUCCIO,

=56n propies d'una institucio que fa
una aposta clara i decidida per aprofun-
dir i elaborar la dimensio collectiva,
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assembrlees ...

APRENENTATGE GLOBAL
1 PROJECTE DE CLASSE

A l'Aulet, cada curs o cada classe (en
funcio de ledat o del nombre dalum-
nes) prepara una cbra de teatre durant
el curs escolar. D'aquesta obra se'n fan
dues representacions: una interna a la
qual assisteixen tots els alumnes del cen-
tre | una altra externa pensada basica-
ment per a les families | oberta al public
en general. En data davui aixo significa
que cada curs escolar es representen

onze obres diferents en vint-i-dues ses-
sions. En consequiencia, al llarg de la seva
escolaritat, cada alumne participa com a
actor en nou obres de teatre (divuit ses-
sions) i és espectador en un total de
noranta obres més. Aquests son els
aspectes guantitatius d'una activitat
pedagogica, els beneficis de la qual gau-
deixen del reconeixement de tors els
membres de la comunitat educativa,

El teatre a lescola de Celra és conce-
but com un projecte del grup classe i com
una activitat daprenentatge global. Per
tant, no es tracta d'una activicat comple-

Alemues de 6 ballani wia dansa en la representacto
de obra de rearre Bruixes 1 bruixots.
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U assemnblea de elasse a cicle inieial.

mentaria tipus «caller» impartida per un
monitor, extern al grup classe, en la qual hi
participen els alumnes que volen, Es tracta
d'una activitat en qué participen tots els
alumnes i de la qual se nespera que faciliti
de manera significativa tot un extens con-
junt daprenentarges (continguts procedi-
mentals, cancepruals i actitudinals) propis
de la funcié educativa escolar,

Aquest projecte esta coordinat pel
mestre tutor de cada classe, compta amb
la implicacio de les diferents professores
especialistes (musica, plastica, educacio
fisica, educacio especial) | amb la collabo-
racidy, en els assaigs del tram final previ a la
representacio, d'una monitora especialista
de teatre. Implica, obviament, la redistri-
buci¢ d'una part de I'horari habitual al
llarg daproximadament un mes. La rique-
sa del procés justifica amb escreix els rea-
justarnents horaris que se'n deriven.

Com a projecte de grup, la representa-
cio de lobra en si, tot | que important, és
unicament la punta de l'iceberg, o si voled,
lexcusa o mortivacia final per poder desple-

gar tota una rica dinamica organitzativa, de
recerca, daprenentatge i de resolucio de
problemes que durant un periode viura el
grup classe. Des de la creacio o seleccic de
lobra, passant pel repartiment de perso-
natges | les nombroses decisions sobre ves-
tuaris, decorats, misiques.. fins a la definici-
va representacio, el teatre té tots els com-
ponents daquella activicat complexa que
en rermes pedagOgics anomenem «projec-
ten | que contribueix al progrés personal |
grupal dels alumnesi a la consolidacid de la
identirat del grup. Com a projecte compler,
fins 1 tot possibilita la projeccio i lobertura
externa del grup, perque aporta | compar-
teix amb [a resta de lescola i amb el poble el
resultat del seu treball

A grans trets el procés que es
seguelx, variable en funcid de ledar dels
alumnes, és el seglient:

~ Seleccio de l'obra; En general el
mestre proposa una o varies obres(5)
gue, una vegada llegides o explicades, els
alumnes hauran descollir. Sovine es modi-
fica el text afegint o traient escenes o frag-
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ments en funcio del gust i de les necessi-
tats del grup. A vegades lobra és escrita
pel mestre o fins | tot és una creacio com-
pleta elaborada pel grup classe(6).

- Tria dels personatges: En una
assemblea de classe els alumnes manifes-
ten les seves expectatives. A partir
daquestes, o bé el mestre valora possibi-
litars 1 necessitats i adjudica els papers, o
be lassemblea de classe escull la persona
mes adient per a cada perscnatge.

- Definicit de la posada en escena
memoritzacio dels dialegs: Sovint, en
assemblea es discureix com sera la posa-
da en escena i a parur de les aportacions
de la mestra i del grup classe es van reso-
lent 1 definint aquells aspectes que son
més complicats. Mentrestant, els alum-
nes van memoritzant els seus correspo-
nents papers.

- Disseny i confeccio de decorats,
disfresses, complements, i efectes espe-
cials: Activicat que es realitza de manera
molt coordinada amb lespecialista de
plastica; s'hi dediquen les hores perti-
nents d'aquesta materia i es busca la
maxima implicacio dels alumnes,

- Seleccio de la musica, les cangons
i les danses: Com en el cas anterior,
aquesta activital es realitza de manera
molt coordinada amb l'especialista de
musica | deducacio fisica i també s'hi
dediquen les hores pertinents daguestes
materies i es busca la maxima implicacio
dels alumnes,

- Assaig de l'obra: Es realitza a
I'amfiteatre de l'escola, s'hi dedica el
nombre d'hores que es considera neces-
sari 1 es compta amb el suport puntual
de la monitora de teatre.

Com es despren del procés anterior-
ment descrit, poques activitats compor-
ten una interaccio i un desplegament tan
ampli de les diferents arees daprenentatge:
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— El teatre permer treballar I'area del
lenguatge des de la creacié o des de la
comprensia i el coneixement d'un text
fins a la seva memoritzacié i reproduccio
qualitativa, amb tots els exercicis de
vocalitzacio, pronunciacic | entonacio
que se'n deriven. El circuit és ben com-
plet: llenguatge escrit, expressid oral i
comunicacio no verbal.

- l'area deducacio artistica des de
la doble perspectiva de creacié i repro-
duccid, tant en la seva vessant musical
(audicio, seleccio de musiques, repro-
duccié de musigues, cant..), com en la
seva vessant visual i plastica (decorars,
complements, elements diversos, dis-
fresses, efectes de llum..).

- l'area deducacio fisica (psicomo-
tricitat, danses, exercicis corporals, mim |
expressio corporal..).

- l'area de coneixement del medi
natural i social es treballa en funcio de les
caracteristiques de cada obra. Daquesta
manera la recerca d'informacio del pais,
de l'epoca, dels «fets» .. ajuda a una millor
comprensio dels personatges i de lobra.
A vepades es fa un aprofundiment en la
vida d'aquells animals i/o plantes que
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tenen un paper destacat en lobra. Sovint
saprofundeix en elements propis del fol-
klore i de la cultura tradicional 1 popular.

- Volem destacar aquell conjunt
daprenentatges lligats a la descoberta
d'un mateix | a la socialitzacio del grup. El
teatre permet a lindividu i al grup mesu-
rar-se amb lobstacle, progressar en dife-
rents camps. Des de superar |a por de par-
lar en public i véncer la timidesa, fer equip
amb els companys per obtenir els mate-
rials i els complements necessaris, fins a
experimentar el goig pel producte cultural
aconseguit. Aixi mateix, cal destacar la
complicitat que el teatre aconsegueix
entre les families dels alumnes mateix a
I'hora de compartir materials sense que
Importi guin «actors els utiliczara,

Per Gltim, cal subratllar I'impacte
que aquesta activitat provoca en els
habits de lalumne com z espectador,
com a consumidor d'un producte cultu-
ral que coneix 1 practica i, per tant, valora
i respecta. En aquest sentit, és altament
significatiu el respecte i el silenci dels
quals fan gala els alumnes preadoles-
cents quan assisteixen a les representa-
cions dels més petits.

Llengnatge eserit, espressid oral @ comunicacié e verbal,

LES ASSEMBLEES: LA FORMACIO
DE LA CONSCIENCIA CRITICA

Una escola que aposta de manera clara i
decidida per aprofundir 1 elaborar la
dimensio comunitania de la convivencia
des d'una perspectiva democratica
necessita disposar dels corresponents
mecanismes de participacio 1 de regula-
cio de la vida collectiva. A TAulet, aquests
mecanismes queden garantits prioritaria-
ment per les assemblees(7): lassemblea
de classe i lassemblea general de centre.
Per tant, les assemblees representen un
recurs pedagogic que pretén educar els
infants en democracia i per a la
democracia. En primer terme, serveixen
per regular la vida quotidiana del grup,
amb els seus conflictes 1 els seus anhels, |
en darrer terme serveixen per preparar
futurs ciutadans entrenats a partcipar | a
comprometre’s en els afers collectius
propis del context democratic on vivim.
La practica continuada a través dels
anys ha consolidat lassemblea general |
les assemblees de classe com a espais
educatius d'una nguesa inglestionable,
Un espal per aprendre a dialogar, a res-
pectar €ls torns de paraula, a presentar
propostes, a adquirir una actitud de res-
pecte mutu. Un espai destinat a dirimir
publicament les diferéncies i els conflic-
tes. Un espai on es viu la possibilitat de
discrepar, lesforg per la recerca de l'acord
1 el compromis de vinculacio als acords
presos. LUn espal per revisar la contribu-
cid personal als projectes collectius, per
assumir responsabilitats de treball con-
cretes, per conjugar conjuntament els
drets i els deures, Perd tambeé un espai
privilegiat de comunicacio i delaboracid
i vivencia de sentiment de comunitat.
Amb aquests objectius, doncs, i
amb les successives modificacions meto-
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dologiques fruit de lanalisi de la propia
practica | ladaptacid a cada moment, fa
vint-i-cinc anys que a 'Aulet se celebra
amb una cadéncia setmanal lassemblea
de classe (normalment durant una hora,
els divendres) i una o dues vegades al tri-
mestre I'assemblea general de centre.
Lassemnblea de classe, espai proper | de
regulacio de la vida quotidiana del grup,
obviament és coordinada pel mestre
tutor de la classe. Lassemblea general,
espal institucional i delaboracia de la
pertinenca a una col-lectivitat mes
amplia, la coordina el director de lescola.
Com en el cas del teatre, les assernblees
no son considerades una activitat com-
plementaria per enriguir la formacio dels
alumnes, siné que formen part del curri-
culum o conjunt daprenentarges basics i
fonamentals que tot alumne ha dinten-
tar assumir al llarg de la seva escolaritat.,
El proceés que es segueix esta en
constant evolucio | depen, en gran mesi-
ra, de les capacitats inherents a ledar de
cada grup dalumnes. A grans trets, pre-

Rewnid de delegars ¢ delegades de U Anler.

sentem una aproximacic del que son les
assemblees en els diferents cicles.

~ A educacio infantil (3, 4, 5 anys),
a causa de les caracteristiques propies
de ledar de lalumnat, s'inicia una pre-
paracio lenta daprenentatges (resolu-
cit collectiva de conflictes senzills,
introduccio de petits habits de didleg,
tria collectiva de projectes destudi..)
que permetran ja al final del cicle {(P5)
celebrar unes primeres assemblees set-
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Alanies de 4t fenr asemiblea de classe.

manals de classe en les quals es donen
a conéixer i es discuteixen temes
dinterés dels alumnes. Sovint, aquests
temes han estat introduits a la bulstia
de classe pels mateixos infants a través
descrits acompanyats de dibuixos, Al
final de l'assemblea, amb l'ajur de la
mestra, sescriuen petits acords a tall
dacra. Logicament el nivell d'interven-
<t del mestre és molt directiu,

- A cicle inicial (6, 7 anys) les
assemblees ja formen part de I'horari
setmanal. Shi intenta resoldre conflictes
quotidians i es procura que siguin els
mateixos alumnes els que proposin un
maodel de comportament adequat. Aixi
mateix, se'ls convida que expressin lliu-
rement els seus interessos | les seves per-
cepcions sobre el funcionament del
curs, l'organitzacio de la classe.. Es
tambeé en el marc de lassemblea de clas-
se on té lloc la presentacic: de propostes
i'la tria definitiva dels projectes destud
que el grup classe realitzara, Pel que fa
als aspectes metodologics, cal destacar
la figura del delegat/da de classe, amb
les funcions, entre daltres, de garancir la
connexio de lassemblea de classe amb
lassemblea general a través de les reu-
nions de delegats.
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— A cicle mitja (8, 9 anys), el mestre
progressivament intenta anar reduint el
seu protagonisme en la dinamica de
l'assemblea en funcié de l'autonomia
que els alumnes son capacos danar assu-
mint. Aquest traspas dautonomia des-
cansa en el reforqament del paper del
delegat/da 1 en la introduccio d'unes
figures, escollides per la mateixa assern-
blea, amb funcions que en faciliten el
funcionament: secretarifa i modera-
dorfa. Els alumnes que executen aques-
tes funcions, amb lajut del delegat/da i
del mestre, formulen l'ordre del dia,
reparteixen els temps, regulen els torns
de paraula i regjstren per escrit els acards
presos. Tambeé és funcio del delegat de
classe derivar a lassemblea general de
centre aquelles propostes o aquelles
informacions que aixi ho requerenxin. Per
altra part, es té una especial cura dasseu-
re's de manera diferent a I'habitual, nor-
malment en forma de cercle, per perme-
tre que tats els membres puguin veure's
sense esforg. Dins daquest cercle el dele-
gat/da, el secretari/a i el moderador/a
constitueixen una «presidenciax i dispo-
sen d'una «llibreta dactesy.

~ Al cicle superior (10-11 anys)
saprofundeix en el traspas dautono-
mia cap al grup classe assajat al cicle
mitja. Es van consolidant les figures de
delegat/da, secretari/a 1 moderador/a i
es van ampliant les seves respectives
funcions. Els punts de lordre del dia es
confeccionen, tot aprenent a discernir
els temes d'interés collectiu d'aquells
que son persanals, a partir d'un full que
hi ha a la taula d'anuncis de la classe,
on, durant tora la setmana, cada alum-
ne ha pogut anotar les seves propostes,
El mestre conrinua collaborant amb
ells pel que fa a la preparacid de
lassemblea i, sempre que sigui necessa-
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ri, exerceix un rol directiu en la dinami-
ca de l'assemblea.

Quant a lassemblea general que
agrupa tot lalumnat de lescola, subrat-
llarem que, cada vegada meés, ha anat
escevenint un lloc solemne d'intercanvi
dinformacions i de vivencia comunitaria
descola i ha anat reduint la funcié de
deliberacio i presa de decisions en bene-
fici de les assemblees de classe. Aquest
canvi, que ja shavia iniciat, sha accentuat
clarament amb la sortida de lescola dels
alumnes de 12 i 13 anys, que, en aplica-
cio de la LOGSE, estan escolaritzats als
instituts de secundaria. L'assemblea
general, que sorganitza a través de la reu-
na de delegats i la direccio del centre,
representa la formalitat de la integracio
de cada indwidu, de cada grup classe, en
una identitat major, la integracio a una
praxi comuna i a un proces constant
d'identificacio personal.

En definitiva, [assemblea general i les
assernblees de classe son uns mecanismes
dirigits plenament a «la formacié | projec-

£t |

Assemblea general a Vamfiteatre de 'escola.

ci6 d'una consciéncia critica, solidaria |
responsable per part dels alurmnes»(8).

Josep Vila cs pedagog, exmestre
del CEIP I Auler de Celnid.

(1) Vegeu: Autors diversos L Aulet, una refiexio educa-
tiva, Ed CEIP Aulet, Girona, 2002

(2) Dameénech, A.: «La recerca dun estil d'escolan, a
Autors diversos: LAuler una reflexio educativa, Ec
CEIPI'Auler, Girona, 2002

(3) Ens referim a l'exuingt viarge de vuite dEGB, previ
alaimplantacid de la LOGSE, quan l'escola atenia
nols | noes fins als 14 anys,

(4) Expenéncia compartida 1 assajada amb altres
escoles durant uns guants anys

(5) Contes, llegendes, histaries o obres de teatre
infanull editades

(6) Cal destacar I'abra «On son I'Oscar 1 la Laura®y,
escrita pels alumnes de cinqué de primarna i
merexedora d'un premi Baldin Rexach l'any 98
Per a mes informacié: Paradell, M. A - «Una expe-
riencia; elaboracion vy realizacion de una obra de
teatro en quinto de primarias, Aulade Innovacidin
Educatva, ne 82, Ed. Grad, Barcelona 1999,

(7) La xarxa de participacio dels alumnes en la dinami-
ca del centre te altres instancies operatives: reu-
nions de delepats, comissions especifiques.

{8) Domeénech, A, Op cit.



