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I. CUANTIFICACION DE LA INCLUSION
P. Villaronga

INTRODUCCION

Sigujendo la trayectoria e los estudios realizados sobre la base de la
teoria de J. Piaget, el presente trabajo se centrard en la génesis de las conduc-
tas de clasificacién. El desarrollo de los mecanismos concluye con Ia formacién
de unas estructuras que permiten al sujeto reunir unos elementous formando
clases, o sca, coordinar los criterios de comprehension y extension.

En el presente estudio no se hard una introduccién teérica al desarrolio
de las estructuras logicas, puesto que este apartado previo se ha tratado en el
trabajo —también sobre la inclusién de clases— realizado por César Coll, Cris-
tina Coll y Mariana Miras.

Los resultados de tal estudio demostraron —evidentemente— una diferencia
notable en 1o que se refiere a la adquisicién de inclusién de clases en ambas po-
blaciones. La diferencia cstribaba en un importante retraso de dicha adquisi-
cién en la poblacién de nivel desfavorable con relacién a la de la poblacién
favorable. Mientras que esta Gllima alcanza Ia inclusién a los ocho afios de
edad, la otra no obtiene a los catorce el porcentaje deseado de éxitus. Se ob-
servé que las causas de este retraso podian ser debidas o bien al factor he-
rencia —los sujetos de nivel sociocultural favorecido estarian genétlicamente
mejor dotados que los no favorecidos—, o bien al factor ambiente —los indi-
viduos favorecidos tendrian una mayor y mas diversa cantidad de estimulos—,
que aceleraria este desarrollo.

En nucstro trabajo se elimina la influencia del factor herencia. Para ello,
se escogen las poblaciones de un mismo nivel socioecondmico, en este caso,
poco favorecedor. Son individuos pertenecientes a un mismo barrio, cuya unica
diferencia estriba en el tipo de ensehanza recibido. De estos individuos, unos
reciben una enseilanza de tipo tradicional mientras que otros la reciben de
tipo activo.

De este modo, las diferencias que puedan encoentrarse en la adquisicién de
la inclusién en ambas poblaciones no podran ser atribuidas a la herencia, pues
nada haria suponer que sujetos perienecientes a un mismo nivel socioecond-
mico v de un mismo barrio fueran genéticamente mejor dotados unos que
otros. Dado que ambas escuelas son practicamente gratuitas y que la asistencia a
una u otra se ha realizado al azar, eliminamos la posibilidad de que por azar se
agrupen precisamente en la escuela activa los sujetos mejor dotados heredi-
tariamente y en la tradicional los menos dotados.
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POBLACION

Hemos escogido dos escuclas de Barceclona, pertenecientes a2 un mismo
barrio representativo de un medio sociocultural bajo. En una de ellas, que lla-
maremos escuela E, se imparte una ensefianza de tipo activo; en la otra, es-
cuela F, la ensefianza Impartida es de tipo tradicional. En esta distribucién
de ambas poblaciones se insiste en el hecho de que la asistencia a una u otra
se daba al azar.

En Ia escuela E —activa—, el nimero de sujetos examinados ha sido de
50, entre las edades de 6 ¥ 10 afios. Se escogieron 10 sujetos de 6 afios, 10 de 7,
10 de 8, 10 de 9, v 10 de 10. En esta ultima edad encontramos un 80 % de los
individuos que habian adquirido la inclusién de clases, considerando que con
tal porcentaje podiamos detener ya la prueba.

En la escuela F —tradicional— el numero de sujetos ha sido de 70, re-
partidos en 10 de 6 afios, 10 de 7, 10 de 8, 10 de 9, 10 de 10, 10 de 12, y 10 de 14.
A los 10 afios, en esta escuela se encuentran solamente un 40 % de sujetos que
habfan adquirido la inclusion, hecho que motivd que la extensién de la mues-
tra se ampliara hasta los 14 afios.

VARIABLES EXPERIMENTALES

Variable dependiente:

— resultados obtenidos en este trabajo.
Variable independiente:

— edades consideradas

— prueba de la inclusién de clases

— tipo de ensefianza,

HIPOTESIS
Intentaremos encontrar cudl de las tres hipétesis se verifica:

1. En la primera hipitesis considerariamos la maduracién orginica como
factor determinante en el desarrollo de la inteligencia, prescindiendo de los
factores ambientales.

Partiendo de los resultados del trabajo anteriormente citado, las diferen-
cias obtenidas entre las poblaciones de nivel favorable y desfavorable podrian
ser debidas o bien al factor ambiente o bien al factor herencia, por las razones
que se justifican en el apartado anterior.

Para determinar la influencia especifica del factor de maduracién or
ganica es por lo que se escogieron para el presente trabajo individuos de un
nivel socioeconémico bajo, pertenecientes a un mismo barrio y reunidos al
azar en una misma escuela activa o en una tradicional.

La verificacién de esta hip6tesis exigiria no encontrar diferencias entre
los sujetos de la escuela tradicional y la activa, puesto que todos estarian
genéticamente igual dotados.
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2. En la segunda hipétesis considerarfamos —siguiendo la teoria empi-
rista— el desarrollo de la inteligencia como un sistema de asociaciones, del
tipo E — R, mecdnicamente adquiridas bajo la presién de las cosas.

Desde este punto de vista, el factor determinante es el medio. Se consi-
dera el estimulo como un elemento objetivo y aislable, independientemente
de Ia interpretacion que pueda darle el sujeto. Queda, pues, anulado el factor
subjetivo; a un cstimulo especifico corresponde una respuesta especifica, pres-
cindiendo del contexto general ¢n el que el estimulo estd inmerso.

Para poder afirmar o eliminar esta hipdtesis, hemos intentado estudiar de
forma aislada lus dos aspectos del medio que mas interesan para nucstro tra-
bajo: por una parte, ¢l medio escolar o pedagégico, y por otra, el medio fa-
miliar, o sea, el nivel sociocultural.

El estudio de la influencia del medio escolar nos refiere de nuevo al trabajo
anterivrmente citado. Los resultados obtenidos en el mismo demuestran gue los
nifos del nivel sociecondmico favorecido tienen un desarrollo mas acelerado
que los del medio no favorecido. Si esta aceleracién fuera debida unicamente
a la diferencia de estimulos pedagdgicos recibidos en una y otira escucla, ten-
driamos que —comparando los nifios de la activa del trabajo anterior y los
que reciben ensefianza activa en nuestroa trabajo— sc obtendrian los mismos
resultados. Pues a estimulos pedagogicos idénticos corresponderian idénticas
respuestas, independientemente de que los sujetos pertenecieran a un nivel
clevado o bajo.
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Por el contrario, si damos mayor importancia a los estimulos procedentes
del medio sociocecondmico, tendriamos que en un mismeo hivel socio-econdmico
bajo —como ocurre en nuestro trabajo-- las respuestas tendrian que ser las
mismas, ya sean sujetos que reciban una pedagogia activa o tradicional.
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31, En la tercera hipétesis, el factor determinante en el desarrollo de Ia
inteligencia es la interaccién del sujeto con los factorcs ambicntales conce-
bidos no como una suma de asociaciones, sino como un proceso complejo y
unitario distinto a la suma de las partes. El esquema de elaboracion de una
respuesta sufre un cambio sustancial: el estimulo deja de ser objetivo para ser
asimilade por el sujeto segin sus caracieristicas propias; la pérdida de obli-
gatoriedad de los estimulos supone una posible variedad de respuestas, cada
una de ellas condicionada por las estructuras propias del sujeto que los recibe.

RESULTADOS OBTENIDOS. EVOLUCION DE NIVELES

Se han pasade las pruebas de inclusion de clases. A partir de las mismas,
se han elaborado y analizado las respuestas, llegando a agruparlas en tres ni-
veles o estadios. ’

— En el nivel I englobamos a aquelios sujetos que fracasan en toda la
prueba. Son sujetos en los que predomina todavia la percepcién, permanecen
en la etapa de las colecciones y no logran coordinar la comprehension y la
extension. El comienzo de coordinacion de esta etapa estd regida por la per-
cepcidn, por lo que las relaciones entre la parte y el todo vienen dadas bajo
una forma espacial ¥ no inclusiva y las relaciones de semejanzas y diferencias
vienen proporcionadas, bajo una forma temporal v sucesiva, ¥ no simultanea.

Grafica de evolucion del nivel 1
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— En el nivel III s¢ han agrupado sujetos que por las respuestas dadas
a lo largo de toda la prueba consideramos se encuentran en el nivel operatorio.
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Son sujetos que consiguen coordinar Ia extensidn y comprehension de las cla.
ses, y por tanto quc han adquiride la inclusidén.
Grafica de evolucidn del nivel 111
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.- En el nivel II quedan incluidos aquellos sujetos que presentan o bien
conductas intermedias, ¢ bien éxitos en unos items y fracasos en otros. Se
supone en los mismos una relativa diferenciacién entre comprehension y ex-
tensién, comenzando a realizar tan sélo de un modo primario, la ¢coordinacidn
entre ambas,
Grafica de evolucidn del nivel 11

Joo ,

90 - E£5CUELA F

B Y b —-——- v ¢k
70 4
40
50 <
4 4

3o {

20 4
0

'

12 I EDADES

»
e
o«
-
3



i
B h G e A W D E AaEm .

142 P. Villaronga, C. Ferndndez y B. Serra
Para un mejor andlisis de tales conductas de trénsito, se ha subdividide
este nivel en Ila y IIb, trinsitos menos ¥ mas evolucionados respectivamente,

Grifica de evolucion del nivel Ila y 1Ib
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Como cabria esperar observamos que el mayor nimero de individuos per-
teniecientes a este nivel se encuentra a los 6 aitos, disminuyendo con la edad.
La escuela E, activa, presenta una linea evolutiva claramente genética; mientras
que en la escuela F es muy irregular, presentando tres miximos a los 6, (60 %),
a los 8, (50 %), y a los 10 afios (40 %). Intentaremos explicar estas irregulavi-
dades al comentar la cvolucion de todos los niveles, para observar en cual
de ellos se encuentra el resto de los sujetos y si esto supone un retrocese o
estancamiento en su desarrollo.

La evolucién del nivel TII es inversa a la observada en cl nivel anterior,
Ausente casi hasta los 9 afios y aumentando a partir de esta edad. Este aumento
es muy rapido en la escuela E, mientras que en la F avanza muy lentamente,
no logrando alcanzar a los 14 aiios el mismo porcentaje de €xitos que la es-
cuela E a los 10 afios.

El nivel IT predomina en las edades de transito. Los méximos se encuen-
tran en edades intermedias, excepto en la escuela F tradicional que después
de obtener dos minimos a los 10 y 12 afios aumenta de nuevo a los 14 afios.

Para mayor claridad en £l analisis de este nivel, lo subdividimos —segun
se ha anunciado— en dos subniveles, IIa y IIb correspondiente a los transitos
menos ¥y mas evolucionados respectivamente:
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Principalmente en la escuela F se observa un predominio del nivel Ila
sobre el 1Ib en las primeras edades, invirtiéndose en las posteriores a favor
de este ultimo. En la escuela E no se ohiserva esta inversion, sino tan sélo
un ligero predominio del nivel 1Ib sobre el Ila.

Grafica de evolucién de los niveles en la escuela F
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Cen el fin de facilitar el andlisis del desarrollo de cada escuela, se agrupan
1as grificas anteriores segnin los resultados obtenidos en cada una de ellas.

A los 6 afios se observa un claro predominio del nivel I sobre les restan-
tes. Analizaremos a continuacion el tipo de respuestas, es decir, porqué fracasan
los sujetos a esta edad. En la prueba ——que consta de una parte de items sin
material y una segunda parte de items con material—, se exige 10 solamente
una respuesta sino también una justificacién a la misma. En las items sin
material los sujetos de esta edad no saben justificar su respuesta, o al hacerlo
es aleatoria. Por ejemplo en el item 3, sin material, a la pregunta «¢en el campo
qué hay mas margaritas o flores?», el nifio puede responder «més margaritas
porgue alli llueve mucho y alli crecen», o también «porque me gustan mucho».
Este tipo de respuesta la da a cuenta de la incapacidad para responder de un
modo concreto 2 un tipo de pregunta de la que el nifio no tiene una referencia
perceptiva, viéndose obligado a acudir a una representacién de la realidad en
funcion de su experiencia anterior.

Con la presentacién del material, el tipo de respuesta dada por casi la
totalidad de los sujetos responde al esquema A > A’ es decir mas margaritas
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que rosas; por ejemplo, al poner encima de la mesa cince margaritas y dos rosas,
mezcladas, se le pregunta al nifio «encima de la mesa qué hay, mis marga-
ritas o flores?» (item 15) a lo que responde por ejemplo, «mira, éstas son dos
(senala jas rosas) y éstas son cinco (sciiala las margaritas)».

A este nivel los sujetos no son capaces de comparar en extensién la parte
de A (margaritas) que estd ligada a B (flores). La comparacién de A y B supone
simultdneamente una disociacion de la parte A {margaritas) con respecto a
la clase complementaria A' (rosas), y una conservacién de la totalidad B (flo-
res) a pesar de esta disociacién. Pero en el nivel preoperatorio, A, A"y B no sen
todavia clases sino colecciones predominantemente perceptivas, y a nivel de
las colecciones, una vez que A ha sido separada de A’, cl todo B ya no eXiste
como coleccién visible sino como clase abstracta, Al no conservar la totalidad
B, compara A con A', con lo que A "> A’

Alos 7y 8 afios, se presenta el mismo tipo de fracasos que en la edad an-
terior. Sin embargo, se observa una pequefia evolucién; aparecen de forma
esporadica nuevas conductas de fracaso que son indicativas de este progreso.
El esquema A > A’ se transforma ocasionalmente en A > B El tipo de con-
ducta A > A’ sigue ddndose predominantemente, pero a la vez aparece un nuevo
tipo de respuesta al presentar una mayor evolucion al mecanismo que lo rige:
A > B «méas margaritas que flores» {ensefia las rosas).

La diferencia estriba en gue al preguntarle si hay mais margaritas o flores
—por la incapacidad anteriormente explicada de pensar al mismo tiempo en i
A, A' y B— el nifio asimila de principio las flores a las rosas. En la conducta
A > B demuestra que por lo menos puede considerar a la vez A y B, pero al do-
minar los factores perceptivos B es mal asimilada a A". Asi pues estos sujetos
son capaces de usar B y A al compararlas aunque sea una mala comparacién.

En estas edades aparece también la conducta A = B, ya sea sin justificacion
o por justificacién del concepto flor, por ejemplo «hay igual margaritas que
flores, porque la margarita es una flors. En ¢ste tipo de respuestas hay una
mala cuantificacién del predicado. Al decir ¢l nific «todas las margaritas son
floress, no entiende que todas las margaritas son {unas) flores, sino que todas
las margaritas son (todas) las flores. Este mal uso del cuantificador stodoss
por «algunoss, hace fracasar al nifio.

A pesar de las conductas de fracaso, el predominio de los 7 y 8 afios es
ligeramente del nivel I1. Esto ocurre porque junto a tales conductas de fracaso,
se dan en el individuo otras de €xito generalmente sin la presentacién del ma-
terial; los mecanismos que suscitan el éxito, sin la presentacion del material
son ten débiles que no pueden generalizar a contenidos semejantes, ¥ la sola
presentacion del mismo provoca nuevamente el predominio perceptivo, fra-
casando en este tipo de items. El predominio de este nivel puede darse también
por presentarse a lo largo de toda la prueba conductas de transito, como por
ejemplo, A = B.

A los 9 afos se produce un cambio notable. Desaparece el nivel I, predo-
mina el nivel II y aparece el II1.
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La desaparicién del nivel I y la aparicion del II1, suponen un progreso en
la adquisicién de la inclusién de clases. La nota caracteristica de esta edad es
la irregularidad de las respuestas, pues junto a éxitos en los items sin material
y en el item con material inmediatamente posterior a la realizacién, se ohser-
van fracasos en los restantes itermns con material. La naturaleza de estos éxitos
es todavia débil; la mayor parte de los mismos sc acompafian de una jus-
tificacién de complementariedad ¥y no de inclusién. El nifio nos dice A" 4 A" +
A™ + ... > A, («mis flores, porque flores hay de muchas clases: rosas, clave-
les, companillas, etc.). Lo que compara el nific con la clase A (margaritas) no
son las flores sino todas las demds flores que no son margaritas, es decir, 1a
complementaria de¢ margarita. De esta forma, ante el material, al reducirse
la complementaria a dos rosas se elimina el factor dc heterogencidad y mi-
mero que habia en los items sin material y, en varios casos, fracasan al hacer
ia comparacion entre A y su complementaria, que en este caso se reduce a dos
rosas.

Después del item de realizacién hay un nuevo ascenso que trataremos de
explicar. En la realizacién el nific puede manipular los elementos de forma
que no se le pide una anticipacién, Ademas en la pregunta no se dan los dos
conceptos flor y margaritas al mismo ticmpo, que es lo que confude al nifio.
Primero se le pide que haga un ramo con todas las margaritas de encima la
mesa, y una vez hecho éste se le pide que lo deje ¥ forme otro con todas las
flores. Asi pues, no se obliga al niflo a anticipar con anterioridad Ios dos ra-
mos, ni a pensar al mismo tiempo en flores y margaritas, sino que en una
primera, podriamos llamar secuencia, Se le pide que tenga en cuenta s6lo las
margaritas, ¥ €n la siguiente las flores. Por esta razdn, el nifio resuelve desde
muy pronto la realizacidén correctamente,

En el item siguiente a la realizacién (item 14), estos sujetos recuerdan
todavia los dos ramos que han hecho, y como se le pregunta acerca de éstos
(xéen qué ramo hablia mas, en el de Ias margaritas o en el de las flores?s}, el
nifio es capaz de reconstruir de nuevo mentalmente los dos ramos; pero esta
reconstruccién no supone un verdadero aprendizaje. El sujeto vuelve a fracasar
en el item siguiente por dos razones: a) la realizacién de los ramos estd més
lejana en el tiempo y pide un mayor esfuerzo para su reconstrucciéon. b) El
aprendizaje es de tipo memoristico pero no hay generalizacién. El nifio ha
podido traspasar la misma respuesta gracias a la memoria, pero no le ha ser-
vido para integrar el mecanismo y generalizar a todos los contenidos. El sujeto
se habia limitado en el item 14 a una lectura directa del material retenido en
la memoria.

A los 10 afios y en rasgos generales parece que hay un retroceso con rela-
cién a los 9 afios. Este retroceso puede ser debido a un cambio de método. Sa-
bemos que un mismo problema puede resolverse por caminos distintos: per-
cepeidn, anticipacion, intuicién,... ete. Los sujetos de esta edad llegan al mismo
resultado que en la edad anterior pero por un camino distinto. Las conductas
a lo largo de toda la prueba en esta edad son més constantes en contraposi-
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cion con los altibajos de los ¢ afios. Parece que al llegar a cierto nivel no tienen
dificultad para generalizar, para aplicar la misma estructura a otros contenidos
semejantes, No tiene necesidad de volverse a plantear el problema comeo si
fuera uno nuevo. Mientras que a los 9 afios parece que cada pregunta presentara
un problema distinto, ¥ al no tener todavia formaba la estructura gue les per-
mitird generalizar, resuelven cada pregunta segun la forma de la misma.

O sea que en esta edad hay aparentemente un retroceso, pero es la base
para que a partir de aqui suba el nivel de éxitos sin altibajos ni contradicciones.

El aumento del pivel I también puede ser debido a lo mismo que acabo
de explicar. A los 9 afios los sujetos encuentran, quizds, un método que, si
todavia no es el definitivo, les sirve para solucionar de alguna forma nuestras
preguntas. Mientras que los sujetos de 10 afios podriamos decir que ya ban
pasado la etapa de los 9 afios, ¥ no utilizan el método anterior porque ya no les
sirve; pero tampoco pueden utilizar el nuevo método porque todavia no haa
logrado integrarlo. Se encuentran, pues, al final de una etapa y comienzo de
la sigujente. Por otra parte vemos que los sujetos que a esta edad se agrupan
en el nivel II lo hacen en el subnivel IIb, en contraposicién a los 9 afios que
lo hacen bajo el IIa, menos evolucionado.

A los 12 afios se da un claro progreso: aumento del nivel IIT y disminucién
¢del nivel I y 1I. Una muestra del avance conscguido estd en el mayor ntumero
de éxitos que se observan en los items con material, frente a los sin material.
Vemos que a este nivel de desarrollo, ¢l material ya no es un obstaculo insu-
perable sino una ayuda. Percepcion y razonamiento siguen un mismo camino
y €l material no contradice su razonamiento como anieriormente ocurria, sino
que a2yuda a confirmarla.

A los 14 afios hay un pequedio descenso en el nivel 111, pero se trata sola-
mente de un individue, por Io que no creemos que sea significativo. Por otra
parte, a esta edad ya no se encuentra ningun individuo en ¢l nivel I, y todos
los individuos del nivel II pertenecen a IIb, lo que indica un avance.

. El tipo de éxitos que se da en esta edad ¢s méds evolucionado que en otras
antcriores. Mientras que las respuestas en estas cdades eran principalmente
justificadas por complementariedad —chay m4s flores que margaritas, porque
juntas (margaritas y rosas) hay més»—, en &l momento presente las justifica-
ciones son €n su Mmayotia por inclusién —«hay mas flores gue margaritas, por-
que las rosas y 1as margaritas son floress—. Es la justificacién de inclusidn, que
supone el esquema clasificador {A <~ B) + (A’ ¢ B) = B > A cadaclase Ao A’
es considerada por el sujeto como una ¢lase en si ¥ al mismo tiempo formando '
parte de una clase superior B; mientras que la justificacién de complementa- :
riedad —que supone ¢l esquema B = A + A" > A~ se acude a las partes que :
forman el todo para definir la clase superior B, quedando ésta en cierto modo
relegada.

En suma, las caracteristicas ma4s notables en €] andlisis de 1a escuela F son:

— gran nimero de conductas intermedias;
— grificas rregulares; entrecruzamiento de los distintos niveles;
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— evolucidn lenta de los niveles.
— edades no definidas por un nivel determinado.
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‘En contraposicién al analisis precedente de la escuela F —tradicional—,
en esta escuela E -—activa— la evolucién de los niveles siguc una linea clara-
mente genética. El nivel I tiene su méximo a los 6 afios y disminuye con la
edad; el nivel II presenta dos maximos a los 8 y 2 afios (cdades intermedias);
el nivel 111 —ausente a los 6 afios— aumenta hasta llegar hasta el 80 % a los
10 afios, .

Como cabia esperar, la evolucion de los tres niveles a los 6 y 7 afios es pa-
ralela a la de la escuela anterior. Al igual que ocurria en ésta, el tipo de fracasos
en los items sin material no tienen justificacién, pues —como ya hemos expli-
cado— a esta edad las respuestas son tan inconsistentes que no pueden justi-
ficarse si no es en presencia del material en ¢l que encuentran un punto de
referencia.

Ante el material, volvemos a encontrar la incapacidad de comparar la cla-
se B con la subclase A, por ser dos planos distintos d¢ la realidad; Ia percep-
¢ién, dominante en esta edad, sélo puede tener en cuenta uno de los dos planos,
y los sujetos se limitan a comparar A y A’, ¢hay mas margaritas que rosass.

Al producirse un desarrollo més ripido en esta escucla, Jas conductas de
fracaso mas evolucionadas aparecen sélo de forma esporadica.
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—. A los B afios, aparecen ya diferencias notables respecto a la escuela tra.
dicional. El nivel I baja considerablemente ¥ aumenta el nivel I1. Ei aumento
del nivel I1 y el descenso del I hacen presuponer desde este momento una anti-
cipacién en el proceso de adquisicién de la estructura de agrupamiento, res-
pecto de Ia escuela F.

En general, los sujetos fracasan por las mismas razones que los hacen tra-
casar a los 7 afios, pero quizas es a esta edad cuando se encuentran més con-
ductas intermedias.

— A los 9 afios, prosigue el proceso lineal observado a los 8 afios. Sigue pre-
dominando el nivel II, desciende el I y aparece el I1L. Van desapareciendo las
conductas de fracase mas primaric en [avor de las conductas de transito, o
bien conductas de fracasc en un item y de éxito en otros. Esto nos demuestra
que los 9 aflos son una edad de transito, en la que se¢ empieza a intuir el
mecanismo de la inclusién de una forma muy débil.

Comparada con la otra escuela, se podria pensar en una mener evolucién
de esta escuela por cuanto que el nivel IIT presenta un indice més bajo. Espe-
raremos hasta los 10 afios para ver si este retraso es real o aparente.

— A los 10 afios, se produce un brusco ascenso del nivel II1, bajando con-
siderablemente el 11 y desapareciendo el I. A esta edad desaparecen casi por
completo los fracasos; los escasos individuos agrupados en el nivel I1 perte-
necen al 1Ib, o sea, al mas evolucionado.

En los éxitos justificados aumentan las respuestas de inclusién, aungue
todavia predomina la justif :acién de complernentariedad. A pesar de encon
trar un mayor porcentaje en este tipo de justificacién que de inclusién, consi-
deramos que ya podiamos detener la prueba. A lo largo de la misma, obser-
vamos que los sujetos tienen un aprendizaje, es decir, poseen una capacidad
para aprovechar e integrar el aprendizaje que les proporciona la prucba, obte-
niendo en cada item un mayor nimero de éxitos. Podemos decir, pues, que
estos sujetos han adquirido una estructura que les permite generalizar todos
los contenidos. Tales sujetos se encuentran entonces en el mivel operatorio.

Con la cnumeracion de estas caracteristicas concluimos el andlisis de la
presente escuela:

— la evoluciin de los niveles sigue un procese lineal y armoénico;

— ausencia de¢ irregularidades y retrocesos en el proceso;

— es definible cada edad por el predominio de un nivel sobre los restantes;
— menor namero de conductas intermedias.

Concluido ¢l analisis de ambas escuelas, podemos establecer Ia compara-
cién segim sus caracteristicas propias. Por un lado, se ha podido observar
que el tipo de conductas dadas en ambas escuelas son en suma el mismo; los
sujetos fracasan por las mismas razones cn ambos casos. Sin embargo, en =
escuela F —tradicional— se produce un estancamiente al nivel de los 9 afos
con el consecuente alargamiento de las conductas de trdnsito, 1o cual nos ha
facilitado su andlisis, pues aparecen normalmente en cortos periodos.



Funcidn de la escuela en la génesis 149

Asi pues, en la evolucién de los niveles observamos una marcada diferencia
entre la escucla E —activa— v la escuela F —tradicional—. Mientras que en
la primera se llega a los 10 afios a un 80 % de individuos pertenecientes al
nivel TI!, en la escuela tradicional se encuentra a los 14 afios sélo el 50 %.
Parece, pues, que el tipo de escolaridad influye en la adquisicién de los
mecanismos de inclusion. Esta influencia no es sélo cuantitativa sino que afecta
asimismo & la evolucion, que en la escuela F es mas irregular y discontinua,
El estancamiento que aparece en esta escuela puede ser debido a la dificultad
que supone la integracién de un nuevo método,

VERIFICACION DE HIPOTESIS

De las hipdtesis planteadas en un principio intentaremoes ver cudl de las
tres se verifica, a Ia Iuz de los resultados obtenidos.

Hipdtesis 1, Segun esta hipodtesis considerariames la maduracion orga-
nica como tactor determinante en el desarrollo de la inteligencia, prescindien-
do de los factores ambientales, La verilicacion de esta hipdlesis nos exigiria
no encontrar diferencia entre los sujetos de la escuela tradicional y la activa,
ya que por lo expuesto en el planteamiento de la hipotesis, todos estarian gené-
ticamente igual dotados.

Las diferencias encontradas en la valoracidn de los resultades del trabajo
—y que han sido anteriormente descritas— no permiten afirmar la verificacién
de esta hipdtesis. Efectivamente, las diferencias entre la cscucla tradicional F
y la activa E no pueden atribuirse a la maduracién orgdnica, por cuanto los
sujelus pertenecian a un misme barrio y a un mismeo nivel socinecondmico;
la distribucion en las distintas escuelas se debe al azar.

Hipdtesis 2. En esta hipdtesis considerarfamos el desarrolle de la inteli-
Zencia como un sistema de asociaciones del tipo E—R,, mecdnicamente adqutf-
ridas. Desde este punte de vista, el factor determinante es el medio.

La verificacion de esta hipdtesis nos exige que:

-— los individuos que recibian ensefianza activa, o sca, 1os mismos estimu-

los pedagégicos, ya pertenecieran al nivel socicccondmico favorable o
a un nivel socinecondmico desfavorables darian 1as mismas respuestas.

Segun el esquema:

5

MIvEL FLEVADO
Ei revncoGico b

Ri

NIVEL BAJD
S

Sin embarge, en ¢l analisis de los resultados hemos visto que la ensehanza
activa no logra poner al mismo nivel los resultados de los sujetos pertene-
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cientes a un nivel elevado ¥ a un nivel bajo. Por tanto, el esquema anterior
se transformaria en:

Suw —= R4
NIVEL ELEVADD
E: PEDAGOGICO
NIVEL BRJO

Sul »R 2

— Centriandonos ahora en la importancia de los estimulos procedentes del
nivel socioecondmico, tendriamos gue en un mismo nivel socioeconémico bajo
—<¢n el que se desarrofla nuestro trabajo— las respuestas tendrian que ser
las mismas, ya procedan de sujetos que reciben una pedagogia tradicional o
activa:

Su

PEPAGOGIA ACTINA

@ ‘MEDIO SOCIDECONDMICD
BRJO. PEDRGOGIA TRADICIONAL

Sus

“Tras el analisis de los resultados de nuestro trabajo, hemos podido com-
probar que existen diferencias entre los dos tipos de sujeto:

Sus » Ry

T
MEDID SOCIOECONDMICO PEDACOGIA  ACTIVA

BRJO PEDAGOGIA TRADICIONAL
S » R2

Vemos, pues, que ninguno de los dos esquemas que debfan satisfacer la
verificacién de la hipétesis se cumple.

Hipdtesis 3. Esta hipdtesis consideraba como factor determinante en el
desarrollo de la inteligencia la interaccidon sujeto y ambiente. La verificacién
de esta hipétesis nos viene dada por el rechazo de las dos anteriores.

En Ja hipdtesis anterior hemos podido comprobar que el estfmulo no es
objetivo sino que viene dado en funcién del sujeto. El sujeto asimila el es-
timule (E) imprimiéndole su propia estructura, gue a su vez es modificada
por las caracterfsticas propias del estimulo. De este modo vemos que no pode-
mos despreciar el factor individual. Un mismo estimulo (E) puede dar —como
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en el caso anterior— distintas respuestas (R, Ra) segin la estructura y expe-
riencia del sujeto que Io recibe. El esquema empirista E—=R se transforma
en el operatorio E-»5—R.

Por otra parte, en los resultados obtenidos, se observa que los estfmulos
procedentes del medio, el tipo de escolarizacién influye —en ¢l caso de pues-
tro trabajo— en el desarrolle de los mecanismos de inclusién.
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1I. DICOTOMIAS
C. Fernandez y B. Serra

{. INTRODUCCION

1.1 Imtroduccidn al estudio de la clasificacidn

Piaget entiende por clasificaciones las relaciones de semejanza entre ele-
mentos de clases similares y relaciones de diferencia entre elementos de clases
distintas. ' :

Entendemos por clase la reunidn exhaustiva de elementos que cumplen
dos condiciones indispensables: estar definidos en comprensién por ¢l género
y la diferencia especifica, y en extension por relaciones de inclusién y de per-
tenencia inclusiva. Dicho de otro modo, las clascs se definen por su compren-
sién y su extensidn; se organizan por su género y por su diferencia especifica;
se relacionan por la pertenencia inclusiva.

La pertenencia es la relacidn entre una parte y un todo. Ahora bien, esta
relacién de pertenencia segin sea esquemdtica partitiva o inclusiva es discri-
minatoria de los estadios por los que pasa ¢l nifio.

Pertenencia esquemadtica es la identificacién de un elemento por asimila-
cién recognitiva a un esquema perceptivo © sensomotor.

Pertenencia partitiva es aquella en la que un elemento es una parte consti
tutiva y espacial de un todo; este tipo de pertenencia nunca se dard en las
conductas operatorias por estar {ntimamente ligada al espacio, lo cual le im-
pide una actuacidén desligada de éL

Pertenencia inclusiva es aquéila en que un elemento est4 relacionade con
Ia clase de la que forma parte.

Una vez visto ¢5t0 y tal como se deduce de la definicién de clase, todo lo
que depende tinicamente de la percepcién espacio-temporal y cuyas relaciones
adolezcan de coordinacién entre comprensidn y extensién no forman ninguna
clase logica. Ni siguiera podemos decir que la percepcién ha construido la
clase, puesto que en la medida que lo perceptivo es espacio-temporal hace de
Ia reunién de objetos una coleccién concreta y manipulativa, por oposicién a la
clase de las estructuras operatorias.

Las clasificaciones pueden ser simples o aditivas y complejas o multipli-
cativas. Ambas constituyen una gran organizacién operatoria tnica a pesar
de las diferencias aparentes de complejidad. Ambas se dan simultineamente
existiendo un paralelismo y solidaridad entre ellas. Asf pues, a medida gue se
va progresando en la organizacion estructural de los esquemas aditivos, se pro-
gresa paralelamente en la organizacién de los esquemas multiplicativos. De
aqui podemos deducir que existe una sola organizacién operatoria de conjunto
que origina a la par los esquemas de clasificacidn aditivos y muitiplicativos,
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1.2 Nocidn de dicotomia

Por dicotomia entendemos un caso particular de clasificacién en la que
los elementos sélo tienen la posibilidad de pertenecer a una de las dos sub-
clases en que unicamente s¢ divide el todo.

En el estudio que presentamos hemos intentado observar las reacciones
de un grupo de sujetos ante un material que presentaba tres posibles criterios
de clasificacién dicotdmica.

1.3 Mecanismos inteleciuales necesarios para la clasificacion

La presencia de los tres posibles criterios de clasificacidén exige una rees-
tructuracién de las clasificaciones ya constituidas. Esto supone una dificultad
que esta en relacidén con el mayor o menor grado de movilidad de los esquemas
mentales del sujeto. Consideramos dos tipos de movilidad: «movilidad retro-
activar, que se traduce en las recomposiciones y en los cambios de criterio
de que demuestra ¢l nifio ser capaz cuando se ve obligado a realizar una nucva
dicotomia, «Movilidad anticipadorar que se manifiesta bajo la forma de pro-
yectos interiores de clasificacion que preceden a la manipulacién efectiva bajo
la forma de eleccién entre varias soluciones posibles.

14 Presenracidn de los estadios

Sepun fuera mis o menos superada la dificultad que suponia la prueba, se
establecieron tres estadios sucesivos y representativos de tres grados de evo-
lucién intelectual.

El paso del primer al tercer cstadio venia motivado por la capacidad para
realizar reestructuraciones siempre mas sistemiticas cuyo doble caracter anti-
cipador y retroactive permitfa la integracién de lo nuevo en lo anterior.

Estadio I. Los nifios que pertenecen a este estadic sélo son capaces de
realizar una dicotomia correctamente, es decir, sélo reconocen un criterio que
permita la clasificacién del material.

Estadio 1I. En este estadio se agrupan los sujetos que han realizado co-
rrectamente dos dicotomias, presentando un progreso evidente con relacion
a los pertenecientes al estadio anterior: aparicién de una anticipacién cspon-
tanea que permite esbozar un proyecto de clasificacién.

Estadio 1II. En este estadio se encuentran agrupados aquellos sujetos
quc han rcalizado correctamente tres dicotomias. Encontramos una movilidad
anticipadora que se manificsta por la facilidad para efectuar cambios de cri-
terio. El esquematismo operatorio es solidario del funcionamiento de las
retroacciones y anticipaciones que van engendrando paulatinamente la rever-
sibilidad que constituye las operaciones aditivas y multiplicativas.
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2. DESARROLLO DE LA PRUEBA

2.1 Poblacion

La prueba de las dicotomias fue aplicada a 130 sujetos de edades com-
prendidas entre los seis y los catorce afios, pertenecientes todos ellos a un
mismo nivel socio-econdmico. Estos sujetos estaban distribuidos en dos gru-
pos atendiendo al tipo de ensefianza recibido, asi la caracteristica diferencial
fue el tipo de escuela: E, escuela activa; F, escuela tradicional.

2.2 Material y téenica utilizada

La prueba consistia en exigir la clasificacién del material en sus tres for-
mas posibles. Los elementos a clasificar fueron: veinticuatro figuras de ficltro
de dos colores: azul-rojo; de dos formas; cuadrado-redondo; de dos tamafios:
grande-pequeio.

El material fue presentado de forma simultéinea sobre una mesa despro-
vista de cualquier otro objeto que distrajera la atencion del nifio,

En primer lugar se pedia al sujeto una descripcién del material por medio
de la consigna: «;Qué ves ahi encima?» Una vez anotada su respuesta, el
sujeto debfa realizar una clasificacién esponténea; la consigna fue: «Ahora tie-
nes que ordenar esto. Pon junto lo que va junto, lo que mdis se parece con lo
que mAas se pareces. A continuacién el nifio debfa verbalizar lo que habfa
realizado, para ello se le decfa: «Explicanos qué es lo que has hechos. El si-
guiente problema consistfa en la realizacién de la primera dicotomia, siendo
Ia consigna en este caso: «Vas a2 separar esto (el material). Pon aquf (en A)
junto lo que va junto, lo que mas se parece con lo que mas se parece; y aquf
{en B) también junto lo que va junto, lo que mis se parece con lo que mas
se parcce». Denominamos A y B a dos bandejas de papel que se daban al
sujeto para que colocara en cada una de ellas el material clasificado.

Realizada la primera dicotomia, se pedia su verbalizacién pregunténdole
nuevamente al nifio lo que habia hecho.

Pasidbamos a continuacién al primer cambio de criterio pidiéndole al nifio
que realizara una nueva dicotomia distinta de la anterior. Para ello repetimos
la misma consigna, pero con 1a condicién expresa de que cambiara de criterio.
Lo mismo ocurrid con la tercera dicotomia. Al final de cada prueba se pedia
su verbalizacidm.

Una vez realizados los tres cambios de criterio, se pedia la memorizacién
de las tres dicotomias realizadas. Para finalizar la prueba se pedfa al nifio lo
mismo que al comenzar, una descripcién del material. «¢Qué es lo que ves
“aquf encima?s

En las tres dicotomias se dejaba plena libertad al sujeto para la eleccién
del criterio de clasificacién. En caso de duda se le volvia a repetir la consigna
sin ninguna otra explicacién adicional.
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Para la realizacién de las dicotomias se le permitian fres ensayos al su-
jeto. En caso de persistir la dificultad se procedia a la induccion de la dicotomia.

De entre los posibles estudios comparativos de los resultados obtenidos
por las dos escuclas, selecciopamos los siguientes: «Estudic sobre la realiza-
cién», «Estudio sobre el criterio de clasificacidéne, «Estudic sobre la memoriza-
cién». Pasamos a continuacién a exponer un breve resumen de cada uno de
<stos apartados.

3. ESTUDIO SOBRE LA REALIZACION
Entendemos por «realizacions la ejecucién de 1a prueba.

31 Determinacicn del estadio intelectual

Cada individuo fue incluido ¢n su correspondiente estadio a partir de los
resultados obtenidos en Ia realizacién de la prueba. Ya quedan explicadas las
condiciones exigidas pata pertenecer a los diferentes estadios. Una vez tabu-
lados los resultados, se hize una reestructuracién de los mismos teniendo en
cuenta la realizacién de las tres dicotomias en conjunto.

PORCENTAJE DE SUJETOS PERTENECIENTE A LOS DIFERENTES ESTADIOS
ESCUELA E (ENSENRANZA ACTIVA)
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ESCUELA F (ENSERANZA TRADICIONAL)
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Se pucde observar que los sujetos pertenecientes al estadio 1 presentan,
en ambas escuelas, un fendmeno similar: el nimero de sujetos pertenecientes
a este estadio va decreciendo a medida que aumenta la edad de los sujetos.
Este comportarniento denota un resultado revelador del proceso gendtico inhe-
rente al desarrollo de la inteligencia. Es decir, en la etapa preoperatoria el
nifio carece de una movilidad intelectual que le permita pensar en otras for-
mas posibles de clasificacién. Observamos asimismo que a medida que aumen-
ta la edad de los sujetos, son menos los gue pertenecen a este primer estadio.

En cuanto a los sujetos de los estadios II y III, vemos dos notables dife-
rencias entre las escuelas E y F,

Hay que destacar quc la gréfica representativa del tercer estadio, en am-
bas escuelas asciende a una determinadad edad, con la particularidad de que
esta edad no es la misma para ambas escuelas y que el ascenso no €5 tampoco
de ]a misma intensidad. Vemaos aqui una superioridad de los resultados de la
escuela E con respecto a la F.

La segunda diferencia importante es que no sélo hay un desfase en la
aparicién de este ascenso, sino que en la misma edad (8 afios) la escuela F
tiene un 10 % de sujetos en este estadio ITI, mientras que la escuela E tiene
el 50 %,
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Ahora bien, ambas escuelas presentan una irregularidad en las pgrificas
representativas del estadio II1, es decir, aparecen unos retrocesos en el pro-
<ceso ascendente de la adquisicién de la operatividad, Las gréficas del estadio 111
se muestran en forma de «N» y no de linea recta ascendente, tal como seria
o presumible. ¢ A qué se debe este desajuste de lo que parecia normal?

Dos tipotesis se nos presentaron como posibles explicaciones del fndmeno:

Cue a una determinada edad hubiera una afluencia de sujetos, o una
emigracién de ellos, que interrumpiera el buen ritmo de la clase y que hiciera
variar los resultados a favor del estadio II (precperatorio) y légicamente en
detrimento del estadio ITT (operatorio).

Esta hipdtesis fue desechada porque pudimos comprobar que ni en la
escuela E ni en la T existian cambios de alumnado a una edad determinada,
que fueran significativos para explicar el descenso en el proceso de la adqui-
sicién de la operatividad en la clasificacion.

Desechada esta hipdtesis, pensamnos en la posibilidad de que estos resul-

: tados fueran debidos a que los ascensos de las edades inferiores obedecieran
: a conductas intuitivas mas que a respuestas de tipo operatorio.

3.2 Estudio de los procedimientos empleados para la realizacidn

Para una mayor precisién del grado de correccién de la realizacidén de la
dicotomia, la cual lc lleva a pertenecer a su estadio correspondiente, cada uno
de los estadios fue dividido en dos subestadios: «A» y «B».,

Fueron agrupados en el subestadio «A» todos aquellos individuos que
pese a haber llevado a cabo la realizacién correcta del nimero de dicotomias
exigidas para pertenecer a un determinado estadio, ésta no fue cn todos los
casos espontinea, sino que se registré 1a necesidad de efectuar ensayos.

Fuercon agrupados en el subestadio «B» aquellos sujetos que habian reali-
zado la dicotomia correcta y espontineamente,

Estudiados estos nuevos resultados, consideramos probable que la reali-
zacién espontinea fuera superior a la realizacién por tanteo. Siendo asf, la
escuela T volveria a aparccer mis atrasada con rclacién a Ia escuela E.

En resumen diremos que a las edades de 6, 7, 8 afios, practicamente no hay

; diferencias entre la escuela de ensefianza activa y Ia de ensefianza tradicional,
: en cuanto a los procedimientos empleados para la realizacién de la prueba,
i espontaneamente a por medio de ensayos (subestadios «A» y «B»). Es a partir
: de Jos ocho afios cuando esta disposicién empieza a cambiar y Jo que es mas
importante es que a partir de esta edad son mas los sujetos de la escuela E
f que realizan las dicotomias en la forma correspondiente al subestadio «B»s, por
lo cual la escuela E se impone de nuevo a Ia F.

Podemos decir que:

— Existe un mayor numero de sujetos que se encuentran en ¢l estadio 111
en Ia escuela E que en la escuela F. Esto indica que en la escuela E, ense-
fianza activa, hay un mayor niimerc de sujetos poseedores ya de la estructura
operatoria de clasificacidn que en la escuela F.
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DISTRIBUCION DE LOS SUJETOS POR ESTADIOS EN CADA UNA DE LAS
DOS ESCUELAS
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— Podemos afirmar también que la mayoria de los sujetos de la escuela E
llegan a la construccién de las dicotomins esponténeamente, mientras que la
mayoria de los sujetos de la escuela ¥ lo hacen por medio de ensayos.

Los datos arrojados por la escuela E se asemejan a los de las escuelas
de un nivel socio-econdmico alto. Esto parece indicar que la ensefianza activa
atenuaria las diferencias intelectuales gque puedan existir en niveles socio-
economicos distintos, y

Segtin lo visto, parece gue los nifios de las primeras edades no difieren
tanto en sus resultados como los nifios de edades mdas avanzadas. Esto podria :
significar que si la escuela activa hace reaccionar al nifio de un modo similar
a la escuela de un medio socio-econémico alto, podriamos decir que en las
primeras edades el medio no cuenta tanto como en las tardias. Vemos que a
los 13 afios en la escuela E un 90 % ha llegado ya a unos resultados satisfac-
torios, mientras que en la escuela F del mismo barrio, pero con una ensefianza
tradicional, a los 14 afios todavia no presentan el 70 % que considerdbamos
necesario para la cesacién de la prueba, sino que séle encontramos un 40 % de
stijetos que estén incluidos en el estadio III,
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4, ESTUDIO SOBRE EL CRITERIO DE CLASIFICACION

Una vez estudiados los resultados de la realizacién de las dicotomias con-
sideramos interesante presentar un estudio sobre los criterios elegidos para
clasificar el material segin las posibilidades que ofrece.

41 Criterio elegido en la realizacidén

Tratamos de ver cudles fueron los criterios mis generalmente elegidos
por los sujetos para clasificar el material.

En cuanto al criterie color, en la escuela F aparece un fenémeno digno
de ser tenido en cuenta: hasta los nueve afios existe una clara predominancia
en la eleccién de este criterio por parte de 108 sujetos, micntras que a partir
de esta edad desaparece la predominancia de esta eleccién para dar paso a la .
presencia del criterio forma. En la escuela I la forma va adquiriendo impor-
tancia a medida que aumenta la edad, pero lo que es destacable es que aqui
no lo hace en detrimento del color, sino que aumentan ambos conjuntamente.

En cuanto al tamafio también existe una diferencia entre ambas escuelas;
en la F apenas aumenta mientras que en la E lo hace aunque algo irregular-
mente, con un orden ascendente, llegando a la edad de 13 afios, a equilibrarse
su eleccidn con la de los demds criterios,

Los resultados de la escuela E parecen demostrar c¢émo un tipo de ense-
fianza puede ayudar a desarrollar mejor la inteligencia; vemos que los nifios
de esta escuecla adquieren primeramente la estructuracién por el color, sin
embargo cuando posteriormente son aptos para reclaborar la clasificacién
bajo €l punto de vista del criterio forma, son capaces de hacerlo sin por ello
dejar de pensar en el criterio color ya adquirido anteriormente. Esto mismo
ocurre con el criterio tamafio, que si bien hemos constatado que es el de mas
dificil adquisicién, una vez asimilade ya no dejan de conocerlo aunque se
esté interfiriendo con los otros dos.

La escuela F no se comporta de la mistna manera, al contrario, hay graves
fluctuaciones en los resultados, sobre todo en las dicotomias realizadas es-
pontincamcnte. De los resultados obtenidos de esie estudio deducimos que
cuando los nifios de esta escuela han adquirido un eriterio, éste se ve olvidado
ante la adquisicién de otro nuevo,

En conclusién, se deduce que también aqui los resultados de la escuela
activa son superiores a los de la escuela tradicional.

4.2 Estudio sobre el orden de los criterios elegidos

Veamos ahora a nivel de cada edad cudles han sido los criterios clegidos
para la realizacién de 1la 11, 2* ¥ 3* dicotomia.

La primera dicotomia fue considerada como la representativa del criterio
que capta el nifio sin gran esfuerzo por su parte. La eleccién del sepundo cri-
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terio es producto ya de un proceso mas evolucionado en el que se ha hecho
una reestructuracién del material con un cambio de criterio,

En cuanto a la primera dicotomia, en la escuela B se ha escogido el color
con cierta ventaja sobre la forma, pero asi como la eleccién del color en la
primera dicotomia ha sido en un orden descendente, al aumentar la edad de
Ios sujetos, la eleccién del criterio forma ha ido ascendiendo. El tamafio en
la primera dicotomia ha sido relativamente poco escogido.

PORCENTAJE DE SUJETOS QUE ELIGEN UN DETERMINADO CRITERIO EN
LA 1* DICOTOMIA
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En la escuela F, los resultados correspondientes a los criterios color y
forma indican un cambio de seleccidén; asi pues, en esta escuela el color es
elegido por un nimero considerable de sujetos de las primeras edades, mien-
tras que a partir de los nueve afios esta eleccién libre de un primer criterio
de clasificacién recae en el criterio forma.

En cuanto a la segunda dicotomia, diremos que en la escuela F el criterio
color no aparece hasta los nueve afios, mientras que, antes de esta edad, no
existe tampoco una especial inclinacidn hacia la eleccion del tamano o forma.

Lz eleccién del criterio tamafio se comporta mds regularmente en esta
escuela F y en esta segunda dicotomia.

La escuela E parece realizar las dicotomias en un orden progresivo: color,
forma, tamafio.

La escuela F, por el contrario, presenta unas elecciones fluctuantes segin
ia edad. El tamafio aparece elegido antes que en la E.

Podria decirse que en la escuela F los nifios a partir de los ocho afios
actian cligiendo Ia forma en la primera dicotomia, condicionando la eleccién
de las demds, debido a una ensenfianza escolar sobre la geometria que a esta

edad se intensifica; o acaso estos resultados provienen de otras ralces mds
profundas.

5. ESTUDIC SOBRE LA MEMORIZACION

Entendemos por memorizacién la expresion oral realizada al final de la
prueba referente a las tres formas posibles de clasificar €l material dicotémi-
camente.

Conviene hacer constar gue la memorizacién correcta puede darse tedri-
camente adn en aquellos casos en que no lo sea la realizacién, pues aunque las
tres dicotomias no hubieran sido realizadas correctamente siempre fueron
realizadas en ultimo término por el examinador, pudiendo el sujeto percatarse
de todos los critcrios posibles de clasificacién del material,

De este estudio dedujimos simplemente que hubo un mayor nimero de
dicotomias memorizadas en la escuela E que en Ja F.

Analizando estos resultados més detalladamente podemos ver que existe
una diferencia considerable entre los sujetos de la escuela E que no consiguen
memorizar ninguna dicotomia y los de la F en las mismas condiciones. Consi-
derando a los sujetos que memorizaron tres dicotomias comprobamos que en
este caso s la escuela F la que obtiene un mejor resultado. Visto esto analiza-
mos mis profundamente estos resultados con el fin de estudiar dentro de la
memorizacién que hemos considerado correcta (memorizacién de las tres
dicotomias) los distintos métodos empleados para verbalizar dichas memori-
zaciones, indicativos de un mayor ¢ menor grado de evolucién.
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51 Estudio sobre la memorizacidn considerada correcta

Para investigar acerca del método utilizado para expresar verbalmente las
tres dicotomias (su memorizacién) agrupamos todas los casos que se nos pre
sentaron en tres grandes categorias.

A. Se incluyeron aquf los sujetos que verbalizaron correctamente 5U e
morizac;én Ej.: «Una vez los separé por color, otra por forma y otra por
tamafios.

B. Aqui incluimos a agquellos sujetos cuya verbalizacidn era correcta en ]
dos. de las. dicotomfas y era s6lo inteligible en la restante, es decir, no se limi-
taba a definir el criterio que habja servido para la clasificacién. Ej j.i «Una vez
por _color, otra por forma y otra puse aqui los azales y rojos cuadrados y re-
dondos pequefios y aqui los grandess.

C. Agrupames aquf todos los casos posibles de expresar mas o menos i
tehgiblemente la memorizacién de tres dicotomias.

En primer Jugar destaca una notable diferencia entre ambas escuelas. Asi
como ‘en la escuela E Jos sujetos del primer estadio 5610 se agrupan en. 1a
moialidad «C», 1os de 1a ¢scuela F estin agrupados en su mayor parte en la qu
Este hecho nos parece interesante porque pone de manifiesta que en 2 pri-
mera escuela existe una relacién entre 1a forma de memorizacion y el grado de |
realizacidn. En la escucla F ocurre totalmente lo contrario, encontrando que
es precisamente en el estadio menos avanzado donde se registran las mejores
memorizaciones. i

“‘Cuahido se trata de metmorizar tres dxcotomzas es 1a escuela F la que cuenta
con Tnds“siljetts que se encucntran en esta sitnacidn, pero asi como en la
escucla F se registra la presencia de un mayor numero de sujetos que memoricen
tres 'dicotomfas, una vez analizada esta memorizacién que admitimos como /
gorrécta, pudimos comprobar que los su jetos de Ja escuela E utilizan en general
métodos mucho méas evolucionados que los sujetos de Ia escuela F para expresar
sus- memor:zacmnes. .

~ Se realizé también un estudio sobre los criterios de clasificacién que fue-
ron ‘mds memorizades. Los resultados obtenidos indicaron que en ambas es-
cue]as esto ocurrié de muy distinta manera.

“En ia escuela E los criterios més memorizados fuercn en el sxguxentc
orden: color, forma, tamafio. En la escuela F este orden resullé ser totalmente
el COntrano.

Para acabar con la memorizacién diremos que segan los resultados obte-
nidos, una vez més Ja escuela E muestra aqui un rendimiento superior a 1a F
El hecho de que en la escuela E se registren unos resultados superiores en
cuanto al tipo de memorizacién puede venir influido por el tipo de ensenanza,

va qué en la escuela F, por ser de tipo tradicional, pudiera darse el caso de

que a los nifios se les ejercitase una memeoria de tipe mecénico, mientras en la
escuela E se les ejercitase de un modo mas racional.

En cuanto a los criterios memorizados, también nos parece necesario des-
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tacar que en la escuela E los criterios memorizados son los que precisamente
mis facilmente realizan, mientras que en la escuela F ocurre justamente lo
contrario. Esto parece indicar por parte de la escuela F una tendencia a me-
morizar lo que «se les haces, mientras que los sujetos de la escuela E parecen
demostrar que su memorizacidn se centra mis en lo que ellos mismos realizan.

Queremos hacer constar que lo dicho al respecto es una simple hipétesis
para cuya confirmacién o rechazo serfa necesario otro estudio mas detallado.

6. CONCLUSIONES

A partir del estudio realizado, creemos poder afirmar, baséndonos cn los
resultados haliados, que existe una influencia significativa del medio escolar
sobre el desarrollo de la inteligencia. En este caso, es la escuela E, de ense-
fianza activa, Ja quc ha obtenido un mejor rendimiente con relacién a la es-
cuela F de ensefianza tradicional.

Estos son, pues, 10s resultados de la presente investigacién que junto con
los de otras realizadas pretenden estudiar la influencia del medio e¢n ¢l de-
sarrolle de la inteligencia.






