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RESUMO: Este texto tem como objetivo discutir a contextualizagio no ensino. Para tanto, resgata-se
na bibliografia uma breve revisao sobre o tema, diferenciando a cotidianiza¢ao no ensino da contex-
tualizagio no ensino. E, na continuidade, relatam-se dois casos de sequéncias diddticas na educagao
matemdtica cujo cendrio trabalhado depende diretamente do contexto que o cerca. Ao final, verifica-se
a possibilidade de se trabalhar parte da realidade dos alunos na educagio matemdtica, contribuindo
para uma Alfabetizagio Cientifica e Tecnoldgica na perspectiva ampliada.
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INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo discutir a contextualizagio no ensino. Para tanto, resgata-se na biblio-
grafia uma breve revisio sobre o tema, diferenciando a cotidianizagio no ensino da contextualizagao
no ensino. E, na continuidade, relatam-se dois casos de sequéncias diddticas na educagao matemdtica
cujo cendrio trabalhado depende diretamente do contexto que o cerca.

UMA BREVE REVISAO BIBLIOGRAFICA

Cotidiano e contexto sio dois termos usados constantemente em textos da drea de educacio e de en-
sino. Para diferencia-los, buscamos em diciondrios as seguintes defini¢des: contexto é um “conjunto
de elementos que condicionam, de um modo qualquer, o significado de um enunciado” (Abbagnano,
1998, p. 199); e cotidiano é “aquilo que se faz todos os dias, o que acontece habitualmente” (Dicio,
2012). Pelas defini¢oes, percebemos que a diferenga entre ambos os conceitos reside na origem, o co-
tidiano é mais restrito as agdes didrias enquanto o contexto engloba as questdes socioculturais, mesmo
quando estas ndo estao explicitas. Assim, o cotidiano é apenas um dos elementos que fazem parte do
contexto.

A busca pela contextualizagio no ensino é um tema delicado que nem mesmo documentos oficiais
conseguem uma defini¢io (Lopes, 2002). Lopes (2002), partindo de uma anilise feita nos PCNEM
(Brasil, 1999), encontra trés interpretagdes para o contexto: a) trabalho; b) cidadania e c) vida pessoal,
cotidiana e convivéncia. A autora destaca que a contextualizagio muitas vezes sugerida no documento
estd submetida a0 mundo produtivo e “os saberes prévios e cotidianos sao incluidos em uma nogao de
contexto mais limitada em relagao ao 4mbito da cultura mais ampla” (p. 392).

Skovsmose (2008) nos alerta que trabalhar problemas cotidianos pode nao referenciar a realidade,
mas, sim, a uma semi-realidade. Ele exemplifica com um problema:

491



O feirante A vende magis a $0,85 o kg. Por sua vez, o feirante B vende 1,2 kg por $1,00. a) Qual feirante
vende mais barato? b) Qual ¢ a diferenca entre os pregos cobrados pelos dois feirantes por 15kg de magas?
(Skovsmose, 2008, p. 24)

No caso desse problema, o aluno poderia vir a questionar o professor se a distdncia entre o feirante
A, o feirante B e a casa do comprador nio pode ser um fator importante para decidir aonde comprar,
j& que carregar 15kg de magis ¢ uma agdo dificil. E se, pela grande quantidade de magis, nio é pos-
sivel pedir algum desconto com um dos feirantes. A situagio de semi-realidade, ao ser trabalhada no
ensino, prevé um acordo implicito entre professor e alunos: ela ¢ “totalmente descrita pelo texto do
exercicio; nenhuma outra informagio ¢ importante para a resolucio do exercicio; mais informagdes sao
totalmente irrelevantes; o Gnico propésito de apresentar o exercicio é resolvé-lo” (Skovsmose, 2008,
p- 25). Entendemos que a cotidianizagio no ensino ¢ a busca por resolugio de problemas que fazem
referéncia a semi-realidade.

Além da cotidianizagio no ensino, Kato & Kawasaki (2011) encontram mais quatro categorias que
dizem respeito a outras concep¢oes de contextualiza¢io no ensino, como se pode verificar no quadro 1.

Quadro 1.
Categorias de andlise das concepgoes de contextualizacao
do ensino e contextos de significacio (Kato & Kawasaki, 2011, p. 45).

Contextos de

Categorias de andlise Concepgoes C o
significagao

1) Cotidiano do aluno Buscar relagoes com as experiéncias pessoais Cotidiano do aluno
e sociais do aluno, a realidade do aluno e a
cidadania.
Buscar relagoes com o mundo do trabalho. Mundo do trabalho

2) Disciplina(s) escolar(es) Buscar relagoes com outras disciplinas (multi, | Outras disciplinas escolares
trans ou interdisciplinaridade).

3) Ciéncia Buscar relagoes com a ciéncia, enquanto Universo da ciéncia
produto e processo.
Buscar relagées com as ciéncias naturais, em Teorias gerais da Biologia e da ciéncia
especial, as ciéncias bioldgicas (as teorias
evolutivas).

4) Ensino Buscar relagées entre conhecimento cientifico e | Conhecimento cientifico

conhecimento escolar.

Buscar problematizar e situar o conhecimento | Diversas formas de conhecimento em

escolar em relagio a outras formas de diferentes contextos
conhecimento.
5) Contexto histérico, social e | Buscar relacoes com elementos da cultura. Cultura brasileira e mundial
cultural
Buscar relagées com a histéria da ciéncia. Contexto histérico e social
Buscar relagoes CTS. Ciéncia, tecnologia e sociedade

Para as atividades relatadas neste texto, atenta-se mais na contextualizagio referente ao contexto
histérico, social e cultural, buscando as relagées entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Segundo
Pinheiro, Matos & Bazzo (2007), o ensino sob o enfoque CTS visa a “promover o letramento cien-
tifico e tecnoldgico que ultrapasse contetidos isolados, incluso no curriculo dos alunos, sem a devida
contextualiza¢do” (Pinheiro, Matos, & Bazzo, 2007, pp. 152-153).
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ASPECTOS METODOLOGICOS

Como o objetivo das atividades desenvolvidas é a busca de uma contextualizagio sob o enfoque CTS,
optou-se como metodologia os enxertos CTS. Pinheiro, Matos & Bazzo (2007) categorizam as expe-
riéncias educacionais com o enfoque CTS em trés modalidade:

— Enxerto CTS: introduzir temas CTS nas disciplinas de ciéncias, abrindo discussoes e questiona-
mentos do que seja ciéncia e tecnologia. [...]

— Ciéncia e tecnologia por meio de CTS: estruturar o contetdo cientifico por meio do CTS. Essa
estruturagdo pode acontecer numa sé disciplina ou por meio de trabalhos multidisciplinares e
interdisciplinares. [...]

— CTS puro: ensinar ciéncia, tecnologia e sociedade por intermédio do CTS, no qual o contetido
cientifico tem papel subordinado. (p. 154)

Segundo esses autores, nas investigagoes feitas na educagao bésica, o enxerto CTS predomina e ¢
marcado pela abordagem qualitativa, tal como nos casos que serdo relatados neste texto. As pesquisas
qualitativas em educacio se caracterizam pelo empirismo no ambiente natural (em especial, a escola ou
parte dela) e tem o foco no processo mais do que nos resultados, visto que os significados sio de vital
importincia para a andlise da pesquisa (Bogdan & Biklen, 1994).

Apds observagoes feitas pelos pesquisadores envolvidos nas atividades, estas foram documentadas
por anotagdes ¢ pelos materiais produzidos pelos discentes. A andlise dos dados coletados foi organiza-
da neste texto pela exposi¢ao de alguns pontos que mais destacaram no processo de pesquisa, estes s3o:

a) temdtica da atividade;

b) alunos envolvidos;

c) procedimentos diddticos;

d) e importincia da contextualizacio e do enfoque CTS.

AS ATIVIDADES

l.a) Passagem de 6nibus

1.b) 40 alunos (17 do sexo feminino e 23 do sexo masculino) do 1° ano do Ensino Médio inte-
grado ao Curso Técnico de um Instituto Federal da regiao metropolitana do Rio de Janeiro,
faixa etdria média de 15 anos.

l.c) A sequéncia diddtica foi composta por 3 etapas, em cada uma delas os grupos de alunos
exercitavam tanto o raciocinio matemdtico quanto a visao de contexto em torno do tema
de transporte publico coletivo. Na primeira etapa, os alunos pesquisaram os custos de cer-
tos elementos — combustivel, saldrio do motorista, despesas fixas e lucro da empresa — que
impactam o prego da passagem de Onibus e especularam sobre um possivel preco final para
o consumidor. Na segunda etapa, alguns custos foram normalizados entre os grupos e os
alunos deveriam citar outros elementos sociais, politicos e econdmicos que nao entraram na
especula¢do inicial mas sao cobertos pela tarifa cobrada pelas empresas de 6nibus. Na terceira
etapa, os alunos modelaram uma expressao matemadtica para reger futuros aumentos na tarifa
da passagem de Onibus.

1.d) Além de trabalhar a habilidade de modelagem matemadtica, esta atividade teve como um dos
principais objetivos o incentivo a concep¢io de nao neutralidade dos modelos matematicos,
que s6 se torna possivel partindo de uma contextualizagio em fungao da realidade vivida
pelos sujeitos.
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2.a) Legalizagao dos Bingos no Brasil

2.b) 34 alunos (16 do sexo feminino e 18 do sexo masculino) do 1° ano do Ensino Médio inte-
grado ao Curso Técnico de um Instituto Federal da regiao metropolitana do Rio de Janeiro,
faixa etdria média de 15 anos.

2.c) A atividade surgiu apds a exposicio de um episddio intitulado “Dobrando a aposta” da série
televisiva Numb3rs (produzida por Ridley Scott, Tony Scott e pela rede Paramount/CBS). A
partir do envolvimento dos alunos, estudou-se como se dava a probabilidade de um jogador
ganhar em uma mdquina caga-niquel. E visto que esse tipo de equipamento funciona como
um modelo matemadtico, questionou-se sobre a legalizagio dos estabelecimentos onde as md-
quinas possam funcionar no Brasil. Construi-se quatro grupos sociais ficticios envolvidos no
debate sobre a legalizacdo desses estabelecimentos, dois favordveis e dois contrdrios. Ao final,
nao foi possivel chegar em um consenso, pois os lados opostos no debate nao se acordaram.

2.d) A contextualiza¢io nesta atividade foi importante para identificar as origens dos argumentos
dos alunos em um debate séciocientifico. Mesmo capacitados com as técnicas matemadticas
que fazem uma mdquina caca-niquel funcionar, os alunos levaram para o debate argumentos
provenientes mais do 4mbito sociocultural e politicos/econdmico do que argumentos cienti-
ficos e tecnoldgicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando as atividades realizadas, em que se buscou a contextualizacio pelo enfoque CTS, obteve-se
dois pontos de destaque merecedores de consideragao:

A realidade é um conceito muito complexo para ser totalmente trabalhado na educagao matema-
tica. Apesar disso, percebeu-se que contextualizar historica, social e culturalmente é mais que citar
uma semi-realidade, ¢ envolver no processo de ensino parte da realidade vivida pelos alunos. Assim, as
atividades diddticas podem trazer temas de interesse para formagao dos discentes, mesmo que estes nao
percebam « priori sua importincia.

Contextualizar na educagdo matemdtica se apresentou uma possibilidade para a Alfabetizacio
Cientifica e Tecnolégica na perspectiva ampliada. Em relagao a Alfabetizagao Cientifica e Tecnoldgica,
Auler & Delizoicov (2001), apresentam que na “perspectiva reducionista, espera-se que os ‘contetdos
operem por si mesmos’ ou como um fim em si. Na ampliada, os contetdos sio considerados como
meios para a compreensio de temas socialmente relevantes” (p. 6). Acredita-se que esta perspectiva
possa ser uma saida interessante para a educa¢io matemdtica acessivel a0 maior nimero de pessoas.
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