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Resumen

Objetivos

Nossa reflexdo tem como objeto discutir a imerséo dos licenciandos em Fisica no universo escolar,
analisando a experiéncia educacional dos estagios supervisionados da Licenciatura em Fisica da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), na cidade de Rio Claro, SP, Brasil, tendo como fundamento as
idéias de Michael Polanyi sobre conhecimentos tacitos e explic

Marco Teorico

Levando em consideracédo o contexto complexo em que o ensino evolui, percebe-se que a atividade
docente € uma pratica que mobiliza diferentes saberes (Gauthier, 1998). Entretanto a formacgao docente ndo
pode ser reduzida a uma justaposicdo de saberes, mas, além de seu dominio, deve trazer o futuro professor
(licenciando) para a dindmica de sua utilizag&o.

As idéias de Polanyi (1966, 1983 e 2003) sobre conhecimento e compreensdo permitem aprofundar
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aspectos que consideramos nessa formacgéo. Para Polanyi existem pormenores intangiveis no
conhecimento, de forma que “sabemos mais do que conseguimos dizer” (1983: 4). Para este autor, 0
conhecimento de detalhes ndo pode ser transmitido em palavras e, por isso, atribui ao sujeito parte
significativa do ato de conhecer, considerando que tal ato repousa na compreensao pessoal.

O conhecimento que compde a cultura formal, que pode ser expresso em palavras, formulas ou diagramas,
ou seja, que é passivel de ser sistematizado e transmitido em linguagem formal, € chamado por Polanyi de
conhecimento explicito. Para ele esse conhecimento representa a “ponta visivel do iceberg” do
conhecimento como um todo.

A “parte submersa do iceberg” seria formado pelo conhecimento que tem como caracteristicas ndo ser
exprimivel, ser especifico ao contexto e envolver fatores intangiveis, como crengas pessoais, sistemas de
valor e perspectivas; esse conhecimento é chamado por Polanyi de conhecimento tacito, e, segundo ele, “...
Ihe falta o carater publico, objetivo do conhecimento explicito” (1966: 10).

Para Polanyi o conhecimento tacito ndo deve ser tratado em oposi¢do ao conhecimento explicito, pois hdo
h& conhecimento explicito sem conhecimento tacito. Para ele o tacito prevalece até mesmo na formacédo do
conhecimento explicito, e, pode, portanto, ser considerado como dominante de todo o conhecimento.
Considera ainda que séo puramente tacitos todos os processos de compreenséao, e assim sendo a
potencialidade distintiva da mente humana aparece por meio da apreenséo tacita do conhecimento,
momento em que o0 sujeito consegue ir além do conhecimento formalizado e culturalmente estabelecido,
guando, ao re-organizar a experiéncia, alcanca o controle intelectual dela.

Ha na apreenséo tacita do conhecimento uma formulacéo eterna, erros, tentativas e reformulagfes, acdes
de uma préatica de aprendizado constante em face do real.

Metodologia

O trabalho de pesquisa fundamentou-se nos pressupostos tedricos da pesquisa qualitativa, particularmente
na observacgéao etnogréfica (Lidke e André, 1986: 26), acompanhando os futuros professores em suas
atividades de formacao, na disciplina Pratica de Ensino de Fisica.

Na experiéncia aqui relatada analisa-se a aproxima¢do com 0 espacgo escolar, para as quais contamos com
a colaboracao de escolas publicas das Redes Estadual e Municipal. No primeiro semestre de cada ano
letivo sdo realizadas atividades em escolas de diferentes niveis de ensino - com estudantes nas faixas
etérias de 4 a 5 anos (fase final da Educagéo Infantil), de 6 a 11 anos (Fundamental), de 14 a 17 anos
(Médio) - até mesmo naqueles em que o professor de Fisica ndo atua tradicionalmente, como na fase final
da Educacdo Infantil e nas primeiras séries do Ensino Fundamental. No segundo semestre, o trabalho se
concentra em escolas do Ensino Médio. Nessas oportunidades desenvolvem-se atividades normalmente
realizadas na disciplina Pratica de Ensino (observacao, participacédo e regéncia).

Tais atividades proporcionam uma imersao no cotidiano escolar, que, embora limitado a carga horaria dos
estagios, sao significativas para os futuros professores, ao coloca-los numa situacéo pré-profissional,
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convivendo com o quefazer docente e sua complexidade. Além de acompanhar tais atividades, coletamos
impressdes por meio de registros (escritos e desenhos), bem como em relatos orais sobre aspectos que
Ihes chamam a atencao no trabalho pedagégico.

Conclusdes

O trabalho em espacos escolares tao diversos, tanto em idades como em conteudos, tem proporcionado
uma importante vivéncia vertical da escolaridade, na medida em que os futuros professores acompanham
atividades educacionais com estudantes iniciantes na escolaridade formal até o final do Ensino Médio, bem
como os aproxima de diferentes formas de organizacéo de espacos e atividades escolares.

Os futuros professores conseguem estabelecer uma andlise mais consistente e ampla sobre a situagao do
Ensino de Fisica, bem como a necessidade do enfrentamento dos problemas escolares envolver
contribui¢cdes dos diferentes profissionais que atuam no ambito escolar.

- Estranhamentos e desvelamentos

O trabalho com Educacéao Infantil e com Ensino Fundamental, para formar professores de Fisica do Ensino
Médio, ja foi encarado de maneira inesperada por dire¢cées escolares. Constatamos, em algumas de nossas
visitas iniciais a Unidades Escolares, para combinar uma possivel colaboragdo com a Universidade, que é
freqiiente existir uma confus&o sobre a area de conhecimento. E comum as equipes escolares entenderem
tratar-se de estagio em Educacao Fisica (atividades fisicas) e ndo em Fisica (Ciéncias). Passado esse
primeiro estranhamento — em que fica claro tratar-se de uma atividade de Ensino de Ciéncias — o trabalho
tem se desenvolvido com bastante sucesso e receptividade.

Estranhamento semelhante ocorre com os licenciandos. Alguns se sentem incomodados por trabalhar em
faixas etarias inferiores ao Ensino Médio (depois de algum tempo, alguns deles conseguem expressar a
perplexidade com frases do tipo: “como ensinarei Fisica sem férmulas?”). Superada essa fase inicial, o que
se observa sdo regéncias muito interessantes nas diferentes faixas etarias, bem como a aproximacédo com
aspectos complexos do trabalho do professor tais como: (a) a longa trajetéria escolar dos alunos, (b) o
entendimento da amplitude tarefa educacional e (c) a dificuldade de se responder perguntas cientificas até
de criancas que nao foram alfabetizadas. Essa dificuldade (item c) evidencia a necessidade de o professor
de Fisica dominar os contelidos dessa disciplina para preparar suas atividades de ensino e adaptar os
conteddos aos diferentes niveis etarios, o que vai além de ensinar férmulas.

E justamente com o estranhamento decorrente da aproximacao dos niveis Fundamental e Infantil, que se
desvela uma visédo muito peculiar dos licenciandos, de que a disciplina Pratica de Ensino seja apenas o
aprendizado de métodos de ensino e de conteudos escolares, ou seja, nada mais do que um treinamento
para a docéncia.

No ano de 2008, até o final do 1° semestre, visitamos cinco diferentes escolas e trabalhamos em trés delas.
No 2° semestre, o trabalho ocorreu com quatro escolas. Esse nimero de escolas néo € fixo, variando
conforme a disponibilidade a cada ano letivo.
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Nessas andancas, os futuros professores perdem o medo de conviver com o0 espacgo escolar. Percebem que
cada escola tem uma "personalidade" diferente, formada pelo espaco arquitetdnico, pelas pessoas que ali
convivem, pela clientela e pela forma como o trabalho pedagdgico é realizado.

- Consideracdes Finais

Ao considerarmos a dimenséo tacita, admitimos a existéncia de conhecimentos que nao podem ser
transmitidos explicitamente (detalhes que ndo podem ser traduzidos em palavras ou diagramas) e o carater
fundamental da percepcao pessoal e dos processos de compreensao na constru¢do do conhecimento.

Por isso a imersédo no cotidiano escolar, de variadas escolas, de variados niveis, expde os futuros
professores a situacdes ricas e desafiadoras, aproximando-os de dimensges tacitas e explicitas dos
conhecimentos da profisséo docente.

Neste sentido, priorizar aspectos como o treinamento de técnicas de ensino ou apenas estudos curriculares
sobre conteddos para o nivel Médio, reduziria o trabalho de formagao a conhecimentos explicitos da
profissdo e impediria que futuros professores compreendessem a complexidade da atividade docente e o
papel da instituicdo escolar na sociedade.
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