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Resumen

El pensamiento critico es un aspecto crucial que todo ciudadano necesita para poder participar en una
sociedad democrdtica y plural. La lectura, a clase de ciencias de articulos y textos de diferentes fuentes, asi
como su comprension critica, puede ayudar a los estudiantes a desarrollar esta capacidad y potenciar la
participacion en el discurso social en relacion a tematicas cientificas que los afectan directamente.

Nuestro estudio, que se enmarca dentro del grupo de investigacién de la UAB LIEC, se centra en promover
la lectura critica de textos de contenido cientifico de diferentes fuentes, y analizar como esta lectura
favorece un aprendizaje de las ciencias relevante socialmente. En esta comunicacién se presenta los
resultados de aplicar una de estas actividades realizada a partir de la lectura critica de un articulo de prensa
sobre grafitis.

Objetivo de la investigacion

El objetivo de nuestra investigacion fue el de disefiar actividades orientadas a desarrollar la lectura critica en
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el aula de ciencias y analizar que sucede cuando se aplica una de estas actividades con la finalidad de
comprender las razones de las dificultades que puedan salir y de los aprendizajes del alumnado.

Marco teérico

Leer implica establecer relaciones entre el autor, el texto y el lector del texto. Los lectores pueden
posicionarse epistemolégicamente de diferentes maneras respecto a un texto. Nuestra intencion es que el
alumnado adopte una postura critica iniciando una negociacién interactiva entre el texto y sus creencias u
opiniones para conseguir una interpretacién sea lo mas consistente y completa posible. Por lo tanto
entendemos que leer significa comprender, interpretar, analizar y criticar los textos (Cassany, 2006). Los
textos cientificos, aparte de la dificultad propia de la lectura en si, tienen un modelo de ciencia implicito que
dificulta aun mas su comprension. Debido a esto es importante trabajar la lectura y comprensién de textos
cientificos desde la misma clase de ciencias

Esta capacidad de analizar criticamente los textos -los datos y argumentos que aportan-, y de justificar el
propio punto de vista, requiere el desarrollo del pensamiento critico, campo en el cual se esta investigando
desde diferentes perspectivas (Ennis, 1996; Paul y Elder, 2005; Phillips y Norris, 1999).

Las estrategias de lectura cooperativa, la reflexion metacognitiva y la autorregulaciéon se han demostrado
muy Utiles tanto para estimular el placer de los alumnos por la lectura, como para hacerlo criticamente
(Marquez y Prat, 2005).

Contexto y metodologia

Se seleccionaron textos de diferentes fuentes donde se tratasen contenidos del curriculum de ESO de fisica
y quimica. A partir de estos textos se elaboraron unas actividades encaminadas a promover la lectura y el
pensamiento critico. En cada actividad se tuvieron en cuenta las tres fases del proceso lector, la lectura
cooperativa, la ayuda mutua y la co-regulacién del pensamiento, asi cémo la elaboracién de ayudas (bases
de orientacion) para conectar el mundo del papel con el mundo escolar.

Para la realizacion de las actividades fue fundamental disefiar un cuestionario a partir del cual
secuenciamos el tipo de preguntas a realizar. Este cuestionario fue adaptado de Bartz (2002) a partir de
aportaciones provinentes de Paul i Elder (2005), Ennis (1996), Cassany (2006), PISA (2006) y del grupo de
investigacion LIEC de la UAB (Prat et al., 2008). A partir de €l se generaron las categorias para analizar las
respuestas del alumnado.
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;En que pensar al | Ejemplos de preguntas Hahilid ades cognitivas

leer?
C | Consigna, i Que problema == expone Comprender la idea principal,
afirmacion o | en el texto? ;Cudl esla seleccionar la informacion basica v
problema que | 1dea principal? CONsHr Una oracion nueva.
= expu-ﬂe_en i Con que contemdos Eeconocer aifuaciones de la vida
eltexto. yel | Giontificos pueds estar dotadas de contenido cientifico.
modelo relacionada?
cientifico
relacionado
R | Rol delautor | ;Quien ha escrito este Inferir.
documento? Identificar el proposito del autor.
; Pot que lo debe haber
esrrifo?

I |Ideas . Qué ideas o creencias Inferir.
levan al qutor a escribir el poponoce; que la ciencia no esta
tex i libre de ideclogia.

T | Test i 5e podria hacer una Formular una pregunta investigable

prueba o expenimento para  cienbficaments.

comprobar la credibilidad Identficar vvalorar el iipo de
A T 3 po de

de 1a afirmacion principal? prusba que aporta £l autor.

I | Informaciém | ;Qué datos, hechos o Analizar 1a informacion aportada.

evidencias aﬁ elauter  vigioar 12 informacion 3 parfir de

Fﬁfrac?gf;ﬂ aNER los conocimientos proplos.

b : Arpumentar a favor o en confra de
las evidencias, pruebas o
experimentos aporiados.

Juzgar la credibilidad de la fuente.

C | Conclusiones | ;Las conclusiones estin de  Confrontar las conclusiones del

acuerdo con el
conocimiento cientifico
actual que conoceis? ; Por
que?

texto con los conocimd entos
cientificos del lector.
Extrasr conclusiones basadas en

prusbas.

Argumentar acuerdos v
desacuendos.

Beflexionar sobre las implicacionss
sociales de la ciencia.

Cuadre 1: Cuestionario C RIT 1.C (adaptado de Bartz 2002)

En el trabajo que presentamos, la actividad giré alrededor de un articulo periodistico que planteaba el
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problema de eliminar los grafitis dibujados sobre el vidrio, en el marco del estudio de las propiedades de los
materiales y su relacion con el tipo de enlace. (ver
http://publicacions.iec.cat/repository/pdf/00000052%5C00000008.pdf). Se aplicé en dos grupos de 4° ESO
(curso 2007-2008): 16 alumnos de un IES de Barcelona y 12 alumnos de un IES de una zona rural.

Conclusiones

Las respuestas del alumnado muestran que no es facil aplicar un pensamiento critico al analisis de un texto.

Cuando se pide a los estudiantes que se sitden en el rol de un cientifico y piensen cémo plantearian el
problema y cémo planificarian su resolucién, se detectan diferencias entre las muestras. Mientras los
alumnos de la zona rural muestran grandes dificultades para plantear problemas cientificamente
investigables, los alumnos de Barcelona intentaron plantearse la resolucion centrandose Unicamente en una
de las variables a investigar sin buscar relaciones entre el mundo macroscdépico del que habla el articulo con
el mundo microscépico, que conocen a travées de la clase de ciencias. En el momento en que se les animo
a establecer estas relaciones (a través de una base de orientacién) fue cuando todos los alumnos
detectaron contradicciones entre el conocimiento cientifico y las ideas que el autor exponia en el articulo.

Otro aspecto a destacar es la dificultad en reconocer evidencias que sean significativas para poder validar la
informacion que aporta el texto, ya que a priori todos piensan que la informacién escrita es siempre cierta e
imparcial.

Valoramos cémo muy importante que la actividad finalice con la realizacion de alguna accion en la que los
estudiantes tengan que comunicar las conclusiones a las que han llegado, argumentandolas, y que
autoevallen su produccion. El hecho de hablar o escribir les ayuda a reorganizar e interiorizar sus ideas,
teniendo en cuenta el modelo cientifico de referencia. La redaccién del texto argumentativo final permitié
detectar mayores habilidades de expresion escrita de los alumnos de la zona rural, pero en cambio, mayor
dificultad de analisis y critica del texto aunque encontraron argumentos que contradecian la informacion del
mismo. El hecho de que el alumnado de Barcelona hubiera realizado con anterioridad actividades de lectura
critica puede haber contribuido a que fueran mas criticos con el contenido del texto rebatiendo con
argumentos fundamentados el contenido cientifico del mismo.

La lectura de estos articulos ha ayudado al alumnado a conectar la ciencia escolar con el mundo real. La
secuencia de las tareas propuestas es otro de los aspectos-clave para un buen funcionamiento de este tipo
de actividades. Destacariamos especialmente que el tipo de preguntas planteadas a los estudiantes en las
actividades, derivadas del cuestionario C.R.I.T.I.C, y las estrategias didacticas utilizadas como elementos
importantes para ayudar al desarrollo del pensamiento critico. Creemos que se deben realizar varias
actividades de lectura critica con los mismos alumnos y que al menos en las primeras actividades es
necesario ayudarles (bases de orientaciones) a conectar el mundo sobre el que leen con el mundo de la
ciencia.

La investigacién presentada esté financiada por el Ministerio de Educacién y Ciencia (Proyecto Nimero
SEJE 006-15589C02-02) y por la Generalitat de Catalunya (Proyecto Nimero 2008ARIE00063).
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