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Resumo

O presente Relatério de Estagio apresenta como finalidade compreender se a
empatia com a disciplina de Geografia, que predisponibiliza para a aprendizagem,
podera em parte associar-se ao espaco (re)conhecido pelos estudantes a uma escala
local e nacional. Assim, o objetivo principal consiste em analisar a influéncia da
espacialidade diferencial — aqui encarada como o conhecimento ‘desigual’ que os
estudantes tém do territério — no processo de ensino-aprendizagem da Geografia,
considerando os ‘pré-conhecimentos’ dos alunos do 7.2 e 9.2 ano de escolaridade do
3.2 Ciclo do Ensino Basico.

No ambito da obtencado de resultados que sustentem este objetivo, procedeu-
se a elaboracgdo de algumas questdes de partida, que refletem em parte os objetivos
especificos, designadamente: A espacialidade diferencial influencia a leitura do espaco
geografico? Um aluno que conhece e experiencia o ‘territério’ tera mais facilidade em
apreender os conceitos geograficos? A empatia com a disciplina de Geografia podera
em parte associar-se ao conhecimento e identificagdao do espaco (re)conhecido? Um
aluno que conhece melhor a dimensdo local/regional tera mais facilidade em aprender
e compreender melhor os conteludos da disciplina de Geografia, contribuindo para a
obtencao de melhores resultados?

A metodologia aplicada para responder a estas questdes focou-se em trés
instrumentos, envolvendo a aplicacdo do Quiz Geogrdfico ‘A descoberta do Mundo’ e
de um inquérito por questiondrio aos alunos do 7.2 e 9.2 ano de escolaridade e a
aplicacdo de um inquérito por questionario aos professores de Geografia.

Os resultados obtidos neste estudo de caso, comprovam que a espacialidade
diferencial influencia a leitura e (re)conhecimento do territdrio, assim como valida
diferencas registadas entre os alunos do 7.2 ano de escolaridade comparativamente
aos alunos do 9.2 ano de escolaridade. No entanto, um aluno que conheca melhor e
experiencie o ‘territério’ ndo implica totalmente que apresente mais facilidade em
apreender os conceitos geograficos, tanto do 7.2 como do 9.2 ano de escolaridade. Da
mesma forma, verifica-se que a empatia com a disciplina de Geografia ndo se associa

necessariamente a um maior conhecimento do espaco (re)conhecido, assim como,



conhecer melhor a dimensdo local/regional, ndo implica facilidade em aprender e
compreender melhor os contetddos geograficos, pelo que tal ndo se reflete na

obtencdo de melhores resultados.

Palavras-chave: Espacialidade Diferencial; Territorio; Escala de Analise;

Pensamento/Conhecimento Geografico; Educagdo para a Cidadania.



Abstract

The purpose of this Internship Report is to understand if the empathy with the
discipline of Geography, that predisposes for learning, may in part be associated with
the (re)cognized space by the students on a local and national scale. Thus, the main
goal is to analyze the influence of differential spatiality — here seen as the ‘unequal’
knowledge that students have of the territory — in the teaching-learning process of
Geography, considering the ‘pre-knowledge’ of students of the 7™ and 9t grade of the
37 Cycle of Basic Education.

In order to obtain results that support this objective, were elaborated some
starting questions, which partly reflect specific objectives, namely: Does differential
spatiality influence the reading of geographic space? Will a student who knows and
experiences ‘territory’ find it easier to apprehend geographical concepts? Can empathy
with the discipline of Geography be partly associated with knowledge and
identification of (re)cognized space? Will a student who knows better the
local/regional dimension find it easier to learn and understand the contents of the
Geography discipline, contributing to obtain better results?

The methodology applied to answer these questions focused on three
instruments, involving the application of the Quiz Geogrdfico ‘A descoberta do Mundo’
and a questionnaire survey to the 71 and 9t grade students and the application of a
survey questionnaire to Geography teachers.

The obtained results in this case study, prove that the differential spatiality
influences the reading and (re)cognition of the territory, as well as validates registered
differences between the 7™ grade students compared to 9t grade students. However,
a student who better knows and experiences ‘territory’ does not totally imply that it is
easier to apprehend the geographical concepts, both from the 7t and 9™ grade.
Likewise, it appears that empathy with the discipline of Geography is not necessarily
associated with a greater knowledge of the (re)cognized space, as well as, knowing the
local/regional dimension better, does not imply ease in learning and better
understanding the geographical contents, so this is not reflected in obtaining better

results.



Key-words: Differential Spatiality; Territory; Analysis Scale; Geographic Thought/

Knowledge; Citizenship Education.
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Preambulo

Tu, que és educador e professor, tens em tuas mdos o bem primordial de toda a
humanidade: os jovens. Estd atento! Ndo deixes passar nada por ti sem que repares na
sua existéncia. O mundo é feito de pequenas coisas.

Estuda o cardcter e as potencialidades dos teus alunos, cada um deles é um ser
unico que também te pode ensinar muita coisa, por isso ndo fagcas com que as tuas
aulas sejam uma rotina, transforma-as numa partilha de saberes e vivéncias, sem
nunca esqueceres que és sempre tu o principal livro que os teus alunos consultam; é
sempre a tua palavra que eles esperam; é sempre o teu sorriso que eles ambicionam; é
sempre o teu Ser que eles admiram e seguem.

Ndo descures os pormenores. Por vezes uma palavra impensada pode ter
repercussées muito nefastas em cada um dos teus alunos. Tem cuidado para néo
envergonhares nem humilhares nenhum deles quando os corriges. Ndo te esquegas de
que mesmo por trds de uma aparéncia mais rebelde, estd um ser frdgil e sensivel. E
quando eles ndo compreenderem de uma maneira, e mesmo que jd tenhas explicado
de todas as formas que julgas possiveis, tenta inventar mais uma, hd sempre uma
outra possibilidade, e com muita bondade e paciéncia chegards onde te parecia
impossivel. Lembra-te de que, muitas vezes, a memorizagdo néo é a melhor estratégia.
Leva-os a compreender. Assim, estards a desenvolver neles a sua capacidade de
reflexdo e espirito critico.

Acima de tudo, rege o teu caminho de professor e educador pelos sentimentos de
Bondade e Verdade. SO deste modo poderds fazer o bem.

Vive alegre, para que transmitas essa alegria aos teus alunos e envolve toda a

tua pedagogia no Amor. Ele é a forca do mundo.

Jerénimo Usera
Adaptado de ‘Oracdo ao educador’
(Projecto Educativo das Escolas Amor de Deus,

Congregacdo das Irmas do Amor de Deus, s/d, p. 12)
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Introducao

A espacialidade diferencial ou o conhecimento geografico do territdrio,
enquanto saber estratégico que pode ser aplicado a qualquer forma de
apropriacdo/dominio/gestdo do territério a diversas escalas — se quisermos simplificar
o conceito aplicado por Yves Lacoste (1976) na sua obra reconhecida como pioneira da
Geografia Critica ou Radical® —, é um dos aspetos nucleares da Geografia. Na verdade,
a espacialidade diferencial encoraja a ‘saber pensar o espac¢o’. Ou seja,

(...) a familiarizagdo de cada um com instrumentos conceptuais que permitem
articular, em fungdo das diversas praticas, as multiplas representacdes espaciais
gue convém distinguir, seja qual for a sua configuragdo ou escala, de modo a
dispor de um instrumento de acgdo e reflexdo. Eis o que deveria ser a geografia
(...) o conhecer a sua utilidade (organizar territdrios, saber pensar o espaco) e o
poder e saber utiliza-la ndo pode ser unicamente privilégio de alguns (as

minorias dirigentes militares, financeiras e politicos) mas sim um utensilio
intelectual de todos os cidaddos (Gama, 1978, p. 114).

Se para Lacoste a ‘verdadeira’ Geografia é a Geopolitica, desde ha muito que
constatamos estar perante uma disciplina que ocupa “(...) uma posicdo de charneira
entre o mundo fisico e social, a natureza e a cultura, (...) uma ciéncia-ponte entre
varios ramos do saber, (...) entendida, frequentemente, como o espacgo por exceléncia
da multidisciplinaridade” (Cachinho, 2004, p. 2). Na sua esséncia, a Geografia é e desde
sempre foi considerada uma disciplina que oferece garantias sobre a localizacdo e a
compreensao das relagbes espaciais, ou seja, que permite o entendimento da forma
como os lugares se encontram interligados, de acordo com uma dialética
socioespacial, em que a dimensdo temporal esta igualmente implicita.
Simultaneamente, é uma ciéncia que auxilia na construcdo do conhecimento e na

compreensdo dos acontecimentos a diferentes escalas geograficas, que, na nossa

!, Referimo-nos, obviamente, a La géographie, ca sert, d'abord, & faire la guerre, obra marcante que
Yves Lacoste escreveu, de acordo com Vesentini (2009), estimulado pela critica dos estudantes (inserida
no contexto das contestacOes de maio de 1968), acusando a Geografia de ser apenas uma disciplina
‘macante, simpldria e entediante’ e fazendo referéncia a Guerra do Vietname como um exemplo da
importancia do conhecimento do territério.
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opinido, se deve fundamentar numa ‘identidade local’ como suporte da ‘consciéncia
global’.

Aplicando esta contextualizacdo tedrica ao nosso Relatdrio de Estagio, —
integrado na unidade curricular de Iniciagdo a Prdtica Profissional (IPP) — consideramos
gue o espacgo para o aluno, necessita de, inicialmente, ser compreendido tendo por
base o seu ‘territério de vivéncias’, conduzindo-o, gradualmente, a uma aprendizagem
dos restantes espacos. Por isso, a construcdo da ideia de “(...) espaco na sua dimensdo
cultural, econ6mica, ambiental e social é um grande desafio da geografia (...)”
(Castellar, 2005, p. 211). Deste modo, é no ensinamento da realizacdo da leitura do
mundo que surge a possibilidade de remover da Geografia o estereétipo de disciplina
gue envolve ‘decorar conteudos’.

Neste sentido, o grande desafio da disciplina de Geografia nas escolas,
conduzindo ao encontro das ac¢des relacionadas com a pratica docente, definida no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al., 2017, p. 31), sera
centrar-se em “(...) situacOes e problemas presentes no quotidiano da vida do aluno ou
presentes no meio sociocultural e geografico em que se insere (...)".

No entanto, parece-nos importante refletir sobre a influéncia que os
conhecimentos prévios dos alunos podem exercer sobre o processo de ensino-
aprendizagem da Geografia. Ou melhor, numa perspetiva simplificada, avaliar o
conhecimento geografico dos alunos, ndo sé a nivel internacional, mas também a nivel
nacional e local. Ou seja, avaliar se a sua espacialidade diferencial, entendida como o
conhecimento que dispdem do espaco, — local, regional, nacional, mundial — influencia
a apreensdo dos conceitos geograficos, refletindo que a “(...) percepcao do espaco estd
também visceralmente ligada a experiéncia vivida —a um espago que, de certa forma,
a experiéncia vivida seleciona e ordena” (Resende, 1986, p. 132).

Nas escolas é evidente a dindmica de avaliagcdo do pensamento e conhecimento
geografico dos alunos, mas ndo sé. Na verdade, para Lefevre (1978, apud Cachinho,
2004, p. 2), os professores de Geografia apresentam-se, em primeiro plano,

(...) na descoberta das aptiddes, dos interesses, dos gostos, das maneiras de ser

e das atitudes dos alunos [salientando que] as potencialidades da educagdo
geografica sdo tanto intelectuais como caracteriais, incluindo-se nas primeiras,
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por exemplo, a capacidade de observacdo e andlise, a memaria geral, o espirito
critico e sentido de comparacgao, e, nas segundas, a objectividade e a
imparcialidade, os gostos particulares, o amor ao passado e a paixao do futuro

A espacialidade diferencial na Educa¢do Geografica consiste num assunto
bastante pertinente, considerando que o conhecimento do espaco é sinénimo da
obtencdo de uma extensa informacao e, consequentemente, da usufruicdo de um
dominio e poder sobre o territdrio. Esta constata¢do suporta-se pela mencionada obra
de Yves Lacoste, onde

[a] despeito das aparéncias cuidadosamente mantidas, de que os problemas da
geografia sé dizem respeito aos gedgrafos, eles interessam, em ultima andlise,
a todos os cidadaos. Pois, esse discurso pedagdgico que é a geografia dos
professores, que parece tanto mais magante quanto mais as mass media
desvendam seu espetdculo do mundo, dissimula, aos olhos de todos, o temivel

instrumento de poderio que é a geografia para aqueles que detém o poder
(1988, p. 9).

Assim sendo, a Geografia ndo so se caracteriza como um saber estratégico, mas
também se traduz num saber pensar o espago, ou seja, no conhecimento da
espacialidade diferencial. Neste contexto, os alunos que melhor conhecem o territério
gue os rodeia, detém uma informacao de maior utilidade, no ambito de uma atuacdo e
acdo mais consciente sobre esse territério. Deste modo, possuir um maior
conhecimento espacial, baseia-se, primeiramente, em possuir um dominio e poder
interventivo (conferido por esse conhecimento) que incentiva a pratica da cidadania.
Por conseguinte, é necessario promover um ensino que ajude a ‘criar asas’ (e ndo
‘gaiolas’), apostando em metodologias inovadoras que motivem os alunos a conhecer
o territdrio, partindo da escala local e nacional para uma melhor compreens3do da
escala global, de forma a adquirirem valores e capacidades, que se constituem como
“(...) ferramentas indispensaveis para o exercicio de uma cidadania plena, ativa e
criativa na sociedade da informacdo e do conhecimento (...)” (Martins et al., 2017, p.
10).

Mediante o exposto e considerando a nossa IPP no Colégio Nossa Senhora de

Lourdes (CNSL), verificamos que a maioria dos nossos alunos sao cada vez ‘mais
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viajados’ e conhecedores do territério (talvez mais a nivel internacional do que a nivel
local ou nacional), sendo esta realidade uma mais-valia para os professores de
Geografia, na medida em que os permite recorrer a exemplos ‘espaciais’ especificos na
lecionagdo de determinados conteudos e, consequentemente, receber ‘feedbacks’
positivos por parte dos alunos, ao estes demonstrarem reconhecer e apreender com
facilidade — através das suas vivéncias — 0s conceitos que integram a matriz curricular
da disciplina.

‘A Geografia é o mundo’...um mundo que precisamos de conhecer com a
intencdo de o preservar e valorizar, no sentido de garantir uma melhor qualidade de
vida a todos os que nele habitam. Alicercado nestas breves reflexdes, o presente
Relatério de Estagio — desenvolvido no ambito da IPP do Mestrado em Ensino de
Geografia no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio — organizou-se em
derredor de um conjunto de questdes as quais se pretende responder de forma

simples, objetiva e sucinta:

1. A espacialidade diferencial influencia a leitura do espago geografico?

N
2. Um aluno que conhece e experiencia o ‘territério’ tera mais facilidade em

apreender os conceitos geograficos?

N
3. A empatia com a disciplina de Geografia podera em parte associar-se ao

conhecimento e identificacdo do espaco (re)conhecido?

N

4. Um aluno que conhece melhor a dimens&o local/regional terd mais
facilidade em aprender e compreender melhor os contetddos da
disciplina de Geografia, contribuindo para a obtencdao de melhores
resultados?

N\

Considerando as questdes de partida anteriormente enumeradas, o objetivo
geral do nosso estudo baseia-se em analisar a influéncia da espacialidade diferencial

no processo de ensino-aprendizagem da Geografia, ou seja, analisar de que forma os
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‘pré-conhecimentos’ dos alunos do 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico condicionam (ou ndo) o
processo de ensino-aprendizagem dos contelddos programaticos, estabelecendo-se

como objetivos especificos os mencionados na Figura 1.

Figura 1 - Sintese dos objetivos especificos do Relatério de Estagio, integrado na unidade

curricular de IPP no CNSL, no ano letivo 2017/2018.

Objetivos Especificos
N

A4

Definir o conceito de espacialidade diferencial.
. N )

AV4

Compreender de que forma a espacialidade diferencial influencia a
aprendizagem da Geografia.

\ v J
~

Analisar as diferencas entre a espacialidade dos alunos do 7.° ¢ 9.° ano
de escolaridade.

\, v v

r ™

Avaliar o conhecmmento geografico local e nacional dos alunosdo 7.°¢
9.° ano de escolaridade.

\ N J
7

Analisar o impacto de eventuais diferencgas no processo de avaliacio
dos alunos.

Fonte: Microsoft Word.

Para concretizar o nosso estudo, optamos por uma metodologia de trabalho
gue representamos de forma esquematica na Figura 2. Como se pode observar,
posteriormente a escolha do tema, dos objetivos, da amostra e da concegdo das
questdes de partida, foram definidos trés instrumentos de trabalho com o propdsito
de nos auxiliar na construcao das respostas as referidas questdes. Instrumentos estes

que se basearam na construgdo do jogo digital Quiz Geogrdfico ‘A descoberta do
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Mundo’ (acompanhado de um video promocional, funcionando como complemento
do quiz) aplicado aos alunos do 7.2 e 9.2 anos, na elaboracdo do inquérito por
questionario aos alunos do 7.2 e 9.2 ano de escolaridade e na criagao do inquérito por

questionarios aos professores de Geografia.

Figura 2 — Esquema metodoldgico dos instrumentos de trabalho construidos no ambito do
Relatério de Estagio, integrado na unidade curricular de IPP no CNSL, no ano letivo

2017/2018.

Instrumentos de Trabalho
{.Vl 7
Quiz Geogrdfico ‘A descobertado Mundo’.

\ [ | J

AV

Inquerito por questionario aos alunos.
\ N J

AV

Inquerito por questionario aos professores.

Fonte: Microsoft Word.

Em conformidade com os objetivos tracados e as metodologias aplicadas, o
nosso Relatdrio de Estdgio encontra-se estruturado em quatro capitulos principais:

O primeiro — Enquadramento Conceptual — de raiz tedrica, dedica-se a

discussdao, com referéncia a diversos autores, de conceitos nucleares associados a
temadtica em estudo, designadamente o que se compreende por espacialidade
diferencial. Dissertamos também o conceito de espaco geografico (e a sua associagao
aos conceitos de lugar, paisagem, regido e territério), destacando a importancia do
pensamento geografico e realizando uma distin¢do entre as Geografias (Geografia
Tradicional, Geografia Moderna e Geografia Pés-Moderna) e os seus paradigmas.

Debrucamo-nos ainda ndo so sobre a relevancia do conhecimento do territdrio e da
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formacao de jovens cidaddos no contexto da Educacdo para a Cidadania, mas também
sobre o reconhecimento da escala de analise local.

O segundo — Enquadramento do Estudo de Caso — centra-se, por um lado, na

caraterizacdo da instituicdo educacional/estudo de caso — Colégio Nossa Senhora de
Lourdes —, apresentando-se um breve enquadramento histérico-geografico do Colégio
onde se aplicou a presente investigacao, baseando-se nas informacdes adquiridas no
seu site oficial, no seu Regulamento Interno e no seu Projecto Educativo. E, por outro,
alicerca-se ndo so na caracteriza¢do dos alunos que constituem a amostra deste
Relatério de Estagio, mas também na caracterizacdo dos docentes integrados no CNSL.

O terceiro — Percurso Metodoldgico — destina-se a uma descri¢do/justificacdo

dos instrumentos de trabalho e das metodologias aplicadas, que, como verificamos na
Figura 2, correspondem a realizacdo de um Quiz Geogrdfico ‘A descoberta do Mundo’,
complementado com a apresentacdo de um video promocional, aplicado aos alunos, a
elaboragao e aplicagdo ndo sé de um inquérito por questiondrio aos alunos (que
integram a nossa amostra), mas também de um inquérito por questionario
direcionado aos professores de Geografia (que integram a nossa amostra).

O ultimo capitulo — Analise e Discussdo dos Resultados — é exclusivamente

dedicado a andlise, discussdo e interpretacao critica e detalhada dos resultados
obtidos, tendo por base os dados recolhidos, visando responder, de forma objetiva e
em jeito de conclusdo, as questdes de partida e objetivos previamente definidos.

O nosso trabalho — ‘A Espacialidade Diferencial e Educacdo Geografica’ —
apresenta-se como um ‘cartdo de visita’ ao conhecimento geografico, ou seja, como
uma reflexdo sobre a valorizacdo da espacialidade diferencial e do conhecimento
geografico na disciplina de Geografia, despertando, assim, para a necessidade de
construcao de um saber e pensar geografico que se adeque aos designados New
Millennium Learners (NML)?. Deste modo, como mencionam Silva & Silva (2012, p. 4),
“(...) é imprescindivel que o professor de Geografia acompanhe [todas as] mudangas,

uma vez que a Geografia “ndo serve apenas para fazer a guerra”, mas também para

2, 0 termo New Millennium Learners designa as primeiras geracdes a crescer rodeadas pelas tecnologias.
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ajudar a ler o mundo”. Por conseguinte, compete-nos a nds, professores de Geografia,
despertar ou reacender a curiosidade dos nossos alunos, motivando-os a refletir sobre
0 espaco que os envolve, conduzindo-os, a construir o seu préprio pensamento e

conhecimento geografico, ou seja, o seu ‘eu’ geogréfico.

26



1. Enquadramento Conceptual

1.1. Conceito de Espacialidade Diferencial

O desenvolvimento do processo de espacialidade diferencial
acarretard, necessariamente, cedo ou tarde a evolugdo a nivel
coletivo de um saber pensar o espaco, isto €, a familiariza¢éGo de
cada um com um instrumento conceitual que permite articular,
em fungdo de diversas prdticas, as multiplas representagoes
espaciais que é conveniente distinguir, quaisquer que sejam sua
configuracgdo e sua escala, de maneira a dispor de um
instrumental de agdo e de reflexdo.

(Lacoste, 1988, p. 24)

A génese do conceito de espacialidade diferencial encontra-se destacada na obra
de Yves Lacoste, intitulada de A Geogradfia — isso serve, em primeiro lugar, para fazer a
guerra®, na qual o mencionado conceito “(...) expressa influéncias do relativismo de
Einstein; do conceito de espaco de Lefebvre com a nogdo de totalidade aberta e da
teoria da complexidade de Morin” (Martins, 2011, p. 14), funcionando, assim, como
uma alternativa de representacdo cartografica.

Nesta obra, Yves Lacoste, para explicar o surgimento do conceito de
espacialidade diferencial, ndo sé “(...) exproba as [ambiguidades] de no¢des como
“pais”, “regidao”, “Norte-Sul”, “Centro-Periferia”, “imperialismo” (...)” (Vesentini, 1988,
p. 3), como também elabora uma comparacado temporal referente aos espacgos do

guotidiano da populagdo. Segundo o prdéprio, os espacos do quotidiano da ‘atualidade’

3, Esta obra teve a sua primeira edigdo em 1976. Obteve grande impacto na Geografia Universitaria,
sendo o seu conteldo considerado revolucionario (e chocante), numa altura em que a Nova Geografia
comecava a ser colocada em causa pelas ‘Geografias Radicais’. A primeira edigdo interessou,
principalmente, os jornalistas e foi, em grande parte, gracas a eles, que a obra foi lida por um grande
numero de pessoas, entre as quais estavam estudantes, sindicalistas e militares (Vesentini, 1988). No
ano de 1978 surgiu uma ‘edi¢do pirata’ da obra, assim como foram feitas milhares de cépias dessa
edicdo, devido ao interesse que o texto despertou. Posteriormente, Yves Lacoste reelaborou
determinados aspetos na segunda edicdo francesa de 1982. J4 em 1985 surgiu uma terceira edicdo, na
qual o autor reconheceu que alguns tépicos ndo estavam formulados corretamente na primeira edigao.
As referéncias e citagOes expressas neste Relatdrio de Estagio, relativamente a esta obra, foram
extraidas da edigdo brasileira de 1988 (uma tradugdo da terceira edi¢do).

Disponivel em https://issuu.com/ricardodagnino/docs/lacoste yves-geografia.
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sdo integralmente diferentes dos espac¢os do quotidiano de ‘antigamente’. Outrora,
numa época em que os cidaddos viviam num cendrio de autossubsisténcia, o espaco
era representado como Unico, conhecivel e limitado, gracas a sua experiéncia pessoal
das suas praticas sociais. Atualmente, devido ao desenvolvimento das trocas, a
mundializacdo do capital, a divisdo do trabalho e ao crescimento das cidades, as
praticas sociais das populacées correspondem a representacdes do espaco bastante
numerosas, cuja experiéncia pessoal, o olhar e a lembranca ja ndo sdo suficientes. Ou
seja, as raz0es enumeradas “(...) fazem com que para cada um o espaco (ou espacgos)
limitado do qual ele pode ter o conhecimento concreto ndo corresponda mais que a
uma pequena parte somente de suas praticas sociais” (Lacoste, 1988, p. 20).
Efetivamente, Lacoste considera que as pessoas estao a ficar com rotinas mais
diferenciadas, sendo “(...) individualmente integradas (...) em multiplas teias de
relagdes sociais (...)” (1988, p. 20). Deste modo,
[antigamente], cada homem, cada mulher percorria a pé o seu proprio
territério (aquele no qual se inscreviam todas as atividades do grupo ao qual
pertencia); ele encontrava seus pontos de referéncia, sem dificuldade, nesse
espaco continuo, no qual nenhum elemento Ihe era desconhecido.
[Atualmente], é sobre distancias bem mais considerdveis que, a cada dia, as
pessoas se deslocam; seria melhor dizer que elas sdao deslocadas passivamente,
seja por transportes comunitarios, seja por meios individuais de circulagdo, mas

sobre eixos canalizados, assinalados por flechas, que atravessam espacos
ignorados (op.cit., p. 20).

Na perspetiva de Lacoste, o territério deve ser classificado como uma
construgdo social em que se marca a diferenga, a fragmentacao e o marginal, ou seja,
um lugar de confrontos e de apropriacdes, de onde emergem tensdes e diferentes
territorialidades (politicas, econémicas, culturais) em pequenas ou grandes escalas
(Domingues, 2001; Nogué, 2008; Giometti, Pitton, Ortigoza, 2012). Nesse sentido, “(...)
as configuracOes espaciais das praticas sociais podem ser traduzidas sobre cartas,
constituindo diversos conjuntos espaciais que se superpdem e se interceptam”
(Grandi, 2014, p. 256). Yves Lacoste, tendo em destaque tais consideragdes relativas a
interligacdo entre as praticas sociais e os conjuntos espaciais, ndo sé define o conceito

de espacialidade diferencial, como também “(...) ressalta a diferenca entre a
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espacialidade aldead ou rural e a espacialidade urbana” (Haesbaert, 2004, p. 12),

mencionando que:

Hoje, nds nos defrontamos com espacos completamente diferentes, caso
sejamos pedestres ou automobilistas (...). Na vida cotidiana, cada qual se
refere, mais ou menos confusamente, a representacées do espaco de
tamanhos extremamente ndo-semelhantes (desde um “cantinho” de algumas
centenas de metros, até grandes porc¢des do planeta) ou, antes, a pedacos de
representagdo espacial superpostos, em que as configuragdes sao muito
diferentes umas das outras. As praticas sociais se tomaram mais ou menos
confusamente multiescalares. No passado vivia-se totalmente num mesmo
lugar, num espaco limitado, mas bem conhecido e continuo. Hoje, nossos
diferentes “papéis” se inscrevem cada um em migalhas de espago, entre os
guais nés olhamos sobretudo nossos reldgios, quando nos fazem passar, a cada
dia, de um a outro papel. Se os sonambulos se deslocam sem saber [porqué]
num lugar que eles conhecem, nds nao sabemos onde estamos nos diversos
locais onde temos algo a fazer. Vivemos, a partir do momento atual, numa
espacialidade diferencial feita de uma multiplicidade de representacdes
espaciais, de dimensdes muito diversas, que correspondem a toda uma série de
praticas e de [ideias] mais ou menos dissociadas (...) (Lacoste, 1988, pp. 22-23).

Yves Lacoste é, de facto, o ‘embaixador’ do conceito de espacialidade diferencial
— melhor denominado de ‘diferencia¢do espacial’, segundo Bessa (2010) —, processo
que “(...) corresponde a necessidade de se referir a conjuntos cada vez mais
numerosos (...) para poder se orientar, ir trabalhar, se deslocar, se distrair, conceber
uma estratégia (...)” (Lacoste, 1988, p. 92). Assim sendo, a espacialidade diferencial
funciona como um verdadeiro instrumento conceptual de acdo e de reflexdao, que
permite ‘auxiliar’ na aprendizagem da observacdo do espaco, ou seja, na realizacdo da

leitura do que nos rodeia®.

4 “A distingdo sistematica de diferentes niveis de analise espacial é um instrumental conceitual

relativamente simples, que pode ajudar cada qual a até ver mais claro, a melhor compreender o que se
passa” (Lacoste, 1988, p. 42).
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Autores como Arrais (2003), Haesbaert> (2004), Vesentini® (2009), Couto (2009),
Bessa (2010), Grandi(2014) e Gama (1978) utilizam como citacdo ou referéncia a
definicao de espacialidade diferencial de Yves Lacoste, por a considerarem a mais
exemplar e aperfeigoada. No entanto, esta foi incorporando algumas modifica¢des na
sua filosofia original, (re)construindo alguns autores a sua proépria defini¢ao do
conceito.

Bahiana (1986) e Souza (2007), por exemplo, aproveitam as consideracdes de
Lacoste, contudo acrescentam que a espacialidade diferencial deve ser concebida
como um todo e como parte do todo, isto €, que espacos individuais ndo devem ser
percebidos como singulares, mas sim como integrantes de um conjunto. Interpretando
as ideias de Bahiana (1986), Grandi (2014, p. 260) salienta que este “(...) lembra
principalmente das consideracbes de Yves Lacoste, para quem as diversas ordens de
grandeza das praticas sociais nos levam a viver em uma espacialidade diferencial (...)”,
procurando novas ferramentas, mas retomando conceitos de Lacoste como o ‘espago
folheado’ e a ‘espacialidade diferencial’. Salienta, ainda, que, para Bahiana, a
espacialidade diferencial corresponde a

(...) valorizacdo dos multiplos niveis da realidade sem, ao mesmo tempo, deixar

de reconhecé-la como todo e como parte do todo. Ele lembra que: Um bairro,

por exemplo, tem uma realidade enquanto tal, mas ao mesmo tempo ele é

cidade e rede de cidades. O ser bairro é o ser cidade e o ser rede de cidades
(Bahiana, 1986, apud Grandi, 2014, p. 262).

No caso de Souza (2007, p. 107), ele assume a influéncia de Hartshorne (1978)
no aprofundamento do conceito em causa, considerando que o termo ‘diferenciacao
de areas’ é mais adequado, sugerindo “(...) que casos individuais ndo deveriam mais
ser vistos como “Unicos” (singulares) (...)”. A vista disto, para Souza, a espacialidade

diferencial é uma versdao modernizada, do que no ambito da Nova Geografia

>, Rogério Haesbaert, na sua obra Dos multiplos territdrios & multiterritorialidade (2004), para além de
utilizar a citacdo de Yves Lacoste (1988) referente a espacialidade diferencial, também ele, com base
lacosteana, constroi a sua propria definigdo sobre o conceito indicado.

6. José William Vesentini da a conhecer a sua obra literdria Resenha critica do livro A Geografia — isso
serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra (2009), onde realiza, assim como o titulo indica, uma
analise critica a obra de Yves Lacoste.
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correspondia a ‘diferenciacdo de areas’, sendo objeto da Geografia identificar e
explicar as complexas relacGes existentes entre essas areas, que constituiam uma
espécie de teia ou rede que interligava as diferentes localidades.

Segundo Bessa (2010, p. 45), para além de Hartshorne, também os autores
Vidal de La Blache e Sauer “(...) enfatizaram a diferenciacdo de areas como questao
fundamental para a natureza dos estudos geograficos”, todavia numa perspetiva
diferente da que viria a ser defendida por Lacoste.

Em contrapartida, Haesbaert (2004), Martins (2011), Lima (s/d)’ e Moreira
(2007; 2008; 2011) fundamentaram a sua definicdo de espacialidade diferencial na
obra de Yves Lacoste, manifestando interpretacdes diferentes dos autores
mencionados no paragrafo anterior. Assim, este grupo de autores considera que a
espacialidade diferencial é sinébnimo de multiterritorialidade, resultante de uma
diversidade de representacdes espaciais e de um entrecruzamento e sobreposicdo de
territdrios articulados em escalas distintas. Deste modo, em relacdo a espacialidade
diferencial, Haesbaert (2004, p. 11) salienta:

Trata-se, contudo, daquilo que denominamos multiterritorialidade em sentido

lato, mais tradicional, resultante da sobreposicdo de territdrios,

hierarquicamente articulados, “encaixados”. Os exemplos citados por Barel, um

pouco como na espacialidade diferencial de Yves Lacoste, (...) deixam claro que

se trata de uma multiterritorialidade pelo “encaixe” de territérios em
diferentes dimensdes ou escalas.

De facto, Haesbaert defende que Lacoste (1988) reconhece ndo sé as diferentes
representacdes do espaco, associadas a nossa mobilidade mais circunscrita, ou seja, a
mobilidade quotidiana, mas também as configuracdes espaciais ndo concordantes com
as redes das quais dependemos a nivel administrativo, comercial e financeiro e as
representacdes espaciais de ampla escala, albergando o globo no seu conjunto. No

entanto, a semelhanca de Lacoste, Haesbaert é da opinidao que a espacialidade

7. As referéncias mencionadas nesta obra referentes ao autor Elias Lopes de Lima correspondem ao seu
texto O sujeito entre multiplas geografias e a geografia geral. No entanto, este texto foi disponibilizado
na Internet (num site de um grupo de pesquisa ao qual o autor dirige), pelo que ndo houve publicagdo
desta versdo. Por isso, as mengdes e cita¢des referidas neste Relatdrio de Estagio alusivas ao autor Elias
Lopes de Lima apresentam-se sem a indicag¢do do ano (s/d).
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diferencial, ou melhor, o espago que anda na ‘boca do mundo’, é gradativamente mais
complicada de apreender globalmente. Por isso, a espacialidade diferencial, ou seja, a
multiterritorialidade, inclui uma mudanca:
(...) ndo apenas quantitativa — pela maior diversidade de territérios que se
colocam ao nosso dispor (...) — mas também qualitativa, na medida em que
temos hoje a possibilidade de combinar (...) a intervencao e, de certa forma, a

vivéncia, concomitante, de uma enorme gama de diferentes territérios
(Haesbaert, 2004, p. 13).

Salienta, ainda, que
[a] principal novidade é que hoje temos uma diversidade ou um conjunto de
opc¢des muito maior de territorios/territorialidades com os/as quais podemos
“jogar", uma velocidade (ou facilidade, via Internet, por exemplo) muito maior
(e mais multipla) de acesso e transito por essas territorialidades — elas proprias
muito mais instdveis e moveis — e, dependendo de nossa condicdo social,

também muito mais opgoes para desfazer e refazer constantemente essa
multiterritorialidade (op.cit., p. 16).

A semelhanca da definicdo fornecida por Haesbaert (2004), Martins utiliza
igualmente a ideia de Lacoste (1988) como referéncia, porém baseia-se ainda nas
consideragdes de Ferreira (2003) e de Moreira (2008). Martins afirma que a
espacialidade diferencial “(...) articula conjuntos espaciais em um complexo de
entrecruzamentos e superposicdes nos quais os limites territoriais, mais ou menos
extensos, ndo coincidem, lembrando um holograma” (2011, p. 14). Ou seja, a
espacialidade diferencial sugere “(...) uma representa¢do do espaco de forma a revelar
mais que o simples recorte horizontal de paisagens e regides singulares (...)” (idem,
ibidem). Em conformidade com as definicdes anteriores, ndo obstante com a instancia
de um cunho pessoal, Lima (s/d) considera o trabalho de Yves Lacoste (1988), mas
também de Massey (2000; 2008), elaborando a sua propria definicdo de espacialidade
diferencial. A propésito, o préprio afirma que a diferenciacdo que enfatiza propende
“(...) mais para o sentido que Lacoste atribuiu a no¢do de espacialidade diferencial ou
ao conjunto de consideragoes interescalares que entrecruza o local e o global e

algumas outras formas correlatas que mais recentemente Massey (...) vem tecendo
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(...)” (s/d, p. 13). A parte disto, Lima determina que a espacialidade diferencial consiste
numa das contribuicOes tedricas mais ricas e que, por isso, € um conceito que
(...) admite uma diversidade de representacdes espaciais de dimensdes e
conteudos variados, correspondente a uma multiplicidade de fenbmenos e
praticas sociais. No horizonte objetivo da espacialidade diferencial, no seio da
gual o olhar especializado sucumbe a dialética do uno e do multiplo, a

paisagem (...) passa a acolher a diversidade segundo os mais variados géneros
de classe dos fenémenos (s/d, p. 12).

O aspeto geografico mais notavel da espacialidade diferencial, na visdo de Lima
(s/d, pp. 12-13), centra-se na renovagao do método regional, dado que os lugares
passam a ser ‘trespassados’ por uma diversidade de escalas espago-temporais, que se
inter-relacionam ndo sé com o local e o global, mas também com o particular e o todo,
o ideografico e o nomotético, o corpo e o espaco, num ambivio de formas-conteldo
gue complexifica e impulsiona a autenticidade geografica, numa mistura da
uniformidade da escala de origem a fragmentacao e pluralidade da escala de impacto
das acdes, originando uma espacialidade diferencial fluida e descontinua. Deste modo,
Lima (s/d) cré que a espacialidade diferencial implica

(...) uma sobreposi¢ao das mais diversas representagdes ou dimensdes de

fend6menos espaciais de modo que sobressaia um horizonte objetivo como

sintese da confrontacdo das mais diversas dimensoes diferenciais em jogo,

tanto no que se refere ao eixo transversal das diversas ordens de grandeza

geograficas como dos aspectos qualitativos que lhe prestam subsidios (op.cit.,
p. 14).

Por sua vez, Ruy Moreira desvenda o fundamento da espacialidade diferencial
em Lacoste (1988), explorando a fundo a sua obra. Todavia, vai mais longe,
relativamente aos autores mencionados anteriormente, porque sao muitas as obras
onde interpela o conceito da espacialidade diferencial, fornecendo o seu cunho
pessoal a definicdo do mesmo. Neste sentido, Moreira considera que ndo sé “[a]
espacialidade diferencial é o conceito de escala formulado por Lacoste (1988)” (2008,
p. 172), como também é um conceito qualitativo, a avaliar pelas suas revelacdes:

[A espacialidade diferencial é] um conceito qualitativo de escala que (...) tem
seu eixo estrutural na relacdo entre as esferas da producdo e da circulagdo
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existente em cada momento da histdria, variando essa relacdo em sua forma
em func¢do da dimensao e do contetddo no tempo (...) (op.cit., p. 172).

No entanto, Moreira acredita na existéncia de duas espacialidades diferenciais, ndo
obstante em tempos diferentes. Ou seja, uma espacialidade diferencial simples,
marcada por uma sociedade tradicional, e uma espacialidade diferencial complexa,
pautada por uma sociedade moderna. Deste modo,
[a] espacialidade diferencial, assim, é uma para cada tempo, contrastando a
espacialidade diferencial da sociedade tradicional e a da sociedade moderna. O
contraste vem da forma como a esfera da circulacdo organiza espacialmente a

esfera da producdo em cada tempo, aqui precisamente intervindo o nivel do
desenvolvimento tecnoldgico dos meios de transferéncia (op.cit., p. 173).

Apesar da existéncia de duas espacialidades diferencias (simples e complexa),
Moreira cré que, colocando de parte tal aspeto, a espacialidade diferencial representa
uma trama das territorialidades que faz do conjunto do arranjo um intrincado de micro
poderes. Assim sendo, a espacialidade diferencial articula por¢des do espaco, onde o
limite territorial de cada conjunto, numa area de recorte, ndo coincide normalmente,
formando-se “(...) um complexo entrecruzamento nessa superposicdo, que é a
matéria-prima da espacialidade diferencial” (Moreira, 2007, p. 69). A espacialidade
diferencial seria, portanto,

(...) o todo do entrecruzamento dos recortes tanto do arranjo econémico,

enquanto o poder capilar das empresas, quanto do arranjo superestrutural,

seja do juridico-politico, enquanto o poder capilar dos organismos de
representacdo da sociedade civil, seja do ideoldgico-cultural, enquanto o poder
capilar das instituicdes do imaginario e das representacdes de mundo, o todo

do complexo escalar definindo assim as possibilidades (...) (Moreira, 2011, p.
86).

Ja Franca & Filho (2010, p. 3) discorrem que “[a] espacialidade diferencial diz
respeito a uma nova forma de experiéncia do espago-tempo que tem marcado o
mundo”. Independentemente de a definicdo ser um complemento, a sua explicacdo é
inteiramente apoiada na obra de Lacoste, na medida em que tais autores salientam
que, no passado, as “(...) sociedades possuiam um controle e um conhecimento

bastante claro de seus “espacos vitais” (...). Com a mundializa¢do do capital, cada vez
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mais vivemos em um mundo marcado pela multiescalaridade, pela imbricagao de
diversas escalas, dos diversos espacos (...)” (ibidem). Para além disso, Franca & Filho
recorrem a analogia com o sonambulismo de Lacoste, referindo que, como os
sonambulos, “(...) nds, andamos por um espaco que ndo conhecemos — conhecemos,
guando muito, razoavelmente, [as] extremidades da trajetdria de nossos movimentos
no espaco, por exemplo, o caminho da casa ao trabalho (...)” (ibidem).

Em contrapartida, Braga (2007) fornece uma definicdo do conceito
supramencionado, porém tendo como alicerce as consideracdes de Lefebvre (1976;
1991). Por essa razao, Braga aborda o termo ‘espaco diferencial’, como representando

(...) a possibilidade de um espaco passivel de apropriacdo entre o valor de uso e

o valor de troca. E a possibilidade de ruptura do siléncio dos usuarios do espaco

frente aos agentes dominantes e é também uma forma de repensar a
propriedade privada privilegiando o valor de uso (op.cit., p. 71).

A aura da espacialidade diferencial, devido n3o sé a relevancia que apresentou
e que continua a apresentar na disciplina de Geografia, mas também ao seu extenso
emprego em inUmeras obras, viajou pela mente de outros autores, ainda ndo
enunciados, ganhando uma nova perspetiva de interpretacao, razao pela qual estes
nao se fundamentaram ou, pelo menos, ndo mencionaram nas suas obras (analisadas),
as consideracgdes de Yves Lacoste (1988). Entre estes podemos destacar Corréa, onde o
proprio considera que “[as] praticas espaciais resultam, de um lado, da consciéncia

III

que o Homem tem da diferenciacdo espacial” e, de outro, constituem-se como “(...)
ingredientes através dos quais a diferenciacdo espacial é valorizada (...)” (2000, p. 35).
Apesar de Corréa aprovar que as praticas espaciais valorizam a espacialidade
diferencial, também argumenta que a mesma é reconhecida como o ‘ponto de
chegada’, manifestando uma estabilidade espacial. Neste contexto, Corréa define a
espacialidade diferencial, mencionando que:

Sobre [a] planicie de lugares iguais desenvolvem-se acdes e mecanismos

econdmicos que levam a diferenciacdo do espaco. Assim o ponto de partida é a

homogeneidade, enquanto o ponto de chegada é a diferenciacdo espacial que é

vista como expressando um equilibrio espacial. Diferenciacao e equilibrio ndo
sao, assim, estranhos entre si nesta concepgao (2000, p. 21).
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Corréa (2000), para além de definir o conceito supradito de forma tdo
complexa, defende que o mesmo sé é passivel de ser compreendido através da
formac3do socioespacial. A semelhanca de Corréa, Santos partilha da ideia da rela¢do
existente entre os conceitos de formagao socioespacial e de espacialidade diferencial.
Ou seja, segundo Santos (1977, pp. 81-82), “(...) a histéria da sociedade mundial, aliada
a da sociedade local, pode servir como fundamento a compreensao da realidade
espacial (...)”, na medida em que “[o0] espaco (...) é social” e corresponde “(...) a
evolucdo diferencial das sociedades (...)”, que se traduz na diferencia¢do espacial e
justifica o facto de paises, regides e locais serem diferenciados uns dos outros. No
entanto, Santos é da conviccdo de que a espacialidade diferencial é uma decorréncia
da palavra espaco, definindo, assim, a mesma de forma subentendida como um
espaco diferenciado e “(...) desigual, que aparece como justaposi¢cdo espaco-temporal,
na qual “[...] o espago, considerado como um mosaico de elementos de diferentes
eras, sintetiza (...) a evolugdo da sociedade e explica (...) situagdes que se apresentam
na atualidade (...)” (Santos, 1985, apud Bessa, 2010, p. 49).

Entretanto, para Pinto & Castrogiovanni (2014), o conceito aludido é visto
como sendo parte integrante do estudo da Geografia e das suas relacdes sociedade-
natureza e sociedade-espaco. Para além disso, é definido pelos autores como “(...) uma
multiplicidade de representacées espaciais de dimensdes muito diversas, que
correspondem a toda uma série de praticas e de ideias voltadas ao raciocinio espacial”
(op.cit., p. 11).

J4 Bessa (2010, p. 44), em conformidade com Pinto & Castrogiovanni, considera
gue a espacialidade diferencial corresponde a “(...) um termo familiar a Geografia,
visto ser esta a ciéncia do espaco (...), cujo objetivo é interpretar a espacialidade das
realidades sociais (...)”. Deste modo, Bessa é testemunha da existéncia de um espaco
dissemelhante, pois refere que “[0] espaco (...) apresenta-se qualitativo e
quantitativamente diferenciado” (ibidem). Apds tais aspetos, Bessa determina de
forma profunda, abrangente e integra o conceito de espacialidade diferencial,
perspetivando que este “(...) ndo é somente uma forma de desigualdade e, sim, uma

guestdo de diferenca” (idem, p. 54). Assim sendo, para Bessa, trata-se de
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(...) um conceito banal e de facil compreensao, pois a diferenca salta aos olhos,
sobressai no plano do imediato e do diretamente perceptivel, visto ser inerente
a natureza e as relagdes humanas. Dessa maneira, a diferencia¢do espacial
seria, simplesmente, um correspondente geografico, isto é, a diferenca,
condigdo essencial, imanente, expressa no espago, uma vez que é visivel tanto
nas condi¢des naturais (solo, vegetacdo, clima) quanto nos aspectos sociais
(economia, politica, cultura). Dessa maneira, a medida que ambos, aspectos
fisicos e sociais, diferenciam-se no espaco, tem-se como resultado a
diferenciagdo espacial, isto é, tem-se uma organizagao diferenciada do espago
(op.cit., p. 44).

Na verdade, constatou-se que, para Bessa (2010), a espacialidade diferencial
funciona como uma categoria do entendimento da realidade, envolvendo uma
sucessao de conceitos-chave, dai que considera ser necessario concebé-la na sua
riqueza analitica. Ademais, o referido conceito apresenta consideravel apreciacdo, pelo
facto de que é visivel no campo do imediato e do diretamente percetivel, uma vez que
se exprime como resultancia “(...) da complexa relacdo dialética entre as légicas
singulares, particulares e universais, entre os fatores internos e externos, entre o
choque do novo e do velho (...)” (Bessa, 2010, p. 54). Dessarte, Bessa acrescenta,
ainda, que a nogdo de espacialidade diferencial possui, na sua aplicacdo na
disciplina/ciéncia de Geografia, uma reflexdo pratico-empirica, visto que “(...) os
conteudos da diferenca na paisagem, na regido, no espaco, no territério, no lugar sdo
absolutamente tangiveis (...)”, e uma reflexao tedrica e metodoldgica, “(...) que amplia
as possibilidades de problematizacdo da realidade socioespacial” (ibidem).

Em oposicao, Massey (1981), Gomes (1996; 2000) e Lencioni (1999) expressam
o grupo de autores que designa a espacialidade diferencial como sendo sindnimo de
regido(0es), onde o termo regido auxilia na compreensdo do supracitado conceito.
Neste sentido, Massey presta exclusivo interesse pela diferenciacdao espacial, na qual
pretende reabilitar a no¢do de regidao em paralelo com a de diferenciagao espacial,
esclarecendo que a finalidade das obras sobre o regionalismo, baseia-se na busca da
compreensao das repercussdes da diferenciacdo espacial. Ndo obstante, Massey
(1981) considera que a origem da espacialidade diferencial se encontra no fenémeno

do capitalismo ao afirmar que “(...) o processo de acumulagdo capitalista gera o
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desenvolvimento desigual do espaco e, por isto, representa ferramenta importante
para a compreensdo desse mesmo processo” (apud Bessa, 2010, p. 52). Gomes
partilha das reflexdes de Massey ao salientar que o conceito de regido esta “(...) na
base da concepcao cientifica da diferenciacao espacial (...)”, mencionado que “[a]
regiao é, ao mesmo tempo, o campo empirico da observagdo e o campo das
verificacGes de relacbes gerias” (1996, p. 240). Além disso, argumenta que, por um
lado, as regides homogéneas apresentam divisGes proporcionais a niveis hierarquicos e
consideraveis da diferenciacdo espacial e que, por outro, as regides funcionais
atribuem forma a um espaco internamente diferenciado. Por esta razdo, o autor refere
assim que as “(...) divisdes do espaco (...) correspondem a verdadeiros niveis
hierdrquicos e significativos da diferenciacdo espacial” (Gomes, 2000, p. 64). Por fim,
na mesma esséncia, Lencioni (1999) também considera espacialidade diferencial e
regido termos equivalentes e indissocidveis. Por esse motivo, Lencioni acredita que a
regido é uma “(...) espacialidade diferencial dos processos sociais e naturais (...)"
(op.cit., apud Serra & Marinho, 2014, p. 4).

Por ultimo, Smith (2002) e Melazzo & Castro (2007), em oposicao aos autores
antecedentemente indicados, constroem a sua definicdo de espacialidade diferencial
assente numa base traduzida pela escala geografica. Melhor dizendo, para estes
autores, a escala geografica funciona ndo sé como uma expressao da espacialidade
diferencial, mas também como um instrumento/estratégia de producdo da mesma. A
vista disto, Smith salienta que a producdo da escala geografica “(...) es el principal
recurso a través del cual la diferencia geografica se organizada. (...) La producciéon de la
escala puede ser la diferenciacién mas elementar del espacio geogréfico y es en toda
su extension un proceso social” (2002, pp. 131-141). Neste seguimento, Melazzo &
Castro declaram que a diferenciacao do espaco geografico é expressa pelas escalas,
sendo tal diferenciacdo considerada uma diferenciacao social. Deste modo, segundo
estes autores, “[a] escala, como producao social, aparece como estratégia de producao
da diferencia¢do espacial, como instrumento tedrico para se apreender as diferencgas

espaciais e como lugar da luta politica” (2007, p. 140).
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Em virtude dos factos mencionados, conclui-se que, na verdade, a
espacialidade diferencial ndo se caracteriza como um conceito homogéneo e unanime.
Face a essa realidade, comprovou-se que sdo diversos os autores que estdo no centro
das abordagens e da particular dedicagdo e atengao atribuida ao termo da
espacialidade diferencial, como sendo fundamental para os estudos geograficos. No
entanto, apesar da existéncia de uma vasta literatura, o supracitado conceito surge, na
maioria dos casos, de aparéncia bastante imprecisa e diluida (Bessa, 2010). Ou seja,
depara-se com a auséncia de uma definicdo universal para o conceito de espacialidade
diferencial, pela razdo de que, como se comprovou, este é considerado um termo com
distintas perspetivas. Efetivamente, determinados autores concederam um destaque
mais significativo, em grau de comparagdo com outros menos explorativos, destaque
esse que é bem visivel na obra A Geografia — isso serve, em primeiro lugar, para fazer a
guerra de Yves Lacoste. Com efeito, é, sem duvida, “(...) uma das mais importantes
analises criticas feitas nas Ultimas décadas, no bojo da “crise da geografia”, com
[ideias] extremamente controversas, porém originais e instigantes” (Vesentini, 1988, p.
4).

Na nossa perspetiva, a espacialidade diferencial consiste numa realidade
espacial desigual, tendo esta a possibilidade de ser alteravel, consoante os espacos
‘utilizados’ pelos cidaddos. Assim, ndo sé o espaco que nos rodeia podera ser dispar de
outrem, mas também a forma como observamos o mesmo espaco é diferente,
existindo, a meu ver, uma espacialidade diferencial fisica e emocional. Deste modo, a
espacialidade diferencial fisica caracteriza-se pelo facto de a nossa realidade espacial
ser diferente da dos restantes cidadaos, com quotidianos e rotinas completamente
distintos. Na verdade, vivemos num mundo gradativamente globalizado, onde a
maioria dos cidaddos apresenta uma espacialidade cada vez mais diferente dos fluxos
regionais, nacionais e multinacionais. Ja a espacialidade diferencial emocional designa-
se pelas diferentes recordacdes e memarias que possuimos de determinados espacos
visitados, consoante a nossa vivéncia adquirida nesses mesmos espacos (freguesias,
concelhos, distritos e paises). Dado o exposto, é imprescindivel que se ensine aos

alunos “(...) um modo de pensar geografico, que os [possibilite] aprender a ler a
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espacialidade diferencial, as origens naturais, sociais, politicas e econémicas da
desigual producdo do espaco” (Andrade, 2018, p. 39). Por conseguinte, a espacialidade
diferencial, sendo distinta para cada um de nds, pode ser incrementada por um melhor
conhecimento do espaco, uma vez que conhecendo melhor o espaco, ser3, talvez,

possivel compreender melhor os conceitos geograficos.

1.2. Perspetivas do Espag¢o no contexto do Pensamento Geografico

Falar sobre o espago é muito pouco, se ndo [buscarmos] defini-
lo a luz da historia concreta. Falar simplesmente do espago, sem
oferecer categorias de andlise é também insuficiente.

(Santos, 1988, p. 4)

A Geografia apresenta um papel crucial na elaboracdo de conhecimentos e
aprendizagens relativamente a definicdo e representacao das categorias espaciais, que
expressam a sua identidade e que reconhecem e explanam dimensdes desiguais da

realidade socioespacial, nomeadamente as categorias espaco, lugar, paisagem, regiao

e territério. Neste sentido, a Geografia ao abordar a dimensdo espacial, necessita de
elevar o espaco geografico, debrucando-se sobre as suas iniumeras definicdes de
indole natural, social e econdmica. Deste modo, o espac¢o geografico possibilita a
analise das restantes categorias espaciais, a avaliar pelas referéncias de Santos (2006)
e de Suertegaray (2001). Assim sendo, Santos considera que “[a] partir da nogdo de
espagco como um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de a¢des
podemos reconhecer suas categorias analiticas internas” (2006, p. 12). Ja Suertegaray
complementa a perspetiva de Santos, mencionando que o conceito de espaco
geografico é considerado proporcional as diversas categorias espaciais (lugar,
paisagem, regido e territério), exprimindo “(...) niveis de abstracdo diferenciados e, por
[consequéncia], possibilidades operacionais também diferenciadas” (2001, p. 79).
Nos finais do século XIX, no nucleo da Geografia Tradicional (Classica), existiu
uma rivalidade entre a corrente Possibilista e Determinista. Ja no século XX, surgiu
uma oposicao da Geografia Quantitativa Neopositivista a Geografia Tradicional e a

Geografia Regional. Em 1970, ocorreu uma nova oposicao, mas, desta vez, por parte da
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Geografia Critica (numa vertente Materialista Histérica) a Geografia Teorética. No
entanto, atualmente, a oposicao centra-se no Culturalismo contra as tendéncias
Marxistas. Esta contextualizacdo é essencial, porque possibilita compreender a
importancia do espac¢o nos diversos posicionamentos geograficos. Efetivamente,
depara-se com a existéncia de uma complexidade de espacgos, provenientes das
diferentes escolas geograficas, que apresentam concecdes do mundo dissemelhantes

(Tabela 1).

Tabela 1 — As abordagens do espago nas diversas correntes do pensamento geografico.

Correntes do . Categoria P—
o Investigadores 5 Ciencia
Pensamento Periodo Principai Geogrifica de Escola
R rincipais Suporte
(Paradigmas) destaque
Finais do século Ratzel Espaco vital; Tradicional alema Biologia (Charles
Geografia Determinismo XIX e inictos do Territério (Positivismo, Darwin)
Tradicional século XX Naturalismo)
(Classica) . . o - .
Possibilismo Primeira metade do | Vidal de La Blache; Regifio; Paisagem; Tradicional francesa Antropologia;
século XX Hettner Geografia (Historicismo, Historia
Fisica/Geografia Espintualismo)
Humarna
Quantitativa — Nova Década 1950 Espago relativo; Estatistica;
Geografia Geografia (pos-guerra) Hartshorne Regifo funcional Logica positivista Matematica; Fisica
Moderna Critica (Geografia
Radical, Geografia David Harvey; Paul
Marxista) Década 1970 Claval; Yves Territdrio; Sociedade Materialista; Dialética | Histéria; Soctologia
Lacoste; Milton
Santos
i Humanista Espago vivido;
Geografia Pos- Décadas 1970/80 Soja; Yi-Fo Tuan Territorio; Lugar; Fenomenologica: Psicologia;
Moderna Ideoldgica Paisagem; Natureza; Existencialista Filosofia; Ciéncias
(Contemporinea) Ambiental Rede do Ambiente

Fonte: Laura Soares, 20188.

Na Geografia Tradicional, surgida no final do século XIX, correspondente ao
periodo entre 1870° e 1950, o espaco n3o era percebido como elemento principal (a
Geografia Tradicional considerava a regido e a paisagem como categorias principais,
reconhecendo-o como o objeto da Geografia), exceto para os autores Friedrich Ratzel
e Richard Hartshorne. Friedrich Ratzel (autor da corrente Determinista do pensamento

geografico), considerado o ‘pai da Geopolitica’, define o espago como “(...) base

8 ATabela 1 estd presente num PowerPoint elaborado e fornecido pela orientadora deste Relatério de
Estagio, Laura Soares, razao pela qual a sua fonte ndo se encontra nas Referéncias Bibliograficas.

9.0 ano de 1870 corresponde ao tempo em que a Geografia se transformou numa disciplina
institucionalizada nas universidades europeias (Polon, 2016).
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indispensavel para a vida do homem, sendo que o dominio do espaco transforma-se
em elemento crucial na histéria do homem” (Polon, 2016, p. 85).

N3o obstante, Ratzel'® defende a existéncia de um espaco vital, espaco este
classificado como um espaco de poder do Estado-nagdo, consolidado por intermeio da
expansdo do territdrio. Nesta logica, para o autor, o espacgo se transforma, a partir da
politica, em territdrio, na medida em que “[0] territdrio para Ratzel seria a
concretizacao formal do espaco, consolidada pela ocupacdo de uma determinada area
por um grupo humano exclusivo” (Rocha, 2008, p. 129). Ja para Hartshorne (tedrico do
Regionalismo), o espaco traduz-se num espaco absoluto!?, espaco este caracterizado
por uma série de pontos que contém existéncia entre eles. Todavia, Hartshorne
fundamentou as suas concec¢des de espaco, baseando-se “(...) nas ideias de Kant,
influenciado por Newton, afirmando que o espago e o tempo se associam a todas as
dimensdes da vida” (Polon, 2016, p. 85). Ainda, no ambito da Geografia Tradicional,
para além do Determinismo, o Possibilismo também se alicer¢ga como um paradigma,
enquadrado na mesma. Assim, o Possibilismo foi introduzido na escola francesa,
principalmente por Vidal de La Blache, no “(...) final do século XIX e inicio do XX,
trazendo o conceito de regido em contraposicdao com o do territério. Em resumo, a
regido entra em destaque frente aos outros conceitos geograficos (...)” (Lopes, 2012, p.
28). Contudo, a Geografia Tradicional foi sendo questionada, devido ao facto de ndo
apresentar aspetos necessarios para analisar as antiteses da sociedade.

Na revolucdo da Geografia Teorética-Quantitativa (a partir da década de 1950),
a paisagem desvanecesse como elemento de compreensado da realidade geografica e
se determina novos critérios epistemoldgicos, destacados na Fisica e na Matematica.
Neste contexto, a paisagem e o territdrio ocultam-se das explicacdes quantitativas e o

espacgo transforma-se num conceito estrutural. Deste modo, o espago torna-se

10, “para [Ratzel], o territério representa as condi¢8es de trabalho e existéncia de uma sociedade. A
perda de territdrio seria a maior prova de decadéncia de uma sociedade. Por outro lado, o progresso
implicaria a necessidade de aumentar o territdrio, logo, de conquistar novas areas” (Moraes, 2005, p.
19).

11,0 espaco absoluto define-se como o “(...) espaco receptéculo, é o espago como a representagdo que
nao se transforma, é imutavel, tornando-se elemento preponderante para a Geografia Tradicional,
hegemonica durante quase a maior parte do século XX” (Rocha, 2008, p. 132).
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considerado e equiparado a uma planicie isotrépica, dotada de uma uniformidade ao
nivel social, fisico e econdmico. Ou seja, o espago, na Geografia Moderna, incorporado
na corrente do pensamento Quantitativa (Nova Geografia), funciona como um espaco
relativo “(...) baseado no relacionamento dos objetos dispostos neste mesmo espago”
(Rocha, 2008, p. 129).

A Geografia Critica Marxista (Radical)*? que se manifesta no nicleo de um
desagrado com o método Quantitativo, possui como base o Materialismo Historico e a
Dialética, debrugado nas perspetivas de Karl Marx (Polon, 2016). Destarte, a Geografia
Critica, tendo o espa¢o como sua componente orientadora, estipula-se como relagdo
entre a Geografia Teorética e a Geografia Tradicional, baseadas no Positivismo, e
manifesta-se, entre os anos de 1960 e 1970, trazendo novos paradigmas e destacando
o territdrio e a sociedade como categorias geograficas de andlise. Deste modo,

(...) para Harvey (1975) a espacialidade foi negligenciada pela teoria marxiana,

enquanto que para Soja (1993) o espaco foi trabalhado como receptaculo,

conceituacdo muito préoxima dos modelos praticados pelas ciéncias burguesas.

A efetivacdo do espaco como categoria espacial surge nos trabalhos de Henri

[Lefebvre] (...) estabelecendo-o com o espaco social, em estreita correlacdo

com a sociedade. O espaco para este autor é concebido como o locus da
reproducdo da sociedade (Rocha, 2008, p. 130).

Posteriormente, numa Geografia Pés-Moderna (Contemporanea), a corrente
Humanista (e Cultural), apesar de surgir em 1970, marca a sua producdo nos anos de
1980/1990, onde se destaca a paisagem (natureza) e o territorio, em resultado das
vivéncias dos individuos no lugar. Dai que, nesta corrente da Geografia
Contemporanea, o lugar firma-se como elemento de distin¢cdo, onde o espaco se
define como um espaco vivido. Ja o territorio, atualmente categoria de relevo da
Geografia, consiste num espaco marcado por um rol de relagGes de poder, controlado
por grupos de individuos, executando territorialidades prdprias, onde se produz o tal

poder. Assim, segundo Rocha (2008),

12 A Geografia Marxista “(...) possibilitou o aproveitamento definitivo do conceito de espaco relativo”
(Rocha, 2008, p. 132).
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[as] conceituagdes contemporaneas sobre territério colocam o espaco com a
capacidade de suportar diversas territorialidades simultaneamente, associadas
com temporalidades idénticas ou diferenciadas. Assim, em uma mesma cidade,
em um bairro especifico ou até mesmo em uma rua, varios territérios podem
conviver. (...) Hoje, a multiplicidade, a sobreposi¢do territorial e a auséncia
definida de fronteiras, ampliam as questdes do controle do poder na realidade
geografica, em todas as escalas (op.cit., p. 130).

O espago geografico (espago total, transformado) subdivide-se em quatro
espacos, ou melhor, pode ser analisado em quatro perspetivas, sendo elas: o espaco
vivido, ou seja, espaco do quotidiano (existencial), caracterizado pela relacdo de
afetividade e sentimentos de pertencga e equivalente ao lugar; o espaco visivel
(percebido, por¢do do espaco que se observa e se sente) similar a paisagem; o espaco
diferencial (diferentes elementos naturais, politicos e socioecondmicos) proporcional a
regido e o espaco ‘poder’ (apropriado), envolvendo as perspetivas materialista,

naturalista, politica e socioecondmica, correspondente ao territério (Figura 3).

Figura 3 — As quatro perspetivas da analise do espago geografico.

Territério
(Poder)

Lugar
(Vivéncia)

Regiiio
(Diferenciagio)

Paisagem
(Percegdo)

Fonte: Observatdrio Histérico Geogrdfico'?, 2015.

13, Disponivel em
file:///D:/Relat%C3%B3rio%20de%20Est%C3%A1gio/CONCEITO%20DE%20ESPA%C3%870 TERRITORIO/
Observat%C3%B3rio%20Hist%C3%B3rico%20Geogr%C3%Alfico %200%20conceito%20de%20Paisagem
%20lugar, %20territ%C3%B3rio%20e%20Regi%C3%A30.html (acesso a 20-02-2019).
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Todavia, devido a existéncia de diversas categorias espaciais e reconhecendo
também a sua relevancia, a verdadeira intencdo consiste em produzir reflexdes a cerca
do espaco geografico e das suas transformacdes nas correntes do pensamento
geografico. Neste sentido, serdo redigidas mengdes aos espacos de lugar, de paisagem,
de regido e de territério com a finalidade de melhor se conseguir caracterizar o espago
geografico em si, visto que espacos englobam territdrios, que englobam regides, que

englobam lugares e que englobam paisagens (Tabela 2).

Tabela 2 — As categorias geograficas e sua defini¢gdao-base.

Categoria

Geogrifica Definicao

Mo senso comum, a palavra “espace’ pode ter diferentes sigmficados comoe
onde estio az estrelas, as distincias de um lugar & outro, mas, para a Geografia
o espago estudado com malor énfase & aquele onde ocorrem relzgfes socials,
Espago econdmicas e politicas dentro de uma escala que varia do local para o global.
Geogrifico E aquele que aprezenta alguma relagdo com as pessozs que o habitam Se
paramos um pouco e observarmos os elementos que nos rodeiam, o=z
perceberemos com mais clareza como por exemplo: as mas, as avenidas, as
casas_ 0z prédios os guals apresentam serventia ao Homem.
O lugar € a parte do espago onde as relagbes de proximidade e de afetividade
dos individuos se entrelacam, sobretudo as do quotidiano. E onde as pessoas
constroem referéncias quase que sentimentals com aquele lugar, onde cada
Lugar pessoa busca as referéncias pessoals & constrol os seus sistemas de valores que
fundamentarm a vida em socledade. Portanto, o concerte de lugar estd
relacionade & dimensfo cultural e fortemente relacionado & identidade e ao
guotidiano.
A paizagem € tudo aguile que vemos. A paisasem se constitul a partir da
prezenca em diferentes escalas dos elementos naturals e culturais sobre os
quais a sociedade interage & cuja percagio permite a leitura do espectador. Por
exemple: quando observamos uma paizagem encontrames nela elementos
socioculturais resultantes da formag8o histérica, cultural, emocional, fizica,
rezultante da dindmica natural.
Inicialmente estd associada 4 propria concegfo de territorio uma vez que, 2o
longo da historia, corresponde & drea delimitada a partir de algum elemento-
chave, quase sempre lizado a ordem politica. Os espagos sdo desizuais entre
si, cada qual com as suas especificidades. As regies surgem a partiv do
agrupamento de lugares que peossuem caracteristicas comuns naturals e
culturais como, por exemplo, extensas planicies fluviais cobertas de vezetacio
ombrofila, ou entdo, uma significativa concentracde de estabelecimentos
comercials e mdustriais. Também & possivel distmzuir esses lugares por sua
localizagdo como, por exemplo, quande a pergdo da cidade estd em um dos
extremos, denommando-as de remdo Norte, Sul Este e Deste.
O temitono € temporino e modificavel, depende das relagies e escalas
Territorio temporaiz. E onde ocorrem as relacées de poder & como o3 que o habitam o
conhecem.

Paisagem

Regiio

Fonte: Observatdrio Histérico Geogrdfico, 2015.

Na realidade, subsistem profusas conceitua¢des destas categorias geograficas,
gue espelham o ser humano que as construiu e o universo que as originou. Por isso, as

divergentes convic¢des podem resultar da visdao humana, dado que as suas
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caracteristicas, da filosofia do conhecimento, organizam-se consoante as atuag¢des
humanas na transformacdo do planeta. Ndo obstante,
[as] “verdades” embutidas em conceitos antagOnicos, no interior de cada
categoria geografica sdo [frequentemente], expostas como enunciados
insofismaveis (...) sdo produtos da decorréncia da vida, do contacto dos homens

com outros homens em espacgos e tempos desiguais, incrustados em
numerosos e distintos universos culturais (op.cit., p. 129).

O espaco geografico, como categoria base das restantes, constitui-se condicao,
meio e reflexo das diversas rela¢des de cariz social, econdmico e politico, enquadradas
numa escala variante do local ao global, se relacionando, assim, com os individuos que
o habitam (Observatdrio Historico Geogrdfico, 2015). No contexto do pensamento
geografico, o espaco foi qualificado por diversos autores, que deram os seus
contributos para a definicdo desta categoria espacial. O espaco geografico, como
espaco total, é “(...) portanto anterior, preexistente a qualquer a¢ao”, por isso “[0]

I”

espaco é a “prisdo original” [e] o territério é a prisdo que os homens constroem para
si” (Raffestin, 1993, p. 144). Assim, segundo Gomes, o0 espaco se “(...) constitui um
elemento ativo na organizacdo social, ou seja, que ele é de forma simultanea agente e
paciente nessa dinamica” (2002, pp. 25-26). No entanto, Gomes vai mais além,
caracterizando o espaco geografico como sendo “(...) simultaneamente, o terreno
onde as praticas sociais se exercem, a condi¢cdo necessdria para que elas existam e o
guadro que as delimita e lhes da sentido” (op.cit., p. 172). Na verdade, o espaco
geografico ndo se manifesta apenas pelo contacto entre o homem e a natureza. Assim
sendo, segundo Santos!* (1988, p. 10), “[0] espaco deve ser considerado [como] um
conjunto indissocidvel de que participam, de um lado, certo arranjo de objetos

geograficos, objetos naturais e objetos sociais, e, de outro, a vida que os preenche e os

anima (...)”. Logo, na perspetiva deste autor, o espaco necessita de ser classificado

14 Milton Santos “(...) teve diferentes influéncias na formulac3o de suas bases tedricas, tais como Jean
Tricart, (...) Pierre [Monbeig], Pierre Deffontaines, Henri Lefebvre, Yves Lacoste, David Harvey, [Jean-
Paul] Sartre, Edward Soja, Neil Smith, (...) fato que, aos poucos, possibilitou o desenvolvimento de uma
concepgao de geografia (...) hibrida” (Saquet & Silva, 2008, p. 29).
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como totalidade’®, formando-se a partir de um conjunto, ndo sé indissocidvel, mas
também “(...) solidario e (...) contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de ac¢es,
ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria se da”
(2006, p. 39). Ou seja, “[o] espaco é a sintese, sempre provisodria, entre o conteudo
social e as formas espaciais” (op.cit., p. 71).

Todavia, Milton Santos salienta ainda que o espaco geografico é uma
testemunha da histéria, estando presente no passado, presente e futuro. A vista disto,
o autor define que a natureza e a sociedade estabelecem-se como elementos
fundamentais para a constituicdo do espaco. Assim, o espaco, para Santos,
fundamenta a sua evolucdo através do movimento da sociedade total, isto &, o espaco
¢ uma instancia da sociedade (com fim de reproduc¢do), mas carregado de autonomia.
Deste modo, “[0] espaco geografico é organizado pelo homem vivendo em sociedade
e, cada sociedade, historicamente, produz seu espaco como /ugar de sua propria
reproducdo” (Saquet & Silva, 2008, p. 31). Porém, na sua obra Por uma Geografia
Nova: Da Critica da Geografia a uma Geografia Critica, Milton Santos defende o
espaco geografico como simbolo da ‘matéria por exceléncia’ ou da ‘segunda natureza’,
onde nele se manifesta a relacdo entre o homem e o espaco ou entre o homem e a
natureza, divulgada pelo trabalho e confe¢dao de mercadorias, na qual o espago
funciona, consequentemente, como uma mercadoria (Braga, 2007). Nesta vertente,
Carlos (2007, p. 50) é a favor de que o espaco geografico é “(...) condicdo, meio e
produto da realizacdo da sociedade num movimento/momento intrinseco a
reproducgao social (...) a vida se realiza em espacos-tempo reais (...) as relagdes sociais
tém uma dimensao espacial e se realizam através dessa e nessa dimensado”.

Seguidamente, no mesmo discurso, outros autores, para além dos anteriormente
mencionados e citados, contribuiram também para a construcdo do conceito de
espaco geografico. Assim sendo, Cavalcanti considera que o espaco geografico é “(...)

construido intelectualmente como um produto social e histérico, que se constitui em

15, Para Milton Santos, “[el] espacio debe ser considerado como una totalidad, a modo de la propria
sociedad que le da vida” (1986, p. 8). Assim, “[o] espaco deve ser considerado como um conjunto de
relagGes realizadas através de fungGes e de formas que se apresentam como testemunho de uma
histdria escrita por processos do passado e do presente” (Santos, 2004, p. 153).
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ferramenta que permite analisar a realidade” (2011, p. 195). O espaco, similarmente,
consiste numa representacao do raciocinio geografico, conceituado por Lacoste como
uma estrada composta por duas direcdes, sendo elas o “(...) espaco, tomado como
objeto real (...) e 0 espa¢o, tomado como objeto de conhecimento, isto é, as diferentes
representacdes do espaco real (a dos pintores, dos matematicos, dos astrbnomos, dos
gedgrafos (...)” (1988, p. 39). No entanto, para Corréa, o espaco geografico
corresponde ndo soé ao espaco criado por uma sociedade concreta, “(...) para [que]
nele se [possa] realizar e reproduzir, para ela prépria se repetir” (2000, p. 31), mas
também a “(...) morada do homem e abrange a superficie da Terra. (...) O espaco é
social e é insepardvel do tempo” (Braga, 2007, p. 69). Todavia, Corréa, tendo em conta
as reflexdes de Braga (2007), aprova as abordagens do espaco de Harvey a saber: o
espaco absoluto, o espaco relativo e o espaco relacional®.

Na Geografia Moderna, sendo o espaco o elemento central neste raciocinio,
Harvey acredita que os “(...) horizontes temporais da tomada de decisoes (...) se
estreitaram, enquanto a comunicacgado via satélite e a queda dos custos de transporte
possibilitaram (...) a difusdo imediata dessas decisGes num espaco cada vez mais amplo
e variegado” (2008, p. 140). J4 a Geografia Ps-Moderna®’ corresponde a uma corrente
de pensamento que afirma a sua definicao de espago na compreensao da realidade
social. Autores como Michel Foucault e John Berger, considerados como originarios da
Geografia P6s-Moderna, no final dos anos sessenta, forneceram o seu contributo ao

abordar um panorama do espaco na leitura da realidade social. Assim, por um lado,

16 Corréa destaca Harvey, na medida em que, este ultimo, revela trés abordagens do espaco, na qual
“(...) uma primeira abordagem do espago é a do espaco absoluto. Seria o espago em si, receptaculo. Tem
base em Newton e Kant e influenciou gedgrafos alemaes (como Humboldt e Hettner), Hartshorne e La
Blache; a segunda abordagem é a do espaco relativo. Seria a distancia. Foi um conceito muito utilizado
por outras ciéncias, pela Escola de Ecologia Humana de Chicago, pelos seguidores de von Thiinen. A
terceira é a abordagem do espaco relacional, na qual um objeto sé existe em contato com outros”
(Corréa, 1982, apud Braga, 2007, p. 69).

17 Harvey considera que “[na] pds-modernidade o que a caracteriza é a crise dos valores herdados da
modernidade, crise das esséncias eternas (Historia, metafisica), da velha acumulagdo de valor (fordismo)
e emergéncia do que chama de “acumulacdo flexivel” e valorizagdo do efémero, do fugidio. Haveria,
portanto, uma nova experiéncia espago-temporal, uma compresséo tempo-espaco, em que estes dois
conceitos ndo podem ser separados. O espaco é tido como construgdo do homem e ndo como algo
dado; é o seu cotidiano. Nesta abordagem a representacgdo (do espago) é fundamental” (Harvey, 2001,
apud Braga, 2007, pp. 68-69).
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Foucault, sendo um gedgrafo ‘Pés-Moderno’, exp0s a espacialidade da vida social, num
chamado ‘espaco externo’, correspondente ao espaco vivido e produzido socialmente.
Por outro lado, o autor Berger reflete a cerca do cruzamento entre tempo e espacgo
(Soja, 1993).

Por ora, numa corrente Marxista'?, o espaco representa a possibilidade da
(re)producdo social do capitalismo, “(...) através de um desenvolvimento desigual e de
tendéncias simultaneas para a homogeneizacdo, a fragmentacao e a hierarquizacao”
(Trindade, 1996, p. 97). Sendo assim, Lefebvre (1976) envolvido numa visdo envolta do
Marxismo, determina o espaco geografico como sendo a base da producgdo da
sociedade, resultado da reproducao das rela¢des sociais na sua totalidade. Ou seja, o
autor considera o espaco um produto da atuagao dos individuos incidente na natureza
e um produtor das relages sociais. Neste sentido, a sociedade constréi o espaco
geografico, se constituindo como reflexo do mesmo. A par disto, Lefebvre cré que o
espaco se traduz em quatro interpelacdes, sendo elas o espaco como forma pura,
transparente e inteligivel, o espaco como produto da sociedade, o espago como
instrumento politico intencionalmente manipulado e o espaco socialmente
reproduzido (1976, pp. 28-34). No contexto da corrente Pés-Moderna, o espaco, para
Soja (1993), sustenta-se num “(...) espago organizado como um componente
dialeticamente definido das relacdes de producdo gerais, sendo estas ndo apenas
sociais, mas também espaciais” (Trindade, 1996, pp. 98-99).

Na perspetiva Humanista'® e Radical (ramos da Geografia Humana), o espaco é
traduzido para o lugar, isto é, considerado um espaco vivido (existencial), refletindo
uma correlacdo de afetividade e sentimentos de pertenca, onde o lugar forma “(...) a
teia, as articulacGes do espaco” (Lopes, 2012, p. 26). Ou seja, o lugar corresponde a um
espaco do quotidiano, em que se efetuam relagdes de afeto e proximidade entre os

individuos. Assim, para os Humanistas, o espaco representa o lugar, sendo concebido

18 Na corrente Marxista (Historicista, Estruturalista), Henri Lefebvre, David Harvey e Manuel Castells
constituem o grupo de autores que desenvolveram novas interpretagdes do espago geografico, visto
como ‘territdrio’ (Saquet & Silva, 2008).

19 A perspetiva Humanista caracteriza-se como sendo um ramo da Geografia Humana, cujo seu
interesse estd centrado na subjetividade da relagdo entre o homem e o ambiente (Cabral, 2007).
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como o coragao dos eventos da vida seletiva do ser humano, eventos estes traduzidos
pelo “(...) viver e o habitar, o uso e o consumo, o trabalho, o entretenimento, o lazer
(...)” (op.cit., p. 26). O lugar diz respeito a um espago de dimensao cultural, onde se
desenvolvem sentimentos de pertenca, para com o mesmo, onde se criam lagos mais
vincados, onde se constroem vivéncias, memdrias, saudades, lembrancas e, acima de
tudo, onde se constroi a prépria identidade (Observatdrio Histdrico Geogrdfico, 2015).
Assim, na corrente Humanista, segundo Cavalcanti, o “(...) lugar é o espago que se
torna familiar ao individuo, é o espaco do vivido, do experienciado” (2016, p. 75).
Deste modo, Yi-Fu Tuan? afirma que:

“Espago” e “lugar” sao termos familiares que indicam experiéncias comuns.

Vivemos no espag¢o. Nao ha lugar para outro edificio no lote. As Grandes

Planicies ddo a sensacdo de espaciosidade. O lugar é seguranca e o espaco é
liberdade: estamos ligados ao primeiro e desejamos o outro (1983, p. 3).

Neste contexto, o que se inicia como sendo um espaco indiscriminado evolui,
atribuindo a configuracdo de lugar ao conhecé-lo e valoriza-lo. Assim, a semelhanca de
Lopes (2012), Cabral refere que

(...) os gedgrafos humanistas admitem que o lugar permite focalizar o espaco
em torno das intencdes, acdes e experiéncias humanas — desde as mais banais
até aquelas eventuais ou extraordindrias — e que sua esséncia é ser um centro

onde sdo experimentados os eventos mais significativos de nossa existéncia (...)
(2007, p. 148).

Para além de Tuan (1983), Claval apresenta uma perspetiva direcionada para o
contexto cultural-simbdlico, julgando a cultura essencial na transformagdo de um
espaco cultural e simbdlico?l. Ou seja, a cultura “(...) esclarece a construcdo do espaco”

e o0 espaco (socializado) é o palco do desenvolvimento de técnicas para que cada

20 Na perspetiva de Yi-Fu Tuan, a percecdo do lugar envolve as convicgdes da populagdo a respeito do
espaco, tendo por base as suas vivéncias nesse mesmo espago. Por isso, Tuan menciona que sdo
excecionais as situagées em que “(...) um agricultor tem que se orientar em um espaco estranho e
indspito. Ele ndo tem necessidade de fazer um esforgo consciente para estruturar o espaco, desde que o
espaco em que se move constitui parte integrante de sua vida cotidiana que de fato é o seu “lugar”
(1983, p. 89).

21 Segundo Paul Claval, “[a] construcdo do espago reduz muito as possibilidades de expressdo espacial
das categorias (...) mais pobres e fracas da populagdo. Esses grupos esforgam-se por um reconhecimento
da sua existéncia através de agdes visiveis com forte carga simbdlica” (2011, p. 19).
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‘célula pessoal’ realize as “(...) suas atividades produtivas ou de lazer, para alojar-se,
para proteger-se (...)” (2011, p. 18).

Vidal de La Blache, no ambito da Geografia Humana, defende que o espaco
consiste na correlagdo entre o homem e a natureza, dependendo da vontade do
homem, na qual a Geografia seria a ciéncia dos lugares. Deste modo, Santos aparenta
ser da opinido que Vidal de La Blache considera que o espaco é um objeto de estudo,
sendo o “(...) resultado de uma interagdo entre uma sociedade localizada e um dado
meio natural (...)” (2004, p. 36). Contudo, Milton Santos (2006) passa a conceituar o
espaco geografico transformado num espaco visivel, ou seja, num espaco dos lugares.
Assim, para o autor, o lugar ocupa uma extensdo do espaco geografico (sendo o
espaco geografico um dado social). Ja Sorre (1967), na linha da Geografia Humanista,
entende o espago como sindnimo de localizacdo e de extensdo (Braga, 2007). Por
conseguinte, Resende expressa que o espaco reflete o “(...) lugar de moradia,
articulado por sua vez com o lugar de trabalho” (2007, p. 103).

O espaco, numa vertente do pensamento geografico em que é considerado um
espaco visivel, corresponde a paisagem, dado que esta consiste numa porg¢do do
espaco compreendida pelo olhar, tornando-o acessivel, inteligivel e possivel de ser
representado. Ou seja, “[a] paisagem, de fato, € uma “maneira de ver”, uma maneira
de compor e harmonizar o mundo externo em uma “cena”, uma unidade visual”
(Cosgrove, 2012, p. 223). A paisagem simboliza tudo em que se utilizada, por base, o
método da observacao, sendo construida através da existéncia de elementos naturais
e socioculturais, sobre os quais ocorre a intera¢ao da sociedade, permitindo, portanto,
observar e ler a paisagem, seja ela humanizada ou ndo (Observatdrio Historico
Geogrdfico, 2015). Deste modo, a paisagem, como espaco visivel, funciona como

(...) uma marca, pois expressa uma civilizagdo, mas é também uma matriz,
porque participa dos esquemas de percep¢ao, de concepgao e de agdo —ou

seja, da cultura — que canalizam, em certo sentido, a relacdo de uma sociedade
com o espacgo e com a natureza (...) (Berque, 2012, p. 239).

Assim, a paisagem esta inserida no espaco, por isso é necessario compreender
gue, na visdo de Santos, “[0] espaco é igual a paisagem mais a vida nela existente; é a

sociedade encaixada na paisagem, a vida que palpita conjuntamente com a
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materialidade” (1988, p. 26). Monbeig (1957), no mesmo padrao, considera que o
espaco representa o resultado do trabalho humano produzindo a paisagem (Braga,
2007). Esta categoria de analise espacial, por um lado, é caracterizada como um
elemento imével pela corrente Positivista e, por outro, é considerada um elemento de
atuacdo entre o capital e o trabalho pela corrente Marxista. No entanto, na atualidade,
a paisagem adquire uma perspetiva mais cultural. Neste sentido, Santos a define,
considerando que:

Tudo aquilo que nds vemos, o que nossa visao alcancga, é a paisagem. Esta pode

ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Ndo é

formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons
(...) (1988, p. 21).

Deste modo, a paisagem se revela como um conjunto de aspetos que refletem as
herancas das conotacdes entre o ser humano e a natureza. Dai que o espaco
geografico envolve a paisagem, sendo complementado pela vida dessa mesma
paisagem, na medida em que, esta Ultima, representa formas de organizagao do
espaco. Ja para Besse, a paisagem evidencia os vestigios incidentes no planeta Terra
deixados pelo ser humano, designando

(...) a cultura encarnada, é a expressdo da existéncia humana, é a portadora de

um sentido, a marca espacial do encontro do homem com o mundo. A

paisagem passa a ser a forma com que os homens constroem uma nova
natureza, sobre a natureza primitiva, a primeira natureza (Rocha, 2008, p. 141).

O espaco diferencial, constituido por elementos naturais, politicos e
socioecondmicos, é equivalente a regido. Regido que se origina da conjung¢do de
extensas areas e que se fundamenta em critérios de cariz social da divisao regional do
espaco. A regido relaciona-se com a particular construcao do territério, porquanto, no
decurso da histdria, coincide com a drea delimitada, tendo por base determinado
elemento-chave, comumente associado a ordem politica. Se os espacos se apresentam
divergentes entre si, cada um com as suas caracteristicas, as regioes resultam do
agrupamento de lugares com comuns particularidades naturais e culturais (extensas
planicies fluviais revestidas de vegetacdo ombréfila e aglomeracao de

estabelecimentos comerciais e industriais) (Observatdrio Historico Geogrdfico, 2015).
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A regido corresponde a uma unidade politico-territorial que divide o pais, onde,
nos antepassados, quem dispunha de poder, tinha a possibilidade de governar uma
determinada regido, atribuindo-lhe, assim, um sentido politico. Esta abordagem do
espaco, refletida pela escola francesa, remete para um espaco caracterizado pela
diferenciacao e identificacao de areas, ou seja, areas assentes em especificos
dominios. Por isso, na Geografia Tradicional, a regido correspondia a recortes naturais
ou fornecidos pela natureza. Deste modo, Santos considera que as regiées sdo “(...) o
suporte e a condicdo de relagdes globais (...) [dado que] ndo se pode deixar de
considerar a regido, ainda que a reconhecamos como um espaco de conveniéncia e
mesmo que a chamemos por outro nome” (2006, p. 165). Ja na atualidade, apds
diversas perspetivas e evolugdes na construcao da sua definicdo, a regido se
estabelece como um espaco que é “(...) resultado das possibilidades ligadas a uma
certa presenca, nela, de capitais fixos exercendo determinado papel ou determinadas
fungdes técnicas e das condigdes do seu funcionamento econémico, dadas pela rede
de relagbes” (Santos, 2012, apud Dentz et al., 2016, p 59).

O espaco apropriado, ou melhor, o espaco de poder, se traduz no territorio, uma
vez que um espaco apropriado pelo individuo evolui, territorializando-se, na qual o
territério é considerado uma porc¢do de espaco onde predominam as relagdes de
poder. Espaco este organizado, assente em cenarios de confrontos socias, em que o
poder se firma como ferramenta para a constituicdo de fronteiras e limites espaciais,
surgindo, consequentemente, diferenciadas territorialidades politicas, culturais e
econdmicas. A temporalidade estd patente no territério, onde este se define como
tempordrio e possivel de ser modificado, porquanto deriva das relacdes e escalas
temporais. Por isso, é no territorio que sobrevém as relagdes de poder (Observatdrio
Histdrico Geogrdfico, 2015). Ou seja, o conhecimento do territério associa-se a
obtencdo de poder (possibilitando o controlo e a organiza¢do do Estado), tendo em
consideracdo que quem conhece o territério possui mais poder, comparativamente a
quem pouco ou nada o conhece. O territdrio se caracteriza ao apresentar uma
variacdo de tamanho (ndo possui uma proporgao espacial e temporal fincada, havendo

a possibilidade de desvanecer) e ao ser plausivel de ser apreendido pelo mesmo
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individuo. Se, por um lado, o territério evidencia uma conotagdo associada ao Estado-
nacgdo, por outro, espelha o poder associado ao controlo e gestdo do espaco. Deste
modo, o territdrio, para Raffestin, é formado a partir do espaco e resulta da acdo de
um ator, que ao se apoderar do espaco, o ‘territorializa’. Ou seja, segundo Raffestin,
“(...) o territdrio se [apoia] no espaco, mas n3o é o espaco. E uma producdo, a partir do
espaco. Ora, a producdo, por causa de todas as relacdes que envolve, se inscreve num
campo de poder” (1993, p. 144).

No entanto, o conceito de territério surgiu, nos finais do século XIX e inicios do
século XX, na Geografia Tradicional como representante de uma “(...) determinada
porcdo da superficie terrestre que é apropriada e ocupada por um grupo humano,
como um espacgo concreto em si (com seus atributos naturais e sociais)” (Cabral, 2007,
p. 151). No ano de 1980, o territério comecou a ser designado como uma das
elementares categorias da Geografia. Sendo assim, Friedrich Ratzel (enquadrado na
Geografia Tradicional) desvendou-se como ‘primo’ ao se debrucar sobre o territério.
Deste modo, Ratzel define o territdrio, mencionado:

(...) ndo é possivel conceber um Estado sem territdrio e sem fronteiras (...) E

facil convencer-se de que do mesmo modo como ndo se pode considerar

mesmo o Estado mais simples sem o seu territério, assim também a sociedade

mais simples s6 pode ser concebida junto com o territdrio que Ihe pertence. O

fato de estes dois organismos estarem ligados ao seu solo é a [consequéncia]
natural da ligacdo evidente que une a criatura humana a Terra (1990, p. 73).

N3do obstante, Ratzel, apesar de se enquadrar na Geografia Tradicional,
identifica, simultaneamente, a aparicdo da Geografia Politica, pelo facto de que a
apreensao do ser humano na defesa do seu espacgo de poder, resulta na criagdao do
Estado. O embrido do territdrio esta na familia, no crescimento e desenvolvimento da
sociedade, na qual o mesmo vai crescendo, segundo a area em volta da civilizacao,
englobando os servigos essenciais para a sua sobrevivéncia. Ja para Ardrey (1969),
segundo Haesbaert (2007), a definicdo de territorio é expressa por uma “(...) area do
espaco, seja de agua, de terra ou de ar, que um animal ou grupo de animais defende
como uma reserva exclusiva” (Silva, 2015, p. 67). Todavia, Haesbaert fornece o seu

aporte na construcdo do significado de territério, sendo da perspetiva que o mesmo é
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caracterizado por ter duas vertentes: uma relacionada ao poder politico e outra
relacionada a apropriacdo desse territdrio. Tal discurso pode ser comprovado quando
o autor afirma que:
(...) o territério nasce com uma dupla conotacdao, material e simbdlica, pois
etimologicamente aparece tao préximo de terra-territorium quanto de terreo-
territor (terror, aterrorizar), ou seja, tem a ver com dominacao (juridico-
politica) da terra e com a inspiracdo do terror, do medo — especialmente para
aqueles que, com esta dominacao, ficam alijados da terra, ou no “territorium”

sao impedidos de entrar (...) para aqueles que tém o privilégio de usufrui-lo, o
territério inspira a identificacdo (positiva) e a efetiva “apropriacao” (2004 p. 1).

Na perspetiva de Milton Santos, o territério (area delimitada, construida e
desconstruida devido as relages de poder que cingem diversos atores, que
territorializa as suas intervencgdes) precede ao espago, posto que se representa como
uma ferramenta que, ao ser utilizada pelo povo, conduz a cria¢ao do espaco. O
territdrio, sendo uma divisdo do espaco local associado ao global, equipara-se a um
“(...) palco da proliferacao do capital, espaco apropriado pelos agentes do capital
através da divisdo social do trabalho” (Saquet & Silva, 2008, p. 34), uma vez que o
territério esta envolvido no espaco, assim como o espago envolvido no territdrio.
Porém, é o territdrio, construido historicamente, que envolve as complexas edificacdes
realizadas pelo ser humano como as estradas, as cidades, as casas e as fabricas.

Concisamente, o espago predomina como primordial categoria de anadlise
geografica, mas é esse espagco que compreende a configuragdo do territdrio e da
regido e que guarda a paisagem e o lugar no seu nucleo. Neste sentido, o espaco
constréi-se como um elemento que incide sobre o ser humano, constituindo-se parte
integrante do seu quotidiano, abrangendo, assim, a casa, o local de trabalho, os pontos
de referéncia e as dire¢Ges e caminhos que os ligam. As diferenciadas abordagens e
perspetivas do espaco (lugar, paisagem, regido e territério) constituem um
instrumento primacial no contexto do ensino da Geografia. Assim, as dimensdes do
espaco se concebem como formas de apresentar a espacialidade e de adquirir e
construir conhecimentos geograficos que sdo sinébnimos de poder — o poder de

conhecer o espaco. Ndo obstante, para além do poder do conhecimento, compreender

55



0 espaco e suas diferentes abordagens, ou seja, compreender as categorias de andlise
espacial, contribui para a educagdo e formacdo da cidadania/cidaddo. Deste modo,
conclui-se com a perspetiva de Dentz et al. (2016, p. 64), uma vez que “[se] no espaco
geografico nds somos capazes de identificar categorias como lugar, paisagem, regido e
territdrio e discutir uma forma plausivel de usa-las no ensino de Geografia; entdo nds

conseguimos ter uma nocado do que é espaco”.

1.3. O Conhecimento do Territdrio no ambito da Educag¢do para a

Cidadania

1.3.1. Educacao para a Cidadania

A cidadania, ndo se impée mas constrdi-se, assumindo-se como
uma “missdo” que deve ser o proprio cerne da educagdo de
criangas e jovens em fase de formagdo da sua personalidade, ou
seja, a preparagdo para o “amanhd”.

(Oliveira, s/d, p. 1470)

A Educacao para a Cidadania assumiu nos ultimos anos um papel de destaque no
contexto do sistema educativo e na sociedade atual. Efetivamente, a par com o Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Despacho n.2 6478/2017, de 26 de
julho), a Autonomia e a Flexibilidade Curricular (Despacho n.2 5908/2017, de 5 de julho
e Portaria n.2 181/2019, de 11 de junho) e as Aprendizagens Essenciais (Despachos n.2
6944-A/2018, de 19 de julho e 8476-A/2018, de 31 de agosto), constitui o nicleo do
Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho, que, como se pode ler no respetivo texto, “(...)
estabelece o curriculo dos ensinos basico e secundario, os principios orientadores da
sua concecao, operacionalizacdo e avaliacdo das aprendizagens (...)” (Capitulo |, Artigo
1.9, p. 2929). Por isso é necessdrio e imperioso reconhecer a sua importancia e os
varios dominios em que se subdivide no panorama do sistema educativo e no

desenvolvimento das aprendizagens e competéncias dos alunos (Figura 4).
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O sistema educativo?? consagra um lugar de evidéncia aos valores da Democracia
e da Cidadania, consistindo num conjunto de meios através dos quais se realiza o
direito a educacdo, expresso “(...) pela garantia de uma permanente ac¢do formativa
orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso
social e a democratizagdo da sociedade” (Capitulo I, Artigo 1.2, da Lei n.2 49/2005, de

30 de agosto, p. 5124).

Figura 4 — As competéncias e estratégias da Educac¢ao para a Cidadania na escola.
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Fonte: Monteiro et al., 2017.

22 0 sistema educativo organiza-se de forma a “contribuir para a realiza¢do do educando, através do
pleno desenvolvimento da personalidade, da formacdo do caracter e da cidadania, preparando-o para
uma reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos e proporcionando-lhe
um equilibrado desenvolvimento fisico” (Capitulo I, Artigo 3.2, alinea b, da Lei n.2 49/2005, de 30 de
agosto, p. 5125).
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Neste contexto, assume-se a importancia do desenvolvimento pleno e
harmonioso da personalidade dos individuos, que permita a “(...) formacao de
cidadados livres, responsdaveis, autdnomos, soliddrios, respeitadores dos outros e das
suas ideias, capazes de intervirem democraticamente na sociedade e de se
empenharem na sua transformacao progressiva” (Milagre et al., 2018, p. 1).

A Estratégia Nacional de Educagéo para a Cidadania (ENEC)?® produziu-se no
ambito das prioridades definidas no Programa do XXI Governo Constitucional?* para a
area da Educacao, sendo constituida como um documento de referéncia da Educagao
para a Cidadania pela Dire¢cdo-Geral da Educac¢do (DGE) da Republica Portuguesa.
Devido ao facto de a educacdo e a formacao se constituirem como elementos
essenciais para o futuro da sociedade, impde-se a necessidade de se colocar em
pratica

(...) um conjunto de direitos e deveres que devem estar presentes na formagdo

cidada das criancas e dos jovens portugueses, para que no futuro sejam adultos

e adultas com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relagdes

interpessoais, a integracdo da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos e a

valorizagao de conceitos e valores de cidadania democratica, no quadro do

sistema educativo, da autonomia das escolas e dos documentos curriculares em
vigor (Monteiro et al., 2017, p. 1).

Deste modo, para além da existéncia de um conjunto de direitos e deveres
integrados na educacgao dos alunos, no intuito de formar cidad3aos ativos e conscientes
das realidades do mundo em que vivemos, o facto de ser feita referéncia a autonomia
das escolas e aos documentos curriculares em vigor remete-nos igualmente para a
construcdo de aprendizagens que envolvem a participacao conjunta e responsavel de

todos os agentes educativos na criagao de uma sociedade mais digna e abrangente, na

23, A Estratégia baseia-se na proposta elaborada e apresentada ao Governo em janeiro de 2017 pelo
Grupo de Trabalho de Educagdo para a Cidadania criado por despacho conjunto (Despacho n.2
6173/2016, de 10 de maio) da Secretaria de Estado para a Cidadania e a Igualdade e do Secretério de
Estado da Educacdo, com a missdo de conceber uma estratégia de Educacdo para a Cidadania a
implementar nas escolas (Monteiro et al., 2017).

24 “0 XXI Governo Constitucional tem no seu programa a intengdo expressa de desenvolver a drea da
Cidadania, dos Direitos Humanos e da Igualdade de Género como uma prioridade para o pais e em
particular para as criangas e jovens” (Despacho n.2 6173/2016, de 10 de maio, p. 14676).
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vertente da Educacdo Democratica (direitos e deveres democraticos e participagdo
ativa na area civica, politica, econdmica, social, cultural e juridica da sociedade) e dos
Direitos Humanos (liberdades fundamentais em todas as vertentes da vida dos
individuos).

Assim, ser cidadao implica respeitar a diversidade, igualdade e diferencgas
culturais, aceitando os demais e fomentando a inclusao — tal como expressa no
Decreto-Lei n.2 54/2018, de 6 de julho (Capitulo I, Artigo 1.2, p. 2919) —, “(...) enquanto
processo que visa responder a diversidade das necessidades e potencialidades de
todos e de cada um dos alunos, através do aumento da participacdo nos processos de
aprendizagem e na vida da comunidade educativa”?>. Neste sentido, a escola assume
um papel significativo na promoc¢ao da cidadania, fundamentando as condutas diarias
dos alunos em valores e principios que influenciam a vida de todos os alunos/cidad3os.

Portugal, para além dos documentos mencionados, também tem vindo a assumir
outros referenciais normativos associados a Educagdo para a Cidadania e
Desenvolvimento Sustentdvel, a nivel internacional e nacional®®. A nivel internacional,
é importante referir a Declaragdo de Paris — Declaragdo sobre a Promogdo da
Cidadania e dos Valores Comuns da Liberdade, Tolerdncia e Ndo-discriminagdo através
da Educag¢do (UE, 2015), a Carta do Conselho da Europa sobre a Educag¢do para a
Cidadania Democrdtica e a Educac¢do para os Direitos Humanos (Conselho da Europa,

2010)%, a Declaragédo Universal dos Direitos Humanos (DUDH — ONU, 1948), os

%50 cidad3o se define como a pessoa que esta “(...) em plena posse dos seus direitos civis e politicos
para com um estado livre e sujeita a todas as obrigagdes inerentes a essa condigdo. Assim (...) ser
cidaddo implica o exercicio de direitos e deveres e, mais do que isso, uma negociagdo entre direitos e
deveres de modo a que sempre prevaleca o bem comum. Ser cidadado pressupde identidade e pertenca
mas, também, o sentido solidario de participagdo numa causa («casa») comum” (Vasconcelos, 2007, p.
110).

26 Enumerou-se um conjunto de referenciais nacionais e internacionais, tendo por base a Estratégia
Nacional de Educagdo para a Cidadania (ENEC — Monteiro et al., 2017), considerando assim que estes
sejam os principais documentos de destaque no ambito da Educagdo para a Cidadania e
Desenvolvimento Sustentavel.

27 A crescente tomada de consciéncia de que a educa¢io desempenha um papel essencial na promocio
dos valores fundamentais do Conselho da Europa, refletiu-se na adogdo da Carta do Conselho da Europa
sobre a Educagdo para a Cidadania Democrdtica e a Educagdo para os Direitos Humanos pelos 47
Estados membros da Organizagdo no quadro da Recomendagdo CM/Rec (2010). Disponivel em
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/edc_charter2 pt.pdf (acesso a 03-04-2020).
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Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS — ONU, 2015-2030), as Competéncias
para uma Cultura da Democracia. Viver juntos em igualdade em sociedades
democrdticas culturalmente diversas (Conselho da Europa, 2016), e a Educagdo para a
Cidadania Global: preparando alunos para os desafios do século XXI (UNESCO, 2015).
Ja a nivel nacional, podemos destacar a Estratégia Nacional para a Integrag¢do das
Comunidades Ciganas (ENICC, 2013-2020), o Plano Estratégico para as Migra¢ées
(PEM, 2015-2020), o V Plano Nacional para a Igualdade de Género, Cidadania e Ndo-
discriminagdo (V.PNI, 2014-2017), o V Plano Nacional de Prevencgdo e Combate a
Violéncia Doméstica e de Género (V.PNPCVDG, 2014-2017), o /ll Plano Nacional de
Prevengdo e Combate ao Trdfico de Seres Humanos (IIl.PNPCTSH, 2014-2017), a
Estratégia Nacional de Educag¢do para o Desenvolvimento (ENED, 2010-2015), o Plano
Estratégico Nacional de Sequranca Rodovidria (PENSE, 2016-2020), e o Plano Nacional
de Formacdo Financeira (PNFF, 2016-2020).

N3o obstante, a Educagao para a Cidadania engloba um conjunto de dominios
(organizados em trés grupos) fundamentais para a aprendizagem dos alunos e
representantes das preocupacdes transversais e longitudinais da sociedade, na qual

cada dominio dispde de referenciais correspondentes?® (Tabela 3).

28 A Diregdo-Geral da Educacdo (DGE) “(...) tem vindo a elaborar, em colaboracdo com outros
organismos e instituicdes publicas e com diversos parceiros da sociedade civil, documentos que se
poderdo constituir como Referenciais na abordagem das diferentes dimensdes de cidadania” (Camara et
al., 2018, p. 5).
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Tabela 3 — Dominios da Educacao para a Cidadania.

Dominios da Educaciio para a Cidadania

Direitos Humanos

Igualdade de Género

1. Grupo -
(Obrigatorio para todos os Interculturalidade
— Niveis e Ciclos de Desenvolvimento Sustentavel
escolaridade) Educagiio Ambiental
Satde
Sexualidade
Media
2.° Grupo _— — _
(Aplicado pelo menos em Instituicdes e Participacio Democratica
dois Ciclos do Ensino Literacia Financeira ¢ Educacio para o Consumo
Basico) Seguranga Rodoviaria

Risco

Empreendedorismo

3.° Grupo Mundo do Trabalho

(Aplicacdo opcional em
qualquer ano de

escolaridade)
- Voluntariado

Seguranca, Defesa e Paz

Bem-estar Animal

Fonte: Educacéo para a Cidadania®, 2019.

Retomando a referéncia ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria®® (2017), s3o identificados oito principios orientadores dos quais a Base
Humanista, a Sustentabilidade e a Inclusdo se integram nos valores de Cidadania e
Participacdo e, consequentemente, de Responsabilidade e Integridade. Estes principios
e valores apontam para uma educagdo escolar:

(...) em que os alunos desta geracdo global constroem e sedimentam uma
cultura cientifica e artistica de base humanista. Para tal, mobilizam valores e

competéncias que lhes permitem intervir na vida e na histéria dos individuos e
das sociedades, tomar decisdes livres e fundamentadas sobre questdes

2% Disponivel em https://cidadania.dge.mec.pt/ (acesso a 03-04-2020).

30 “Q Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, homologado pelo Despacho n.2 6478/2017,
26 de julho, afirma-se como referencial para as decisGes a adotar por decisores e atores educativos ao
nivel dos estabelecimentos de educagdo e ensino e dos organismos responsaveis pelas politicas
educativas, constituindo-se como matriz comum para todas as escolas e ofertas educativas no ambito
da escolaridade obrigatdria, designadamente ao nivel curricular, no planeamento, na realizagado e na
avaliagdo interna e externa do ensino e da aprendizagem” (Martins et al., 2017, p. 2).
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naturais, sociais e éticas, e dispor de uma capacidade de participacao civica,
ativa, consciente e responsavel (Martins et al., 2017, p. 10).

Tendo em consideragao toda a documentacdo referente a Educagao para a
Cidadania, salienta-se que esta se assume como um processo participativo, individual e
coletivo, assente na reflexdo e acdo sobre os desafios da sociedade atual. Neste
sentido, a educacao:

(...) desempenha um papel essencial na promogao dos valores fundamentais
(...) — a democracia, os direitos humanos e o Estado de Direito — e na prevencgao
de violagbes dos direitos humanos. Genericamente, a educacdo é cada vez mais
considerada um meio de combater o aumento da violéncia, do racismo, do

extremismo, da xenofobia, da discriminacdo e da intolerancia (Conselho da
Europa, 2010, p. 1).

A Educacdo para a Cidadania é um desafio para o sistema educativo e para a
sociedade no seu todo, constituindo-se como uma conjuntura para o desenvolvimento
harmonioso e equilibrado dos individuos. Participativa, critica e ativa exige uma ‘escola
cidada’ que é ponto de encontro de diferentes culturas e que deve ser encarada

(...) ndo como uma «antecamara para a vida em sociedade» mas constituindo o
primeiro degrau de uma caminhada que a familia e a comunidade enquadram
(...). Deve proporcionar a «cultura do outro» como «necessidade de
compreensdo de singularidades e diferengas» (...), a responsabilidade pessoal e
comunitaria, o conhecimento rigoroso e metddico da vida e das coisas e a

compreensado de culturas, de na¢des, do mundo (Martins, 1992, apud
Vasconcelos, 2007, p. 111).

Assim sendo, a escola necessita de ser vista pelos alunos como um lugar de
pratica da cidadania, encarado para além das suas regras, avalia¢des, salas-de-aula e
horérios, onde os jovens se sintam valorizados enquanto seres individuais. Deste
modo, ndo pode basear-se em fornecer saberes vagos e irrelevantes, mas sim
promover o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias que possibilitem a
acomodacdo dos futuros cidaddaos a um mundo em crescente transformacao.

Efetivamente, o rapido desenvolvimento do conhecimento cientifico e
tecnolégico, associado aos problemas com que se confronta a sociedade atual, coloca
permanentes desafios a educacdo (i.e. as crises humanitarias, as alteragdes climaticas,

as desigualdades no acesso aos direitos humanos, os extremismos), que tem de se
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adaptar e promover a alteragdo de metodologias e contetudos de ensino-
aprendizagem. E neste sentido que
[o] futuro do planeta, em termos sociais e ambientais, depende da formacdo de
cidadds/dos com competéncias e valores ndo apenas para compreender o
mundo que os rodeia, mas também para procurar solucdes que contribuam

para nos colocar na rota de um desenvolvimento sustentavel e inclusivo
(Monteiro et al., 2017, p. 3).

Sendo assim, “[a] formacdo de alunos auténomos, reflexivos e ativos na
sociedade depende muito das estratégias desenvolvidas pelos docentes, no sentido de
tornar o conhecimento disciplinar mais apelativo no quadro da formacgdo educacional
geral e da vida dos alunos” (Lemos, 2017, p. 1). Os professores desempenham um
papel fulcral no ato de encorajar e despertar os alunos para a pratica da cidadania,
ajudando a transformar os jovens em cidadaos criticos. Logo, o dever do professor ndo
se constitui apenas no conhecimento da sua disciplina, uma vez que o seu
compromisso é progressivamente maior com os seus educandos.

Em sintese, os professores exercem uma missao essencial ao formarem os alunos
de hoje e os cidaddos de amanha. Por isso, a Educacdo para a Cidadania precisa de ser,
primeiramente, uma condicdo de éxito de todos os educadores e, particularmente, de
todos os professores. Os docentes necessitam de ser um exemplo de cidadania e de
civismo, na proépria relagdo com os alunos.

A cidadania equipara-se a uma semente que se planta nas mentes dos alunos e
gue se deve regar todos os dias em contexto educacional, para que possa crescer
forte, vincada e enraizada, funcionando como o cerne da educag¢ao das criangas e dos
jovens ... para que estes desenvolvam a sua personalidade, lapidem os seus valores e
principios e se unam ao ‘corddao umbilical’ que é a cidadania. Cordao este que lhes
permitira voar em seguranca, consciéncia e respeito diante de todos os desafios da

vida.
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1.3.2. A Importancia da Informacgdo Territorial na Formagao de Jovens Cidadaos

A Educagdo Geogrdfica contribui para (...) que os individuos
tenham consciéncia do impacte do seu proprio comportamento
e do das sociedades onde vivem, tenham acesso a informagéo
precisa e capacidades que lhes permitam tomar decisées
fundamentadas (...).

(UGI, 1992, p. 9)

Na atualidade, coabitamos perante uma Sociedade da Informacdo e do
Conhecimento, que circula e proporciona informacdes e aprendizagens sobre o
territério. E, nesta Sociedade da Informacdo, a posse pela “(...) informac¢do, bem como
[pela] capacidade de a produzir, distribuir e consumir (...)” (Ferreira, 2006, p. 4)
constitui um poderoso instrumento geografico. Neste sentido, a Sociedade da
Informacdo contribui para a formacgao de jovens, no ambito do trabalho, do comércio,
dos transportes, da saude, do ambiente, da educacdo, da cultura e, evidentemente, do
territdrio e da cidadania, dependendo da exceléncia de ‘teias’ informativas a
disposicdo e da capacidade de utilizacdo da informacao pelos cidadaos e pelas
entidades institucionais (Julido, 1999). Deste modo, a Sociedade Informativa

representa

(...) um modo de desenvolvimento social e econdmico em que a aquisicao,
armazenamento, processamento, valorizacao, transmissao, distribuicdo e
disseminagdo de informagao conducente a criagao de conhecimento e a
satisfacdao das necessidades dos cidaddos e das empresas, desempenham um
papel central na actividade econdmica, na criagdo de riqueza, na definicdo da
qualidade de vida dos cidad3dos e das suas praticas culturais (MSI, 1997, p. 9).

No contexto da Sociedade da Informagao manifesta-se a importancia do
conhecimento e da informacao relativos ao territério, uma vez que este se define
como um espaco de sociedade, de comunicacdo, de aprendizagem, de inovacao, de
transformacao (politica, social, econédmica e cultural) e, irrefutavelmente, de
informacao. A informacao territorial — cuja sua aquisicdo possibilita a “(...)
reorganizacao do espaco geografico e das formas de producdo, consumo, circulacdo de
mercadorias, pessoas e [ideias]” (Ferreira & Archela, 2008, p. 4) — é fornecida pelas

tecnologias de informacdo e pelos meios de comunica¢ao, mas nao sé. A mesma pode
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ser evidenciada em mapas, enciclopédias e glossarios geograficos, tecnologias e
sistemas de informacdo geografica e, inclusive, em sistemas de dados e de informacao
territorial (i.e. Instituto Nacional de Estatistica, Sistema Nacional de Informagéo
Territorial). Ndo obstante, a informacao territorial somente torna-se plausivel
mediante o estudo da relacdo sociedade-natureza, dado que “[é] na relagdo sociedade
e natureza que vamos construir nosso conhecimento geografico (...)” (op.cit., p. 9).
Esta relacdo sociedade-natureza e, consequentemente, o espaco apropriado
(territdrio) sdo aspetos abordados e estudados pela Educacdo Geografica, visto que
esta se caracteriza como uma ciéncia, que propicia “(...) desenvolver habilidades e
construir valores fundamentais para a percepg¢ao do mundo (...)”, incrementando “(...)
no sujeito a capacidade critica e o raciocinio geografico (...)” (Macédo, 2016, pp. 2-3).
Sendo assim, o surgimento da Sociedade da Informacdo “(...) enquanto modelo
organizativo, veio revelar a importancia do contributo da ciéncia geografica para a
Sociedade e, assim, abrir novas perspectivas para o seu desenvolvimento (...)” (Julido,
1999, p. 95).

A Educacdo Geografica — tendo um papel fundamental na Sociedade da
Informacdo — fornece aos alunos/jovens informacgdes sobre o espaco, estando,
claramente, incluidas as informacdes sobre o territério, sendo, por isso, considerada
uma “(...) ciéncia comum para a identificacdo e o aprofundamento do conhecimento
sobre fendmenos que se expressam no territdrio e que, sdo hoje, fundamentais para a
analise da sociedade” (Ferreira, 2006, p. 4). Segundo Julido (1999, p. 100), a “(...)
Sociedade de Informacdo é, na realidade, uma Sociedade de Informagdo Geografica ou
Georeferenciavel”, visto que a adquiricdo da informacao territorial pelos alunos é
elementar para o planeamento e ordenamento do territério, conduzindo a “(...) mais e
melhores GeoCidadaos” (op.cit., p. 106). Nesta perspetiva, a proposta da Geografia —
ciéncia da informacao territorial — consiste em proporcionar aos alunos uma extensa (e
quase infinita) bagagem de informacdo de qualidade a respeito do territorio, com o
intuito de estes conseguirem observar geograficamente, analisar e interpretar o
territério que os envolve. Ou seja, a Geografia auxilia os alunos a identificarem, no

territdrio onde estdo inseridos, os vestigios deixados pelas intervencbes naturais e
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sociais, para que estes jovens cidaddaos possam compreender que as transformacgdes
ocorridas, neste espago de apropriagao, sao
(...) resultantes do jogo politico, conflito de interesses e poderes, e as
possibilidades que cada grupo social dispde, é de fundamental importancia
para que [estes entendam] os motivos que levam certos elementos espaciais a

desaparecerem e outros a permanecerem por longo tempo (...) (Bueno, 2011,
apud Aquino et al., 2014, p. 3).

Neste angulo, a Geografia assegura aos alunos uma ‘reeducacdo’ da consciéncia
espacial, possibilita uma adequada capacidade analitica das estratégias territoriais,
disponibiliza informacdes sobre os problemas ocorridos no territério e fornece ‘armas’
para a criacdo e implementacdo de solucdes vidveis no ‘espaco de poder’. Dessarte, a
informacgao que se ‘coleciona’ sobre o territério € uma mais-valia para os estudantes,
porque conduz a construcdo do seu conhecimento geografico. Portanto,

[the] use of territory as a source of research, exploration and experimentation

allows pupils to observe, describe, hypothesize, record, analyse, evaluate and

appreciate. This will help them to develop their scientific literacy and their

capacity to express ideas and experiences, propose their points of view and act
on an informed basis (Weil et al., 2014, p. 4200).

Assim, em parte, a disciplina de Geografia pode ser considerada uma ‘caderneta
territorial’, dado que carrega consigo vultosas informacdes (e conhecimentos) sobre as
transformacdes que ocorrem no territério, cuja sua funcdo baseia-se ndo s6 em
acumula-las, mas também em recicld-las. Desse modo, a Educacdo Geografica concede
informacao territorial no ‘viajar’ dos seus conteudos, ndo servindo unicamente para
fazer a guerra, mas também se impondo como
(...) um saber pensar o espaco, um conhecer o espaco pelos homens para nele
saberem organizar-se e para nele saberem viver e combater por uma vida
melhor, do pdo aos direitos. (...) Este saber pensar o espaco aprende-se através
de praticas de saber ler os mapas, de modo que estes se difundam cada vez

mais em razdo das exigéncias da pratica social nas nossas sociedades (...)
(Almeida & Gama, 2003, p. 88).

No nucleo da informacao territorial, a “(...) leitura do mundo é fundamental

para que todos nds, que vivemos em sociedade, possamos exercitar nossa cidadania”
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(Callai, 2005, p. 228). Nesta logica, o ‘saber pensar e interpretar o espago/territorio’
constitui-se num dos fundamentos da condicdo de cidadania, suportada na sua
(...) relagdo a identidade nacional, a comunidade, a participagdo, aos direitos e,
em boa medida, a igualdade entre os cidaddos. O denominador comum destas
facetas da cidadania é que todas estdo vinculadas as experiéncias de inclusdo e

exclusdo, para as quais o espaco é um componente iniludivel (Almeida & Gama,
2003, p. 88).

Efetivamente, considera-se incontestavel a existéncia de uma associacdo entre o
territério e a cidadania, na medida em que esta Ultima pressup&e a plena participacao
dos jovens — aprendizes e futuros cidaddos — nas diversas problematicas visiveis no seu
territério de vivéncias. De facto, como refere Fleury (2004, p. 12):
A cidadania integra as exigéncias de justica e exercicio democratico do poder
politico; a pertenca comunitaria, ou integracdo a uma dada coletividade social,
bem como uma base territorial. A [ideia] de direitos cidad3dos — civis, politicos e
sociais — remete a construcdo dos Estados nagdes, isto é, de um poder politico

gue se exerce de forma soberana e autdbnoma sobre um territério e um povo,
ligados por uma histéria e uma cultura comuns.

Se o territério ndo so se relaciona com a “(...) [apropriagao], transformacdo e
identificacdo das comunidades com o [territdrio] em que habitam” (Claudino, 2014, p.
4), como também se define como o “(...) dominio dos direitos universais, fonte da
igualdade e da liberdade; em uma palavra, da cidadania” (Burgos, 2005, p. 191), por
conseguinte a cidadania sera considerada uma Cidadania Territorial (Claudino, 2014;
Claudino, Santos, Esteves, Machado, Nascimento, Padeiro, Bazolli, Mendonc¢a, 2015).
Neste vinculo entre a informacao territorial e a cidadania, novamente a
Educacao Geografica fornece o seu contributo, uma vez que é responsavel pelo
fornecimento de informacdo territorial aos alunos e, consequentemente, pela sua
formacdo em futuros jovens cidaddos. A Geografia se apresenta como “(...) uma
disciplina informativa, promotora do desenvolvimento e motivadora em todos os
niveis da educacgao, e que contribui para apreciar e compreender ao longo da vida o
mundo em que vivemos”, por isso é “(...) indispensdvel para o desenvolvimento de
cidaddos responsaveis e activos no mundo actual e futuro” (UGI, 1992, p. 3). Assim, a

Geografia ao explorar e transmitir informagdes sobre as diversas dimensdes do
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territério (i.e. populagao, desigualdades sociais, socioecondmicas e politicas, ambiente,
riscos naturais, conflitos, nacionalismo e globalizacdo), prepara os estudantes para as
suas tomadas de decisdes e atuagdes conscientes no territdério em que vivem. Se um
aluno possuir uma melhor qualidade e quantidade de informacao territorial, ele
tomara decisGes mais conscientes (no planeamento e ordenamento do territorio) e,
como resultado, intervird mais eficazmente no territério onde se insere3l. Ou melhor,
“[quanto] maior for o conhecimento disponivel na posse de pessoas educadas capazes
de compreenderem a informagao, maiores sao as probabilidades de se conseguirem
diminuir os danos causados ao ambiente e de prevenir futuros problemas” (UGI, 1992,
p. 9).

A Educacgao Geografica ‘semeia’ na consciéncia dos alunos valores civicos,
atitudes, responsabilidades territoriais, capacidades criticas e habilidades geograficas,
com a finalidade de os ‘despertar’ para uma consciéncia sobre a Cidadania Territorial,
transformando-os, assim, em cidadaos informados, conscientes, criticos, preocupados
com o meio, participativos e ativos na tomada de decisdes, presente e futuramente,
sobre o seu territdrio, ou seja, em “(...) cidaddos geograficamente competentes {(...)”
(Claudino, 2014, p. 2). Neste contexto, ser cidaddo significa ser dotado de
conhecimentos e competéncias relativos/as ao territério em que se habita, construir
discernimento com base nas experiéncias territoriais vividas e possuir curiosidade,
consciéncia, preocupacao e responsabilidade pelas questdes e desafios
socioeconémicos, politicos, culturais e ambientes da sociedade contemporanea.
Previamente a ser-se um ‘cidaddo do mundo’, necessita-se de, primeiramente, ser-se
um ‘cidaddo do territorio’, desenvolvendo sentimentos de identidade e de
pertencimento para com o mesmo, para que seja possivel a sua compreensao e

producao de conhecimento. Destarte, a Geografia

31 Afalta de informag3o sobre o territdrio impossibilita que os alunos desenvolvam responsabilidades
para com o mesmo, conduzindo a incapacidade da formacgao de futuros cidadaos: atores ativos no
processo de desenvolvimento da comunidade. Deste modo, “(...) se ha um desconhecimento do préprio
territério, é dificil incutir nos estudantes a nogdo de responsabilidade para com o meio em que vivem e,
consequentemente, para com o contexto global” (Soares et al., 2017, p. 194).
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(...) tem um papel fundamental na missdo de formar cidad3dos capazes de
compreender as diferentes formas de viver em sociedade, pessoas que sejam
conscientes, soliddrias e, acima de tudo, que respeitem as diversidades sociais e
culturais. (...) Atualmente a Geografia é fundamental para a formacgdo do
pensamento critico dos seres humanos. Ela pode ser capaz de transforma-los
em pessoas que veem a sociedade com lentes especiais, lentes de gedgrafos
(Aquino et al., 2014, pp. 7-8).

Nesta perspetiva, a Educacdo Geografica, que abrange um conjunto de
competéncias no ambito da localizacdo, analise, interrogacdes, investigacao e
compreensao dos fendmenos, possibiliza que os alunos compreendam que o territério
gue os ‘resguarda’ é fruto das atitudes e intervenc¢des da sociedade, na qual eles
proprios possuem o ‘papel’ e o ‘poder’ de, através das suas a¢des, modificar esse
espaco de apropriacdo. Por outro lado, a Geografia faculta ainda ferramentas para que
os seus ‘futuros cidadaos’ adquiram, numa ética consciente e critica, as informacgdes
produzidas pelos meios de comunicacdo, que nem sempre sdo correspondentes a
realidade3?. Ou seja, a Geografia considera-se capaz de ‘munir’ os estudantes com os
instrumentos mais adequados, “(...) para que sejam capazes de absorver e criticar a
informacao, (...) exigindo que o noticiario de cada dia ndo interrompa a [sequéncia]
dos eventos, de modo que o filme do mundo esteja ao alcance de todos os homens”
(Santos, 2007, p. 157). Logo,

[formar] o aluno cidaddo nao significa domestica-lo, instruindo-o a cumprir

seus deveres e a elencar os seus direitos. E necessario (...) formar a criticidade

do aluno sujeito, capaz de fazer uma andlise da realidade que o cerca, dos
lugares da experiéncia, ndo sé reduzindo a experiéncia aos lugares e tempos

préximos, como também correlacionando-a aos outros espagos e tempos
(Borges, 2001, p. 86).

Por isso, conhecer o territdrio, através dos seus problemas e especificidades, permite
aos ‘pequenos geodgrafos’ o desenvolvimento do seu ‘espirito critico’ e os orienta para

um caminho de esperanca e de ansia em os resolver: o estudante “(...) precisa sair da

32 “Este é mais um desafio da Geografia: capacitar os alunos para receberem criticamente as
informacg0es que sdo repassadas pelos meios de comunicagdo, para que os mesmos nNao sejam
seduzidos por suas belissimas palavras” (Aquino et al., 2014, p. 4).
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sala de aula dizendo: “Nao posso aceitar o esgotamento dos solos, quando a metade
da superficie cultivavel do planeta ainda esta intacta e ndo [é] cultivada (...)”
(Wettstein, 2008, apud Aquino et al., 2014, p. 5).

Nesta sequéncia, os docentes de Geografia — que necessitam de estar em
constante atualizacdo sobre os aspetos territoriais — sdo responsaveis por ‘apresentar’
as problematicas do territério aos discentes, contribuindo para a “(...) formacao do
GeoCidadao” (Julido, 1999, p. 102). O professor se constitui como um agente que
possibilita o ‘acesso’ a informacao territorial (de qualidade), na qual o aluno deve
transforma-la em conhecimento e em formacdo. No entanto, o professor também
possui a responsabilidade de incentivar e ‘agucar’ no aluno, a aspiracdo de intervir
conscientemente no territdrio — tendo em consideragdo as suas constantes
transformacoes —, formando-se, assim, num jovem cidaddo, capaz de modificar o
futuro do ‘espaco de poder’. A vista disto, o docente “(...) tem o privilégio de fornecer
os elementos necessarios para a constru¢ao do conhecimento, para que o aluno
construa o seu entendimento de mundo, para que seja sujeito de suas agdes, enfim,
para que exerca a sua cidadania” (Callai, 2013, apud Callai, 2018, p. 18).

Confirma-se, efetivamente, uma ‘unido’ entre a informacao territorial —
concedida particularmente pela Geografia — e a formagao de jovens cidad3dos, uma vez
gue o territério detém a ‘materializacdo das relacdes’ e compete aos alunos a
exploracdo e o conhecimento dos problemas ai existentes e a sua participacdo nos
acontecimentos ocorridos no mesmo. Com efeito, se, por um lado, a Educacao
Geografica “(...) promove a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as
nocoes, racas e religioes e as actividades das Na¢cGes Unidas para a manutencao da Paz
(...)” (UGI, 1992, p. 9), isto é, ‘educa’ e ‘guia’ os estudantes no contexto da sua
formacao cidada. Por outro lado, auxilia os estudantes a desenvolverem competéncias
geograficas, possibilitando-lhes a criacdo de solu¢des para os obstaculos associados ao
seu territério. Assim, a ‘Educacdo Geoterritorial’ propicia que os seus ‘jovens
gedgrafos’ ndo sé adquiram e alarguem os seus horizontes no ambito das informacdes
relativas ao territério, como também compreendam a cidadania desprovida de

‘disfarces’ ou de ‘mdscaras carnavalescas’, sendo primordial para o desenvolvimento
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do seu raciocinio critico e geografico e das suas capacidades de observar, analisar,
interpretar, participar e intervir nas esferas que constituem o territério, despertando-

os para a valorizacao territorial.

1.3.3. A Valorizagdo da Escala de Analise Local

A localidade dos educandos é o ponto de partida para o
conhecimento que eles véo criando do mundo.
(Freire, 1992, p. 44)

O ser humano, desde as primicias dos tempos, move-se pela superficie terrestre
em demanda de um lugar que assegure e salvaguarde a sua sobrevivéncia.
Consequentemente, a partir do principio da existéncia dos individuos no planeta Terra,
estes assimilaram, talvez inconscientemente, capacidades espaciais de orientacao,
representacdo e localizacdo. Essas capacidades (geograficas) possibilitaram ndo s a
sua permanéncia e sobrevivéncia, mas também contribuiram para a ocorréncia de
transformacdes em determinados lugares. Por detras dessas transformacoes,
descobrem-se lugares recheados de significados, simbolismos, lacos afetivos e
vivéncias e, sdo esses recheios, que representam as dimensdes da sua valorizagao.

O lugar apresenta um valor incontestavel por diversos motivos. Nesta
perspetiva, o lugar corresponde a identidade (a marca) do ser humano, uma vez que
representa o seu ‘sitio’, no qual se estabelecem relacdes de proximidade e conquista
do seu lugar no mundo. Esta identidade do lugar permite aos cidadaos que nele
habitam uma identificacdo com o mesmo, simbolizando a realidade quotidiana, a
construcao de experiéncias, habitos, valores, memarias e sentimentos. Ou seja, o lugar
de morada refere-se a “(...) escala do cotidiano, e seus parametros sdo a co-presenca, a
vizinhanga, a intimidade, a emog¢ao, a cooperagao e a socializagdao com base na
contiguidade” (Santos, 2006, p. 231). Nesse lugar, a visdo, a audicdo, o olfato, o tato e
o gosto sdo caracteristicas da sua singularidade, sendo os sentidos a origem da
construgao das suas especificidades. Estes sentidos sdo designados “(...) agentes
facilitadores das experiéncias (...)” (Mendes et al., 2017, p. 158), pois a partir deles

tornam-se plausiveis as acdes, posteriormente, transformadas em memdrias, sobre o
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lugar de vivéncia. Por outro lado, é possivel “(...) através do paladar, o olfato, a
sensibilidade da pele e a audi¢do, somada as nossas no¢des espacializantes, (...) termos
conhecimento do espaco e dos objetos presentes ao nosso redor, ha um
enriquecimento das nossas apreensdes de caracter espaciais” (op.cit., pp. 158-159).

O mundo quotidiano produz constantemente um dialogo com o lugar, sendo
com base nele que as vivéncias e experiéncias dos individuos que o habitam, se
encadeiam. Todavia, a existéncia e valorizagao do lugar centra-se neste “(...)
compartilhamento de experiéncias entre seres humanos, ou seja, [na] experiéncia
intersubjetiva compartilhada das coisas e fenémenos para os quais nos voltamos em
comum” (Holzer, 2013, p. 23). Assim, o lugar também se estabelece como um lugar de
experiéncia (que permite a aprendizagem com base na prépria vivéncia) e abrangéncia
com o mundo, qualificado pelo enaltecimento das relagdes emocionais, produzidas
pelos seus habitantes. Ou melhor, esta categoria de andlise espacial é fruto dos “(...)
significados construidos pela experiéncia (...) trata-se de referenciais afetivos
desenvolvidos ao longo de nossas vidas” (Giometti et al., 2012, p. 35). Por isso, se o
lugar representa a moradia, a identidade e a experiéncia, ele é a génese da criacdo das
raizes dos individuos.

Se um lugar apresenta relevancia pelas justificacées ja mencionadas, entdo ele
também simboliza a sensacdo de pertenca, consequéncia da sensacdo de identidade.
Ora, se é no lugar que nds habitamos, deslocamos, confraternizamos, trabalhamos,
aprendemos, conhecemos e, enfim, vivemos, este lugar concede “(...) lagos tdo
essenciais para os seres que estes passam a se identificar a partir dele, [na qual] a
afetividade e o pertencimento resultam na configuracdo da identidade de cada
residente (...)” (Mendes et al., 2017, p. 158). Esta caracteristica de ‘pertencimento’33
do lugar pelo cidad3o necessita de existir no seu coragao, visto que sé assim é que este
contribuird para a sua reconstrucao e organizacdo. No entanto, se o lugar for
considerado espaco de pertencimento para o residente, por conseguinte significa que

este o considera uma fonte de estabilidade e de seguranca (caso contrdario perdera

33, Ao sentimento de pertencimento que um ser humano nutre pelo lugar atribui-se a designacdo de
‘Topofilia’ (Mendes et al., 2017).
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valor para quem nele vive). Deste modo, “[as] relagGes que sdo criadas por um
determinado lugar estdo atreladas ao grau de pertencimento que temos por ele”
(Queiroz, 2016, p. 9).

Nesta esséncia, se por um lado, o lugar se traduz, para alguns, como um
cendrio de “(...) luta, contrastes, possibilidades, intervencdes e agdes (...)” (Carneiro,
2018, p. 8), por outro lado, a sua proposta constitui-se em representar um lugar de
familia, de conforto, de refugio, de sentimentos de pertenca, de simbologia, de
conexdes ... um lugar que inspira vida. Assim, é no lugar que se aflora a vida, pois este
funciona como um pedestal de reproducdo da vida. Ou seja, o lugar é a “(...) porg¢do do
espaco apropridvel para a vida — apropriada através do corpo — dos sentidos — dos
passos de seus moradores, é o bairro é a praga, é arua (...)” (Carlos, 2007, p. 17). Se o
lugar produz vida e é construido diariamente pelos individuos, por conseguinte
manifesta as transformagdes nele ocorridas pelo ser humano.

O lugar é um espaco abundante de ‘tesouros’, é especifico e simultaneamente
subjetivo, é auténtico e singular. A sua especificidade fundamenta-se no facto de este
ser ‘edificado’ com base na “(...) constelacdo particular de relagdes sociais que se
encontram e se enlagcam num /dcus particular” (Mendes & Pinotti, 2017, p. 3). Ja as
singularidades, pelo meio das quais o lugar existe, realizam a transformacao dos
conhecimentos em acontecimentos, resultado das descobertas associadas as vivéncias
dos individuos no quotidiano. Assim, o “(...) nosso lugar, lugar onde vivemos, (...) onde
tem animais, florestas e rios ou prédios, poluicdo e aglomerado de pessoas (...)” (Silva
& Santos, 2018, p. 4) contém singularidade. Se cada lugar é singular, ele tem, por isso,
cheiros, lembrancas, valores e histdrias proprias. Tudo isso construido através da
apuragdo dos sentidos do ser humano, sentidos estes que conduzem as lembrangas
singulares entrelacadas a determinado(s) lugar(es). Deste modo, a lugar se apresenta
singular, onde a vida de cada individuo

(...) revivida por meio dos cheiros, carregada de valores vai se refazendo

contornada de momentos familiares, dos encontros acompanhados com café e

melhor ainda, quando se tem um bolo quer seja preparado pela avd ou pela

mae. Lembrangas que fazem homens e mulheres dotados de bons momentos
fazendo uma ligacdo rdpida com o supermercado, com os pais, com o café
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amargo e também, aquela viagem do fim de semana onde as frutas estavam
presentes garantindo boa alimentacao e boas recorda¢ées (Mendes et al.,
2017, p. 165).

As singularidades de um lugar estdo vinculadas, assim, a sociedade, a cultura e
a histdria. Histdria esta que se constréi a partir das transformac¢des desencadeadas
num lugar. Por isso, um espaco (de vivéncias) transformado é, consequentemente, um
lugar de producdo de histéria e cultura. Deste modo, a valorizacao do lugar esta
patente na acdo de “(...) pensar a histéria particular de cada lugar se desenvolvendo ou
melhor se realizando em fung¢do de uma cultura/tradicdo/lingua/habitos que Ihe sdo
proprios (...)” (Carlos, 2007, p. 17). Este ato de pensar, conhecer e compreender a
histéria do lugar e, por conseguinte, a histdria do individuo, ‘abre as portas’ para a
possibilidade de se construir a histéria do lugar do amanha/futuro. Sendo assim, o
lugar ndo so se define como o ponto de partida das vivéncias e das experiéncias, mas
também das histérias nele produzidas e em constante modificacao, pois a histéria de
um lugar é caracterizada como uma ‘histéria em movimento’. A histéria em ligacao
com a cultura é essencial para a colecionacdo de experiéncias e lacos afetivos no lugar
do quotidiano, uma vez que “[cada] lugar tem uma histdria que o compde. Nenhum
lugar surgiu e surge do nada, ele é resultado da sociedade que ali vive e produz sua
histdria através das relacdes sociais e de trabalho que ai se estabeleceram” (Lemes &
Bovo, 2013, p. 3). O lugar representa a plataforma da histéria de vida dos individuos,
constituindo-se na “(...) relagdo do “eu” com o “outro” (...)” (op.cit., p. 7). Nesta
concegao, o lugar é repleto de histérias, marcas e simbolos, proporcionando o
reconhecimento do passado e a evidéncia do futuro. Um lugar engloba vegetacdo,
relevo, clima, hidrografia, edificios, ruas, monumentos, pessoas e memoarias, sendo
estas caracteristicas que o compdem, que ddo vida a sua histoéria e cultura, na qual
esta Ultima representa uma das razdes que conduz a construcao de identidade. Ou
seja, através da cultura de um lugar,

(...) pode-se perceber os lagos que os individuos tramam entre si, as formas de

acao em relagdo ao ambiente, a natureza. Reconhecer a cultura local significa

perceber, a histéria do lugar, as origens das pessoas, as verdades e os valores
gue pautam as relagdes entre elas (Callai, 2004, p. 5).
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Ndo obstante, “[cada] lugar é, a sua maneira, o mundo” (Santos, 2006, p. 213)
e, por esse motivo, a apreciacdo do lugar também recai sobre a sua capacidade em
proporcionar aos individuos um auxilio para a compreensdo do mundo. Isto é, cada
lugar evidencia a dindmica do mundo, possibilitando o entendimento dos fendémenos
ocorridos nesse mundo, visto que tais fendmenos ocorrem também, ainda que com as
suas especificidades, em cada um dos lugares da superficie terrestre, incluindo,
evidentemente, o lugar de vivéncia do ser humano. Portanto, o lugar é crucial, porque
propicia a “(...) materializacdo das experiéncias vivenciadas que aproximam o ser
humano do mundo (...)"” (Pitano & Noal, 2015, p. 70). SO é possivel a compreensdo dos
espacos mais longinquos se, previamente, se conhecer e compreender os
acontecimentos que se manifestam no espaco local. O lugar ‘convida’ ao
conhecimento do mundo e é ponto de articulagdo com o mesmo, sendo fundamental
que os individuos realizem a conduta de “(...) “pensar globalmente [e] agir localmente”
(...)” (Dias & Bonotto, 2014, p. 707). Assim, num mundo gradativamente global, cada
vez mais se acentua a preciosidade do lugar.

Neste prisma, comumente, o ser humano demonstra um interesse maior em
adquirir conhecimentos sobre paises longinquos, desvalorizando as ‘maravilhas’
presentes nos lugares préximos das suas praticas diarias. Efetivamente, constata-se
que:

Na nossa vida, muitas vezes sabemos coisas do mundo, admiramos paisagens

maravilhosas, nos deslumbramos por cidades distantes, temos informacgdes de

acontecimentos exoéticos ou interessantes de varios lugares que nos

impressionam, mas ndo sabemos o que existe e o que estd acontecendo no
lugar em que vivemos (Callai, 2004, p. 2).

Devido a esta realidade, torna-se necessario que os individuos desenvolvam
aprendizagens relativamente a leitura/analise e ao reconhecimento do valor da escala
local, uma vez que é nesta escala que eles nascem, que frequentam a sua casa, a sua
rua/bairro, a sua escola, os seus lugares de lazer e que convivem com 0s seus amigos e
familiares. Neste contexto, surge a relevancia do ensino e, consequentemente, da
Geografia, dado que a educacgao geografica é responsavel pela fungdo de “(...)

reconhecer as vincula¢cdes da espacialidade das criangas, de sua cultura, com o
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curriculo escolar, (...) com os conteudos da Geografia, com o cotidiano da sala de aula
e de todo o espaco escolar” (Cavalcanti, 2010, p. 2).

A Geografia, através da aplicacdo dos seus conceitos e conteldos geograficos,
proporciona (ou deveria proporcionar) ao aluno uma melhor compreensao e
valorizacdo da andlise a escala local. Neste sentido, devera fornecer ao aluno bases
tedrico-praticas e competéncias que lhe possibilitem realizar a leitura do seu espaco
de vivéncia, no intuito de se aproximar da sua realidade e de facilitar ndo sé a
compreensao das experiéncias, relagdes, fendmenos e acontecimentos geograficos do
seu quotidiano, mas também do global/mundo contemporaneo. Deste modo, “(...) a
articulacdo dos conteldos nacionais e gerais com a realidade local, permite ao
educando maior compreensado de seu mundo e cria novas formas de interferéncias no
mundo conhecido” (Ferreira & Archela, 2008, p. 4). Por isso, a Geografia deve
privilegiar o estudo do espaco vivido pelos alunos e construido com base na apreciacao
das sociedades que o habitam. Nesta logica, a educagao geografica, mediante a
relacdo entre os seus conteldos e a escala do lugar, assegura que os alunos vivam e
sintam essa relagdo, uma vez que tais contelddos sé ganham vida quando sdo
interligados a realidade vivida por eles. Assim, os alunos conquistardo competéncias e
aprendizagens no ambito de “(...) identificar, localizar, indicar, discriminar, descrever,
constatar, ler, observar e representar (...) explicar, deduzir, comparar, apontar,
justificar, compor, decompor, perceber, interpretar, posicionar-se, reconhecer,
concluir, analisar e compreender os diferentes aspetos do seu cotidiano” (Pitano &
Noal, 2015, p. 76).

O lugar constitui uma referéncia no ensino geografico, sendo, por isso, um
objeto de reflexdo, porque permite trabalhar a Geografia, tendo por base a
experiéncia dos alunos, encaminhando-os a

(...) compreender os fendbmenos que acontecem no mundo, mas ocorrem

temporal e territorialmente nesse local. Trabalhar esses fen6menos como

conteudo geografico é compreendé-los a partir do lugar do sujeito, de sua

realidade, o que [permitird] maior identificacdo dos alunos com os conteldos
(Cavalcanti, 2010, p. 6).
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Nesta perspetiva, a Geografia promove a leitura do ‘mundo da vivéncia’,
mundo este com génese quotidiana, e permite tecer reflexdes sobre o papel do aluno
na sua realidade, para que este consiga fornecer o seu contributo nas diversas
vertentes do lugar, desenvolvendo a sua cidadania. Efetivamente, esta disciplina
viabiliza aos seus pupilos “(...) cédigos que lhes permitam decifrar a realidade por meio
da espacialidade dos fen6menos, ou seja, sua funcdo seria a de alfabetizar
geograficamente o aluno” (Carneiro, 2018, p. 5). O aluno, ‘alfabetizado
geograficamente’, autodefine-se como um agente que age, transforma e produz, ou
seja, que interfere e modifica mundialmente, através do seu lugar quotidiano,
reconhecendo o valor desse lugar para si, para a sua familia e para a sociedade em
geral. O valor e simbolismo do lugar desvenda-se no facto de este ser considerado uma
das ‘nascentes do conhecimento’ e um elo entre o aluno e o mundo, transformando-o
na principal personagem no palco da aquisicdo geografica. Neste sentido, a ‘pérola’ do
lugar descobre-se nesta sua oferenda de ser leitura inicial, uma vez que “(...) o
entendimento do contexto do aluno, de como ele se vé&, como se reconhece neste
lugar, como reconhece os outros, é o primeiro passo para que compreenda outros
elementos identitarios, em diferentes escalas geograficas” (Costella & Schaffer, 2012,
p. 65).

O estudo do lugar, apoiado pela Geografia, fomenta a participacdo e
cooperacao dos alunos na comunidade onde habitam. Por isso, “(...) € necessadrio se
pensar que o ensino de geografia [estd] comprometido com a cidadania; pensar o lugar
de vivéncia do aluno e a vivéncia desse lugar no processo de ensino-aprendizagem”
(Costa & Santos, 2009, p. 3). Se o aluno carregar consigo conhecimentos a cerca das
dimensdes socioecondmicas, politicas, culturais, ambientais, religiosas e, enfim,
geograficas, ele conseguird realizar reflexdes mais conscientes e criticas sobre o ‘lugar
da sua existéncia’, interferindo, assim, na sociedade e no seu meio envolvente, através
da criacdo de respostas para as adversidades que ai se manifestam. Ou seja, a
valorizagao da leitura do espaco vivido pelos alunos define-se como uma valiosa
ferramenta para a concecao da cidadania, consolidando a sua identidade e sensagdo

de pertenca para com esse lugar. Deste modo, os alunos sdo autores responsaveis pelo
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respeito, valorizacao e transformacgdo do seu espaco vivido, contribuindo para a
conservacdao do mesmo. Neste sentido, o lugar é fundamental, porque representa a
realidade do aluno, o que ele vive, possibilitando a sua formacao e a aplicacdo das suas
aprendizagens geograficas no seu quotidiano, na sua histéria local, despertando o seu
pensamento critico e a sua educagdo civica. Sendo assim, o lugar e tudo o que o
envolve deve ser conhecido e analisado pelo estudante, com a finalidade que este
(...) se perceba como um individuo que faz parte [dos] grupos [existentes na
sociedade] e que poderia ter voz ativa, ser participante nas decisdes. E acima
de tudo para perceber que o seu territdrio e o de seu municipio sdo construidos
pelo movimento dos homens e que envolvem interesses que podem ser

localizados, reconhecidos e entendidos no processo dinamico da vida cotidiano
(Callai, 2001, p. 142).

No contexto da valorizagao da analise da escala local, o professor dispde de um
papel imprescindivel, uma vez que possui o poder de conceder aos alunos
conhecimentos sobre o(s) seu(s) ‘lugar(es) de juventude’, tendo o dever de construir
uma ponte entre os conteudos geograficos e o espaco vivido. Para que o professor
consiga alcancar a realidade dos alunos, incutindo neles um ‘olhar geografico’, precisa
de utilizar a sua prépria realidade. Assim sendo, “[0] espaco vivido pelos alunos deve
ser o ponto de partida do professor no desenvolvimento de qualquer conteudo,
promovendo, assim, a compreensao da realidade local no contexto global” (Pitano &
Noal, 2015, p. 69).

A funcdo dos professores consiste, portanto, em incentivar a reflexdo e
desenvolver competéncias, que possibilitem aos alunos descodificar a sua realidade
local. Deste modo, a motivacdo dos alunos em analisar, conhecer, valorizar e proteger
a escala local é oferecida, ou deveria ser, pelos professores de Geografia. Como existe
um “(...) mundo de demandas sécio-ambientais e politicas, também externas a escola —
as ruas, nos bares, no comércio local, nas moradias populares, nas praticas de lazer
(...)” (Oliveira, 2004, p. 66), o professor detém a missao de incutir nos alunos a
importancia que o lugar representa para eles, para a sua aquisicdo de conhecimentos,
para a sua formacdo cidada e para o seu futuro. Logo, o professor precisa de iniciar a

lecionagdo dos conteudos de Geografia partindo dos locais em que o aluno acorda,
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toma o pequeno-almoco, apanha o autocarro, convive com os colegas e aprende, uma
vez que é através dessa pratica, que ele o conduz, a considerar a escala local como um
lugar de magia, de transformacao, de vida e de valor.

Em sintese, a relevancia da escala de analise local é crucial para que os
individuos/alunos n3o se esquegam, no decorrer do seu percurso de vida, das suas
raizes, tradicBes, experiéncias e vivéncias localistas. E no lugar que estd presente o
sentido e sentimento da vida...ele é caminho para o lar, para o conforto, para a
aprendizagem, para a paz. O lugar se define como uma escala de ‘posse’, dado que é,
constantemente, intitulado de ‘meu’ pelos individuos: o meu lugar de residéncia, a
minha localidade. Nesta esséncia, a analise da escala local possui valor, visto que o
lugar é lugar de significado, interacdo, conexdo, reunidao, compreensao, (re)construcao,
desenvolvimento, percecdo, contemplacdo, admiragao, enraizamento,
(re)conhecimento, acontecimento, pertencimento, especificidade, cultura e
identidade. Assim sendo, o lugar é uma escala de andlise real, viva e de arte. Arte de
quem pinta o retrato da vida da sociedade. O lugar é inspiracdo e criagdao. O lugar é
uma poesia, escrita a sombra de uma arvore no corac¢do da freguesia, uma poesia que

vislumbra o lugar como ‘matéria-prima’ da vida (Figura 5).

Figura 5 - Poema O Valor do Lugar.

(D O Vidow e Vg
Vivéncia néo é em vdo, A placada a saudade,
No lugar onde se habita. Todo o meu ser se enleva.
Cadapedaco de chdo, E sinénimo de verdade,
Todos os passos levita. A paixdo pela minha terra.
A beleza da paisagem, Aos discentes expressar,
Que eu busco na lonjura. Em notas de alegria.
Faz-me voltar de viragem, O apego ao seu lugar,
Ao meu lugar com ternura. E expandir Geografia.

/

Fonte: Maria de Fatima Alves Costa, 2020.
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2. Enquadramento do Estudo de Caso

2.1. Colégio Nossa Senhora de Lourdes

[S6] pode aprender correctamente a crianca que se sentir
amada. Dai que educar é fazer-se proximo, estabelecendo
assim uma corrente de afecto e de compreensdo educativa que
facilite a aprendizagem e o crescimento integral na Verdade e
no Bem.

(Congregacdo das Irmas do Amor de Deus, s/d, p. 7)

O Colégio Nossa Senhora de Lourdes3* define-se como uma escola catdlica,
fundada com base numa educagdao promotora de valores cristdos e formadora de
jovens cidad3dos para a sociedade e para Deus. O atual edificio (apesar de remodelado)
é propriedade da Congregac3o das Irmas (Religiosas) do Amor de Deus (CIAD)3® desde
1942, embora a atividade educativa das religiosas no Porto date o ano de 1932, na
sequéncia da Guerra Civil em Espanha.

Nessa altura, a missdao educativa foi exercida num edificio situado na Rua Miguel
Bombarda, sendo a direcao pedagdgica exercida pela Doutora Aurora da Concei¢do
Ribeiro de Gouveia, ja com o nome de Colégio Nossa Senhora de Lourdes (CNSL). No
entanto, o espaco revelou-se insuficiente devido ao crescente numero de alunos, pelo
gue, em 1939, o CNSL mudou para um estabelecimento situado entre as Ruas Campo
Alegre e Rainha D. Estefania, ocupando um edificio ‘decorado com natureza’ (bosque,
lago com cisnes, flores, plantas, arvores). Em 1959 foi adquirido um outro edificio na

Rua Antdnio Cardoso, para albergar o Ensino Infantil, mas em 1976 o entdo Ensino

340 Colégio Nossa Senhora de Lourdes constitui-se como um estabelecimento de Ensino Particular,
funcionando ao abrigo do alvara n.2 483, de 28-01-1942, tendo sido atribuido pelo Ministério da
Educacdo Nacional, enquadrando-se nas finalidades do sistema educativo nos termos do n.2 2, do Artigo
3.2daLei9/79 e n.%s 1e 2 do Artigo 8.2 do Decreto-Lei n.2 553/80 (Lei de Bases e Estatuto do Ensino
Particular e Cooperativo, respetivamente de 19 de margo e de 21 de novembro), e usufruindo os
beneficios coletivos de utilidade publica.

Informacdo relativa ao CNSL disponivel em https://www.cnslourdes.com/ (acesso a 01-07-2018).

35, Esta congregacao foi fundada em Toro (Zamora, Espanha) por Jerénimo Mariano Usera y Alarcén —
sacerdote espanhol e professor catedratico — no ano de 1864. Atualmente existem varios Centros
Educativos Amor de Deus (CEAD) distribuidos pela Europa, América e Africa.
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Preparatério e Liceal foi suspenso, passando a funcionar apenas o Ensino Infantil e
Primario.

Face a degradacdo e as dimensdes limitadas das instalacdes, em 1987 foi
construido um edificio anexo, no espaco ocupado pelo bosque e jardins circundantes
do estabelecimento original, permitindo o funcionamento do 1.2, 2.2 e 3.2 Ciclos do
Ensino Bdsico. Assim, atualmente, o CNSL engloba dois polos principais — um localizado
na Rua Rainha Dona Estefania (Figura 6) e o outro na Rua Anténio Cardoso, situando-se
a Creche e o Ensino Pré-Escolar na proximidade da Casa das Artes (Rua Ruben A 90) —
assumindo-se como um Colégio de renome na cidade do Porto, onde no ano letivo de

2017/2018 estudavam 700 alunos3®.

Figura 6 — Enquadramento geografico da area de estudo (Ntcleo de Estagio do Colégio Nossa

Senhora de Lourdes).

° 2 4%m Fonte: Google Earth 0 0015 0,03
@ corgio Nossa Seahora de Lourdes ) — K

Freguesia em Estudo
I Freguesias do Concetho do Porto
Bl Concelhos Limitrofes
Il Oceano Atantico

A instituicdo caracteriza-se ndo so pela sua participacdo nas atividades

educativas e culturais e nos intercambios entre os Centros Educativos Amor de Deus

36 Optamos por manter a informag3o relativa ao ano letivo em que lecionamos no CNSL, no contexto da
nossa IPP.
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(CEAD) e outras escolas, mas também pela sua abertura a toda a comunidade
educativa, designadamente os pais dos alunos que frequentam o Colégio.

Apelidado ‘Colégio do Amor de Deus’ e impelido pelo seu slogan, O amor de
Deus faz sdbios e santos, o CNSL encara o ensino como um projeto guiado pelo amor
(amor a imagem de Cristo), associado a exigéncia e rigor pedagégico. Deste modo, o
seu Projecto Educativo (CIAD, s/d, p. 2) esta assente “(...) numa rigorosa formacgéo
cientifica, intelectual e cultural, procurando, com toda a sua actividade, despertar e
estimular o desenvolvimento integral e harmonioso da pessoa, como agente do seu
proprio crescimento, nas suas dimensdes individual, social, cristd”. Assim sendo, o
CNSL nao s6 valoriza e promove o respeito e a liberdade pelos ideais e cultura dos
alunos, como também fornece a possibilidade de os mesmos construirem a sua vida e
o seu futuro num projeto com sentido — tendo em Jesus um exemplo de ser humano a
seguir —, realizando um percurso de crescimento gradual, baseado em atitudes
coerentes ao nivel pessoal e profissional. O Colégio assenta, assim, num modelo de
educagdo por amor, em amor e para o amor, na medida em que, segundo o fundador
da CIAD?’, Padre Jerénimo Usera:

A educagao que se da neste Instituto esta baseada no santo Amor e temor de

Deus. Com estes dois meios, Unica chave da verdadeira influéncia moral, as

educandas ndo poderdo sendo progredir, segundo a sua idade, no

desenvolvimento de todas as suas faculdades, ao mesmo tempo que, livres de

toda a pressdo contrdria a dignidade humana, seguirdo com gosto as suas

aprendizagens e viverdo contentes e felizes no Colégio (Regulamento Interno®®
do Colégio Nossa Senhora de Lourdes, 2020, p. 14).

O CNSL contempla 22 objetivos principais que representamos na Tabela 4. No
entanto, o principal objetivo consiste em fazer de cada aluno um ser integral, segundo

o pensamento humanista cristdo, visando formar alunos livres, solidarios e

37 A CIAD est3 distribuida por todo o pais, contendo instituicdes em Guimar3es (Colégio Interno para
raparigas com problemas familiares), Coimbra (Casa de Infancia Dr. Elisio de Moura), Lisboa (Jardim de
Infancia, Creches e Escolas do 1.2 e 2.2 Ciclos, Educacdo Popular e Misericdrdias), Cascais (Colégio com
0s 3.2 Ciclos e Ensino Secundario), Chaves e ilhavo (Lares para a 3.2 Idade), Alandroal (Hospital e Lar de
3.2 Idade) e Vila Vigosa (Lar de raparigas e Infantdrio).

38 Disponivel em https://www.cnslourdes.com/wp-content/uploads/Regulamento _Interno 2020.pdf
(acesso a 01-07-2018).
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transcendentes a luz do Evangelho. Assim sendo, o CNSL educa ao considerar “(...)
importante que o aluno viva o risco de abrir o seu caminho pessoalmente, com esforco
e trabalho préprios”, dai que promove “(...) 0 pensamento e o raciocinio, o auto-
conhecimento e o exercicio e o aperfeicoamento das suas competéncias” (CIAD, s/d, p.

5).

Tabela 4 — Objetivos educativos do Colégio Nossa Senhora de Lourdes.

i Educar na liberdade, de forma que o aluno atue conscientemente e tome decisdes responsavels.

YL Promover o equilibrio afetivo, maturidade e verdadeiro dominio de si mesmo para que, com critérios proprios e
firmes, o educando seja constante nas suas acdes.

LI Cultivar o espirito critico e criativo que permita ao aluno enfrentar, flexivelmente, situagdes de mudanga sem

perder os valores permanentes.

Educar na aquisi¢do de habitos de trabalho e de compromisso com a realidade que capacitem o aluno para um
didlogo construtivo com o contexto em que se insere.

Acompanhar o processo de crescimento biologico, de maneira que a pessoa atinja um desenvolvimento fisico
sauddvel e preserve o seu corpo, na medida em que corresponde & sua dignidade e & opgo pela vida como valor
fundamental.

Aprofundar a dimensdo social da pessoa, a partir de uma compreensdo global do Homem, para que chegue a
entender e a viver a sexualidade de forma positiva e serena_

Despertar, capacitar e desenvolver a inteligéncia para a assimilagdo sistematica e critica da cultura e dos saberes,
de forma adaptada ao desenvolvimento, idade, faculdades e opgdes préprias.

Animar, estimular e disciplinar as capacidades mentais, para que o aluno possza obter um conhecimento da
Verdade e aderir 4 mesma, mediante exercicios de observagio, reflexfo, aprofundamento, dialogo e acdo.

Promover o sentido de justiga, levando o aluno ao conhecimento dos seus proprios direitos e deveres, a fim de
o0s poder exercer, bem como respeitar os direitos e deveres dos outros, gerando-se, assim, uma relagio de justica,
fundamental para um comportamento responsavel e solidario.

Fomentar a solidariedade e colaboragio com todos, especialmente com os mais necessitados.

Criar um clima de estima, acolhimento, confianga e sepuranca que contribua para o equilibrio e estabilidade
emocionais da pessoa, tornando-a capaz de amar e de se relacionar em liberdade.

Promover a disciplina interior e o equilibrio afetivo que levem a maturidade, a fidelidade, a relacdo fraterna e
ao dominio préprio, habilitando a pessoa para atuar com critérios proprios & para fazer opgdes responsaveis.
Acompanhar e orientar a pessoa na descoberta e aceitacdo dos proprios valores e limitacdes, na experiéncia da
alegria, da dor e da austeridade, oferecendo-lhe uma meta criativa para a proje¢do de si mesma com realismo.
Desenvolver as capacidades de intercomunicacdo e de participacéo, ajudando o aluno a integrar-se no grupoe a
ger mm elemento positivo, mostrando respeito, colaboracio e criatividade.

Fomentar experiéncias de complementaridade, criacdo e investigagio em equipa, de modo que o trabalho de
erupo seja uma situagio normal de aprendizagem, comunicacdo e produgdo, no qual os alunos se habituem ao
novo dinamismo social.

Ajudar a compreender e a praticar o dialogo como meio de entendimento reciproco e como recurso criador de
tolerdncia e concordia.

Desenvolver atividades de abertura, responsabilidade e participagio, fomentando héabitos democraticos.
Valorizar a mnstrtuigdo famihiar como elemento imprescindivel no didlogo educativo, de modo que o aluno
entenda a realidade Familia/Escola como um todo tinico.

Compreender, valorizar e exprimir a educagdo e a cultura como um bem a difundir em beneficio social e
humanitario, em favor da justica, da paz e do entendimento humano, a nivel nacional e internacional.

. . ]
e -]

Mentalizar e criar habitos de respeito pelas leis, pela convivéncia democratica e pelo comportamento responsavel
no vzo dos bens comuns e no usufruto da natureza e do meio ambiente.

]

[—]

:
®

Tmpulsionar um dinamismo eriativo individual e de grupo projetado no sentido de celebracfio, festa e alegria de
viver.

21.°

220 Desenvolver a sensibilidade estética individual e de grupo como fonte de prazer, convivéncia e apoio cultural.

Fonte: Projecto Educativo das Escolas Amor de Deus, redigido pela Congregacao das Irmas do

Amor de Deus, s/d, pp. 3-4.
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A ambicdo da direcdo do CNSL consiste em transformar o Colégio num local de
humanizacdo, de liberdade e de justica, mencionando: “A nossa Escola opta por uma
educac3do em e para a justica. E por isso que nos esforcamos para que 0 n0sso
comportamento se desenvolva com equidade, solidariedade e participagao
responsavel” (CIAD, s/d, p. 5). Neste sentido, o projeto do Colégio expressa-se em
varios campos de aprendizagem, na intencdo de desenvolver as aptiddes vocacionais e
profissionais dos alunos, sendo eles os principais agentes construtores da sua

educacdo e do seu futuro (Figura 7).

Figura 7 — Campos de aprendizagem do Colégio Nossa Senhora de Lourdes.

Aprender Cam pos de Aprender

a fazer aamar

Aprendizagem

Aprender
a pensar

Aprender a tomar

Fonte: Congregacdo das Irm&s do Amor de Deus, s/d.

A educacdo é o principio primordial assegurado pelo CNSL, pelo facto de a
considerar um projeto de evangelizagao suportado no amor. Todavia, o Colégio Nossa
Senhora de Lourdes, apesar desta orientacdo religiosa, aceita qualquer aluno sem

discriminac3o3. Nesta perspetiva, é, assim,

390 CNSL aceita “(...) qualquer aluno sem discriminac¢do” (CIAD, s/d, p. 6).
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(...) na educacdo que se consubstancia o Carisma Amor de Deus, assumindo o
desafio que pretende uma educacgdo integra, onde a proximidade humana e a
visdo positiva do outro e do mundo estejam presentes, procurando a
transmissdo de valores humanistas na linha da mundividéncia crista (CIAD, s/d,
p. 11).

2.2. Caracterizacao dos Professores do Colégio Nossa Senhora de

Lourdes

Os professores do Colégio Nossa Senhora de Lourdes “(...) sdo as pecas-chave
na Comunidade Educativa, visto que a eles corresponde, de modo especial, a tarefa
docente e, por isso, sobre eles recai uma responsabilidade especifica dentro da accao
educativa”’. Nesta dtica, o docente define-se como moderador na aprendizagem,
uma vez que ele é o “(...) dialogante permanente com o aluno dentro do campo da
ciéncia, da experiéncia, do testemunho de vida e da relacdo de compreensdo e
amizade”*!.

O corpo docente do Colégio Nossa Senhora de Lourdes, no ano letivo do nosso
estagio, era constituido por 56 professores distribuidos por diversos niveis de ensino
(Figura 8), dos quais 73% do género feminino e 27% do género masculino, destacando-
se o facto de 87% aqui lecionarem em regime de exclusividade.

Relativamente a idade, 42% dos docentes insere-se nas faixas etdrias dos 35
aos 39 anos e dos 40 aos 44 anos, verificando-se que as percentagens mais baixas
correspondem aos mais jovens (4% dos docentes em inicio de carreira profissional) e
mais idosos (6% dos docentes) (Figura 9). Ao nivel da distribuicdo dos professores por
disciplina, esta é, na generalidade, equilibrada, porém a disciplina de Geografia
contempla apenas um professor — assim como a de Espanhol e Francés — que leciona o

7.9, 8.2 e 9.2 ano de escolaridade (Figura 10).

40 CIAD, s/d, p. 9.
41 lbidem.
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No que concerne ao tempo de servigo, o maior nimero de professores (34%)
tem entre 15 e 19 anos de servigo, enquanto apenas 2% leciona ha 35-39 anos, ou seja,
apresenta uma vida preenchida pela experiéncia da docéncia (Figura 11).

Por ultimo, a maioria dos professores (27%) iniciou a sua carreira entre 2000 e
2004, 4% comegou a trabalhar entre 1980 e 1984, enquanto mais recentemente (2015
a 2018) s6 foram acrescentados ao Quadro do Corpo Docente 11% dos professores

(Figura 12).

Figura 8 — Distribuicao dos professores, do Colégio Nossa Senhora de Lourdes, por niveis de

ensino, no ano letivo 2017/2018.

% de Professores

Educadores Profs. 1.° Profs. 1.°e Profs. 2.°e Profs. 3.° Profs. 1.°, Profs.
Ciclo 2°Ciclo  3.°Ciclo Ciclo 2°e3r" Ensino
Ciclo Especial

Niveis de Ensino

Fonte: Docente inserida na dire¢do do CNSL*.

42 A fonte de todas as figuras elaboradas e apresentadas neste subcapitulo 2.2, corresponde as
informacdes fornecidas por uma docente que, no ano letivo 2017/2018, fazia parte da dire¢do do
Colégio Nossa Senhora de Lourdes (por motivo de privacidade de dados, optamos por ndo mencionar o
nome da mesma).
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Figura 9 — Distribuicao dos professores, do Colégio Nossa Senhora de Lourdes, por faixas

etdrias, no ano letivo 2017/2018.
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Figura 10 — Distribui¢cdo dos professores, do Colégio Nossa Senhora de Lourdes, por

disciplinas, no ano letivo 2017/2018.
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Figura 11 — Distribuicao dos professores, do Colégio Nossa Senhora de Lourdes, por anos de

servico, no ano letivo 2017/2018.
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Figura 12 — Distribuicdo dos professores, do Colégio Nossa Senhora de Lourdes, por inicio de

ano de servigo, no ano letivo 2017/2018.
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2.3. Caracterizagao dos Alunos do Colégio Nossa Senhora de Lourdes

Os alunos “(...) sdo o centro e a razdo de ser da Escola Amor de Deus, uma vez
gue sdo os principais destinatarios da educacdo que nela se transmite. Eles sdo, além
disso, actores na educacdo e co-responsaveis na mesma” (CIAD, s/d, p. 8). Neste
contexto, o Colégio possibilita aos discentes uma abertura dos seus horizontes e um
alargamento do leque de conhecimentos, mas de uma forma ativa e interventiva em
gue cada um é incentivado a colaborar na construcao da sua aprendizagem.

Nesta caracterizacdo, vamos evidenciar somente os alunos do CNSL que estdo
inseridos na amostra deste projeto, ou seja, os alunos do 7.2 e do 9.2 ano de
escolaridade do ano letivo 2017/2018, num total de136 alunos, dos quais 51%
frequentam o 7.2 ano de escolaridade e 49% o0 9.2 ano de escolaridade.

Os estudantes do 7.2 ano de escolaridade estdo divididos em trés turmas (A, B e
C), sendo 48% sdo do género feminino e 52% do género masculino. Na sua
generalidade, os alunos apresentam idades compreendidas entre os 12 (66%) e os 13
anos (32%) (Figura 13), o que demonstra que a taxa de retengdo é quase inexistente,
correspondendo a uma percentagem de 3% do total da amostra dos alunos do 7.2 ano
de escolaridade. No que respeita ao municipio de residéncia, a maioria dos estudantes
reside no concelho do Porto (64%), salientando-se também os concelhos de Vila Nova
de Gaia (16%) e Matosinhos (12%). Deste modo, apenas 8% dos alunos reside em
concelhos mais afastados do CNSL (Figura 14).

Relativamente aos estudantes do 9.2 ano de escolaridade, 49% sdo do género
feminino e 51% do género masculino, encontrando-se igualmente divididos em trés
turmas (A, B e C). Quanto as idades, a maioria dos alunos possui 14 (60%) e 15 anos
(37%) e apenas 3% tém 16 anos (Figura 15), o que mais uma vez reflete um nimero de
retengBes extremamente baixo (3%). Ja no que concerne a residéncia, a maioria dos
alunos do 9.2 ano, a semelhanca dos alunos do 7.2 ano, é residente do concelho do
Porto (70%), de Matosinhos (18%) e de Vila Nova de Gaia (7%), correspondendo a 5%
os que vivem mais afastados do CNSL, nomeadamente no concelho da Maia e de Santo

Tirso (Figura 16).
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Figura 13 — Idades dos alunos do 7.2 ano de escolaridade, do Colégio Nossa Senhora de

Lourdes, no ano letivo 2017/2018.
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Fonte: Inquérito por questionario aos alunos®.

Figura 14 — Concelhos de residéncia dos alunos do 7.2 ano de escolaridade, do Colégio Nossa

Senhora de Lourdes, no ano letivo 2017/2018.
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Fonte: CAOP, 2019

43, A fonte dos dados representados em todas as figuras deste subcapitulo 2.3 é a mesma e corresponde
ao inquérito por questionario aplicado aos alunos do 7.2 e 9.2 ano de escolaridade, pelo que se optou
por mencionar essa informagdo apenas na primeira figura.
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Figura 15 — Idades dos alunos do 9.2 ano de escolaridade, do Colégio Nossa Senhora de

Lourdes, no ano letivo 2017/2018.
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Figura 16 — Concelhos de residéncia dos alunos do 9.2 ano de escolaridade, do Colégio Nossa

Senhora de Lourdes, no ano letivo 2017/2018.
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Fonte: CAOP, 2019
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3. Percurso Metodoldgico

O método, no seu mais amplo sentido, sempre esteve presente

no discurso geogrdfico. Pensar e fazer ciéncia pressupde utilizar
algum método, mesmo na condicdio de procedimentos técnicos
minimamente articulados.

(Claudino, 2019, p. 63)

Na intencdo de responder as questdes de partida formuladas e enunciadas no
resumo e na introducado deste Relatdrio de Estagio, adotamos um conjunto de
instrumentos e metodologias de trabalho que representamos na Tabela 5.

As questdes de partida, instrumentos de trabalho e metodologias adotadas
procederam de um longo percurso, iniciado no ano de 2017 e finalizado no ano de
2018, enquadrado no Nucleo de Estagio do Colégio Nossa Senhora de Lourdes (NE.
CNSL). Neste percurso, a primeira fase consistiu na escolha do tema — ‘A Espacialidade
Diferencial e Educacdo Geografica’ —, escolha esta que se fundamentou no facto dos
alunos do Colégio realizarem diversas viagens durante todo o ano, tanto em Portugal
como noutros paises. Ou seja, sao estudantes que conhecem ‘in loco’ varios territérios,
pelo que nos pareceu interessante avaliar se este conhecimento influencia os
resultados que obtém na disciplina de Geografia, uma vez que, a partida, as suas
vivéncias potenciam a analise espacial e Ihes permitem uma leitura compreensiva do
espaco geografico. Assim, com as quatro questdes de partida, pretende-se avaliar
(como referimos) a influéncia da espacialidade diferencial no processo de ensino-
aprendizagem da Geografia, isto é, de que forma os ‘pré-conhecimentos’ dos alunos
do 3.2 Ciclo do Ensino Basico condicionam (ou ndo) a apreensdo dos conteldos
programaticos.

Numa segunda fase, procedeu-se a definicdo da amostra que caraterizamos
brevemente no capitulo anterior. Ao selecionarmos os alunos do 7.2 e 9.2 anos do 3.2
Ciclo do Ensino Basico, pretendemos estabelecer uma comparacdo entre individuos de
idade e nivel de escolaridade distintos e, no que concerne aos objetivos especificos,
analisar as diferencas entre a espacialidade diferencial e o conhecimento geografico

local e nacional dos mesmos.
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Tabela 5 — Sintese das questdes de partida, instrumentos de trabalho e metodologias

adotadas.
= METODOLOGIAS
UESTAO DE PARTIDA | INSTRUMENTOS DE TRABATLHO
Q ADOTADAS
Inquérito por questionario aplicado aos | Analise (respostas,  opinides,

A espacialidade diferencial
influencia a lertura do espago
geografico?

alunos do CNSL, inseridos nas turmas
que constituem a amostra; imquérito por
questionario aphicado & amostra de
professores de Geografia.

exercicios e construcio de mapas
mentais) dos contributos facultados
pela amostra estudantil; analise dos
contributos facultados pela amostra
de professores.

Um aluno que conhece e
experiencia 0 ‘territorio” terd
mais facilidade em apreender
os conceitos geograficos?

Quiz ‘A descoberta do
Mundo®, aplicado as turmas de alunos

Geografico

que constituem a amostra, associado a
visualizagio de um video promocional;
inquérito por questiondrio aplicado aos
alunos do CNSL. insernidos nas turmas
que constituem a amostra; mquérito por
questiondrio aplicado & amostra de
professores de Geografia.

Analise dos
geograficos dos alunos (amostra),
com base nas respostas obtidas no

conhecimentos

gquiz; analise (respostas, opinides,
exercicios e construgio de mapas
mentais) dos contributos facultados
pela amostra estudantil; analise dos
contributos facultados pela amostra
de professores.

A empatia com a disciplina
de Geografia podera em parte
associar-se ao conhecimento
e identificacio do espaco

Quiz ‘A descoberta do
Mundo®, aplicado as turmas de alunos

Geagrafico

que constituem a amostra, assoctado a
visnalizacdo de um video promocional;
inquérito por questionano aplicado aos
alunos do CNSL, inseridos nas turmas

Analise dos
geograficos dos alunos (amostra),

conhecimentos

com base nas respostas obtidas no
guiz; analise (respostas, opinides,
exercicios e construgio de mapas
mentais) dos contributos facultados

re)conhecido? ] .

(&) que constituem a amostra. pela amostra estudantil.

Um aluno gque conhece | Inquénto por questionario aplicado aos | Analise (respostas,  opinides,
melhor a dimens8o | alunos do CNSL, inseridos nas turmas | exercicios e construgio de mapas
local'regional tera mais | que constituem a amostra. mentais) dos contributos facultados

facilidade em aprender e
compreender melhor os
conteudos da disciplina de
Geografia, contribuindo para
a obtengio de melhores
resultados?

pela amostra estudantil.

Fonte: Microsoft Word**.

Embora no ambito do Estagio Profissional nos tenham sido atribuidas duas

turmas — 7.9B e 9.2A —, a nossa amostra, como vimos, contempla as seis turmas destes

anos de escolaridade existentes no CNSL, para que os dados recolhidos tivessem uma

dimensdo mais representativa (Tabela 6).

44 Todas as tabelas e figuras apresentadas neste 3.2 capitulo foram elaboradas no Microsoft Word.
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Tabela 6 — Estratificacdo da amostra de alunos, por niveis de escolaridade, do Colégio Nossa

Senhora de Lourdes (1.2 periodo do ano letivo 2017/2018).

Ano de Escolaridade Turmas N.? de Alunos
7.2 Ano 7°A 7°B 7°C 69
9.° Ano 9°A 9°B 9°C 67
Amostra do Projeto 6 Turmas 136

Posteriormente a selecdo da amostra, procedeu-se a conceptualizacdo e
construgao dos instrumentos de suporte ao desenvolvimento do projeto, de forma a
responder as questdes de partida enunciadas. Deste modo, elaboramos o Quiz
Geogrdfico ‘A descoberta do Mundo’®® (Anexo 1), sendo o primeiro instrumento de
trabalho que aplicamos no final do primeiro periodo (dezembro de 2017). Este quiz foi
elaborado no Kahoot, uma plataforma digital de aprendizagem baseada em jogos,
permitindo uma participacdo mais dinamica dos alunos, através do seu smartphone,
assim como a disponibilizacdo automatica de uma folha Excel, englobando as respostas
dadas a cada questdo por cada um dos alunos, facilitando a sua avaliacao. No entanto,
como nem todos os alunos possuiam telemdvel consigo, este ‘jogo’ foi também
distribuido em formato papel.

O exercicio em si era constituido por 26 perguntas de escolha multipla,
abordando questdes sobre a localizacao de paises, cidades e monumentos de
referéncia, a nivel mundial (incluindo-se também referéncias nacionais), com o intuito
de avaliar o conhecimento geografico dos alunos. Para a elaboracdo das questdes,
foram consideradas as metas curriculares do 7.2 e do 9.2 ano de escolaridade?®, de
forma a realizar uma selecdo das que melhor se adequavam ao nosso tema. No 7.2 ano
de escolaridade consideramos a meta “Conhecer especificidades fisicas e humanas dos

diferentes continentes” (Metas Curriculares do 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico, de

5.0 Quiz Geogrdfico ‘A descoberta do Mundo’ (vers3o digital) encontra-se disponivel em
https://create.kahoot.it/details/quiz-geografico-a-descoberta-do-mundo/f434f483-19f1-44e0-bc94-
f9e4cf6677ac.

46 Note-se que as Aprendizagens Essenciais s6 foram apresentadas em julho de 2018.
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Geografia, 2013/2014, p. 5) e, no 9.2 ano de escolaridade consideramos a meta “Paises

com diferentes graus de desenvolvimento” (Metas Curriculares do 3.2 Ciclo do Ensino

Bdsico, de Geografia, 2013/2014, p. 21). A posteriori, realizou-se uma pesquisa nos

manuais escolares e nos rankings das cidades e dos monumentos mais conhecidos a

nivel mundial, para definir as perguntas de escolha multipla do quiz.

Finalmente este foi aplicado em todas as turmas da amostra numa aula de

Geografia, obtendo-se automaticamente os resultados ou associando-lhe os dados dos

alunos que responderam em formato papel. Apds a obtencao dos dados, procedeu-se

a andlise e discussdo dos mesmos (Figura 17), que sera apresentada no proximo

capitulo deste projeto.

Figura 17 — Sintese das fases de concegao e implementagdo do instrumento de trabalho: Quiz

Geogrdfico ‘A descoberta do Mundo’.
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Posteriormente, em marco de 2018, procedeu-se a construcdo do segundo e do

terceiro instrumento de avalia¢do. Ou seja, a elaborac¢do do inquérito por questiondrio

aos alunos e professores. De acordo com Quivy & Campenhoudt (2005, p. 188), um

inquérito por questionario consiste em:

95




(...) colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma
populagdo, uma série de perguntas relativas a sua situagao social, profissional
ou familiar, as suas opinides, a sua atitude em relagdo a op¢des ou a questdes
humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentos ou de
consciéncia de um acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer
outro ponto que interesse aos investigadores.

Deste modo, construimos os questionarios de forma a obter informacdes validas
a partir das respostas individuais fornecidas pelos inquiridos, sendo possivel, de
seguida, analisar e estabelecer conclusdes sobre as nossas questdes de partida (Figura

18).

Figura 18 — Sintese das fases de conce¢do e implementagdo dos instrumentos de trabalho:

Inquéritos por questionario (alunos e professores).
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simplificada.

A primeira fase da concecdo do inquérito por questionario aos alunos (Anexo

2), consistiu na formulagao esquematica de questdes de diverso ambito, tendo em
consideracdo os nossos objetivos. Face a complexidade e dimensdo do questionario,
este foi elaborado em formato papel, principalmente porque envolvia alguns
‘exercicios praticos’ relacionados com o conhecimento geografico dos alunos.

Neste contexto, subdividimos o inquérito em seis grupos, cada um englobando
diversas questdes: Grupo 1 — Identificacdo (8 questdes); Grupo 2 — Avaliacdo e
Preferéncia de disciplinas (3 questdes); Grupo 3 — Ao encontro da Geografia (4

questdes); Grupo 4 — O conhecimento de Portugal (8 questdes); Grupo 5 — A
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importancia e sabedoria das viagens (5 questdes); Grupo 6 — A espacialidade
diferencial (2 questdes).

As questdes dos Grupos 1, 2, 3, 5 e 6 sdo na sua generalidade fechadas e de
resposta expressa segundo a escala de Likert*’, contendo apenas uma quest3o aberta
no Grupo 6, de natureza justificativa. O Grupo 4 (relativo ao ‘conhecimento de
Portugal’) baseia-se: na resolucdo de exercicios que remetem para a espacialidade
diferencial dos alunos a escala local, envolvendo a elaboracdo de mapas mentais do
percurso casa-escola e da sua area de residéncia; em exercicios de identificacdo do
patrimonio da cidade do Porto; na avaliacdo do seu conhecimento sobre a localizacao
dos distritos de Portugal e dos que ja visitaram; num exercicio sobre o conhecimento
do patrimdnio mais importante dos diversos distritos.

Como se pode depreender, estes exercicios tinham como finalidade avaliar o
conhecimento geografico local e nacional dos alunos, de modo a permitir analisar a
influéncia da espacialidade diferencial no processo de ensino aprendizagem da
disciplina de Geografia, considerando os ‘pré-conhecimentos’ dos alunos. Deste modo,
os estudantes responderam a questGes sobre a disciplina de geografia e a sua relacdo
com a espacialidade diferencial: para que serve a Geografia, a importancia do
conhecimento do meio local, a importancia das viagens e das desloca¢ées realizadas,
bem como, a importancia do conhecimento do territério como facilitador da
aprendizagem em Geografia.

Devido a sua extensao, o questionario foi aplicado no inicio do més de junho de
2018, em contexto de sala-de-aula, ja apds termos concluido o ‘programa obrigatério’
dos dois anos de escolaridade.

Relativamente ao inquérito por questionario dos professores — terceiro
instrumento de trabalho —, o principal objetivo visa analisar a sua perspetiva sobre a

influéncia que um melhor conhecimento geografico dos alunos exerce (ou ndo) sobre a

47, A escala de Likert define-se como “[a] psychometric response scale primarily used in questionnaires
to obtain participant’s preferences or degree of agreement with a statement or set of statements. Likert
scales are a non-comparative scaling technique and are unidimensional (only measure a single trait) in
nature. Respondents are asked to indicate their level of agreement with a given statement by way of an
ordinal scale” (Bertram, s/d, p. 1).
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apreensao dos conteldos letivos e dos respetivos resultados a disciplina de Geografia.
Este questionario distribuiu-se em dois grupos: Grupo 1 — Identificacdo (4 questdes);
Grupo 2 — Perspetiva e Opinido Pessoal (4 questGes). A maior parte das questdes do
Grupo 2 implica uma resposta segundo a escala de Likert, mas estdo também
presentes questdes de resposta aberta, de ordem justificativa.

Em sintese, tendo em consideracdo as questdes de partida enunciadas no inicio
deste capitulo e relembrando os objetivos especificos apresentados na introdugdo
deste relatdrio, consideramos que os instrumentos de trabalho e metodologias
adotadas nos permitem encontrar uma resposta plausivel para cada uma das questoes
colocadas. A Tabela 7 demonstra a relagdo entre as questdes de partida e os objetivos

propostos.

Tabela 7 — Associacdo entre as questoes de partida e os objetivos especificos.

QUESTAO DE
OBJETIVOS ESPECIFICOS PARTIDA

1 2 3 4

Definir o conceito de espacialidade diferencial. X

Compreender de que forma a espacialidade diferencial influencia a
aprendizagem da Geografia.

Analisar as diferencas entre a espacialidade dos alunos do 7.° ¢ 9.° ano
de escolaridade.

Avaliar o conhecimento geografico local e nacional dos alunos do 7.° e
9.° ano de escolaridade.

Analisar o impacto de eventuais diferencas no processo de avaliacdo

dos alunos.
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4. Analise e Discussao dos Resultados

4.1. Avaliagao do Conhecimento Geografico dos Alunos do 7.2 e 9.2
anos de escolaridade através do Quiz Geogrdfico ‘A descoberta do

Mundo’

O Quiz Geogrdfico ‘A descoberta do Mundo’ (Anexo 1) foi elaborado com o
objetivo de avaliar os conhecimentos geograficos dos alunos a escala mundial,
permitindo, posteriormente, comparar os resultados com os obtidos a nivel local.
Assim, como referimos, o quiz engloba 26 questdes sobre a localizacdo de paises,
capitais, cidades e monumentos mais conhecidos de cada continente. A avaliagao foi
realizada através da construcdo de parametros de avaliacdo (Tabela 8), atribuindo-se
uma classificacdo de 0 a 5, por ser a que os alunos, enquadrados no Ensino Basico,

estao mais habituados.

Tabela 8 — Sintese da construgdo dos parametros de avaliagido do Quiz Geogrdfico ‘A

descoberta do Mundo’.

Nivel de Parametros de Avaliacao
Classificacao
1 0 — 6 Respostas corretas
2 7 — 12 Respostas corretas
3 13 — 18 Respostas corretas
4 19 — 23 Respostas corretas
5 24 — 26 Respostas corretas

Fonte: Parametros de avaliacdo construidos pela autora (Microsoft Word).

Os resultados dos alunos do 7.2 ano de escolaridade, demonstram, na sua
maioria, que estes apresentam um conhecimento geografico a nivel mundial razodvel,
visto que 49% dos inquiridos obtiveram um 3 (Satisfaz) na sua classificacdo e 37%
atingiram os niveis 4 e 5 (9%). Ou seja, apenas 14% dos alunos revela algum

desconhecimento sobre o tema (Tabela 9).
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Relativamente ao 9.2 ano de escolaridade, podemos considerar que os

resultados sdo ainda mais positivos, uma vez que 50% da amostra obteve uma

classificacdo de nivel 4 (Satisfaz Bastante) e 40% uma classificacdo de nivel 3 (Satisfaz),

sendo apenas 6% os alunos do 9.2 ano de escolaridade que ndo revelam ‘razodveis

conhecimento da Geografia do Mundo (Tabela 9).

7

Tabela 9 — Avalia¢do dos alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade ao Quiz Geogrdfico ‘A

descoberta do Mundo’.

) Resultados do 7.° ano de Resultados do 9.° ano de
Nivel de . .
Classificacio escolaridade escolaridade

i (%) (%)
1 0 0
2 14 6

3 49 40

4 28 50
5 9 4

Total da Amostra 69 Alunos Inquiridos 67 Alunos Inquiridos

Fonte: Quiz Geogrdfico ‘A descoberta do Mundo’.

Realizando uma sintese comparativa dos resultados do 7.2 e do 9.2 ano de
escolaridade, é nitido que os alunos do 9.2 ano de escolaridade apresentam melhores
resultados no Quiz Geogrdfico. Estes resultados podem-se justificar pelo facto de os
alunos do 9.2 ano ja deterem mais conhecimentos de uma disciplina que ja
frequentam ha mais tempo, considerando que os do 7.2 ano de escolaridade estdo a
‘conhecer’ a Geografia pela primeira vez. Por outro lado, se recorrermos as afirmacoes
4 e 6 da questdo 5 (Grupo 5 — A importancia e sabedoria das viagens), relativas a
frequéncia com que costumam visitar outros paises (Figura 19), regista-se uma certa
tendéncia para os alunos do 9.2 ano se deslocarem em maior percentagem. E, embora
os valores sejam mais elevados durante as férias, no periodo letivo 57% dos alunos
mais velhos viajam frequentemente (24%), muito frequentemente (15%) e sempre
(18%), enquanto tal se observa em apenas cerca de 31% dos de 7.2 ano (14%, 4% e

13%, respetivamente).
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Figura 19 — Respostas dos alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade, em rela¢do ao grau de
frequéncia das suas viagens realizadas a outros paises, durante o ano letivo (A) e durante as

férias (B).

@ Nunca

vt et | —

Frequentemente

Muito frequentemente

Sempre

Nio respondeu

,{ 0 10 20 30 40 50

',
E7.°ano B9.°ano %)

Nunca

-
Muito raramente -
Frequentemente _
Muito frequentemente -
Nio respondeu .
IE 0 10 20 30 40 50

kY
B 7.°ano B9° ano %)

Fonte: Inquérito por questionario aos alunos.

Se esta maior ‘vivéncia geografica’ pode ser responsavel pelos melhores
resultados do 9.2 ano de escolaridade as respostas do quiz, € uma resposta que

tentaremos averiguar no ponto seguinte no nosso Relatério de Estagio.
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4.2. Analise do Inquérito por Questionario aos Alunos do 7.2 e 9.2 anos

de escolaridade

4.2.1. Andlise dos Grupos 2 e 3 do Inquérito por Questionario

A segunda questdo do Grupo 2 (Avaliacdo e Preferéncia de disciplinas) do nosso

inquérito por questiondrio®® (Anexo 2), incide sobre a preferéncia das disciplinas pelos

alunos. Analisando os resultados dos alunos do 7.2 ano de escolaridade (Figura 20),

verifica-se que estes gostam mais das disciplinas de Educagao Fisica (61%), Geografia

(55%) e Inglés (48%), enquanto que as disciplinas menos apreciadas sdo a Histéria

(43%), o Portugués (39%) e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (37%).

Figura 20 — Grau de preferéncia atribuido pelos alunos do 7.2 ano de escolaridade as suas

disciplinas escolares.
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Fonte: Inquérito por questionario aos alunos®.

48 Recorde-se que a primeira parte do questiondrio (Grupo 1), relativa aos elementos de identificagdo
dos alunos, foi ja apresentada no 2.2 capitulo (Enquadramento do Estudo de Caso). A ordem pela qual
serdo analisadas as respostas de cada grupo podera ser alterada, por motivos de melhor estruturacdo

do texto.

4 A fonte de todas as figuras e tabelas elaboradas e apresentadas neste subcapitulo 4.2 (e respetivos
sub-subcapitulos), corresponde ao inquérito por questionario aplicado aos alunos do 7.2 e 9.2 ano de
escolaridade, do Colégio Nossa Senhora de Lourdes.
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E provavel que a esta boa classificagdo da Geografia ndo sejam alheios os
resultados finais dos estudantes, uma vez que quando questionados sobre as suas
‘notas’ a disciplina, mais de metade (54%) refere serem boas (nivel 4) e 16% muito
boas (nivel 5), correspondendo a 1% os estudantes com avaliagao negativa (inferior a
3). Por outro lado, a Geografia ocupa o 1.2 lugar no ambito das disciplinas que
consideram ser importantes e o 6.2 lugar das disciplinas que julgam ser muito
importantes nas suas praticas quotidianas (Figura 21), logo a seguir a Matematica,
Portugués, Inglés (o que ndo é de admirar, pois sdo disciplinas nucleares), Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo e Educacdo Fisica (o que ndo é também de admirar,
visto que sdo disciplinas de contexto pratico). Todavia, ndo deixa de ser curioso que,
num Colégio de carater religioso, a Educacdao Moral Religiosa e Catélica seja
indiferente (33%) e mesmo pouco importante (17%) e nada importante (19%) para os
alunos.

Perante este panorama, parece-nos evidente a empatia pela disciplina de
Geografia, influenciada ou influenciando os resultados dos alunos, salientando-se
como mais importante, na nossa opinido, o valor que lhe conferem em termos da sua

aplicabilidade.

Figura 21 — Grau de importancia atribuido pelos alunos do 7.2 ano de escolaridade as suas

disciplinas escolares, no ambito das suas praticas quotidianas.
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Observando os resultados do 9.2 ano de escolaridade para estas mesmas
guestoes, as disciplinas preferidas pelos inquiridos sdo Educacdo Fisica (70%), no que
coincide com os mais jovens, Ciéncias Naturais (57%) e, igualmente, o Inglés (55%). A
Geografia ndo é considerada uma das disciplinas ‘mais desejadas’ pelos alunos, ao
contrario do que se verificou com os alunos do 7.2 ano de escolaridade, ocupando
assim o 7.2 lugar (37%) na sua tabela de preferéncias. No entanto, apenas 6% a
classificaram como disciplina que menos gostam, lugar este ocupado pelo Francés
(43%), Portugués (33%) e Matematica (24%) (Figura 22).

N3o obstante, os resultados da avaliagdo — ou seja, as ‘notas’ a Geografia — sdo
bastante positivas, com 49% a obterem uma classificacdo de nivel 4 e 10% de nivel 5,
enquanto inferior a 3 sé se observam 4% dos estudantes. Deste modo, nao podemos

dizer que a ‘preferéncia’ influencie a avaliagcdo dos testes.

Figura 22 — Grau de preferéncia atribuido pelos alunos do 9.2 ano de escolaridade as suas

disciplinas escolares.
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Relativamente a questado 3 do Grupo 2, sobre a importancia das disciplinas nas
suas praticas quotidianas, 57% dos alunos do 9.2 ano de escolaridade consideram a

Geografia importante, contudo sdo de novo as disciplinas de Matematica (64%),
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Portugués (56%) e Inglés (53%) que se destacam, tal como acontece no caso dos
alunos do 7.2 ano. J4a as disciplinas de Francés (22%), Educacdo Moral Religiosa e
Catdlica (22%) e Historia (15%) sdo aquelas que os alunos consideram possuir pouca

importancia para o seu dia-a-dia (Figura 23).

Figura 23 — Grau de importancia atribuido pelos alunos do 9.2 ano de escolaridade as suas

disciplinas escolares, no ambito das suas praticas quotidianas.
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Sintetizando, para os alunos do 7.2 ano de escolaridade a Geografia ocupa 0 2.2
lugar nas suas preferéncias, destacando-a, igualmente, pela sua aplicabilidade no seu
dia-a-dia, enquanto os alunos do 9.2 ano, reconhecendo-lhe importdncia no
guotidiano, ndo a elegem como disciplina favorita. No entanto, em ambos os anos de
escolaridade, o sucesso escolar é percetivel, com percentagens significativas de alunos
a atingir os niveis 4 e 5.

Analisando agora o Grupo 3 (Ao encontro da Geografia) do questionario,
relacionado especificamente com a Geografia, comecamos por solicitar aos alunos que
assinalassem 5 palavras-chave (de um conjunto de 20) que associassem a disciplina,
palavras estas que foram escolhidas pela sua ligacdo aos conteudos geograficos do 7.2,

8.2 e 9.2 anos de escolaridade (questdo 1). Os resultados recolhidos foram
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representados através de ‘nuvens de palavras’° (Figuras 24 e 25), que expressam,

mediante o tamanho da letra, a frequéncia dos termos selecionados.

Figura 24 — Nuvem de palavras associadas a disciplina de Geografia pelos alunos do 7.2 ano

de escolaridade.
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Figura 25 — Nuvem de palavras associadas a disciplina de Geografia pelos alunos do 9.2 ano
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Considerando as 5 palavras mais ‘votadas’ (Figuras 24 e 25), constata-se que os
alunos de ambos os anos de escolaridade tém em comum, embora em percentagens

diferenciadas, o ‘clima’, os ‘mapas’, a ‘localizacdo’ e os ‘paises’, a que 0 7.2 ano

50 Na construgcdo da nuvem de palavras foi utilizado o WordArt. Disponivel em
https://wordart.com/create.
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acrescenta as ‘capitais’ — selecdo que pode ser justificada pelo facto de estarem
relacionadas com o programa do 7.2 ano de escolaridade —, enquanto 0 9.2 ano
adiciona a ‘populagao’ e os ‘riscos naturais e mistos’, refletindo, igualmente, os

conteudos lecionados no ano letivo de 2017/2018 (Figura 26).

Figura 26 — Palavras-chave, associadas a Geografia, mais selecionadas pelos alunos do 7.2 e

9.2 anos de escolaridade.
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Em sintese, se na generalidade estdo em causa palavras-chave que os alunos
associam aos programas lecionados, apelam igualmente a ‘elementos’ geograficos
gerais como a localizacdo e, por ineréncia, os mapas, assim como refletem de alguma
forma uma Geografia que, abordando o clima e os riscos naturais e mistos, ou a
populacdo, paises e capitais, tem por objetivo e mais-valia o estudo das inter-relagcbes
entre o ‘meio fisico e humano’ dos territérios.

Na sequéncia deste exercicio, solicitamos aos estudantes que respondessem as
3 questdes seguintes do Grupo 3 (questdo 2, 3 e 4), com base no grau de concordancia,
face a sucessdo de afirmacdes que apelam a definicdo da Geografia na sua perspetiva.

A primeira ‘questdo’ — ‘Para mim a Geografia é...” — engloba um conjunto de
afirmacGes que remetem para o objetivo da Geografia. Averiguando os resultados dos

alunos dos dois anos de escolaridade, considera-se relevante mencionar que ambos
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convergem nas afirmag¢des com que mais discordam e concordam, embora com

percentagens diferenciadas e posicGes distintas (Figuras 27 e 28).

Figura 27 — Grau de concordancia as afirmagées da questdo 2 do Grupo 3 — ‘Paramim a

Geografia é...” — dos alunos do 7.2 ano de escolaridade.
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Figura 28 — Grau de concordancia as afirmagoes da questao 2 do Grupo 3 — ‘Para mim a

Geografia é...” — dos alunos do 9.2 ano de escolaridade.
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Se os alunos do 7.2 ano concordam (C) ou concordam totalmente (CT) que a

Geografia é uma ‘Ciéncia aplicada a Gestdo e Planeamento Territorial’ — (58% somando
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os dois graus de concordancia) —, é igualmente elevada a percentagem dos que a
encaram como uma ‘ciéncia de inter-relacées’ (54%), ‘que permite desenvolver a
espacialidade diferencial, enquanto saber estratégico’ (51%). Estas foram igualmente
as op¢Oes mais ‘votadas’ pelos alunos do 9.2 ano, mas assume um maior grau de
concordancia (82%) a Geografia enquanto ‘ciéncia de inter-relagdes’ (51% C e 31% CT),
a que se seguem as suas potencialidades no contexto da ‘Gestdo e Planeamento
Territorial’ e o desenvolvimento da ‘espacialidade diferencial, enquanto saber
estratégico que pode ser aplicado a qualquer forma de apropriagdo/dominio/gestdo
do territorio a diversas escalas’.

No contexto das afirmagdes com que mais discordam (D), destaca-se o ‘saber
estratégico ligado a um conjunto de praticas politicas e militares’, que foi escolhida por
cerca de 60% (DT e D) dos alunos do 7.2 e 9.2 anos. Ou seja, parecem n3o associar a
Geografia a questdes de geopolitica e geoestratégia — que Lacoste considerava a
‘verdadeira Geografia’ —, até porque a afirmagdo que contempla o seu ‘papel
estratégico dentro do processo de construcdo da soberania e da identidade nacional’
foi igualmente das ‘menos votadas’. Mas, por outro lado, reconhecem-lhe um ‘saber
estratégico que pode ser aplicado a qualquer forma de apropriacdo/dominio/gestdo
do territdrio’, assim como as suas ‘competéncias ao nivel do ‘saber ler’ e
‘pensar/interpretar’ o espaco’ — 83% do somatodrio dos alunos dos dois anos de
escolaridade concordam com a primeira afirmacdo e 53% concordam com a segunda
afirmacao.

A ideia que parece transparecer das escolhas dos estudantes — para além da
dificuldade que sentiram em optar, refletida pela elevada percentagem dos que
selecionaram ‘ndo discordo nem concordo’ (ND/NC) — é que a Geografia apresenta um
papel importante em aspetos praticos como a Gestdo e Planeamento Territorial,
porque confere competéncias ao nivel de ‘ler, pensar e interpretar o espaco’, o que em
parte esta de acordo com o facto de a valorizarem nas praticas do quotidiano (questado
3 do Grupo 2), assim como o seu carater ‘inter-relacional’ expresso nas nuvens de

palavras. Todavia, para ambos, a Geografia ndo é encarada de forma direta como
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sinédnimo de estratégia e de poder...talvez porque esta questdo ndo é refletida pelos
conteudos programaticos.

Parcialmente ligada a este aspeto, a terceira questao deste grupo visava
auscultar a sua perspetiva da Geografia ‘enquanto disciplina do ensino Basico e
Secunddrio’, recorrendo igualmente ao seu grau de concordancia face a um conjunto

de afirmacgdes (Figuras 29 e 30).

Figura 29 — Grau de concordancia as afirmag6es da questdo 3 do Grupo 3 — ‘Para mim,
enquanto disciplina do ensino Basico e Secundario, a Geografia é...” — dos alunos do 7.2 ano
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Figura 30 — Grau de concordancia as afirmagées da questdo 3 do Grupo 3 — ‘Para mim,
enquanto disciplina do ensino Basico e Secundario, a Geografia é...” — dos alunos do 9.2 ano

de escolaridade.
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Como acontece no caso anterior, ndo ha diferencas significativas entre as
opc¢oes dos alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade. Efetivamente, discordam
totalmente ou discordam que a Geografia seja uma ‘disciplina simpléria e enfadonha
(...) de cultura geral’ (68% no 7.2 ano e 65% no 9.2 ano), assim como que 0s seus
‘conhecimentos ndo tém de ser percebidos, mas sim decorados’ (65% no 7.2 ano e 68%
no 9.2 ano).

Relativamente as afirmag¢des com que concordam e concordam totalmente, o
panorama é semelhante ao anterior: 85% dos mais jovens consideram-na uma
disciplina que ‘permite compreender o mundo em que vivemos’ —sendo 88% os de 9.2
ano que selecionam esta afirmag¢do — assim como a encaram como uma disciplina
‘escolar e universitaria que engloba conteudos sobre relevo, rios, vegetacao,
populacdo, agricultura, cidades e industrias’ (81% dos alunos do 7.2 ano e 85% do 9.2
ano). Refira-se, ainda, o facto de considerarem que a Geografia ‘confere
conhecimentos e competéncias que contribuem para a minha formagao enquanto
cidaddo’, aspeto sobretudo considerado pelos estudantes do 9.2 ano (77%).

Estes resultados permitem inferir que os alunos tém consciéncia da ‘utilidade’
da Geografia, permitindo-lhes ‘compreender o mundo’, visto que esta aborda temas
diversos, o que vai de encontro com os resultados da questao anterior, assim como
das questoes do Grupo 2 do questiondrio, quando a destacam pela sua aplicabilidade.

Por fim, relativamente a questdo 4 deste grupo, uma vez mais se solicita o grau
de concordancia dos alunos com frases sobre a Geografia, tentando clarificar a sua
opinido, sobretudo em relagdo ao seu carater geoestratégico.

Novamente existe unanimidade entre os alunos do 7.2 e do 9.2 ano (Figuras 31
e 32): ambos discordam totalmente (DT) ou discordam (D) que a Geografia ‘ndo serve
para nada’ (mais de 90% DT e D), assim como recusam que sirva ‘antes de mais para
fazer a guerra’ (igual a superior a 85%) ou que ‘é poder e serve para dominar o mundo’
(> 75%); de igual forma, ambos concordam (C) e concordam totalmente (CT) que a
Geografia permite compreender a ‘desigual distribuicdo dos recursos e de que forma
ela é responsdvel pelos contrastes econdmicos e sociais entre os varios paises’ —45%

(C e CT) os mais jovens e 76% (C e CT) os mais velhos —, reafirmando ainda que
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‘permite gerir e organizar os territdrios, sendo fundamental para quem exerce o

poder’ —42% (C e CT) os de 7.2 ano e 54% (C e CT) os de 9.2 ano de escolaridade.

Figura 31 — Grau de concordancia as afirmag6es da questdo 4 do Grupo 3 dos alunos do 7.2

ano de escolaridade.
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Figura 32 — Grau de concordancia as afirmagées da questdo 4 do Grupo 3 dos alunos do 9.2

ano de escolaridade.
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Estes resultados comprovam que, para os estudantes, a Geografia ndo tem a

‘visdo’ estratégica que lhe é conferida por Lacoste, mantendo, no entanto, pelas
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afirmagGes com que mais concordam, a perspetiva de articulacdo e dependéncia
mutua entre tematicas abordadas — como a desigual distribuicdo de recursos enquanto
fator que condiciona o desenvolvimento socioecondmico dos paises — e o carater da
Geografia aplicado na organizacao e gestao dos territdrios...sendo ‘fundamental para
quem exerce o poder’.

Neste contexto, se a Geografia ndo é a disciplina predileta dos nossos alunos,
ocupando o 2.2 lugar nas preferéncias dos estudantes de 7.2 ano e o0 7.2 lugar nas
preferéncias do 9.2 ano (questdo 2 do Grupo 2 do inquérito por questionario), os
resultados anteriores reafirmam e sdo concordantes com o facto de a destacarem pela
sua aplicabilidade no seu quotidiano (questdo 3 do Grupo 2). E, se a perspetiva
geopolitica ndo é diretamente entendivel pelos estudantes, ao reconhecerem a sua
importancia na gestdo e organizacdo do territério, indiretamente se infere o ‘poder’
gue ela tem ... basta apenas que os conteldos programaticos sejam ilustrados com

exemplos precisos de que a Geografia serve, embora ndo apenas, para fazer a ‘guerra’.

4.2.2. Andlise do Grupo 4 do Inquérito por Questionario
4.2.2.1. Mapas Mentais dos Alunos do 7.2 e do 9.2 ano de escolaridade

Os mapas mentais constituem a ferramenta mais indicada para avaliar a
percecdo do espaco vivido pelos alunos. Efetivamente, sdo considerados “(...) uma
representacdo do mundo real visto pelo olhar do particular de um ser humano,
passando por seu aporte cognitivo, sua visdo de mundo e intencionalidades” (Kozel,
2018, p. 63). Deste modo, os mapas mentais possibilitam ao professor de Geografia
observar “(...) se o aluno tem a percepcao efetiva da ocorréncia do fen6meno no
espaco e condi¢cGes de transpor essa informacdo para o papel” (Archela et al., 2004, p.
140). Sintetizando, a construcdo de mapas mentais permite avaliar como conhecemos
e percecionamos o espago em que vivemos e nos deslocamos, com base na sua
representacdo a partir de simbolos e significados particulares.

Foi neste contexto, que solicitamos aos nossos estudantes que desenhassem, na
propria folha do questionario, o seu percurso casa-escola e a sua drea de residéncia,

fornecendo algumas indica¢des do que poderiam representar. Na avaliacao dos
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resultados, foram contemplados varios aspetos, designadamente: a representacdo
global do percurso — no primeiro caso — com identificacdo clara do inicio e destino e
permitindo reconhecer o ‘espago percorrido’; a figuracdo/simbologia de elementos
materiais (vias de comunicagao, servicos, jardins, monumentos) e respetiva
identificacdo; as referéncias adicionais que traduzem a percecdo que tém do ‘espaco
percorrido/vivido’, nomeadamente locais que se destacam na imagem pela prépria
dimensdo/escala com que sdo desenhados; a inclusdo de elementos que apoiam a
‘leitura’ do mapa (orientacao, legenda); e as particularidades ‘Unicas’ que marcam

cada mapa.

4.2.2.1.1. Analise dos Mapas Mentais do Percurso Casa-Escola

Dos 69 alunos do 7.2 ano de escolaridade, somente 2 ndo realizarem este
exercicio. Salienta-se que a maioria revelou uma grande dificuldade em desenhar o
percurso — que fazem todos os dias — entre a sua casa e a escola, a avaliar ndo so pelos
inimeros ‘rabiscos’ semiapagados que fizeram ao tentar elaborar os mesmos, mas
também pelas duvidas que colocaram.

Perante tantos obstaculos, observa-se que 40 alunos (aproximadamente 60% da
nossa amostra) desenharam mais um mapa conceptual do que mental, na medida em
gue as informacgdes sao “(...) expressas por linguagem, de acordo com a necessidade”
(Hermann & Bovo, 2005, p. 8). Efetivamente, estes estudantes optaram por
representar o seu percurso através de setas que ligam referéncias e, para além disso,
s6 41% dos alunos incluiram mais de 5 referéncias com as designagdes corretas (i.e.
autoestradas, ruas, faculdades, jardins, cafés, pontes, parques, arvores, carros,
monumentos, restaurantes, supermercados), que se concentram, sobretudo, na
proximidade da escola. Ndo obstante, 19% dos alunos construiram ‘mapas’ bastante
elementares, manifestando pouco empenho/motivacdo no trabalho solicitado, ndo sé
porque os seus resultados ndo permitiram qualquer tipo de identificacdo do percurso
gue efetuam, mas também porque ilustram basicamente a casa e o Colégio, como se
entre eles nada existisse. Assim sendo, alguns alunos parecem nao ter compreendido o

gue se pretendia, uma vez que se limitaram a escrever o que observam quando ‘saem
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de casa’, chegando a utilizar a mesma informacdo nos dois mapas (percurso casa-
escola e area de residéncia) solicitados.

Apesar de tudo, é possivel destacar cerca de 12 (17%) mapas mentais expressivos
e criativos, com conteldo e informacao, que revelam um conhecimento efetivo do
percurso casa-escola (Figura 33; Anexo 3): desenhos de casas e prédios, do rio Douro,
dos jardins e paldcios, de museus, de restaurantes, de ruas (com o respetivo nome) e

rotundas, de lojas, de escolas ou mesmo de pontes por onde passam diariamente.

Figura 33 — Mapas mentais elaborados por dois alunos do 7.2 ano de escolaridade, com

pontos de referéncia que permitem reconhecer o seu percurso casa-escola efetuado.
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Estes alunos demonstram uma maior aten¢do ao que os rodeia, mesmo sem ter
consciéncia que um percurso casa-escola também é aprender Geografia...porque ao
reconhecerem as carateristicas do espago em que vivem e sobre o qual se
movimentam, vao, sem duvida, associd-lo a conceitos que fazem parte dos contetdos
geograficos alvo das suas aulas — as estruturas urbanas, os espacos residenciais,
industriais e comerciais, a rede viaria ou mesmo os transportes. E, associar estes
conceitos ao seu espaco de experiéncia concreta, permite uma melhor apreensao dos
mesmos, adaptando a escala local a Geografia global. Dando uso a um dos
instrumentos mais preciosos da Geografia — a observacdo — e, talvez sem ter esta

percecdo, a verdade é que alguns conteudos de Geografia estdo presentes nos seus

‘desenhos’.

115



Por outro lado, foi interessante compreender a perce¢dao que muitos alunos
demonstram sobre varios aspetos adicionais (as ‘particularidades’), criticos e satiricos
ou, mesmo, afetivos/relacionais. No ambito dos primeiros, destacamos dois casos: o
primeiro (Figura 34), embora confuso — e pesem os erros ortograficos —, reflete as
desigualdades socioecondmicas que observa na area onde vive e estuda, ‘referindo’
gue, embora lado a lado, existe a ‘Foz dos pobres’ que vivem em bairros sociais
(Pasteleira) e os ricos em ‘mancdes’. A escola é representada como 'seca’, situando-se
proxima de uma ‘sona pobre abandonada’ e das ‘casas dos meus amigos’, tendo ainda

o cuidado de escrever que o mapa ... ndo esta a escala!

Figura 34 — Mapa mental ‘critico’, evidenciando a percegdo das desigualdades sociais,

elaborado por um aluno do 7.2 ano de escolaridade.
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O segundo (Figura 35) traduz uma visdo um pouco mordaz, relativamente ao que
fora pedido no questionario, mas que ndo responde a uma das questdes que o mapa
mental solicitado pretende avaliar, como refere Castellar & Juliasz (2017, p. 3): “(...)
“what is there between the elements (places, for example) in space?”. No entanto,
reflete uma realidade com que nos debatemos no nosso quotidiano: o uso do
telemdével. Mas poderemos criticar? Para um jovem que todos os dias tem de
percorrer a distancia que o separa da escola num percurso movimentado de ‘hora de

ponta’, um percurso efetuado pelo menos desde o inicio do ano letivo (quando nao ja
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ha vérios anos), pouca novidade terd. E, se na escola ndo Ihe é permitido utilizar o
telemodvel, este ‘tempo morto’ é o ideal...mesmo que a sua volta todos os dias pudesse

identificar coisas diferentes.

Figura 35 — Mapa mental, representativo da realidade quotidiana (uso do telemavel),

elaborado por um aluno do 7.2 ano de escolaridade.

No contexto dos mapas que integram elementos relacionais/afetivos, é
interessante focar alguns exemplos como a referéncia a casa dos avds ou do pai, assim
como, numa perspetiva que apela a questdes que traduzem aspetos ambientais, a
presenca de ‘gatos vadios’ e ‘caixotes de lixo’, ou uma ‘rua cheia de couves’ (Figura

36).

Figura 36 — Mapas mentais elaborados por dois alunos do 7.2 ano de escolaridade, com a

presenca de elementos relacionais/afetivos.
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Para além destes aspetos, é relevante mencionar que a maioria dos alunos
manifestou dificuldades em organizar o seu trabalho dentro do espaco da folha do
guestionario que lhes foi atribuido, sendo-lhes complicado definir a 'escala' de
representacdo. Assim, muitos ultrapassam os limites da esquadria, porém alguns
tiveram o cuidado de dividir o percurso em duas partes, colocando varios pontos de

referéncia que, de forma clara, aumentam na proximidade a escola (Figura 37).

Figura 37 — Mapas mentais elaborados por dois alunos do 7.2 ano de escolaridade, um com
dificuldades em relagdo ao respeito pelos limites da esquadria (A) e outro com a divisdao do

percurso em duas partes (B).

Relativamente aos estudantes do 9.2 ano de escolaridade, as observacdes ndo
sdo muito distintas e, em termos do ‘desenho’ em si, podemos referir que,
genericamente, sao até mais elementares do que os mapas mentais elaborados pelos
alunos do 7.2 ano de escolaridade. Neste sentido, cerca de 40% optaram por
representacdes ‘escritas’, mencionando (a maioria) menos de 5 pontos de referéncia,
mas todos tiveram algo em comum: o nimero de referéncias € maior na proximidade
ao seu local de residéncia ou a escola, do que no decorrer do percurso — o que ja
acontecia no caso anterior. Na verdade, a maioria dos ‘mapas’ ficou aquém do
esperado, destacando-se apenas 4 exemplares pelo seu conteddo mais ‘rico’

comparativamente aos restantes (Figura 38; Anexo 4).
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Figura 38 — Mapas mentais elaborados por dois alunos do 9.2 ano de escolaridade, com

pontos de referéncia que permitem reconhecer o seu percurso casa-escola efetuado.

‘, < Q . eve, Sass
| ) ' [ =

/ P — Rnn O PNajrr

. Do M
AV o e ¥ N NI

|
)/ Vo —] S pe o |

olecig
o Ceishal

Em sintese, o que podemos mencionar sobre a prestacdo de grande parte dos
alunos, pelo menos aparentemente, é que os mais jovens desenvolveram um maior
esforco em cumprir o solicitado e revelaram um ‘olhar’ mais critico e geografico.
Notando-se, assim, que, por exemplo no 9.2 ano, aproximadamente 10% dos
estudantes apenas efetuaram um dos mapas solicitados e 5% optaram por nem

‘responder’ a esta questao.

4.2.2.1.2. Analise dos Mapas Mentais da Area de Residéncia

Os resultados relativos a este exercicio ndo sao muito distintos dos anteriores,
pelo que vamos proceder apenas a algumas observacdes mais pertinentes. No
entanto, consideramos que, na generalidade, os alunos demonstraram maior
facilidade em representar a escala local.

De qualquer modo, analisando os mapas do 7.2 ano de escolaridade, observa-se
(como no caso anterior) que 45% nao realizou o exercicio como era pedido, limitando-
se a fazer referéncia a ‘sua casa’ sem qualquer indicacdo adicional, ou colocando
apenas algumas referéncias por vezes sem designacao especifica. Em contrapartida,
29% desenharam um mapa refletindo, sobretudo, uma percegao visual sem incorporar
gualquer referéncia (Figura 39; Anexo 5) e apenas 23% cumpriram os requisitos

necessarios (Figura 40; Anexo 6). Estes alunos realizaram esbogos da sua casa, da
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distancia a que estava em relacdo a casa dos amigos, as passadeiras, o que viam do

outro lado da rua ou mesmo as obras que decorriam na proximidade.

Figura 39 — Mapa mental, evidenciando uma percegao visual da area de residéncia,

elaborado por um aluno do 7.2 ano de escolaridade.

Figura 40 — Mapa mental elaborado por um aluno do 7.2 ano de escolaridade, com pontos de

referéncia que permitem reconhecer a sua area de residéncia.

Relativamente aos alunos do 9.2 ano de escolaridade, também cerca de 50%
ndo contruiu o seu mapa mental ‘corretamente’. Por exemplo, ndo desenharam o
espaco envolvente da sua casa e mencionaram apenas — através de informacao escrita
— o que a ‘paisagem’ lhes revelava, principalmente as habitac¢bes, alguns servicos,

espacos verdes ou o mar, como se de uma ‘bacia de visao’ se tratasse. De qualquer
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modo, ha algumas excec¢des (Figura 41; Anexo 7), onde figuram indica¢des que indicam
a localizacdo da area de residéncia, nomeadamente sitios emblematicos da cidade do

Porto, como o Parque da Cidade ou a Casa da Musica.

Figura 41 — Mapas mentais elaborados por dois alunos do 9.2 ano de escolaridade, com

pontos de referéncia que permitem reconhecer a sua area de residéncia.

Podemos ainda destacar algumas representacdes com aspetos ‘peculiares’,
realizando uma analise geral dos mapas mentais mais completos dos dois anos de
escolaridade. Os contrastes (existentes) na proximidade das suas casas mais
frequentes sdo: alguns vivem rodeados de espacos verdes acentuando este aspeto;
outros vivem rodeados de prédios, shoppings ou monumentos, servicos de utilizacdo
diadria (como pastelarias, bancos, supermercados, cabeleireiros, escolas, papelarias) e
servigos raros (joalharias) (Figura 42). Ha também os que salientam aspetos ‘estranhos’
ou indicam ‘o psicdlogo’, em torno do qual ‘ndo ha nada aqui’...e as ‘Casas de pessoas
humildes, bons vizinhos, que tém bom coracdo, e cada um tem a sua horta’ (Figura 43).

Estes elementos descritivos demonstraram que alguns estudantes
(re)conhecem o contexto local onde vivem e até tém consciéncia de alguns dos seus
problemas (e parecem refletir igualmente os seus préprios problemas). Este é um
primeiro passo para os fazer sentir que as aulas de Geografia come¢cam no territério
‘experienciado’ e que todos os dias trazem para a escola um pedacinho da sua

Geografia.
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Figura 42 — Mapa mental da area de residéncia, representativo dos

elaborado por um aluno do 9.2 ano de escolaridade.

servigos ai existentes,

Figura 43 — Mapas mentais elaborados por dois alunos do 7.2 ano de escolaridade,

representativos de aspetos especificos.
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4.2.2.2.

dos Alunos

Analise das Questodes 3, 4 e 5 representativas do Conhecimento Local

Como referido, um dos objetivos do nosso estudo visa analisar o conhecimento

geografico dos nossos alunos ao nivel da escala local. A questdo 3, enquadrada no

Grupo 4 (‘O conhecimento de Portugal’), pretende avaliar o seu conhecimento em

relacdo ao patriménio da cidade do Porto e a respetiva identificacdo/localizacdo. Como

se pode observar no inquérito por questionario, foram selecionados monumentos

emblematicos que abrangem edificios religiosos (i.e. Torre dos
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museus (i.e. Museu Soares dos Reis, Museu e Jardins de Serralves), casas de

espetaculo (Teatro Rivoli, Coliseu do Porto), cafés bem conhecidos na historia da

cidade (i.e. Majestic, Piolho), faculdades préximas do CNSL (Letras e Arquitetura) entre

outros, ou seja, elementos da cidade que poderiamos considerar de conhecimento
‘obrigatério’ para quem aqui reside e/ou estuda.

Os resultados alcancados pelos alunos do 7.2 ano de escolaridade, quer
relativamente ao edificado que ja visitaram, quer em relacdo a sua ‘capacidade’ de o
identificarem, ndo sdo muito satisfatdrios. Note-se que apenas 13 locais (31% dos
enunciados) j& foram visitados por mais de 50% dos alunos, dos quais se destaca®! a
Torre dos Clérigos (81%), o Parque da Cidade (78%), o Estadio do Dragdo (75%) e o
Mercado do Bom Sucesso (70%), enquanto mais de 90% nunca visitaram referéncias
como o Colégio dos Orfdos (96%), o Forte de S3o Jodo Baptista (96%), o Farol Nossa
Senhora da Luz (94%), a Igreja Santo lldefonso (93%) ou o Liceu Alexandre Herculano

(93%) (Figuras 44 e 45).

Figura 44 — Locais do patrimdnio da cidade do Porto visitados pelos alunos do 7.2 ano de

escolaridade.
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51, Como o Colégio Nossa Senhora de Lourdes (local ‘visitado’ por 100% dos alunos) se refere 3
instituicdo onde os alunos estudam diariamente, ndo se achou necessdrio coloca-lo nos destaques dos
locais da cidade do Porto mais visitados pela nossa amostra (7.2 ano e 9.2 ano).
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Figura 45 — Locais, do patriménio da cidade do Porto, mais e menos visitados, pelos alunos

do 7.2 ano de escolaridade.
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No que se refere aos alunos do 9.2 ano de escolaridade, os resultados ndo sdo
muito dispares, embora aumente ligeiramente o nimero de locais ja visitados por mais
de metade dos alunos (40%). De qualquer modo, os mais visitados sdo praticamente os
mesmos, embora por ordem de preferéncia distinta: Estadio do Dragdo (94%), Casa da
Musica (87%), Parque da Cidade (82%) e Mercado do Bom Sucesso (79%). O
patrimdnio ndo visitado por mais de 80% dos estudantes mantém-se também similar

(Figura 46).

Figura 46 — Locais do patrimdnio da cidade do Porto visitados pelos alunos do 9.2 ano de

escolaridade.
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Relativamente a identificacdo/localizacdo dos locais no mapa, verifica-se que a
prestacdo dos estudantes foi mais negativa, principalmente no 7.2 ano de
escolaridade. Com efeito, dos 42 locais indicados, apenas 12 (aproximadamente 30%)
foram identificados corretamente — sendo basicamente os mesmos que a maioria
referiu ja ter visitado —, mas a percentagem de alunos que concretizou esta
identificacdo variou entre 3% e 16%, correspondendo este ultimo valor a Casa da
Musica. Ja os alunos do 9.2 ano de escolaridade conquistaram melhores resultados,
conseguindo localizar 64% das referéncias patrimoniais, embora seja, igualmente,
varidvel a percentagem de estudantes que identificou os varios locais: 57%
posicionaram corretamente a Casa da Musica, 46% o Parque da Cidade, 37% o CNSL e
0 Mercado do Bom Sucesso e 24% o Castelo do Queijo. Os restantes locais foram
identificados por um namero inferior de alunos, variando entre 1% (que identificaram
a Camara Municipal do Porto, o Centro Portugués de Fotografia, a Livraria Lello &
Irmao, o Museu Soares dos Reis, o Palacio da Bolsa, o Pavilhdo Rosa Mota, a Reitoria
do Porto, a Sé do Porto e o Teatro Rivoli) e 18% (Estadio do Dragdo) (Tabela 10; Figura
47).

De qualquer modo, o panorama mais ‘grave’ dos dados coligidos corresponde
aos locais ndo identificados. No caso dos alunos do 7.2 ano de escolaridade, 100% nao
conseguiu identificar 13 das referéncias — designadamente, o Café Piolho, a Casa do
Infante, o Cinema Batalha, o Colégio dos Orfdos, a Faculdade de Belas Artes, o Forte de
S3o Jodo Baptista, a Igreja de Sdo Francisco, o Liceu Alexandre Herculano, o Museu e
Jardins de Serralves, o Museu Soares dos Reis, a Pracga da Ribeira, o Teatro Nacional
S3do Jodo e o Teatro Rivoli — e as restantes ndo foram identificadas por mais de 80%,
com excecao do CNSL, que, mesmo assim, ndo foi localizado por 78% dos estudantes

(Figura 48).
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Tabela 10 - Locais do patrimoénio da cidade do Porto identificados corretamente,

incorretamente e ndo identificados, pelos alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade.

Locais Locais Locais niio
Identificados Identificados .
] Identificados
Comretamente Incorretamente
Percentagem de Alunos
7.%ano | 9%ano | 7.%ano | 9%ano | 7. ano | 9.7 ano

Caf Piolho 0 0 0 3 100 07
Casa do Infante ] 3 0 6 100 91
Cinema Batmtha 0 0 0 3 100 07
Colégio dos Orfios ] 0 0 3 100 97
Famidade de Belas Artes ] 0 0 3 100 a7
Forte de S0 Jodo Bapiista 0 - 0 3 100 03
Ioreja de Sio Francico ] 0 0 1 100 09
Liceu Alexandre Herculano ] 0 0 1 100 09
Museue Jardins de Semakes 0 15 0 7 100 78
Museu Soares dos Reis 0 1 0 3 100 04
Praga da Ribewra 0 3 0 9 100 a3
earo Nacional Sdo Jodo ] 0 0 1 100 09
Teafro Rivoli ] 1 0 3 100 06
Biblioteca Piblica Municipal do Porto 0 0 1 1 09 09
Cenfro Porfugués de Fotografia 0 1 1 1 o9 08
Colizeu do Porto ] 0 1 6 09 04
Estacio de Campanhi 0 7 1 5 09 33
Hospital de Santo Antdnio 0 3 1 3 o9 04
Toreja Santo Idefnso 0 0 1 3 09 97
Livrana Lello & Irmio 0 1 1 3 09 06
Mercado do Bolhio ] 0 1 3 09 97
Mercado Femrerra Borges 0 0 1 3 09 07
Palicio da Bolsa ] 1 1 3 09 96
Pérgola da Foz ] 3 1 1 09 04
Retora do Porfo ] 1 1 5 09 94
Sé do Porto 0 1 1 3 09 06
Caf Majestic ] 0 3 6 o7 04
Cammra Municipal do Porto 0 1 3 0 a7 o0
Estagio de S50 Bento 0 3 3 3 o7 04
Faculdade de Lefras do Porto 3 9 0 4 a7 87
Farol Wossa Senhora da Luz 3 10 0 3 o7 87
Pavilhio Rosa Mot 0 1 3 g a7 o1
Castelo do Quejjo 3 24 1 13 06 63
Faculdade de Arquitetura 3 0 1 3 06 97
Museudo Carmro Elétrico - 13 1 ] 05 g1
Parque da Cidade ] 46 0 5 o4 49
Estidio do Dragio 7 18 1 7 02 75
Tomre dos Clérigos ] 0 3 4 o1 06
Mercado do Bom Sucesso 7 37 4 5 g9 58
Alfindega - 8 10 16 86 76
Casa da Musica 16 57 0 1 a4 42
Colégio Nossa Serhora de Lowrdes 12 37 10 9 78 4
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Figura 47 — Patrimonio identificado corretamente, por percentagem de alunos do 7.2 e 9.2

anos de escolaridade.
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Os alunos do 9.2 ano de escolaridade, embora com melhor prestacao, também
revelam um elevado desconhecimento da identificacdo do patrimdnio da cidade do
Porto. Com efeito, uma percentagem igual ou superior a 95% dos alunos nao
conseguiram localizar 18 dos sitios da lista apresentada — 8 dos quais comuns aos dos
estudantes do 7.2 ano (Café Piolho, Cinema Batalha, Colégio dos Orfdos, Faculdade de
Belas Artes, Igreja de Sao Francisco, Liceu Alexandre Herculano, Teatro Nacional Sdo
Jodo e Teatro Rivoli) —, mas mais de 20% identificaram correctamente 5 locais: a Casa
da Musica (57%), o Parque da Cidade (46%), o Colégio Nossa Senhora de Lourdes
(37%), o Mercado do Bom Sucesso (37%) e o Castelo do Queijo (24%).

Em sintese, tanto os alunos do 7.2 ano como os do 9.2 ano de escolaridade, na
generalidade, ndo conseguiram identificar no mapa a maior parte dos locais que
constituem o patrimonio da cidade do Porto. E, embora os alunos mais velhos tenham
obtido melhores resultados, a diferenca ndo é muito significativa. Assim, apesar de
varios locais correspondentes ao patrimdnio da cidade do Porto ja terem sido visitados
pelos estudantes, alguns desses mesmos locais nao foram identificados corretamente.

Neste sentido, face ao tdo elevado numero de alunos que ndo conseguiram
realizar o exercicio, ndo podemos deixar de levantar duas questdes: Sera que o mapa
fornecido possui a escala adequada? E ndo deveria incluir toponimia de referéncia?
Efetivamente, ao solicitarmos a elaboracdo deste exercicio a varios colegas (alguns
também professores de Geografia), apercebemo-nos que certos deles manifestaram,
identicamente, dificuldades na localizacdo do patrimdnio, principalmente na
proximidade do Centro Histérico, onde é maior o nimero de sitios e, por vezes, a sua
referéncia encontra-se quase sobreposta. Deste modo, seria relevante ter-se repetido
esta parte do questionario, o que, por questdes logisticas, nao foi possivel.

Na questdo 4 (Grupo 4), solicitou-se aos inquiridos que, tendo em consideracado
a lista de locais que acompanham o mapa do patrimonio da cidade do Porto,

selecionassem, por ordem de preferéncia, os cinco que mais gostaram de visitar>2.

52, A quest3o 4 também pedia para que os alunos mencionassem o que mais gostaram de visitar nos
locais por eles indicados, tendo em conta a sua preferéncia. No entanto, considerou-se tal informagao
desnecessaria, pelo que se informou os alunos para ndo responderem ao ‘que eles mais gostaram’.
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Embora com ligeiras diferencas, os alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade
escolheram sequéncias similares, destacando em 1.2 lugar o Estadio do Dragdo, a que
se segue 0 CNSL no caso dos mais jovens e o Parque da Cidade para os mais velhos, a
Casa da Musica, a Torre dos Clérigos e o Mercado do Bom Sucesso em exclusivo dos

alunos do 7.2 ano. Em 2.2 lugar sdo repetidos os mesmos locais, com exce¢ao do CNSL,

verificando-se que, embora por ordem distinta, estes locais se repetem até ao 5.2 lugar
de preferéncia, embora nos uUltimos lugares sejam também referidos o Museu do Carro

Elétrico, a Sé do Porto e o Coliseu do Porto. Constata-se, assim, que estas preferéncias,

principalmente as consideradas em 1.2 e 2.2 lugar (Figura 49), coincidem,

genericamente, com os locais bem identificados na questdo anterior (cf., Figura 47).

Figura 49 — Locais, do patriménio da cidade do Porto, que os alunos do 7.2 e do 9.2 ano de

escolaridade mais gostaram de visitar, em 1.2 (A) e 2.2 (B) lugares.
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Por fim, na questdo 5 e a semelhanca da questao anterior (questdo 4), pedia-se

a escolha de 5 locais (da mesma lista) que, nunca tendo visitado gostassem de
conhecer, ordenando-os igualmente por ordem de preferéncia. Neste contexto, as
diferencas entre os alunos dos dois anos de escolaridade foram mais pronunciadas e
diversificadas, mas, considerando o patrimdnio selecionado como primeira e segunda
escolha, verifica-se que alguns locais sdo recorrentemente selecionados. E o caso do
Café Majestic, da Biblioteca Publica Municipal do Porto e da Faculdade de Belas Artes
no grupo de primeiras escolhas dos alunos do 7.2 e 9.2 anos (embora o Castelo do
Queijo seja o primeiro assinalado pelos mais jovens), a que se podem associar, em

posicOes diferenciadas, o Café Piolho, a Cdmara Municipal do Porto, a Casa do Infante,
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o Cinema Batalha, o Coliseu do Porto, a Faculdade de Arquitetura, o Forte de S3o Jodo
Baptista, o Palacio da Bolsa, a Sé do Porto, o Teatro Nacional Sdo Jodo e o Teatro

Rivoli.

4.2.2.3. Analise das Questodes 6, 7 e 8 representativas do Conhecimento

Regional dos Alunos

A questdo 6 do Grupo 4 consiste na identificacdo dos distritos e regides
autonomas de Portugal Continental. Como se pode observar nas figuras 50 e 51, os
resultados obtidos ndo sdo muito diferentes entre os alunos dos dois anos de
escolaridade, embora os do 9.2 ano demonstrem um desempenho ligeiramente mais
positivo, principalmente no que respeita a area Continental. Em termos globais,
verifica-se que os distritos identificados por um maior nimero de alunos sao os de
Faro (91% e 86% dos estudantes de 9.2 e 7.2 anos, respetivamente), Lisboa (91% e
80%) e Porto (88% e 65%), assim como as RegiGes Autdbnomas da Madeira e dos
Acores.

J4a os distritos identificados incorretamente correspondem, sobretudo, aos que
se localizam no interior do pais, como Castelo Branco (35% e 30% dos alunos de 7.2 e
9.2 anos, respetivamente) e Guarda (33% e 28%), a que se associam Portalegre (32%) e
Santarém (32%) no caso dos alunos do 7.2 ano e Viseu no caso dos alunos do 9.2 ano
(31%). Panorama similar é também registado relativamente aos distritos nao
identificados, com excecdo de Leiria, situado no litoral, verificando-se que 52% dos
alunos mais jovens e 46% dos do 9.2 ano nao o conseguiram localizar.

Assim, podemos afirmar que os nossos estudantes identificam claramente os
dois distritos onde se situam as duas grandes areas metropolitanas do pais (Lisboa e
Porto), a que se associa Faro, o principal polo de turismo balnear onde muitos deles
realizam férias. As regides autédnomas destacam-se igualmente pela elevada
percentagem de alunos que as identificaram, mas neste caso o exercicio foi facilitado
porque ndo foram consideradas as respetivas divisdes administrativas. Como
mencionamos, os piores resultados marcam principalmente os distritos do interior,
com mais de 45% dos estudantes do 9.2 ano a nao conseguirem localizar Guarda,

Castelo Branco e Portalegre (mas também Leiria), estendendo-se, em menor
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percentagem, aos alunos do 7.2 ano e as areas imediatamente a Norte e a Sul dos

referidos distritos.

Figura 50 — Distritos de Portugal Continental localizados corretamente, incorretamente e nao

localizados pelos alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade.
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Figura 51 — Regioes auténomas de Portugal Insular localizadas corretamente, incorretamente

e nao localizadas pelos alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade.
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A questdo 7°3, que visava saber quais os distritos mais visitados pelos alunos,
pretendia igualmente aferir se o seu conhecimento espacial afetivo teria influenciado o
exercicio anterior (questdo 6). Novamente, as diferengas entre os alunos dos dois anos
de escolaridade ndao sao muito significativas, embora seja ligeiramente superior a
percentagem de alunos do 9.2 ano que conhecem/visitaram mais distritos, tal como
acontece na questdo prévia (Figura 52). Note-se que os distritos mais visitados pelos
dois grupos sdo os mesmos que a maior percentagem de alunos localizou
corretamente, designadamente Porto (100% dos alunos do 7.2 e 9.2 anos), Lisboa (90%
e 94%) e Faro (75% e 88%), enquanto os distritos de Castelo Branco e Portalegre, a que
se junta Santarém e Beja no caso dos estudantes do 7.2 ano, sdo os mais
‘desconhecidos’.

Deste modo, se existe uma relacdo proxima entre os distritos localizados
corretamente e os distritos visitados — o que comprovaria a nossa tese —, a verdade é
que tal ndo pode ser generalizado. No entanto, podemos considerar que os distritos
situados no interior e Sul do territério (principalmente os que integram o Alentejo) sdo
0s menos ‘apelativos’, coincidindo parcialmente com os ‘ndo localizados’ ou com os
localizados incorretamente pela maior percentagem de estudantes. Repare-se, ainda,
que ndo deixa de ser ‘curioso’ que cerca de 28% dos estudantes ja tenham visitado a
Regido Auténoma da Madeira e 23% a Regido Autonoma dos Acgores, percentagens
gue excedem o numero dos que conhecem os distritos de Beja, Castelo Branco e

Portalegre.

33, A questdo 7 (Grupo 4), do inquérito por questionario aos alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade,
solicitava também para que os alunos referissem o que mais e menos gostaram nos distritos visitados.
No entanto, durante o preenchimento do inquérito por questionario, pelos alunos, consideramos ser
irrelevante e informamos os alunos que era um engano e que, por isso, ndo precisavam de responder.
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Figura 52 — Distritos de Portugal Continental mais visitados pelos alunos do 7.2 e 9.2 anos de

escolaridade.
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Finalmente, a questdo 8 do Grupo 4 apresentava como finalidade
compreender se os estudantes conseguiam associar a cada distrito o patriménio
correspondente. Ou seja, estd em causa um aspeto primordial do nosso Relatdrio de
Estagio: até que ponto se articula o conhecimento geografico/espacial (o saber
localizar) com o conhecimento/memorizacdo fatual.

Em termos globais, podemos salientar que, embora em percentagens
diferenciadas, os alunos de ambos os anos identificaram de 43% a 58% dos 40 locais
que integravam a lista apresentada (Figura 53). Ndo obstante, a percentagem de
alunos que conseguiram localizar esses locais varia entre 1% e 45%/60% (7.2 e 9.2
anos, respetivamente), assim como 43% e 58% dos locais ndo foram identificados por
gualquer um dos alunos, a que se associam 20% e 28% que apenas foram registados

por cerca de 10% dos estudantes.
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Tendo em consideragao os 5 locais que mais alunos identificaram, estes
correspondem, no 7.2 ano de escolaridade, a Torre dos Clérigos (45%), Torre de Belém
(41%), Muralhas de Evora (22%), Castelo de Braganca (20%), Lagoa das Furnas (17%) e
Serra da Estrela (17%). No 9.2 ano, a Torre dos Clérigos e de Belém assumem
igualmente o 1.2 e 2.2 lugares, mas com maior percentagem de alunos a conseguirem
uma localizacdo correta (60% e 55%), seguidas pelo Castelo de Braganca (30%), pelo
Mosteiro dos Jerénimos (30%) e pelo Paldcio da Bolsa (24%).

Se este panorama nao é muito animador, a verdade é que o patrimdénio
identificado pelos estudantes corresponde em parte aos distritos que a maior
percentagem de alunos localizou corretamente (questdo 6) ou visitou (questdo 7). Em
contrapartida, o patrimdnio localizado nos distritos de Beja, Castelo Branco, Faro,
Portalegre, Setubal e Vila Real foi o que a maioria dos alunos dos dois anos de
escolaridade ndo identificou, correspondendo, com excecdo de Faro (cujo
desconhecimento pode ser explicado por ser um destino essencialmente de férias e
orientado para o turismo balnear), a algumas das areas menos visitadas (cf., Figura 52).

Neste sentido, se em parte a maior distancia do distrito de residéncia pode
ser evocada para explicar este ‘desconhecimento’, também ndo devemos ignorar o
facto de a maioria do patrimdnio escolhido estar classificado como Monumento
Nacional (i.e. Palacio de Mateus, Mosteiro de Celas, Castelo de Alegrete, Torre de
Quintela, Ruinas de Estdi, Palacio e Quinta da Bacalhoa) ou como Imével de Interesse
Publico (i.e. Villa Romana de PisGes) — nenhum identificado/localizado pela nossa
amostra —, o que nao é muito motivador para alunos que ndo apreciam a disciplina de
Histéria (questdo 2 do Grupo 2 do questionario).

Deste modo, a semelhanca das conclusdes relativas a questdo anterior, embora
ndo exista uma relacdo direta entre a localizagdo/conhecimento dos distritos e a
identificacdo do patrimdnio respetivo, ndo deixa de se verificar uma tendéncia positiva

neste sentido.
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Figura 53 — Patrimdnio de Portugal Continental identificado pelos alunos do 7.2 e 9.2 anos de

escolaridade.
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4.2.3. Andlise dos Grupos 5 e 6 do Inquérito por Questiondrio

Os alunos, em contexto escolar, estao inseridos num ambiente de descobertas
continuas, mas ndo é somente na sala de aula que se aprende Geografia. As viagens
constituem oportunidades valiosas para promover a aprendizagem, fora dos muros da
escola, permitindo aos estudantes adquirir conhecimentos que vivenciem na pratica,
ao estarem em contacto direto com diversas dimensdes/conceitos da realidade que
estdo presentes nos manuais escolares, porém de modo menos apelativo.

Deste modo, considerando o objetivo de compreender de que forma a
espacialidade diferencial influencia a aprendizagem da Geografia, julgou-se essencial

avaliar a importancia e frequéncia das viagens efetuadas pelos nossos alunos.
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O gosto de viajar (questdo 1) é referido por mais de 90% dos inquiridos, sendo
irrelevante a percentagem de alunos que respondem negativamente (4% e 1% do 7.2 e
9.2 anos, respetivamente).

As duas questdes seguintes, pretendiam aferir o grau de importancia que os
estudantes atribuiam as viagens realizadas em Portugal Continental e Insular (questado
2) e para outros paises (questdo 3). As respostas nao sdo muito diferentes nos dois
anos de escolaridade e embora domine o grau ‘muito importante’ quer para as viagens
nacionais, quer para as internacionais, estas ultimas retnem um maior consenso: 70%
e 79% dos alunos do 7.2 e 9.2 anos (respetivamente) atribuem-lhes maior relevancia,
enquanto as percentagens para as nacionais rondam os 45%/46% (Figura 54). No
entanto, destaca-se, ainda, que o niumero de alunos ‘indiferentes’ é superior
relativamente as viagens realizadas em contexto nacional, o que, de certa forma, se
pode associar aos resultados das questdes 6, 7 e 8 do grupo anterior (Grupo 4). De
qualquer modo, apesar do conhecimento a ‘escala global’ ser mais valorizado em
comparacgdo com a ‘escala nacional’, o gosto/entusiasmo por viajar constitui-se uma

realidade para estes alunos.

Figura 54 — Grau de importancia atribuido, pelos alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade, as

viagens realizadas em Portugal Continental e Insular (A) e para outros paises (B).
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Posteriormente, para reafirmar as questdes anteriores, solicitamos aos

estudantes que avaliassem o grau de discordancia/concordancia (de 1 — discordo

totalmente — a 5 — concordo totalmente), relativamente a um conjunto de frases que
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associam a capacidade de ‘aprender e compreender melhor’ os contetidos geograficos,
tendo em consideracdo as diferentes escalas espaciais.

De novo se constata que os resultados do 7.2 e do 9.2 ano ndo sao muito
diferentes (Figura 55), assim como revelam a sua ‘preferéncia’ pelas viagens

internacionais.

Figura 55 — Grau de concordancia, com as frases da questdo 4 do Grupo 5, dos alunos do 7.2

e 9.2 anos de escolaridade.
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Efetivamente, se entre 42% e 49% ‘concordam’ que conhecer tanto a sua
freguesia de residéncia como os concelhos e distritos de Portugal ‘permite aprender e
compreender melhor a disciplina de Geografia’, é sempre superior a 50% os que
‘concordam totalmente’ com a importancia de visitar outros paises da Europa e de
outros continentes. Ou seja, como na questdo anterior, os alunos valorizam de forma
mais significativa o conhecimento da escala global, em comparag¢do com o
conhecimento da escala local.

Seguidamente, em relagdo a ultima questdao do Grupo 5 (questdo 5), pretende-
se aferir o grau de frequéncia das deslocacGes realizadas pelos alunos, considerando
diferentes escalas temporais e espaciais. Embora a priori os resultados dos dois anos
de escolaridade apresentem maior diferenca (Figura 56), no essencial sdo
relativamente similares. Com efeito, 39% dos alunos de ambos os anos de escolaridade
referem viajar ‘sempre’ (S) para outros paises durante as férias letivas, embora os
alunos do 7.2 ano o fagam em percentagem superior em Portugal (48%), enquanto os
do 9.2 ano optam neste caso pelo grau ‘muito frequentemente’ (MF) (36%). Todavia,
somando as percentagens das respostas dos graus ‘sempre’ e ‘muito frequentemente’,
o destino Portugal é superior (64% nos alunos de 7.2 e 9.2 anos).

Durante o ano letivo o nimero de deslocagGes nacionais e internacionais sao
sobretudo efetuadas ‘muito raramente’ (MR), principalmente estas Ultimas e com
destaque dos alunos do 7.2 ano, pois apenas 18% mencionam viajar para o exterior
‘frequentemente’ (F) e ‘muito frequentemente’, no periodo em causa, enquanto que
39% dos estudantes do 9.2 ano o efetuam. Porém, neste contexto temporal, é
essencialmente a escala nacional que a frequéncia das viagens é superior, com 45%
(7.2 ano) e 58% (9.2 ano) dos estudantes a optarem por F e MF.

Relativamente ao fim de semana as deslocag¢des diminuem bastante,
principalmente as que saem do distrito de residéncia, com 62% dos alunos mais jovens
e 54% dos mais velhos a optarem pelo MR. J3 a visita aos locais mais préximos é
expressiva, com 49% (7.2 ano) e 57% (9.2 ano) dos estudantes a referirem que o

realizam F ou MF.
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Figura 56 — Grau de frequéncia das desloca¢oes realizadas, pelos alunos do 7.2 e 9.2 anos de

escolaridade, em diferentes escalas temporais e espaciais.
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Analisando o ultimo grupo do nosso questionario (Grupo 6), a primeira questao
é bastante direta: ‘Consideras que o conhecimento do territdrio facilita a tua
aprendizagem em Geografia?’, ao qual cerca de 90% dos alunos de ambos os anos de
escolaridade responderam afirmativamente, justificando com varios argumentos, mas
todos relacionados com o facto do conhecimento do territério facilitar a
aquisicdo/compreensdo de conhecimentos sobre os diversos temas e contetdos

geograficos abordados em sala-de-aula, como o clima, precipitacao, capitais,
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populacdo, paises, lingua, cultura, relevo, paisagens e monumentos. Salientam
também a importancia das viagens para alguns dos temas que constam das metas
curriculares, uma vez que adquirem uma maior ‘visibilidade geografica’ pela
experiéncia concreta que o terreno confere (conseguindo encontrar exemplos que se
adaptam a conteldos/conceitos), para além de melhorar o seu sentido de localizacdo
e orientacdo (Anexo 8).

Dos restantes 9% (sem incluir os 5% que ndo respondeu) dos alunos que
consideraram que o conhecimento do territério ndo facilita a sua aprendizagem em
Geografia, a principal ‘justificacdo’ incide na ideia de que a Geografia ndo se baseia s6
no territdério, sendo uma ciéncia que abrange muitos outros temas. Mas serd que
existe Geografia sem contexto espacial?

Finalmente, analisemos a Ultima questdo do nosso inquérito por questionario
(questdo 2, Grupo 6): o grau de importancia que os estudantes atribuem ao
conhecimento do territério a escala local, nacional e internacional.

Mais uma vez é possivel verificar que existe um consenso importante ao nivel
dos resultados do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade (Figura 57), para além da grande
maioria considerar todas as escalas ‘importantes’ e ‘muito importantes’, o que vai ao
encontro da opinido dominante relativa a primeira questao deste grupo: conhecer o
territorio é fundamental em Geografia!

Porém, existem diferencas ao nivel das escalas consideradas, podendo afirmar-
se que da escala local a internacional hd um progressivo aumento do grau de
importancia atribuido pelos alunos. Ou seja, a escala local é considerada ‘muito
importante’ por 23% e 27% dos alunos do 7.2 e 9.2 anos (respetivamente),
percentagens que atingem os 51% e 52% no contexto nacional, e 0s 59% e 64% ao
nivel internacional. Relativamente a classificagcdo do grau ‘importante’ ocorre o
oposto, uma vez que a percentagem de alunos que optam pelo local, nacional e
internacional vai diminuindo, pelo que a escala local assume agora maior destaque
(56% e 46% para os alunos do 7.2 e 9.2 anos).

Assim, ndo existem duvidas que a importancia de conhecer o territério esta

gravada na mente dos alunos. E podemos procurar nas justificacoes a primeira questao

140



algumas respostas. Uma delas consiste na possibilidade de ao conhecer outros locais,
regioes e paises, ser possivel estabelecer comparagdes entre factos, identificando
caracteristicas comuns ou especificas de cada territdrio (Anexo 8). Isto é, conhecer
mais de um ‘mundo’ repleto de contrastes, mas também de afinidades
ambientais/socioecondmicas/culturais permite construir uma ‘fotografia mental’
dessas realidades, pelo que os alunos que experienciam vivéncias diversificadas
conseguem mais facilmente desenvolver o seu pensamento geografico/espacial e,
assim, alcangcar melhores resultados na disciplina de Geografia.

Deste modo, os alunos ao conhecerem o territério, estdo a ‘viver’ as matérias
lecionadas em Geografia (Anexo 8). Como tal, conseguem, por exemplo, ter
argumentos mais bem fundamentados nas ‘discussdes’ realizadas durante as aulas,
relacionando os conteddos com o ‘mundo’ que conhecem, sugerindo locais onde
ocorrem fendmenos abordados em classe e interiorizando, sem necessidade de
memorizagao, a ‘matéria’. Para além disso, estes estudantes compreendem com mais
clareza os conceitos associados a ‘localizacdo/orientacdo’ — aspetos geograficos por
exceléncia —, conseguindo mais facilmente identificar nos mapas os varios locais,

paises e continentes (Anexo 8).

Figura 57 — Grau de importancia atribuido ao conhecimento da escala local, nacional e

internacional pelos alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade.
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4.3. Analise do Inquérito por Questionario aos Professores de

Geografia

Como referimos, o inquérito por questiondrio aos professores>* divide-se em
dois grupos: o Grupo 1 consiste na identificacdo dos elementos da amostra e o Grupo
2 centra-se nas perspetivas e na opinido pessoal dos docentes sobre a hipdtese de um
melhor conhecimento geografico vivenciado pelos alunos influenciar ou ndo a sua
aquisicao dos conhecimentos geograficos, bem como as suas avaliagdes a disciplina

(Anexo 9).

4.3.1. Andlise do Grupo 1 - Identificagdo/Caracterizacdo dos Professores de

Geografia

O nosso inquérito por questionario foi respondido por 20 docentes de Geografia,
dos quais 85% sao do género feminino e os restantes 15% do género masculino. No
que concerne a sua idade, uma parte significativa dos inquiridos (40%) enquadra-se na
faixa etaria dos 36-45 anos (Figura 58) e, relativamente aos anos de experiéncia, uma
percentagem de 60% detém uma experiéncia profissional entre 5-10 anos e 10-20 anos

(Figura 59).

Figura 58 — Distribuicao dos professores de Geografia, por faixas etarias, no ano letivo
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54, 0 inquérito por questionario aos professores de Geografia foi solicitado e preenchido por alguns
professores de Geografia (incluindo o professores de Geografia do CNSL) que estiveram presentes no /l/
Encontro de Ensino de Geografia na Universidade do Porto.
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Figura 59 — Distribuicao dos professores de Geografia, por anos de experiéncia profissional,

no ano letivo 2017/2018.
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Fonte: Inquérito por questionario aos professores de Geografia®.

4.3.2. Andlise do Grupo 2 — Perspetiva e Opinido Pessoal

A primeira questdo do Grupo 2 do questiondrio aos professores solicitava que
classificassem o grau de importancia que atribuiam ao conhecimento geografico ‘in
loco’ dos alunos, enquanto elemento facilitador da aquisicdo dos conteldos
lecionados na disciplina de Geografia. A maior parte dos inquiridos considera que é
muito importante (45%) ou importante (30%) o conhecimento do territério para as
aulas de Geografia, todavia ndo deixa de ser significativo que 25% dos professores ndo
atribuam relevancia a este aspeto, classificando-o como indiferente ou pouco
importante (Figura 60).

As justificagdes dos docentes, embora varidveis, assentam no pressuposto de
gue o conhecimento do territério é a base fundamental da Geografia, permitindo que
os alunos mais ‘facilmente acompanhem e apreendam os conteldos’, visto que se
sentem ‘mais motivados e participativos’, ao poderem contribuir com a sua
experiéncia. Por outro lado, salientam também que sé ‘conhecendo o territdrio’ é que

se torna possivel desenvolver o ‘espirito critico sobre ele’ e atuar na ‘organizacao

55, A fonte de todas as figuras elaboradas e apresentadas neste capitulo, corresponde ao inquérito por
questionario aplicado aos professores de Geografia.
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consciente do espaco territorial’, na ‘prevencao do risco’ e na ‘exploragdo consciente

dos recursos naturais’ (Figura 61).

Figura 60 — Grau de importancia atribuido ao conhecimento geografico dos alunos, como

elemento facilitador da aprendizagem na disciplina de Geografia, pelos professores de

Geografia.
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Figura 61 — Justificacoes de alguns professores de Geografia relativamente a primeira

questao do Grupo 2 do inquérito por questionario.
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Relativamente a segunda questdo, que consiste em classificar o grau de
importancia do conhecimento geografico dos professores para as suas praticas letivas,
0 panorama é bastante diferente: 80% considera muito importante a ‘vivéncia’ dos
docentes neste dominio, para que as suas aulas sejam mais ricas em informacdes
geograficas relevantes na ‘1.2 pessoa’, na qual somente 5% considera este fator

indiferente (Figura 62).

Figura 62 — Grau de importancia para as aulas de Geografia do conhecimento geografico dos

professores.

S o
920

80
80
70
60
50
40
30
20 15
0 0
0 —c
Nada Pouco Indiferente Importante Muito
importante importante importante

Considerando as respostas a questdo anterior, a terceira pergunta — ‘Considera
gue a sua espacialidade diferencial e o seu conhecimento geografico influenciam a sua
preparacao das aulas e a aprendizagem dos alunos?’ — obteve uma adesdo positiva da
totalidade dos inquiridos. Na nossa opinido, é provavel que a questdo ndo tenha sido
suficientemente clara. Com efeito, as justificacdes destacam a necessidade de um
‘conhecimento prévio com alguma profundidade’ dos professores, de forma a
‘preparar materiais, transmitir conhecimentos’ e incentivar a reflexdo. Para isso,
contribui igualmente a ‘experiéncia profissional’ e a permanente ‘atualizagdo’ dos
docentes, contribuindo para um eficaz processo de ensino-aprendizagem que conduza

a bons resultados dos alunos (Figura 63).
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Figura 63 — Justificacdes de alguns professores de Geografia relativamente a terceira questao

do Grupo 2 do inquérito por questionario.
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Por fim, no que respeita a questao 4, em que solicitamos o grau de
concordancia dos professores de Geografia inquiridos em relacdo a seis afirmacdes
(Figura 64), registamos que 90% concordam (C)/concordam totalmente (CT) que ‘os
alunos gostam da disciplina de Geografia’ (75% C e 15% CT), mas 65% consideram que
cada vez ‘conhecem menos o espaco geografico’ (40% C e 25% CT). Talvez por esse
motivo 95% salientem que os estudantes ‘devem ser encorajados a explorar o mundo
gue os rodeia’, porque ‘um dos grandes problemas da Geografia escolar é a falta de

conhecimento do territdrio’, como 75% referem (60% C e 15% CT).
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Assim sendo, todos os professores consideram que se deve apostar em ‘aulas
de Geografia que criem asas e encorajem o voo dos alunos’ (80% CT e 20% C), talvez,
na nossa opiniao, fomentando aulas mais dinamicas e que incorporem um
conhecimento efetivo do territério, de forma a promover uma educacgao geografica

gue 55% consideram (40% C e 15% CT) estar em crise.

Figura 64 — Grau de concordancia as afirmag6es da questdo 4 do Grupo 2 pelos professores

de Geografia.
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Neste sentido, se a nossa terceira questao provavelmente ndo tenha sido bem
interpretada, a forma como os docentes responderam as afirmagdes anteriores
possibilita-nos considerar que o conhecimento do territdrio &, efetivamente, uma
varidvel importante para o sucesso dos alunos na disciplina de Geografia. E ndo sé no
ambito restrito da educacdo geografica. Na verdade, como referimos na introducao
deste estudo, os alunos que conhecerem melhor o territério que os rodeia, detém uma
informagdo que lhes serd util no sentido de melhor atuar e agir sobre esse territorio.
Assim, enquanto cidadaos e futuros ‘gestores do espaco geografico’, poderao

desempenhar um papel efetivo na promogao do seu desenvolvimento sustentdvel.
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Conclusao

O ensino da Geografia deve contribuir para a formacdo de alunos que sejam
capazes de refletir sobre o mundo que os rodeia, possibilitando a leitura integrada de
fendmenos naturais, socioecondmicos, politicos e culturais. A Geografia conduz o olhar
dos alunos permitindo-lhes articular varios aspetos do espaco que partilham com
todos os seres que ai habitam, aprendendo a respeitar as comunidades como um todo
e valorizando a diversidade de culturas. Esta ciéncia, cujo objeto de estudo é o planeta
Terra, ensina através da observacao e reflexao critica a melhor forma de observar e
pensar o mundo nas suas multiplas ‘esferas’, alargando os horizontes geograficos e
promovendo a formacao cidada dos jovens.

Perante estas consideragdes, definimos como objetivo principal do projeto
desenvolvido no ambito do estagio realizado no ano letivo 2017/2018, analisar se
existe ou ndo relacdo entre a espacialidade diferencial dos alunos — que encaramos
como o conhecimento ‘desigual’ que estes tém do territério (os seus ‘pré-
conhecimentos’) — e a sua capacidade de apreender os conhecimentos geograficos que
integram as metas curriculares de anos de escolaridade distintos, designadamente do
7.2e9.2ano de escolaridade do 3.2 Ciclo do Ensino Basico.

Neste sentido consideramos quatro questdes de partida, a que tentaremos

responder nesta conclusao, considerando os resultados expressos no ultimo capitulo.

1. A espacialidade diferencial influencia a leitura do espago geogrdfico?

Esta questdo associa-se sobretudo a capacidade de observacdo, descricdo e
analise do espaco, pressupondo-se que esta pode ser influenciada pelo maior ou
menor ‘pré-conhecimento’ dos alunos, adquirido através das suas ‘experiéncias de
terreno/campo’.

Se a construcdo de mapas mentais permite avaliar como percecionamos o
espaco em que vivemos e nos deslocamos, talvez os mapas elaborados pelos nossos
alunos (no contexto do Grupo 4 do inquérito por questiondrio aplicado), comparados
com o seu conhecimento in loco, constituam a ferramenta mais indicada para

conseguirmos responder a questao levantada.
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Apesar da dificuldade que os alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade
demonstraram na elabora¢dao dos mapas mentais — e, neste contexto, os mais jovens
revelaram sendo maior atencdo ao que os rodeia, pelo menos mais empenho na
execucdo do exercicio — os exemplares que destacamos no capitulo anterior revelam
gue a espacialidade diferencial influencia, pelo menos parcialmente, a leitura do
espaco geografico. E o facto de terem evidenciado maior facilidade em representar a
‘area de residéncia’ parece-nos apoiar esta conclusdo, incorporando nos seus ‘mapas’
elementos figurativos e descritivos que traduzem um conhecimento especifico do local
onde vivem e tém consciéncia de alguns dos seus problemas. Com efeito, para além de
representarem diferentes tipos de funcionalidades (areas residenciais, de comércio,
servigos e equipamentos de lazer/cultura), a sua ligacdo afetiva ao ‘espaco vivido’ leva-
0s a acentuar aspetos que revelam contrastes socioecondmicos e preocupagoes
ambientais.

Assim, poderiamos referir que cada aluno realizou uma leitura do territério
tendo em consideracao a sua espacialidade diferencial, ou seja, apelando a sua
percecdo/conhecimento. Por isso cada mapa mental é Unico, refletindo a sua
‘Geografia’, que todos os dias levam para a escola como pré-conceito(s) que pode(m)
influenciar a sua aprendizagem.

Fazendo ligacdo a questdo seguinte, refira-se (como ja o fizemos no 4.2
capitulo) que ao utilizarem um dos ‘instrumentos’ mais importante da Geografia —a
observacao — e talvez sem ter essa consciéncia, a verdade é que alguns conteldos de

Geografia estdo presentes nos mapas mentais efetuados pelos nossos alunos.

2. Um aluno que conhece e experiencia o ‘territorio’ tera mais facilidade em

apreender os conceitos geogrdficos?

A resposta a esta questdo ndo é linear. No entanto, quando no nosso
guestionario perguntamos se consideravam que ‘o conhecimento do territdrio facilita
a aprendizagem em Geografia’ (primeira pergunta do Grupo 6), cerca de 90% dos
alunos de ambos os anos de escolaridade responderam afirmativamente. Varios

argumentos foram apresentados para justificar a sua resposta, destacando-se o facto
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de diversos temas e conteldos geograficos abordados em sala-de-aula estarem
diretamente ligados com fendmenos/eventos que podem ser
observados/experienciados. Como tal, este conhecimento empirico ajuda a
compreender melhor conceitos tedricos/abstratos. Reafirmando esta ideia, salientam
ainda a importancia das ‘viagens’ para alguns dos temas que constam das metas
curriculares, pois estas passam a adquirir uma maior ‘visibilidade’ pela experiéncia
concreta que o terreno confere, para além de melhorar o seu sentido de localizacdo e
orientacdo, conceitos fundamentais em Geografia. Assim, ao (re)conhecerem as
carateristicas do espaco em que vivem e/ou sobre o qual se movimentam podem
associa-las a conteldos geograficos alvo das suas aulas, e esta ligacdo permite uma
melhor apreensao dos mesmos.

Mas a verdade é que se a resposta afirmativa a nossa questdo parece légica em
teoria, na pratica — e pensando que o ‘gosto de viajar’ é referido por mais de 90% dos
inquiridos, embora preferindo e valorizando mais os destinos internacionais em
detrimento dos nacionais — a prestacado dos alunos nos exercicios dos Grupos 4 e 5 do
guestionario aplicado levanta algumas duvidas. Tal acontece sobretudo se
compararmos os resultados das respostas n.2 6 (identificacdo dos distritos e regidoes
auténomas de Portugal), n2 7 (assinalar os distritos/regiGes auténomas ja visitadas) e
n.2 8 (associar a essas areas o patrimdnio representativo) do Grupo 4.

Apesar dos alunos considerarem muito importantes as viagens realizadas em
Portugal Continental e Insular — que assumem mesmo o destino de mais de 60%
mesmo durante as férias de verdo, admitindo cerca de 50% ser frequente e muito
frequente o mesmo tipo de deslocacGes em outros periodos de férias e mesmo aos
fins de semana (mas neste caso raramente saindo do distrito de residéncia) — ha uma
percentagem elevada que ainda ndo conhece grande parte do territério portugués (cf.,
Figura 52). Note-se, por exemplo, que os distritos mais visitados sdo o Porto, Aveiro,
Lisboa e Faro (mais de 75%), a que se seguem Viana do Castelo, Braga e Coimbra (50%
a 75%), enquanto Castelo Branco, Santarém, Portalegre e Beja sdo os menos
conhecidos (por uma percentagem inferior a 25% dos estudantes), com diferengas

pouco significativas para os dois anos de escolaridade.
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Quando comparamos esta informag¢do com o exercicio de localizacdo dos
distritos/regides autonomas (cf., Figura 50), verifica-se que existe uma relagdo muito
proxima entre as areas mais visitadas e as que foram corretamente posicionadas —
sendo aqui o desempenho dos alunos do 92 ano mais positivo —, registando-se o
oposto no caso dos distritos que menos estudantes ja visitaram, ou seja, estes distritos
ou foram localizados incorretamente ou nem sequer identificados. Como salientamos,
estes resultados poderiam comprovar a nossa ‘hipdtese’ e mesmo a dos alunos, que
consideram importante ou muito importante conhecer o ‘espaco geografico’ —
independentemente da escala em causa, mas com algumas diferengas que
analisaremos a seguir — para melhor compreenderem os contetddos da Geografia.

Associando a esta ideia os resultados da associacao de cada distrito ao
patrimonio correspondente (questdo 8 do Grupo 4), verifica-se que cerca de metade
dos sitios ndo foram identificados por qualquer um dos alunos, assim como cerca de
20% a 28% foram apenas registados por 10% dos estudantes. Se estes resultados nao
sdo animadores, mais uma vez se constata que o patrimonio identificado se ajusta
parcialmente aos distritos que a maior percentagem de alunos visitou e/ou identificou
corretamente (cf., Figura 53). Refira-se, por exemplo, que o patriménio de Beja,
Castelo Branco, Faro, Portalegre, Setubal e Vila Real foi o que a maioria dos alunos dos
dois anos de escolaridade ndo identificou, que, com excecao de Faro, sdo algumas das
areas menos visitadas.

Quanto ao seu conhecimento relativo a escala global — e recordando a maior
importancia que atribuem ao contexto internacional (cf., Figura 57) — os resultados
obtidos no Quiz Geogrdfico parecem revelar que os nossos alunos conhecem ou
reconhecem melhor este contexto relativamente ao nacional. Observa-se, ainda, que
os estudantes que resolveram com melhor classificagcdo o quiz, sdo também na
generalidade os que obtiveram melhores resultados a disciplina de Geografia,
deduzindo-se assim que apresentam uma maior facilidade em apreender os conceitos
geograficos. Mas sera que tal se deve a um conhecimento efetivo dos locais
identificados?

Articulando os aspetos focados, consideramos que ndo se pode generalizar a
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hipétese de que os alunos ‘que mais viajam e/ou mais areas conhecem’ sio aqueles
que tém mais facilidade em apreender os conceitos geograficos. Efetivamente, se ha
muitos alunos que conhecem bem o territdrio portugués e isso se reflete nos seus
resultados de identificagdo/localizacdo dos distritos/regides auténomas e do
patrimdnio de Portugal, assim como nas suas excelentes notas, o contrario também é
uma realidade. Ou seja, ha estudantes que se revelaram pouco assertivos nos
exercicios solicitados, o que revelaria um menor conhecimento efetivo do territério
nacional, ou mesmo internacional, mas que apresentam uma facilidade bastante
significativa em apreender os conceitos geograficos, tal como revelam os seus
resultados académicos.

Assim sendo, ndo nos parece correto afirmar que existe uma relagao direta entre
o conhecimento ‘vivenciado do territério’ e uma maior facilidade de aprendizagem dos
conceitos geograficos, apesar de se verificar uma certa tendéncia ‘positiva’ neste
sentido. De facto, se para alguns alunos conhecer e experienciar o ‘territério’ funciona
como uma ‘ferramenta’ auxiliar de apoio ao seu processo de ensino-aprendizagem em
Geografia, para outros um menor conhecimento efetivo ndo influencia o seu sucesso
escolar.

Se tivermos em conta a opinido dos professores sobre esta questao, embora a
maior parte valorize o conhecimento do territério ‘como elemento que facilita a
aquisicdao dos conhecimentos na disciplina de Geografia’, cerca de 25% classifica-o
como ‘indiferente’ ou ‘pouco importante’ (cf., Figura 60), percentagem que diminui

para 5% e 0%, respetivamente, quando se refere ao seu préprio conhecimento.

3. A empatia com a disciplina de Geografia podera em parte associar-se ao

conhecimento e identificagdo do espago (re)conhecido?

Esta questdo remete-nos para os Grupos 2 (‘Avaliacdo e Preferéncia de
disciplinas’) e 3 (‘Ao encontro da Geografia’) do nosso questionario, sendo importante
sintetizar as principais ideias que derivam das respostas dos alunos.

Vimos que a Geografia ocupa o 2.2 lugar nas preferéncias dos estudantes de 7.2

ano, enquanto os de 9.2 ano a posicionam em 7.2 lugar, mas todos a reconhecem

152



como ‘importante’ no ambito das praticas quotidianas. Mas mesmo neste contexto a
classificacdo ‘muito importante’ é atribuida sobretudo as disciplinas nucleares, com a
Geografia a ser ‘escolhida’ por aproximadamente 20% dos mais jovens e cerca de 6%
dos de 9.2 ano. No entanto, em ambos os anos de escolaridade o sucesso escolar na
disciplina é claro, com percentagens significativas de alunos a atingir os niveis 4 e 5.
Das ‘nuvens de palavras’, podemos concluir que os estudantes associam
genericamente a Geografia aos conteudos lecionados, apelando a elementos como
‘localizagdo’ e, por ineréncia, os ‘mapas’, mas também refletem parcialmente a visao
de uma disciplina que, abordando o ‘clima’ e os ‘riscos naturais e mistos’, ou a
‘populacdo, paises e capitais’, assume uma postura de articulacdo de conhecimentos
ao valorizar o estudo das inter-relagdes entre o ‘meio fisico e humano’ dos territdrios.

Os resultados da segunda questdo (Grupo 3), solicitando a sua opinido sobre o
significado/definicdo da Geografia enquanto ciéncia (‘Para mim a Geografia é..."),
acentua sobretudo o facto de assumir um papel importante em aspetos praticos como
a ‘Gestdo e Planeamento Territorial’, conferindo competéncias que permitem ‘ler e
pensar/interpretar o espaco’, o que em parte estd de acordo com o facto de a
valorizarem nas praticas do quotidiano, assim como o seu carater ‘inter-relacional’
interpretado das nuvens de palavras. Refira-se, como aspeto para nds significativo, que
globalmente os alunos ndo encaram a Geografia na sua dimensao de ‘estratégia e
poder’, provavelmente porque a geopolitica/geoestratégia ndo é considerada
(lamentavelmente, na nossa opinido) nos conteldos programaticos.

Tentando clarificar esta postura, as escolhas dos estudantes relativamente ao
grupo de afirmacoes da questdo 4 demonstram que para eles a Geografia ndo lhes
confere efetivamente uma ‘visdo’ estratégica do territério (defendida por Lacoste),
apesar de, pelas afirmag¢des com que mais concordam, reafirmem a perspetiva de
articulacdo e interdependéncia das tematicas abordadas. E como se ‘esquecessem’
gue aspetos como a ‘desigual distribuicdo de recursos’, ‘quem os explora e transforma
em mais-valias’ — condicionando ‘os contrastes no desenvolvimento socioecondmico
dos paises’ — assim como a importancia da Geografia na organizagao e gestao dos

territdrios...sdo conhecimentos fundamentais ‘para quem exerce o poder’.
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Na perspetiva da Geografia enquanto disciplina do ensino Basico e Secundario
(terceira questdo), as suas ‘opinides’ sdo concordantes com as respostas anteriores,
talvez com excecdo da ultima. Mais de 80% da nossa amostra assume que a Geografia
‘permite compreender o mundo em que vivemos’ pelo facto de abordar conteldos
muito diversificados (do relevo, rios ou vegetacao a populagdo e suas atividades), o
gue leva mais de 70% dos estudantes a considerar que esta disciplina lhes confere
‘conhecimentos e competéncias’ que contribuem para a sua ‘formacdo enquanto
cidadao’.

Tentando sintetizar estes resultados e dar uma resposta a nossa questao,
podemos referir que os alunos reconhecem a ‘utilidade’ da Geografia no seu
guotidiano, bem como a sua importancia na gestao e organizacao do territoério e,
genericamente, gostam de uma disciplina lhes permite ‘compreender o mundo’ de
forma articulada e a qual tém bons resultados académicos.

Mas sera que esta empatia com a disciplina pode ser associada ao ‘pré-
conhecimento’ territorial que detém? A resposta ndo é simples nem ‘universal’ e
podemos referir que vai ao encontro do que concluimos na segunda questao, quando
salientamos que ‘conhecer e experienciar o territorio’ ndo é condicdo essencial para o
sucesso escolar. Neste sentido, consideramos que ‘gostar’ de Geografia ndao depende
necessariamente de um maior know-how sobre o espaco (re)conhecido. Claro que
conhecer o territdrio e ‘gostar de viajar’ pode predispor os estudantes para uma
disciplina a qual reconhecem competéncias nesse sentido. E a maior parte dos alunos
discorda totalmente ou discorda que a Geografia seja uma ‘disciplina simpldria e
enfadonha (...) de cultura geral’, cujos ‘conhecimentos ndo tém de ser percebidos, mas
sim decorados’.

Talvez a sua empatia possa ser relacionada com estes aspetos e pelos bons
resultados que obtém na avaliacdo, a que acresce o reconhecimento da importancia da
Geografia nas suas praticas quotidianas e a visdo articulada dos fenémenos/eventos no
espaco...nao exigindo obrigatoriamente que tenham um conhecimento efetivo desse
espaco. Esse conhecimento pode, no entanto, facilitar a compreensao de conceitos

geograficos ‘abstratos’, porque podem associa-los a exemplos concretos vivenciados,
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sendo entdo mais facil obter bons resultados e...’empatizar’ com a Geografia’.

A opinido dos professores neste contexto é relevante, considerando a maioria
gue ‘os alunos gostam da disciplina de Geografia’. Mas salientam que atualmente
‘conhecem menos o espacgo geografico’ e que ‘devem ser encorajados a explorar o
mundo que os rodeia’, porque ‘um dos grandes problemas da Geografia escolar é a

falta de conhecimento do territorio’.

4. Um aluno que conhece melhor a dimensédio local/regional teré mais
facilidade em aprender e compreender melhor os conteudos da disciplina de

Geogradfia, contribuindo para a obtengdo de melhores resultados?

Esta questdo constitui, de certa forma, um desdobramento da segunda, pelo que
a resposta é similar. Mas especifiquemos.

Quando questionamos os nossos estudantes sobre ‘o grau de importancia
atribuido ao conhecimento das escalas local, nacional e internacional’ (cf., Figura 57),
verificamos que da primeira a ultima ha um progressivo aumento da op¢do ‘muito
importante’, observando-se a sequéncia inversa quando optam por ‘importante’, ou
seja, a escala local assume aqui maior destaque. Tinhamos igualmente referido que
mais de 70% dos alunos do 7.2 e 9.2 anos atribuiam maior relevancia aos destinos
internacionais, assim como conseguiram melhores resultados na identificacdo do
patrimonio global relativamente ao local. Salienta-se, ainda, que se a importancia de
conhecer o territorio é um aspeto comum a maior parte dos alunos, entre 3-18%
consideram ‘indiferente’ esse conhecimento, correspondendo as percentagens mais
elevadas ao territério de proximidade (a escala local).

Referimos ja no capitulo anterior algumas das justificagdes invocadas sobre a
importancia do conhecimento do ‘espaco geografico’ —tal como na andlise da terceira
‘hipotese’ — designadamente o facto deste conhecimento permitir aos estudantes
‘viver’ as matérias lecionadas em Geografia, sendo-lhes mais facil estabelecer
comparacoes, identificar caracteristicas comuns ou especificas de cada territério, ou

seja (re)conhecer um ‘mundo’ de contrastes/afinidades
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ambientais/socioecondmicas/culturais. Ou seja, conseguem relacionar os conteudos
com o ‘mundo’ que conhecem, diminuindo a necessidade de memorizar conteudos.

No entanto, a verdade é que embora reconhecam que o conhecimento ‘local’ é
importante, ao analisarmos os resultados da identificagdo/localiza¢do do patriménio
da cidade do Porto — onde esta inserida a sua instituicdo escolar e onde a maior parte
reside — constatamos que mais de metade dos locais selecionados ndo foram visitados
pelos alunos do 7.2 e do 9.2 ano de escolaridade, nem os sabem localizar no mapa.
Mas tal ndo impediu que apresentassem boas notas a disciplina de Geografia...

Deste modo, ndo se pode partir do principio de que um aluno que conhece
melhor a dimensao local/regional tera mais facilidade em aprender os contetidos da
disciplina de Geografia.

Podemos considerar que o objetivo principal deste projeto — que consistiu em
‘analisar a influéncia da espacialidade diferencial no processo de ensino-aprendizagem
da Geografia, considerando os ‘pré-conhecimentos’ de alunos do 3.2 Ciclo do Ensino
Basico’ — foi concretizado através dos instrumentos de avaliacdo definidos,
possibilitando a resposta as questdes de partida formuladas.

Porém, para que os resultados pudessem ser mais concretos e passiveis de
generalizacdo, a nossa amostra deveria envolver mais estudantes e ndo apenas de uma
escola, como sucedeu face ao contexto do nosso estagio. Deste modo, as conclusées
apresentadas aplicam-se Unica e exclusivamente aos alunos do 7.2 e do 9.2 ano de
escolaridade do CNSL.

Assim, apesar de ndao podermos afirmar ‘universalmente’ que (re)conhecer o
espaco permite compreender melhor os conceitos geogréficos, consideramos que a
‘espacialidade (diferencial)’ dos alunos contribui para o seu sucesso na disciplina de
Geografia e para a sua formagao enquanto cidadaos conscientes e ativos no contributo
gue podem dar para a construcdo de um Mundo mais sustentavel e inclusivo, baseado
no desenvolvimento de jovens com um “(...) perfil de base humanista [que] significa a
consideracao de uma sociedade centrada na pessoa e na dignidade humana como
valores fundamentais” (Martins et al., 2017, p. 6).

E esta opinido parece-nos ter eco nas opinides expressas pelos professores que
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responderam ao nosso questiondrio. O conhecimento do territdrio é, efetivamente,
uma variavel importante para o sucesso dos alunos...e ndo apenas no ambito da
educacdo geografica. Na verdade, como referimos na introducdo deste estudo, os
alunos que conhecerem melhor o territério detém uma informacao (ainda que
‘inconscientemente’ geoestratégica) que lhes permite atuar e agir de forma efetiva e
sustentada sobre esse territério, assumindo-se como cidaddos e futuros ‘gestores do

espaco geografico’.
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Anexo 1

Quiz Geogrdfico ‘A descoberta do Mundo’

Quiz Geogréfico: A descoberta do Mundo

Nome:

Ano: Turma: Ne:

Data:
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1. Qual o nome do pais destacado no mapa?

Letdnia
Alemanha Espanha
2. Qual a capital do pais destacado do mapa?
Viena Bruxelas
Roma || Berlim
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3. Qual o nome do pais destacado no mapa?

Franca

Bélgica

Holanda

Italia

4. Qual 0 nome e respetiva capital do pais destacado no mapa?

Sérvia (Capital Belgrado)

Roménia (Capital Séfia)

Kosovo (Capital Pristina)

Bulgaria (Capital Sofia)
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5. Qual o nome do pais destacado no mapa?

Eslovénia Eslovaquia

Montenegro Croécia

6. A Holanda é o pais destacado no mapa. Esta afirmacao é:

Falsa. O pais destacado no mapa é a Irlanda Falsa. O pais destacado no mapa é o Reino
Unido
Falsa. O pais destacado no mapa é a Dinamarca Verdadeira
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7. Qual a capital do pais destacado no mapa?

® Daniel Dalet / d-maps.com

500 km

Bratislava Copenhaga

Budapeste Helsinquia

8. Qual o nome e respetiva capital do pais destacado no mapa?

Argentina (Capital Buenos Aires) Canadé (Capital Ottawa)

Estados Unidos da América (Capital Brasil (Capital Brasilia)
Washington)
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9. Qual o nome, respetiva capital e continente em que se localiza o pais
destacado no mapa?

Venezuela (Capital Caracas, Continente

Americano)

Finlandia (Capital Helsinquia, Continente

Europeu)

Gronelandia (Capital Caracas, Continente

Americano)

Gronelandia (Capital Nuuk, Continente

Americano)

10. Qual o nome, respetiva capital e continente em que se localiza o pais
destacado no mapa?

1000 mi (aquatos)

China (Capital Pequim, Continente Asiatico)

Japdo (Capital Pequim, Continente Asiatico)

China (Capital Pequim, Continente Europeu)

Japdo (Capital Toquio, Continente Asiatico)

180




11. Qual das seguintes cidades se localiza na Tailandia?

Seul Téquio
Banguecoque Séao Petersburgo
12. O Palacio de Versalhes localiza-se em que pais?
,rmﬂuu%%-V

nlh] 1} nJUn i L
‘\Hiuw EREN 4

Italia AIemanha

Franca Inglaterra
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13. Que monumento esta representado na imagem?

Muralha da China Cidade Proibida

Templos de Bagan Templo Borobudur

14. Que cidade esta representada na imagem e a que pais pertence?

— s g

Amesterdao (Pais: Holanda) Istambul (Pais: Holanda)

Budapeste (Pais: Hungria) Praga (Pais: Republica Checa)
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15. Qual o nome e em que cidade se localiza o0 seguinte monumento?

Basilica de Sdo Marcos (Veneza)

Basilica de Sacré Coeur (Paris)

Catedral de Col6nia (Colonia)

16. Qual o nome e em pais se localiza o seguinte monumento?

Torres Petronas (Malasia)

Templo Romano de Evora (Portugal)

Acrépole (Grécia)
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17. A que pais pertence a cidade Hong Kong?

Malasia
China Tailandia
18. Qual das seguintes cidades se localiza em Italia?
Mildo Marselha
Valéncia Munique
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19. Qual o nome e em que continente se localiza o pais destacado no mapa?

| 2000 ke (équatenr) |

e
{1000 ri (2quaton)

Marrocos (Continente Africano) Mocambique (Continente Africano)

Guiné (Continente Africano) Angola (Continente Africano)

20. Qual o nome e em que cidade e pais se localiza o seguinte monumento?

\- - .QQ“‘,\ -\

1 R ~
n Q‘.,

"

-

Museu de Histéria Natural (Londres, Museu d’Orsay (Paris, Franga)
Inglaterra)
Museu do Louvre (Paris, Franca) Museu Britanico (Londres, Inglaterra)
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21. A seguinte imagem representa a montanha mais alta do mundo, sendo ela:

Monte Moldoveanu

Monte Branco

Monte Everest

Montes Urais

22. Qual o nome da cidade representada na imagem e em que pais se localiza?

Nova lorque (Estados Unidos da América)

Dubai (Emirados Arabes Unidos)

Praga (Republica Checa)

Téquio (Japéo)
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23. Qual o nome da cidade representada na imagem e em que pais se localiza?

S N

.

Barcelona (Espanha) Nova Deli (india)

Singapura (Malésia) Meca (Arabia Saudita)

24. Que monumento esta representado na imagem e em que pais se localiza?

Palacio de Monserrate (Portugal) Palacio de Inverno (Russia)

Palécio Nacional da Pena (Portugal) Palécio de Charlottenburg (Alemanha)
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25. Qual o nome da cidade representada na imagem e em que pais se localiza?

Porto (Portugal) Madrid (Espanha)

Lisboa (Portugal) Berlim (Alemanha)

26. Qual o monumento representado na imagem e em que pais se localiza?

Torre de Belém (Portugal) Torre Agbar (Espanha

Torre dos Clérigos (Portugal) Torres Petronas (Malasia)
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Anexo 2

Inquérito por questionario aos alunos do 7.2 e 9.2 anos de

escolaridade.

Inquérito por Questionario

Este questionario enquadra-se no Relatdrio de Estagio que sera apresentado no ambito do
Mestrado em Ensino de Geografia no 3° Ciclo do Ensino Béasico e no Ensino Secundario
da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

O seu objetivo consiste em analisar a influéncia da espacialidade diferencial no processo
de ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia, considerando os “pré-
conhecimentos” dos alunos. Deste modo, o inquérito por questionario destina-se aos
alunos do 3° Ciclo do Ensino Baésico.

Assim sendo, o teu contributo é muito importante. Neste questionario ndo existem
respostas certas ou erradas. Ndo é um teste ou um exame, pretende-se apenas a tua
opinido.

As tuas respostas serdo andnimas e confidenciais. L€ as perguntas com atencéo e escolhe,
de forma sincera, a resposta que corresponde a tua perspetiva.

Grupo 1 - Identificacéo

1. Nome:

2. ldade:

3. Género:

O Feminino O Masculino

4. Ano de Escolaridade:

1 7° Ano 1 9° Ano

5. Turma:
6. Ano de Nascimento:

7. Jareprovaste alguma vez?

O Sim O Nao
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8. Sesim, indica 0 nUmero de vezes que reprovaste e 0 ano(s) onde ocorreu essa(s)
reprovacao(0es).

1° Ano | 2° Ano | 3° Ano | 4° Ano | 5° Ano | 6° Ano | 7° Ano | 8° Ano | 9° Ano

N° de vezes
Grupo 2 — Avaliacao e Preferéncia de disciplinas

1. Como classificas as tuas notas a Geografia? Assinala com um (X) a resposta

correta, de acordo com os valores representados:

Mas Nem boas nem Boas Muito boas
(<3) ms @) (5)
(3)

2. Classifica com um (x) o grau de preferéncia pelas disciplinas do quadro seguinte,
considerando que o valor 1 representa as disciplinas de que menos gostas € 0

valor 3 representa as disciplinas de que mais gostas.

Disciplinas 1 2 3
Portugués
Inglés
Francés
Espanhol
Geografia
Historia

Matematica

Fisica-Quimica
Ciéncias Naturais
Educacdo Fisica
Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo
Educacdo Moral Religiosa e Catélica
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3. Considerando as mesmas disciplinas, classifica com um (x) o seu grau de

importancia nas tuas praticas quotidianas, de acordo com a seguinte escala:

1: Nada importante; 2: Pouco importante; 3: Indiferente; 4: Importante; 5: Muito importante

Disciplinas 1 2 3 4 | 5
Portugués
Inglés
Francés
Espanhol
Geografia
Historia
Matematica

Fisica-Quimica
Ciéncias Naturais

Educacdo Fisica

Tecnologias de Informagédo e Comunicagédo
Educacdo Moral Religiosa e Catdlica

Grupo 3 - Ao encontro da Geografia

1. Assinala com um (x) 5 palavras-chave que associes a Geografia.

Clima

Espaco
Relevo Cidades
Mapas Riscos Naturais e Mistos

Continentes Escala

Paises Bacia Hidrografica
Capitais Populagio

Localizagéo Diversidade Cultural
Paisagem Actividades Econémicas
Lugar Servicos

Territorio Ambiente

191




2. Classifica de acordo com a escala apresentada, assinalando com um (x) o teu grau
de concordancia como resposta a seguinte frase:

“Para mim a Geografia é...”

1: Discordo totalmente; 2: Discordo; 3: Ndo discordo nem concordo; 4: Concordo; 5: Concordo
totalmente

Para mim a Geografia é... 1 2 3 4 5

E uma ciéncia de inter-relagdes, que vé o planeta Terra na sua
dupla acecdo ambiente/natureza — populacdo/sociedade,
desenvolvendo um conhecimento que, pela complexidade e
abrangéncia dos fendmenos que descreve, explora e analisa, se
fundamenta na interdisciplinaridade.

Uma acumulagdo de conhecimentos ‘emprestados’ da Geologia,
Sociologia, Biologia, Historia e Economia.

Ciéncia com um papel estratégico dentro do processo de
construcdo da soberania e da identidade nacional.

Ciéncia que se baseia na analise espacial (espaco), desenvolvendo
competéncias ao nivel do ‘saber ler’ e ‘pensar/interpretar’ o
espaco.

Ciéncia que permite desenvolver a espacialidade diferencial,
enquanto saber estratégico que pode ser aplicado a qualquer forma
de apropriacdo/dominio/gestdo do territorio a diversas escalas.

Ciéncia que confere um saber estratégico ligado a um conjunto de
praticas politicas e militares.

Ciéncia aplicada a Gestdo e Planeamento Territorial, constituindo
a cartografia uma das sua ‘ferramentas’ essenciais.

3. Classifica de acordo com a escala apresentada, assinalando com um (x) o teu grau

de concordancia como resposta a seguinte frase:

“Para mim, enquanto disciplina do ensino Basico e Secundario, a Geografia

SR )
C...

1: Discordo totalmente; 2: Discordo; 3: Ndo discordo nem concordo; 4: Concordo; 5: Concordo
totalmente

Para mim, enquanto disciplina do ensino Basico e 1 2 3 4 5
Secundario, a Geografia é...

Uma disciplina escolar e universitaria que engloba conteddos
sobre relevo, rios, vegetacdo, populacéo, agricultura, cidades e
industrias.
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Disciplina simploria e enfadonha, cuja fungdo consiste em
fornecer elementos de uma descricdo do mundo dentro de uma
certa concegdo ‘desinteressada’ de cultura geral.

Uma disciplina cujos conhecimentos ndo tém de ser percebidos
mas sim decorados.

Uma disciplina que permite compreender o mundo em que
vivemos

Uma disciplina importante porque confere conhecimentos e
competéncias que contribuem para a minha formagéo enquanto
cidadao.

4. Classifica de acordo com a escala apresentada, assinalando com um (x) o teu
grau de concordancia com as seguintes frases:

1: Discordo totalmente; 2: Discordo; 3: N&o discordo nem concordo; 4: Concordo; 5: Concordo
totalmente

Concordancia de frases 1 2 3 4 5

A Geografia serve antes de mais para fazer a guerra, permitindo
executar operacdes militares com maior eficacia.

A ‘verdadeira’ Geografia € a geopolitica, porque esta ciéncia nos
fornece um saber estratégico sobre territorio.

A Geografia ajuda-nos a compreender a desigual distribuicdo
dos recursos e de que forma ela é responsavel pelos contrastes
econdmicos e sociais entre 0s Varios paises.

A Geografia permite gerir e organizar os territorios, sendo
fundamental para quem exerce o poder.

A Geografia permite controlar e reproduzir sociedades divididas
em classes e caracterizadas por grandes desigualdades sociais.

A Geografia é poder e serve para dominar o mundo.

A Geografia ndo serve para nada...
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Grupo 4 — O conhecimento de Portugal

1. Desenha o percurso do teu local de residéncia até a tua escola “Colégio Nossa
Senhora de Lourdes” (Deves incluir nomes de ruas, vias, servigos, lojas, jardins,
monumentos, museus, restaurantes, patrimonio e locais emblematicos, ou seja,

aqueles locais que mais gostas e que mais te marcaram do teu percurso).

2. Desenha um mapa mental da tua &rea de residéncia (Podes incluir o nome da rua

onde vives, a tua casa, lojas, monumentos e jardins que se localizem ao redor do
local onde vives).
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3. Observa 0 mapa seguinte e identifica 0 numero correspondente a cada um dos
locais que fazem parte do patrimoénio da cidade do Porto nos quadrados (O)
identificados com (N°); assinala ainda com um (x) os locais que ja visitaste no

quadrado (O) seguinte.

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE:

ALFANDEGA

[ [T T 1]

MATOSINHOS

Ne
i HOSPITAL DE SANTO ANTONIO
BIBLIOTECA PUBLICA MUNICIPAL DO PORTO il Gl IGREJA DE SAO FRANCISCO
CAFE MAJESTIC I IGREJA SANTO ILDEFONSO
CAFE PIOLHO i i LICEU ALEXANDRE HERCULANO
CAMARA MUNICIPAL DO PORTO il i LIVRARIA LELLO & IRMAO
casA DA MUSICA || |mercaoo oo som sucesso
(CASA DO INFANTE I MERCADO DO BOLHAO
(CASTELO DO QUELO i il MERCADO FERREIRA BORGES
CENTRO PORTUGUES DE FOTOGRAFIA — CADEIA DA RELACAO il S MUSEU DO CARRO ELETRICO
CINEMA BATALHA T MUSEU E JARDINS DE SERRALVES
COLEGIO DOS ORFAOS || |museusoares bos ress VILA NOVA DE GAIA
COLEGIO NOSSA SENHORA DE LOURDES ] ] PALACIO DA BOLSA
COLISEY DO PORTO || |araue oa cioaoe
ESTACAO DE CAMPANHA i I PAVILHAO ROSA MOTA
ESTAGAO DE S. BENTO i PERGOLA DA FOZ
ESTADIO DO DRAGAO il PPRACA DA RIBEIRA
FACULDADE DE ARQUITETURA || |remoria 0o porTo (aNTiGA FAC. DE CitCiAs)
FACULDADE DE BELAS ARTES i N SE DO PORTO
FACULDADE DE LETRAS DO PORTO il TEATRO NACIONAL SAO JOAO
FAROL NOSSA SENHORA DA LUZ LT TEATRO RIVOLI
| | FORTE DE SAO JOAO BAPTISTA :: TORRE DOS CLERIGOS

GONDOMAR
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4. Indica 5 locais que visitaste de acordo com 0 mapa anterior, ordena-0s consoante

a tua preferéncia e menciona o que mais gostaste de visitar nesses mesmo locais.

5. Indica 5 locais identificados no mapa anterior que nunca visitaste, mas que tenhas
curiosidade de visitar e conhecer um dia. Ordena os locais consoante a tua
preferéncia e curiosidade.
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6.

Identifica os distritos e regides autonomas de Portugal Continental.

10

197

Wiana do Castelo

Braga

Wila Real

Braganca

Porto

Areiro

Wisen

Gmuarda

Coumbra

Castelo Branco

Leiria
Santarém
Portalegre
Lisboa
Evora
Setiabal
Beja

Faro

Regifio Autdonoma da Wladeira

Regifio Autdnoma dos Acores




7. Assinala com um (x) os distritos de Portugal que ja visitaste, mencionando o que

mais gostaste de conhecer nesses mesmos distritos e 0 que menos gostaste.

Distritos Ja O que mais gostei O que menos gostei

visitei

Viana do Castelo

Braga

Vila Real

Braganca

Porto

Aveiro

Viseu

Guarda

Coimbra

Castelo Branco

Leiria

Santarém

Portalegre

Lisboa

Evora

Setubal

Beja

Faro

Regido Auténoma da

Madeira

Regido Auténoma dos

Acores
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8. Associa a cada um dos distritos o patriménio existente e caracteristico

(monumentos, jardins, igrejas, museus, entre outros).

10

]
V=
14
P
\
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Palicio dos Viscondes da Carreira
Castelo de Braganga

Paldcic de Matens

Cava de Viriato

Capela de Mossa Senhora da Piedads
Paldcio Bivar

Paldcic & Quinta da Bacalhoa

Caszas de Santana

Lagoa das Furnas

Torre de Belém

Santudric de Fitima

Torre dos Clérigos

Serra da Estrala

Quinta das Lizrimas

Santudric do Bom Jesus

Muzralhas de Evora

Pargue Matural da Serra de SSc Mameds
Muralhas das Portas do Sol

Area arqueclégica da Quinta de Suratesta

Iereja das Carmelitas

Ruinas da cidade valha de Santa Luzia
Ponte MMedieval de Frieira

Torre de Quintala

Solar dos Peixotos

Pealourinhe de Sarzedas

Ruinas de Estoi

Faldcio de Feu Guilc

Grutas de S3o WVicente

Parque Tarra Mostra

Mosteiro dos Gerdnimos

Castelo de Obidos

Palicio da Bolsa

Pargue Argueoldgico da Foz Cda
MMosteiro de Celas

Samtudrio do Sameiro

Fonte romana (Arco de D. Isabel}
Castelo Alagrate

MMuseu diccesane de Santardm
Willa romana de PisSes

Edifico “Arte MNowa™




Grupo 5 — A importancia e sabedoria das viagens

1. Gostas de viajar?

O Sim O Nao

2. Classifica, assinalando com um (x), o grau de importancia que atribuis as
viagens realizadas em Portugal Continental e Insular, de acordo com a
seguinte escala:

1: Nada importante; 2: Pouco importante; 3: Indiferente; 4: Importante; 5: Muito importante

3. Classifica, assinalando com um (x), o grau de importancia que atribuis as

viagens realizadas para outros paises, de acordo com a seguinte escala:

1: Nada importante; 2: Pouco importante; 3: Indiferente; 4: Importante; 5: Muito importante

4. Classifica, assinalando com um (x), de acordo com a escala representada, o

teu grau de concordancia com as seguintes frases:

1: Discordo totalmente; 2: Discordo; 3: Nao discordo nem concordo; 4: Concordo; 5: Concordo
totalmente

Concordancia 1 2 3 4 5

Conhecer a freguesia onde vivo contribui para aprender e
compreender melhor a disciplina de Geografia.

Conhecer os concelhos e distritos de Portugal contribui para
aprender e compreender melhor a disciplina de Geografia.
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Conhecer outros paises da Europa contribui para aprender e
compreender melhor a disciplina de Geografia.

Conhecer paises de outros continentes contribui para aprender
e compreender melhor a disciplina de Geografia.

Conhecer os quatro cantos do mundo contribui para aprender
e compreender melhor a disciplina de Geografia.

5. Classifica com um (x), o grau de frequéncia das tuas deslocacdes realizadas,

de acordo com a seguinte escala:

1: Nunca; 2: Muito Raramente; 3: Frequentemente; 4: Muito Frequentemente; 5: Sempre

Frequéncia 1 2 | 3 4 5

Durante o fim de semana costumo sair para conhecer/visitar
locais proximos da minha érea de residéncia (mesmo distrito).

Durante o fim de semana costumo sair para conhecer/visitar
locais afastados da minha area de residéncia (outro distrito).

Durante 0 ano letivo costumo visitar varios locais de Portugal.

Durante o ano letivo costumo visitar outros paises.

Durante as ferias letivas costumo viajar para destinos em
Portugal.

Durante as férias letivas costumo viajar para outros paises.
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Grupo 6 — A espacialidade diferencial

1. Consideras que o conhecimento do territorio facilita a tua aprendizagem em

Geografia?

O Sim O Nao

1.1. Justifica.

2. Classifica, assinalando com um (x) e de acordo com a escala representada, o grau

de importancia de conhecer:

1: Nada importante; 2: Pouco importante; 3: Indiferente; 4: Importante; 5: Muito importante

Conhecimento 1 2 3 4 5

O local (Freguesias, concelhos de Portugal).

O nacional (Portugal).

O internacional (Outros paises).

Obrigado pela colaboracéo!
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Anexo 3
Mapas mentais elaborados pelos alunos do 7.2 ano de escolaridade,

com pontos de referéncia que permitem reconhecer o seu percurso casa-

escola
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Anexo 4

Mapas mentais elaborados pelos alunos do 9.2 ano de escolaridade,
com pontes de referéncia que permitem reconhecer o seu percurso casa-

escola
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Anexo 5

Mapas mentais, evidenciando uma perce¢ao visual da area de

residéncia, pelos alunos do 7.2 ano de escolaridade
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Anexo 6

Mapas mentais, elaborados pelos alunos do 7.2 ano de escolaridade,
com pontos de referéncia que permitem reconhecer a sua area de

residéncia
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Anexo 7

Mapas mentais, elaborados pelos alunos do 9.2 ano de escolaridade,

com pontos de referéncia que permitem reconhecer a sua area de

residéncia
/\_‘NR\U.dC\ '(C1‘.}\f\fh}t’ Tgn”m 7?
d nww ‘\,\V.r'u‘\\Aw\\p\.
(onjporem™o aia

fhedcs
c
> .
k=) SR ':\.\
™ | } \.
5 r Vv \
OV ‘ >
Nt ) '\\
- L Y\\\
= ) i
| 74!
~ 1
c |
¢

208




Anexo 8

Justificagdes dos alunos do 7.2 e 9.2 anos de escolaridade a primeira
questdo do Grupo 6 do inquérito por questionario: ‘ Consideras que o

conhecimento do territdrio facilita a tua aprendizagem em Geografia?’

1.1. Justifica.

1.1. Justifica.

\ ae A ) O'
Capiran os MONEmentos enrte auria
1 \hc o
1 LS o kcnol g

A\ c(r;}cf- o o mev CoNheéc: meate

1.1. Justifica.
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e 0 S ata’ X s : S S
2l coma as ‘nm\%q% o, ARNO S e tedlas
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1.1. Justifica.
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1.1. Justifica.
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1.1. Justifica.

Cden Facddmente

1.1. Justifica.

1.1, Justifica.
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1.1. Justifica.
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Anexo 9
Inquérito por questionadrio aos professores de Geografia

Inquérito por Questionario

Este questionario enquadra-se no Relatério de Estagio que serd apresentado no
ambito do Mestrado em Ensino de Geografia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundério da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.

O seu objetivo consiste em analisar a perspetiva dos professores, tentando
perceber se estes consideram que um melhor conhecimento geografico por parte
dos alunos influencia a sua aquisi¢do dos conhecimentos e os seus resultados a
disciplina.

Deste modo, o inquérito por questionario destina-se aos professores de Geografia
do 3° Ciclo do Ensino Basico.

Assim sendo, o teu contributo € muito importante. Neste questionario ndo existem
respostas certas ou erradas. Ndo é um teste ou um exame, pretende-se apenas a
tua opiniao.

As tuas respostas serdo andnimas e confidenciais. Lé as perguntas com atencao e
escolhe, de forma sincera, a resposta que corresponde a tua perspetiva.

Grupo 1 - Identificacao

1. Nome:
2. Género:

O Feminino O Masculino
3. ldade:

O <25anos O 25—-35anos O 36 —45anos O 46 — 65 anos [ > 65 anos

4. Anos de experiéncia profissional como professor:

O <5 anos O 5-10anos [ 11 -20anos I > 20 anos
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Grupo 2 — Perspetiva e Opini&o Pessoal

1. Classifique com um (x), o grau de importancia do conhecimento geografico
que os alunos apresentam sobre o territorio como elemento que facilita a
aquisicdo dos conhecimentos lecionados na disciplina de Geografia, de

acordo com a seguinte escala:

1: Nada importante; 2: Pouco importante; 3: Indiferente; 4: Importante; 5: Muito importante

1.1.Justifique.

2. Classifique com um (x), o grau de importancia para as aulas de Geografia
do conhecimento geografico dos professores da disciplina, de acordo com

a seguinte escala:

1: Nada importante; 2: Pouco importante; 3: Indiferente; 4: Importante; 5: Muito importante
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3. Considera que a sua espacialidade diferencial e o seu conhecimento
geografico influenciam a sua preparacdo das aulas e a aprendizagem dos

alunos?

O Sim O Nao O Talvez

3.1. Justifique.

4. Classifique de acordo com a escala apresentada, assinalando com um (x) o

seu grau de concordancia com as seguintes frases:

1: Discordo totalmente; 2: Discordo; 3: Nao discordo nem concordo; 4: Concordo; 5: Concordo
totalmente

Concordancia de frases 1 2 3 4 5

A educacdo geografica estd em crise.

Os alunos cada vez conhecem menos o espaco geografico.

Os alunos gostam da disciplina de Geografia.

Os alunos devem ser encorajados a explorar o mundo que 0s
rodeia.

Aulas de Geografia que ‘criam asas e encorajam o voo dos

alunos’ favorecem a aprendizagem.

Um dos grandes problemas da Geografia escolar €, por ineréncia,

a falta de conhecimento do territério.

Obrigado pela colaboracao!
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