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RESUMEN

Este estudio se realizé con el propésito de determinar si las Tecnologias de
la informacion y comunicacién (TICS) mejoran la comprension lectora de los

alumnos del segundo grado de educacion primaria de la institucién educativa
N°7076 Brisas de villa, Lima, 2016.

La investigacion tuvo como poblacion de estudio de 71 estudiantes y una
muestra de 49, distribuidos en el grupo experimental (24) y control (25),
respectivamente; los cuales cursan el segundo grado de primaria y con
caracteristicas similares socio-economicas. El tipo de investigacion es aplicada

y con disefio cuasiexperimental, de grupos no equivalentes con pretest y postest.

La aplicacion de las Tecnologias de la informacién y comunicacion en 10
sesiones de ensefianza-aprendizaje. Desde su aplicacion, los estudiantes
investigados alcanzaron la mayoria el nivel inicio en ambos grupos; y luego,

progresivamente, el nivel logro destacado solo en el experimental.

Después de haber aplicado las Tecnologias de la Informacién vy
Comunicacion, se comprobé que la comprension lectora mejord
significativamente en los estudiantes investigados, pues asi, lo confirman la
prueba “t”; (Te > Tt; 22,49 >1,68), antes fue 52% nivel inicio y después 88%,
nivel logro destacado; mientras su promedio en la escala vigesimal alcanz6 antes
10,50, y después 17,44, con una diferencia de 6,94, igualmente en sus
dimensiones literal e inferencial alcanzaron el nivel logro destacado; mientras el

critico el nivel logro esperado.

Palabras claves:

Tecnologia-informacion-comunicacion-comprension lectora.



ABSTRACT

This study was carried out with the purpose of determining if the Information
and Communication Technologies (ICTs) improve the reading comprehension of
the students of the second grade of primary education of the educational
institution N ° 7076 Brisas de villa, Lima, 2016.

The research had as a study population of 71 students and a sample of 49,
distributed in the experimental group (24) and control (25), respectively; which
attend the second grade of primary school and with similar socio-economic
characteristics. The type of research is applied and with quasi-experimental

design, of non-equivalent groups with pretest and posttest.

The application of Information and Communication Technologies in 10
teaching-learning sessions. Since its application, the students investigated
reached the majority of the starting level in both groups; and then, progressively,

the achievement level highlighted only in the experimental.

After having applied the Information and Communication Technologies, it was
proved that the reading comprehension improved significantly in the students
investigated, because this is confirmed by the "t" test; (Te> Tt; 22,49> 1,68),
before it was 52% beginning level and then 88%, outstanding achievement level,
while its average in the vigesimal scale reached before 10,50, and after 17,44,
with a difference of 6,94, equally in its literal and inferential dimensions reached
the outstanding achievement level; while the critic the expected level of

achievement.

Keywords:

Technology-information-communication-reading comprehension.



INDICE DE CONTENIDOS

Dedicatoria
Agradecimientos
Resumen y abstract

indice de cuadros e ilustraciones

Introduccion

Marco teorico
Marco metodolégico
Propuesta
Resultados
Discusion
Conclusiones

Recomendaciones

© 0 N o g b~ W DN

Referencias bibliograficas

10. Anexos.

Anexo N°01: Guia de observacion para controlar la aplicacion de las
tecnologias de informacién y comunicacion (TICS)

Anexo N°02: Test de comprension lectora
Anexo N°03: Ficha de validez del test
Anexo N°04: Validez y confiabilidad del test

Anexo N°05: Sesiones de la propuesta

Anexo N°06: Tabla de matriz de consistencia y dimensiones

15
38
46
51
67
69
70
71
73

Vi



INDICE DE TABLAS E ILUSTRACIONES

indice de tablas

Tabla N°01:
Tabla N°02:
Tabla N°03:

Tabla N°04:

Tabla N°05:

Tabla N°06:

Tabla N°07:

Tabla N°08:

Tabla N°09:

Tabla N°10:

Distribucién de la poblacién de estudiantes
Distribucion de la muestra de estudiantes
Distribucion del resultado de comprension lectora
del pretest del grupo control y experimental
Distribucién del resultado de comprensién lectora
del postest del grupo control y experimental

Nivel de comprensiéon lectora del grupo control y
experimental del pretest y postest

Nivel de comprension lectora, en su dimension
literal del grupo control y experimental del pretest y
postest

Nivel de comprension lectora, en su dimension
inferencial del grupo control y experimental del
pretest y postest

Nivel de comprension lectora, en su dimension
critica del grupo control y experimental del pretest y
postest

Medias aritméticas de las dimensiones de la
comprension lectora del pretest y postest del grupo
control y experimental

Medias aritméticas de ambos grupos de estudio de

pretest y postest de comprension lectora

38
39

52

53

54

56

58

60

62

64

Vii



indice de gréaficos

Grafico N°01:

Gréafico N°02:

Gréafico N°03:

Grafico N°04:

Grafico N°06:

Gréfico N°07:

Nivel de comprensiéon lectora del grupo control y
experimental del pretest y postest

Nivel de comprension lectora, en su dimension
literal del grupo control y experimental del pretest y
postest

Nivel de comprension lectora, en su dimension
inferencial del grupo control y experimental del
pretest y postest

Nivel de comprension lectora, en su dimension
literal del grupo control y experimental del pretest y
postest

Medias aritméticas de las dimensiones de
comprension lectora del pretest y postest del grupo
control y experimental

Medias aritméticas de ambos grupos de estudio de

pretest y postest de comprension lectora.

55

57

59

61

63

64

viii



1.

INTRODUCCION

En los ultimos dieciséis afios, los resultados internacionales de la
comprension lectora de los estudiantes peruanos, han dejado retos no
logrados, y la certeza de renovar y reorientar los desafios hasta ahora

implementados, en educacion.

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes, (PISA plus,
2001). Los alumnos peruanos ocuparon el antepenultimo lugar en las
pruebas de comprensién lectora. Un segundo estudio, en donde intervienen
Argentina, Chile y Per(, muestran desempefios muy desalentadores para
Latinoamérica (PISA, 2003); al respecto, los alumnos peruanos ocupan el
altimo lugar de la lista; y evidencian las dificultades para utilizar la lectura
como instrumento que les permita progresar e incrementar sus
conocimientos y competencias en otros ambitos. En PISA (2009), Hong
Kong-China alcanzé la puntuacion mas alta (533) y los tres ultimos paises
con menor desempefio fueron Pera (370), Azerbaiyan (362) y Kirziguistan
(314). Asimismo, en PISA (2012), confirma la supremacia asiatica, Shanghai
(570), Hong Kong-China (545), Singapur (542); sin embargo, los tres ultimos
paises con menor desempefio fueron Kazajistan (393), Qatar (388) y Peru
(384). Recientemente, los resultados de PISA (2015), con respecto a la
comprension lectora, reafirman la tendencia: Singapur (535), Hong Kong-
China (527), Finlandia (526), Brasil (407), Pera (398), puesto 62, y Republica

dominicana (358), puesto 70.

Strasser, Larrain, Lépez y Lissi (2010) en su tesis: Comprension
narrativa en edad preescolar, en nifios de los Jardines de “La Florida” de
Santiago de Chile, sustentada en la Universidad Catdlica, emplearon el
disefio correlacional en una muestra de 171 nifios. El instrumento para su
Medicion fue la Prueba de Comprension Narrativa Preescolar; el tratamiento
de los datos se organiz0 en tablas y gréficas; mientras la hipétesis se realiz6
con la prueba “Chi-cuadrada”. Asimismo, este estudio, arribé a las siguientes
conclusiones: a). La aplicacion de la prueba resultdé simple y breve, y los

nifios respondieron al instrumento con entusiasmo e interés, y b) El aumento
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significativo entre la primera y la segunda aplicacion de la prueba revela un

progreso en la comprension narrativa en los estudiantes investigados.

Asimismo con respecto a la comprension lectora en el contexto nacional,
especificamente, comprende textos escritos, se han realizado evaluaciones
censales en primaria. En relacién al primero, en la Evaluacion Censal de
Estudiantes [ECE] (2012) en comprension lectora, correspondiente a
segundo grado, el 19.1% de los estudiantes se ubic6 debajo del nivel 1, Inicio
(no logran los aprendizaje esperados y tiene dificultad para responder a las
preguntas mas sencillas de la prueba) y el 30,9%, en el nivel 2, Satisfactorio
(ejecuta tareas esperadas para el grado); estos resultados significaron un
avance con respecto a los afios anteriores, pero no lo suficiente; sin
embargo, en la ECE (2013), en comprension de textos escritos,
correspondiente al mismo grado, el 15,8% de los estudiantes se ubic6 en el
nivel inicio y el 33,0%, el nivel Satisfactorio; mientras en el (ECE, 2014);
44,00% se ubico en el nivel Satisfactorio; y 10,2% nivel inicio. En secundaria,
en la ECE (2015), 6,5% se ubica en el nivel previo e inicio; mientras solo un

49.8% alcanza el nivel satisfactorio.

En el contexto nacional, Pérez (2013) en nifios de segundo grado de
Educaciéon Primaria manifiestan evidencias significativas en el desarrollo de
las habilidades inferencial de textos cortos y largos, cuando se incluye un
modelado del parafraseo, en las tareas complementarias. Por otro lado,
Neyra (2012) sostiene que una de las formas de traspaso de la informacién
lo constituye el parafraseo; el cual articulado a manera de estrategia permite
un avance en la comprensién lectora de los nifios de tercer grado.
Finalmente, Inga (2011) expresa que la prediccibn como estrategia cognitiva

es eficaz en expertos amateurs o principiantes.

En Lima metropolitana, especificamente en la Unidad Gestion Local
(UGEL) N°07 de San Borja, del distrito de Chorrillos, la institucién educativa
Brisas de Villa, con respecto a los resultados de la comprension lectora en
la ECE (2015), el 18 % se ubica en el nivel inicio; mientras 29,7% alcanza el

nivel de proceso; ECE (2014), 2,1% se ubica en el nivel inicio; mientras
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33,1% alcanza el nivel de proceso y ECE (2013), 3,4 % se ubica en el nivel

inicio; mientras 39,2% alcanza el nivel de proceso.

En el contexto local, Canales (2008), en su tesis: Procesos cognitivos y
estrategias psicolinguisticas que intervienen en la lectura comprensiva:
disefio y ejecucion de un programa experimental en nifios con problemas de
aprendizaje, sustentada en la Universidad de San Marcos, empleo el disefio
cuasiexperimental; el tratamiento de los datos se realizé mediante el analisis
de tablas y graficas. La muestra considerada fue de 48 nifios, seleccionada
en forma intencionada; el instrumento fue el test Clozé. Llegé a las siguientes
conclusiones: a). Los alumnos del 4° de primaria, que fueron evaluados con
el 3er. Nivel de lectura de la Prueba de Comprensioén Lectora de Complejidad
Linguistica Progresiva (CLP), luego de la aplicacion del Programa, mostraron
también un avance importante pasando de un percentil 17.7 a percentil 34.4;
esto significd un avance en su habilidad para comprender frases de mayor
complejidad y textos simples, avanzando en la captacion del sentido del
parrafo, asi como en su capacidad inferencial para la comprension de textos
con variedad de situaciones y personajes; b). Los alumnos del 5° de primaria,
que fueron evaluados con el 4er. Nivel de lectura del CLP, luego de la
aplicacion del Programa, no mostraron avances en sus hiveles de
comprension lectora; posiblemente por la propia complejizacion de la prueba
— y por otro lado, las dificultades serian para procesar informacion, distinguir

entre la informacion explicita e implicita.

En la institucion educativa Brisas de Villa de Chorrillos, Lima, en relacion
a la comprension de lectora, en los estudiantes de segundo grado de
educacién primaria, se observa las siguientes dificultades: En la dimension
literal, los saberes previos son minimos, lo que constituye en una barrera
para reconocer el tipo de texto y la secuencia de los hechos, asi como la
localizacion de informacion escrita en el texto. En la dimension inferencial,
los estudiantes no usan estrategias para identificar el tema o la idea general,
solo alguno manejan hipotesis de contenido y significado contextual de
palabras. En la dimension critica, opinan acerca del texto leido, pero no emite

su apreciacidbn sobre las acciones de los personajes principales,
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adecuadamente; asimismo no argumentan sus puntos de vista sobre las

ideas expresadas por el autor.

En ese contexto, se formul6 el siguiente problema, objeto de estudio:

Enunciado del problema:

¢En qué medida las Tecnologias de la informacion y comunicacion
(TICS) mejora la comprension lectora en los estudiantes del segundo grado

de educacion primaria de la institucion educativa Brisas de Villa - Lima,
20167

Este estudio se fundamentd en la Teoria del aprendizaje mediado o
modificabilidad cognitiva de Feuerstein (2015) con respecto a las
Tecnologias de la informacion y comunicacion; el cual permitié organizar los
topicos adecuados y necesarios para explicar, ensefiar, modelar la inferencia
de textos sencillos a partir de su contexto, a los nifios investigados en forma
grupal e individual. Asimismo, para concebir la comprension lectora desde el
modelos de Hernandez y Quintero (2014).

Desde el punto de vista practico, las Tecnologias de la informacion y
comunicacion incidieron en la mejora de la comprension lectora de los textos
de su grado, a partir del entorno linglistico y no linglistico de los nifios, o
uso de los conocimientos del mundo y conocimientos del tema; los cuales
desarrollaron sus habilidades en la identificacion del tema e idea general

explicitas e implicitas.

Metodolégicamente, la aplicacion de las Tecnologias de la informacion y
comunicaciéon se constituyeron en una alternativa didactica para los
profesores y los estudiantes de segundo grado de educacion primaria, en el

area de comunicacion.
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Asimismo, tiene una relevancia social, pues desarroll6 en los nifios
mejores condiciones para relacionarse con entorno tecnolégico, como para

procesar informacion en otras areas de aprendizaje.

Objetivo general
Determinar si las Tecnologias de la informacién y comunicacion (TICS)
mejoran la comprension lectora en los estudiantes del segundo grado de

educacion primaria de la institucion educativa Brisas de Villa - Lima, 2016.

Objetivos especificos
1. Identificar el nivel de comprension lectora en los estudiantes investigados,
antes de la aplicacion de las Tecnologias de la informaciény comunicacion

(TICS), mediante un pretest.

2. Organizar las Tecnologias de la informaciony comunicacion (TICS) para
mejorar la comprension lectora en los estudiantes de la institucién educativa

Brisas de Villa — Lima.

3. Evaluar el nivel de comprensioén lectora en los estudiantes investigados,
después de la aplicacibn de las Tecnologias de la informacién vy

comunicacion (TICS), mediante un postest.

4. Establecer las diferencias de los grupos de estudio en el pretest y postest,
después de la aplicacion de las Tecnologias de la informacion vy

comunicacioén (TICS).

5. Verificar si las Tecnologias de la informacion y comunicaciéon mejora
significativamente la comprension lectora en los estudiantes de segundo
grado de educacion primaria de la institucién educativa Brisa de Villa-Lima
2016.
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Asimismo, las hipotesis en esta investigacion fueron:

Hipotesis general

Ha: Las Tecnologias de la informacién y comunicacién (TICS) mejoran
significativamente la comprension lectora en los estudiantes del
segundo grado de educacion primaria de la institucién educativa Brisas
de Villa- Lima, 2016.

Ho= Las Tecnologias de la informaciény comunicacién (TICS) no mejoran

significativamente la comprension lectora en los estudiantes del
segundo grado de educacién primaria de la institucién educativa Brisas
de Villa- Lima, 2016.
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2. MARCO TEORICO

Tecnologias de lainformaciony comunicacion

1.1. Fundamento de las Tecnologias de la informacién vy
comunicacion

1.1.1. Teoriadel aprendizaje mediado de Feuerstein (2015)

En este estudio, la Teoria del aprendizaje mediado o de la
modificabilidad cognitiva; este enfoque esta basado en Feuerstein (2015)
quien considera que la inteligencia no es una cantidad fija sino una funcion
de la experiencia y de la mediacion de otros individuos importantes en el
ambiente de un nifio. “La inteligencia es un estado que puede ser alto, bajo,
moderado, pero esencialmente puede ser modificado”. Esta teoria
resultase bastante optimista, al considerar que el individuo es modificable
y que puede mejorar sus realizaciones intelectuales, y por tanto, su
rendimiento intelectual. De esta manera la inteligencia es definida como un
proceso amplio, lo cual permite abarcar diferentes fendmenos, cuyas
caracteristicas en comun son la dindmica y la adaptacion, bastante se ha
hablado de la adaptabilidad en relacion con la resolucién de problemas y
muchas de las definiciones de inteligencia han hecho referencia (la
resolucién de problemas abarca elementos, cognitivos, motivacionales y
creativos). Pero aqui nos referimos a la adaptacion en su acepcion mas
amplia. Al aceptar el origen de la inteligencia como un significado
adaptativo, aceptamos la inteligencia como un proceso y no como una
entidad fija; entonces los esquemas previos del sujeto se modifican para
adaptarse a la nueva situacibn que se ha producido por la nueva
experiencia. La modificabilidad es un proceso que presenta diferencias
significativas entre los seres humanos, por ende hablariamos de diferentes
niveles de adaptacion; pero si todos somos modificables, ¢ porgue unos se
benefician mas de esto que otros?, ¢Por qué existen personas que se
adaptan con mayor facilidad a nuevas situaciones?, la respuesta no es facil,
ya gue existen mdultiples fuentes y origenes de estas diferencias, las
mismas que no solamente responden a la naturaleza del organismo, sino
también a un modo de interactuar con el mundo, que afecta precisamente
a esta cualidad de la experiencia humana. Asimismo, Feuerstein (2015)

habla de dos modalidades mediante la cual el organismo humano es
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modificado, las cuales determinan el desarrollo cognitivo diferencial de una
persona, la primera es la exposicion directa (fuente de cambio para los
humanos como para los animales) del organismo a los estimulos del
ambiente, el cual llega a modificarse, llega a adaptarse aunque sea una
adaptacion limitada, ciertamente es responsable de muchas formas de
cambio en los seres humanos, sin embargo es la segunda modalidad de
interaccion entre los seres humanos y el entorno. La primera es por
excelencia la experiencia de aprendizaje mediado (EAM), para que esta
modificabilidad se presente en el sujeto, es necesario que se produzca una
interaccion activa entre el individuo y las fuentes internas y externas de
estimulacion, lo cual se produce mediante EAM, esta es responsable de un
tipo de cambio mas general y significativo, haciéndose de naturaleza
estructural, por lo tanto, no requerira repetir la secuencia de procedimientos
0 pasos por la cual tuvo lugar la adaptacion. Esta se concreta con la
intervencién de un Mediador (educador, tutor, padre u otra persona
relacionada con el sujeto), quien desempefia un rol fundamental en la
seleccién, organizacion y transmision de ciertos estimulos provenientes del
exterior, facilitando asi, su comprension, interpretacién y utilizacion por
parte del sujeto. Feuerstein, (2015), expresa literalmente: “Mi hipotesis es
que la EAM es el determinante responsable del desarrollo de la flexibilidad
de adaptacidon que yo llamo inteligencia”. Entonces como primera
recomendacion para descubrir y desarrollar los talentos es necesario crear
ambientes enriquecedores donde los adultos se conviertan en activos y
transformadores de estimulos, ya que el puente entre el medio y el sujeto
lo construye el mediador, quien posibilita que esta persona incorpore una
amplia gama de estrategias cognitivas y procesos, que derivaran en
comportamientos considerados prerrequisitos para un buen funcionamiento
cognitivo. El mediador cambia el orden de la apariencia de algunos
estimulos, transformandolos en una sucesion ordenada, lleva al sujeto a
focalizar su atencidn, no solo hacia el estimulo seleccionado, sino hacia las
relaciones entre este y otros estimulos y hacia la anticipacion de resultados.
Esta mediacion persigue propositos especificos, describiendo, agrupando
y organizando el mundo para el mediado. De esta forma, solo se hablara

de mediacién cuando existan un mediador que actué considerando tres
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criterios universales, fundamentales e indispensables: el primero es la
‘Intencionalidad y Reciprocidad” donde el mediador se plantea una
interaccion intencionada, hay metas previas que orientan la seleccién y
organizacion de la informacién y del material necesario, para alcanzar los
objetivos prefijados. El mediador trata de compartir las intenciones con el
sujeto en un proceso mutuo que implica el enriquecimiento y desarrollo por
parte de los dos. El segundo es la “Mediacién del significado” consiste en
presentar las situaciones de aprendizaje de forma interesante y relevante
para el sujeto, de manera que este se implique activa y emocionalmente en
la tarea, para lo cual debe conocer la importancia y la finalidad que ésta
tiene para su aprendizaje. Y el tercero es la “Mediacion de Trascendencia”,
se refiere a que la mediacion debe extenderse mas alla de la necesidad
inmediata que la origind, debe llevar a relacionar una serie de actividades
del pasado con el futuro, logrando alcanzar un nivel de generalizacion de
la informacién. Asi, el desarrollo cognitivo del sujeto, no es solamente el
resultado de maduracion del organismo, ni de su interaccion independiente
con el mundo de los objetos, sino que es el resultado de la combinacién de
los dos tipos de experiencias ya antes citadas , pero sobre todo, la

experiencia de aprendizaje mediado propia de la especie humana.

1.1.2. Conectivismo

El conectivismo es una teoria de aprendizaje para la era digital,
desarrollado por Siemens (2012), basado en la creatividad; ésta responde
a los cambios de la economia y sociedad del conocimiento, pues
actualmente existe una demanda del trabajo mental en las diferentes partes
del mundo, donde se exige que una persona se siente, conecte e interactle
con los demas. Esta teoria estd basada en cinco principios. Primero, el
principio de la vida media del conocimiento, es decir cuanto tiempo demora
un conocimiento en ser obsoleto. Segundo, el principio de la creatividad,
antes de llegar los estudiantes al aula, los profesores han creado los libros,
modulos, WebQuest, aulas virtuales, estrategias y otros mas; asimismo, los
estudiantes reorganizan y organizan la informacion con organizadores
graficos a través de programas. Tercero, principio de la indefinicion, el

curriculo no esta acabado porgue se requiere de la participacion del
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estudiante en la construccion del mismo. Cuarto, Principio de la ubicuidad
de la inteligencia y el aprendizaje, es decir, estos procesos existen en las
redes sociales y tecnoldgicas, en linea en tiempo real en sus dispositivos:
celulares, Iphone, ipod, laptod y otros. No estan solos sino el hombre esta
interactuando con los demas, pues constituyen un ecosistema del
conocimiento, participan personas con conocimiento diferentes; los cuales
redistribuyen el conocimiento. Quinto, el canal es mas relevante que el
contenido. En una metafora, relacionada al mundo fisico, seria expresado:
la tuberia es mas importante que el contenido. Nuestra habilidad para
aprender lo que necesitamos mafiana es mas importante que lo que
sabemos hoy. Es decir, a medida que el conocimiento crece y evoluciona,
el acceso a lo que se necesita es mas importante que lo que el aprendiz
posee actualmente. Siemens (2014), sostiene que en educacion, la
aplicacion de esta teoria ha creado cursos abiertos, donde se rescata el
legado de aula y se la convierte en aula virtual, donde los profesores y
directivos no son los duefios de los procesos; sino los estudiantes; los
cuales no duplican el conocimiento, sino los crean. Es decir, los estudiantes
reorganizan, elaboran y procesan informacion, expresando sus identidades
a través de foros, construccion de organizadores u otras potencialidades
de los sistemas. El aporte mas grande en el conectivismo es la huella
digital; o rastro que docentes y estudiante dejan para que otras puedan

continuar, evaluar o mejorar el desarrollo de competencias.

1.1.3. Teoria del descubrimiento de Bruner (2013)

Las competencias de comprension lectora tienen como fundamento la
teoria del descubrimiento, que es una teoria propuesta por Jerome Bruner,
psicologo norteamericano. Bruner (2013) sostiene que el aprendizaje
implica tres procesos simultaneos. Primero, la adquisicion de la nueva
informacion: Es el proceso de incorporacion de la nueva informacion o
contenidos; es decir, es una sustitucién de lo conocido anteriormente por el
individuo de forma explicita o implicita, produciéndose asi un refinamiento
de los conocimientos previos. Segundo, la transformacién o proceso de

manipulacion del conocimientos y consiste en reorganizar los datos; con
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los cuales se avance y sea posible la elaboracion de conceptos nuevos
para extrapolarlos, interpolarlos o convertirlos en otros, con el propésito de
usarlo en nuevas tareas o problemas. Tercero, la evaluacion esté orientada
a verificar si forma de manipulacion es adecuada para la materia a
investigar. Esto permite demostrar si realmente aprendio el contenido y las

orientaciones que puede brindar un maestro en la evaluacion.

Esta teoria de caracter cognitivo busca orientar los procesos
pedagogicos de los estudiantes. Con respecto al aprendizaje, los objetivos
de ensefianza con el propdsito de detectar los problemas existentes y a
posteriori, la aplicacion de los conocimientos relacionados con la nueva
situacion. Para la aplicacion del conocimiento, el docente en el proceso de
ensefianza proporciona al alumno estrategias cognoscitivas o heuristicas

que le proporcionan autosuficiencia intelectual.

Desde el lado de la ensefianza, los conocimientos organizados para el
aprendizaje deben ser asumidos por los estudiantes como problemas,
dificultades, o lagunas para solucionar. La forma como se aborda la
solucion de problemas esta en relacion a un escenario, pues suponen un
reto, un desafio que motiva su soluciéon y propicia un aprendizaje por

descubrimiento.

En este aprendizaje, llamado por descubrimiento, el estudiante
soluciona los problemas en forma activa, diferenciando lo relevante de lo
secundario, empleando el pensamiento critico y entrenandose para
enfrentar retos similares en la vida. El rol del docente en este método es
estar pendiente en la problematica surgida en los estudiantes y guiarlos en
forma asistida. Asi como corroborar las pautas, y verificar si los estudiantes
detectan sus errores y se corrigen a si mismos. Una comprension global y
sesuda de la teoria del aprendizaje por descubrimiento de Bruner (2013)

implica diferenciar: los principios, modelos y funciones de aprendizaje.
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Asi, Bruner (2013) explica tres modelos basicos con los cuales el ser
humano representa la realidad y los modelos mentales. Dichos modelos

son: simbodlico, enactivo e iconico.

El primer modelo, enactivo, este modelo implica aprender imitando,
actuando y haciendo las cosas; es decir, manipulando. En los primero
afos, la persona la usa con mas incidencia, relacionandose con la fase o
estadio sensorio-motor del epistemologo Piaget, donde se combina la
experiencia externa y la accion. En los adultos es utlizado en el
aprendizaje de tareas psicomotoras complejas u otros procesos. Por ello,
el docente debe proporcionar demostraciones, materiales adecuados,
asimismo actividades de modelos, roles y ejemplos de conducta.

El segundo modelo, iconico, este modelo supone el uso de figuras e
imagenes. Es importante en el aprendizaje de conceptos y principios no
demostrables, facilmente. En los adultos, en el estudio de habilidades o
conceptos complejos. Entre las ayudas a la ensefianza tenemos:
diapositivas, television, peliculas y otros materiales visuales; los cuales
aportan experiencias sustitutivas e imagenes que enriguecen Yy

complementan las experiencias del educando.

Tercer modelo, simbolico, es el mecanismo se realiza una
representacion de un objeto en forma abstracta, al cual se le conoce con
el nombre de objeto. Asi el numero 5 representa una cantidad por ejemplo
cinco pelotas. Son sistemas simbdlicos: el lenguaje y la notacion
matematica. El primero, el lenguaje es sistema o0 modelo simbdlico mas
usado por los hombres, con los cuales se registra informacién, almacena
y comunica a los demas ideas organizadas. El segundo permite entender
conceptos abstractos. La ventaja del modelo simbdlico es que permite

representar y transformar el conocimiento con mayor flexibilidad.
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1.1.4.

1.1.5.

Definicion de Tecnologias de lainformacién y comunicacion

Las Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TICS) son
sistemas complejos de software y hardware como conjuntos de
herramientas inteligentes o equipos de agentes artificiales altamente
disciplinados, infatigables, semi-independientes y listos para realizar
tareas estrictamente definidas. Si aprendiera a dirigir, controlar y
manejar el trabajo de estas herramientas o agentes de forma
inteligente, se podria aumentar, (Semenov, 2015).

En términos generales, las tecnologias de la informacion y
comunicacion son las que giran en torno a tres medios basicos: la
informéatica, la microelectrénica y las telecomunicaciones; pero giran,
no solo de forma aislada, sino lo que es mas significativo de manera
interactiva e interconexionadas, lo que permite conseguir nuevas

realidades comunicativas. (Cabero, 2013)

Caracteristicas de las Tecnologias de la informacion vy

comunicacion

Entre los rasgos mas esenciales son ocho: inmaterialidad,
interactividad,  interconexion, instantaneidad, digitalizacion,

Innovacion, automatizacién y diversidad (Cabero, 2013).

La inmaterialidad, las TICS realizan la creacion, el proceso y la
comunicacion (en algunos casos sin referentes reales, como pueden
ser las simulaciones) de la informacion. Interactividad, mediante las
TICS se consigue un intercambio de informacion entre el usuario y
el ordenador, pues permite adaptar los recursos utilizados a las
necesidades y caracteristicas de los sujetos, en funcion de la
interaccién concreta del sujeto con el ordenador. Interconexion, hace
referencia a la creacidn de nuevas posibilidades tecnoldgicas a partir
de la conexion entre dos tecnologias; por ejemplo, la telematica es
la interconexion entre la informatica y las tecnologias de

comunicacién. Instantaneidad, las redes de comunicacion y su
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integracion con la informatica, han posibilitado el uso de servicios
gue permiten la comunicacion y transmision de la informacion, entre
lugares alejados fisicamente, de una forma réapida. Digitalizacion, su
objetivo es que la informacién de distinto tipo (sonidos, texto,
imagenes, animaciones, etc.) pueda ser transmitida por los mismos
medios al estar representada en un formato Unico universal.
Innovacion, las TICS estan produciendo una innovacién y cambio
constante en todos los &mbitos sociales; sin embargo, es de resefiar
gue estos cambios no siempre indican un rechazo a las tecnologias
o medios anteriores, sino que en algunos casos se produce una
especie de simbiosis con otros medios. Automatizacion, realizan
procesos o tareas en forma programada. Y diversidad, la utilidad de

las tecnologias en diferentes campos y tareas.

1.1.6. Tipos de Tecnologias de la informacién y comunicacion

Galvis (2014) al clasificar las TICS se esta reconociendo sus propiedades
fundamentales como medio e indicamos la posibilidad que tienen de apoyar
el enfoque educativo al que son mas cercanas, pero se enfatiza que el
papel vital que tiene quien facilita el proceso, y el enfoque que usa para

hacerlo.

Las TICS se clasifican en eminentemente transmisivas. Por ejemplo,
Demostradores de procesos o productos, tutoriales para apropiacion y
afianzamiento de contenidos; ejercitadores de reglas o principios, con
retroalimentacion directa o indirecta; bibliotecas digitales, videotecas
digitales, audiotecas digitales, enciclopedias digitales; sitios en la red para
recopilacion y distribucion de informacién; sistemas para reconocimiento de
patrones (imagenes, sonidos, textos, voz); y sistemas de automatizacion
de procesos, que ejecutan lo esperado dependiendo de estado de variables

indicadoras del estado del sistema.
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Eminentemente activas, por ejemplo: modeladores de fendmenos o de
micromundos, simuladores de procesos o de micromundos; sensores
digitales de calor, sonido, velocidad, acidez, color, altura con los cuales se
alimentan modeladores y simuladores; digitalizadores y generadores de
imagenes o de sonido; calculadoras portatiles, numéricas y gréficas;
juguetes electronicos: mascotas electronicas; juegos individuales de:
creatividad, azar, habilidad, competencia, roles; sistemas expertos en un
dominio de contenido; traductores y correctores de idiomas,
decodificadores de lenguaje natural; paquetes de procesamiento
estadistico de datos; agentes inteligentes: buscadores y organizadores
con inteligencia; herramientas de busqueda y navegacion en el
ciberespacio; herramientas de productividad: procesador de texto, hoja de
calculo, procesador gréafico, organizador de informacion usando bases de
datos; herramientas y lenguajes de autoria de: micromundos, paginas Web,
mapas conceptuales, programas de computador; herramientas
multimediales creativas: editores de hipertextos, de peliculas, o musica;
herramientas no automaticas para apoyar administracion de: cursos,
programas, finanzas, edificios; herramientas para compactar informacién

digital; y herramientas para transferir archivos digitales (Galvis, 2014).

Eminentemente interactivas, como juegos en la red, colaborativos o de
competencia, con argumentos cerrados o0 abiertos, en dos o tres
dimensiones; sistemas de mensajeria electronica, pizarras electrénicas, asi
como ambientes de chat textual o multimedial (video o audio conferencia)
que permiten hacer didlogos sincronicos; sistemas de correo electronico
textual o multimedial, sistemas de foros electrénicos moderados o no

moderados, que permiten hacer didlogos asincronicos.
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1.1.7.

1.1.8.

Propuesta de organizacion de Tecnologias de la informacién y
comunicacion

La aplicacion de Tecnologias de la informacion y comunicacion es
la secuencia did4ctica con enfoque del aprendizaje mediado, donde
se emplea las TICS, con la finalidad de desarrollar la comprensién

lectora mediante el modelado, (Feuerstein, 2015 y Bruner, 2013).

Dimensiones de la aplicacion de Tecnologias de lainformacién

y comunicacion

A. Motivacién ludica interactiva

La motivacién ludica interactiva es la fase donde se despierta el
interés de textos narrativos empleando el You tube en forma
recreativa. Implica: Observan un texto narrativo en video, con
secuencias interrumpidas; responden a preguntas inferenciales; y
leen y comentan el propdsito de la sesién usando el micréfono del
ordenador.

B. Entorno de aprendizaje

El entorno de aprendizaje es la fase de construccion de
aprendizaje, donde los estudiantes incorporan informacion basica

para desarrollar la competencia de comprension lectora.

Esta supone: organiza en grupos mediante técnica de colores;
abre la carpeta y lee el médulo en red y escucha la explicacion de la

profesora.

C. Transferencia

La transferencia es la fase practica donde los estudiantes
realizan un entrenamiento para desarrollar destrezas y habilidades
de la comprension lectora. Esta fase se realizan las siguientes
actividades: Observan el modelado para responder preguntas,
responde preguntas literales, inferenciales y criticas del texto en
forma progresiva y holistica en forma individual, y compara sus

respuestas con sus compafieros de grupo.
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D. Evaluaciéon

La evaluacion es la fase verificacion del desarrollo de las
capacidades de comprension lectora en su grado; las cuales estan
constituidas por las siguientes actividades: Explica sus respuestas
ante la profesora; confirma o corrige sus respuestas y responde a

preguntas metacognitivas basicas.

[I. Comprensién lectora
2.1.Complejidad, significado y definicién de comprension lectora
La compresion lectora, categoria en este estudio, implica
discriminar las conexiones con los textos como actividad y proceso
cognitivo, bajos las tendencias actuales de los modelos de lectura:

ascendentes, descendentes e integrales (Adams, 2012).

Desde el modelo ascendente, la comprension lectora es un
proceso que se inicia con la percepcion visual de la hoja del texto y
termina con la reconstruccion del significado del autor en la mente del
lector (Hunt, 2011).

En el contexto del modelo descendente, la comprension lectora
es el proceso que se inicia en la mente del lector, con la formulacién
de hipétesis sobre el significado del texto; el cual se cual se rechaza
o confirma conforme se realiza el avance de la lectura, (Just y
Carpenter, 2013).

Dentro del modelo interactivo, la comprension lectora es
considerada como un procesamiento en paralelo: descendente y
ascendente, en todos los niveles; la comprension esta dirigida
simultdneamente, por los datos explicitos del texto y por los

conocimientos previos del lector, (Rumelhart, 2015).

En este marco existen diferentes definiciones de comprension

lectora, en tres grupos, coherentes con los explicados anteriormente y
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consignados en el mismo orden y perfil: a) La comprensién estéa ligada a
la etapa inicial de percepcion visual de los signos de imprenta, el cual tiene
una relacién convencional temporal de la palabra visible por una parte,
tanto con los sonidos del lenguaje, (Cabrera, 2014); la comprension es
un proceso de decodificacion, pero mas aun, una construccion que realiza
el lector, (Paradiso, 2012); y la comprension supone captar los
significados que otros han transmitido mediante sonidos, iméagenes y
movimiento, (Roméu, 2013); b) la comprensién ayuda a interpretar las
ideas, no como hechos o pensamientos aislados, sino como partes de una
trama o secuencia légica, (Torroella, 2015); la comprension se efectla
cuando se leen ideas, no en palabras, en otras palabras, la comprension
es un proceso, y como tal, se debe guiar de un paso a otro, (Antich, 2014);
c) Solé (2012) considera que la comprension lectora no puede ser
considerada como un proceso de “arriba a abajo” ni absolutamente de
“abajo a arriba”; si fuera solamente de “arriba a abajo” seria casi imposible
gue dos personas llegaran a la misma conclusion sobre un texto leido;
asimismo si la lectura fuera exclusivamente de “abajo a arriba”, no habria
desacuerdo sobre el significado de un texto; la compresion lectora es la
construccion del significado es el resultado de la interaccion entre el texto,

los esquemas de conocimiento y el contexto de varios tipos (Spiro, 2016).

Después de esta revision tedrica de los modelos, significados y
definiciones de la comprension lectora, en este estudio se orienta y se
inclina bajo el modelo interactivo y la define en los siguientes términos: La
comprension lectora es la capacidad de identificar el tema, idea y el
propésito de un texto, usando procesos de metacognicion como un
proceso paralelo. (Van Dijk, 1996; Hernandez y Quinteros, 2014,
Monereo, 2012).
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2.2.Fundamento de la comprension lectora

2.2.1. Teoria de accion e interaccion del texto de Van Dijk (2011)

La teoria de la accién y la interaccion del texto es una propuesta
de Van Dijk, cuya concepcion se basa en una premisa central: el texto
no solo es un hecho linglistico sino social. Asi, si expresamos:
"entrega el libro a la profesora”. Esta no solo es ante una oracion
gramatical correcta en su construccion sintactica y semantica sino
simultdneamente a implicancias de caracter social. Es decir "se ha
mandado hacer algo”. La expresion de un texto contiene diferentes
acciones llevadas a cabo. Por ejemplo: ordenar, invitar, sostener,

preguntar, defender, denunciar, reprender, felicitar, y otras mas.

Asimismo, esta teoria sostiene: el texto es un producto dindmico
en su concrecion, en dos sentidos. Primero, la accion, determinada
por el propdsito del enunciador; y segundo, la interaccion, la
modificacion del comportamiento del interpretante como reaccion.
Para ello, el enunciador maneja hipétesis de las acciones; los cuales
representan un determinado tipo de suceso. Vamos a exponer
sencillamente un ejemplo: "Voy a ir a Huanchaco" o “Voy a ir a
Huanchaco el domingo proximo". Esta sera la macro-accion que
determine la secuencia real de las acciones. Las macro-acciones se
relacionan con los propdésitos: puedo pensar ir a Huanchaco vy visitar
a mi amiga Elba. Dada las hipotesis de acciones, se puede proceder
a ejecutar en algun punto en el tiempo y el espacio. Esto significa que
las macro-acciones deben ser traducidas a estructuras de acciones
de menor nivel. Asi, "ir / marcha a Huanchaco" activara el
campo de accién bus/ marcha, que contiene "asientos vacios",
"pasaje”, "ir al paradero del bus", como acciones preparatorias, "subir
al bus", "elegir asiento”, " recordar la direccion”. Los sucesos

representados son todos los anteriores. (Van Dijk, 1996).

La accion, en el uso del texto, es un hacer consciente, controlable e
intencionado. Consciente, pues es un estado mental 0  cognitivo;

controlable porque domina las modificaciones del inicio, transcurso
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y final; e intencionado porque persigue un propadsito e intencion, (Van Dijk,
1996).

Un elemento fundamental de las acciones son los propésitos. Cuando
llevamos a cabo una accién perseguimos una determinada finalidad,
tenemos fijado un objetivo o determinado propdésito. Una intencién se
refiere Gnicamente a la ejecucion de un hacer, mientras que un proposito
se refiere a la funcion de hacer o lo que esta accion pueda tener. Puedo
llevar a cabo conscientemente la accién de” guifiar los ojos” aun cuando no
pretendo hacerle ninguna sefal a otra persona. La accion de “abrir una
puerta”; la realizo para entrar o salir. Por eso, la mayoria de nuestras
acciones esta conectada con un propdsito. Un propésito de este tipo se
refiere, al estado o suceso que queremos o deseamos causar, con 0 a
través de nuestra accion. Un estado 0 un suceso gue nos proponemos

deben ser causados por nuestra accion.

Las acciones pueden tener un éxito o fracaso en la enunciacion de los
textos. Se tiene un logro de las acciones cuando el estado final del hacer
coincide con el estado final intencionado. Y un fracaso cuando no coincide,
(Van Dijk, 2011). Por ejemplo si un vendedor de autos, después de
conversar con un cliente, logra realizar la venta, entonces las acciones

habran sido un éxito; si no logra convencerlo, un fracaso.

2.2.2. Modelo de comprension lectora de Hernandez y Quintero
(2014)

La comprensién de textos es un proceso de representacion textual y
representacion situacional del texto (Hernandez y Quintero, 2014). La
representacion textual es la identificacion del significado proposicional del
texto. Proceso que implica: Identificacion de microestructura: subtemas e
ideas principales; identificacion de macroestructura: tema e idea central e
identificacion de superestructura: organizacion fisica. La representacion
situacional del texto es la representacion situacional hace referencia a la
imagen mental que el lector elabora a partir de los expresado en el texto,

bien actualizando o reformulando sus esquemas de conocimiento sobre el
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tema o situacién, bien construyendo uno nuevo que incorpora a su

esquema de conocimiento, (Hernandez y Quintero, 2014).

En este contexto, cuando a la comprension de textos esta asociada al
uso de estrategia metacognitivas, aparece la comprension lectora. En otras
palabras, la comprension lectora es la capacidad de identificar el tema, idea
y el propoésito de un texto, usando procesos de metacognicion, (Van Dijk,
1996; Hernandez y Quinteros, 2014)

2.3. Metacognicién
La metacogniciébn hace referencia al conocimiento que tienen las

personas sobre sus propios procesos de pensamiento.

Flavell, (1979, citado por Mayor, Suengas y Gonzalez, 2013) afirma que
la metacognicion es el conocimiento que uno tiene sobre los propios
procesos y productos cognitivos, o cualquier otro asunto relacionado con
ellos; es decir, es la supervisibn activa y consecuente regulacion y
organizacion de estos procesos en relacion con los objetivos cognitivos

sobre los que actuan.

Paris (1984), citado por Mateos, (2011) opina que: “la metacognicion
representa el conocimiento sobre los estados o procesos cognitivos a que
pueden acceder los individuos, considerando exclusivamente

metacognitivos aquellos procesos de los cuales la persona es consciente”.

Para Brown (1980, citado por Baron, 2011, p.68) “la metacognicion
como el control efectuado de una forma deliberada y consciente de la
propia actividad cognitiva” a partir de esta definicion Baron, 2011) afirma
que las actividades metacognitivas suponen mecanismos de
autorregulacion y de control que le sirve al sujeto cuando se muestra activo
en la resolucion de problemas. Mayor, Suengas y Gonzélez, (2013), definen
la metacognicion sintéticamente como la cognicién sobre la cognicion, es

decir; el cono cimiento del propio conocimiento (autoconocimiento).
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En estudio, se asume la definicibn de metacognicién propuesto por

Monereo, (2000), es la capacidad de conocer, analizar y controlar los

propios mecanismos de aprendizaje y el conocimiento como la

planificacion, control y evaluacion.

2.4.

Texto
2.4.1. Definicién de texto
Hay una diversidad de definiciones; pero en nuestro estudio vamos

a recoger a los mas convergentes.

Bernardez (2015), afirma que el texto es la unidad linguistica
comunicativa fundamental producto de la actividad verbal humana que
posee siempre caracter social. Esta caracterizado por un cierre
semantico y comunicativo, asi como por su coherencia profunda y
superficial, debido a la intencion comunicativa del hablante de crear un
texto integro, y a su estructuraciéon mediante dos conjuntos de reglas:

los propios del nivel textual y los del sistema de la lengua.

Cassany, Luna y Sanz (2015) sostiene que el texto es cualquier

manifestacion verbal y completa en una comunicacion.

Un texto (oral o escrito) es un acto de hablar o una serie conexa
de actos de hablar de un individuo en una situacion determinada. La
determinacién del texto depende, sencillamente, de la intencién
comunicativa del hablante, de lo que él concibe y quiera comunicar
como conjunto de wunidades linglisticas, vinculados en un

conglomerado de intencion comunicativa.

El texto es la forma primaria de organizacion en la que se
manifiesta el lenguaje humano. Cuando se produce una comunicacion
entre seres humanos es en forma de textos como la comunicacion
humana es siempre una accion social, el texto es al mismo tiempo

comunicativo. Un texto esS una consecuencia, una unidad
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comunicativa, o sea una unidad en la que se organiza la comunicacion

linglistica.

Van Dijk (2011) sostiene que el cuento es un constructo teérico y
abstracto que se realiza en el discurso es una estructura superior a la
simple secuencia de oraciones que satisfacen las conexiones de

conexiéon y coherencia.

Todas las definiciones anteriores delimitan al texto desde un
enfoque comunicativo; mientras los restantes seflalan una
caracteristica linguistica. Estos dos rasgos nos permiten concebir al
texto como: una secuencia de oraciones desarrolladas en relacion a
una idea o tema central, con cohesion y coherencia, e intencion

comunicativa.

2.4.2. Propiedades del texto
Para este estudio, se ha considerado la clasificacion de
Beaugrande citado por Bernardez (2015). Segun este linguista, las

propiedades del texto comunicativo son:

Las propiedades constitutivas se centran en el texto comunidad

comunicativa, es decir, para el intercambio entre emisor y receptor.

La cohesion es una propiedad externa del texto que sefiala la
conexion o relacion sintactica de las oraciones, a través de conectores.
Los cuales marcan los distintos vinculos l6gicos, temporales, causales

y otros mas.

La coherencia es la propiedad interna del texto y esta centrado en
el plano semantico o profundo. Establece una relacién lineal y l6gica
de las proposiciones existentes de las oraciones dentro del texto.
(Garcia, 2009). La construccion de la coherencia esta en funcion a las
condiciones necesarias, suficientes y pertinentes para decodificacion

y comprensién por un interpretante. Por medio de la coherencia
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podemos determinar o seleccionar la informacion adecuada. “Hace
referencia al dominio del procesamiento de la informacion (...)
establece cudl es la informacién que se ha de comunicar y como se ha
de hacer (en qué orden, con qué grado de precision o detalle, con qué
estructura)”. Cassany, Luna y Sanz (2015), si el autor logra construir
una macroestructura donde haya continuidad separe las ideas
principales de las secundarias, indique su orden de aparicion, formule
argumentos que sostengan una tesis o informe objetivamente,

entonces elabora un texto coherente.

La intencionalidad se manifiesta cuando un escritor redacta un
texto se preocupa sobre su objetivo trazado, busca inducir al lector a
un determinado comportamiento o criterio que €l ha planeado. En
resumen, la intencionalidad apunta en lo que el autor quiera transmitir
realmente, es decir, el autor elaborara su texto en forma clara para

lograr su cometido.

La aceptabilidad est4 a cargo del lector y tiene la potestad de
aceptar o no un texto, en funcién del tema, estilo, u otro elemento. El
receptor percibe un texto, claro y coherente, elaborado con una
intencion determinada, en un contexto sociocultural concreto, sino
sucede asi la comunicacion resulta afectada. La aceptabilidad se basa
en la satisfaccion que tiene el lector por un texto que responda a sus

intereses.

La informatividad de todo texto nos da a conocer algo, ya sea sobre
contextos reales o irreales, pero tiene como fin la expresion de
conocimientos o la adquisicion de aprendizajes en los lectores. Los
textos con mayor carga informativa requieren una atencion que los
textos facilmente predecibles. La elaboracién de un texto rico en
informacion nueva exige mayor esfuerzo y resulta mas interesante. En
si, la informatividad es la riqueza del contenido que se transmite en un

determinado texto.
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La situacionalidad en todo texto se escribe de acuerdo a un
espacio y tiempo determinado o dentro de un contexto histoérico, social,
cultural o personal en el que se elabora para transmitir un mensaje.
Los textos se encuentran condicionados por una situacion extraverbal
concreta, es decir, por las circunstancias que rodean el acto

comunicativo.

La intertextualidad se denomina asi a la relacion que se establece

entre el texto con otros textos.

2.5.Tema, ideas y subtemas
En este sentido, los conceptos tema e idea que se defendera en
este estudio coinciden con (Hernandez y Quintero, 2014).

El tema de acuerdo con este autor, el tema indica al lector cual es
el sujeto del discurso, y pude expresarse a través de una palabra o un
sintagma. Se indicara a los alumnos, normalmente, cuando se
preguntan de qué trata un parrafo, texto o pelicula, se esta pidiendo

que identifiquen el sujeto o tema principal del discurso.

La idea general sera el enunciado mas importante que el escritor
presenta para explicar el tema. Este enunciado, al que harian
referencias la mayoria de las frases, puede expresarse a través de
una oracion simple o de frases coordinadas. Pueden presentarse en
texto de manera explicita o puede estar implicita, en cuyo caso seria
necesario deducirla y generarla. Cuando se pregunta acerca de cual
es la idea mas importante que el escritor intenta decir o explicar con
relacion al tema, se esta solicitando expresar la idea principal. Esta se
diferenciaria del tema al abarcar mas informacién que la contenida en

la palabra o sintagma seleccionado para expresar el tema.

Si bien la definicion de idea general propuesta por Aulls, citado

por Hernandez y Quintero (2014), evidencia de forma clara las
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relaciones que existen entre ésta y el tema y, por tanto, la necesidad
de diferenciar y secuenciar durante la instruccion ambos conceptos,
no refleja claramente, sin embargo, la dependencia que la idea
principal va a mantener con la estructura del texto y la conveniencia,
a veces, a efectos de la instruccion, de identificarla previamente, al
ser una caracteristica del pasaje que influiria en la determinacion de

lo que es importante.

Un papel esencial ocupa también en este estudio la determinacion
de las ideas secundarias como enunciados gue sustenten o confirman
la idea principal o enunciados a partir de los cuales los alumnos
tendran que inferir la idea principal si ésta no se encuentra explicita
en el texto. El reconocimiento de las ideas secundarias, de su relacion
con el tema y la idea principal, asi como la identificacion de sus
distintos niveles de importancias (jerarquizacion), constituyen también
un objetivo de ensefianza al considerar la comprensién como un
proceso que requiere el establecimiento de asociaciones adecuadas
entre las ideas y la integracién de sus significados en un todo

coherente.

En el contexto de pasajes mas extensos en los que el autor
presenta varios parrafos, planteamos la nocion de subtema para
referirnos al tema concreto que se esté tratando en un parrafo
determinado del texto con el que estemos trabajando; es decir, se
trata del asunto central del parrafo. Con este término pretendemos
basicamente distinguir entre el tema general tratado en el pasaje
completo y los diferentes temas subordinados a éste, subtemas, a los

que el autor pueda referirse en los distintos parrafos.

Para la identificacion de los subtemas, los alumnos tendran que
emplear una estrategia similar a la que han aprendido a utilizar en la
extraccion del tema general de parrafos o textos breves, es decir,
debe autopreguntarse: ¢De qué trata este parrafo?, ¢Se sigue

hablando del asunto que se planteaba en el parrafo anterior o ahora
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el autor esta introduciendo otro tema? La respuesta a estas
cuestiones se dara a partir del andlisis de las distintas oraciones del
parrafo para determinar qué es lo que tienen en comun todas ellas.
Los alumnos deben tener en cuenta las recomendaciones dadas con
anterioridad para asegurarse de que el tema escogido es el mas
adecuado, por ejemplo: es algo de lo que se habla en todas las

oraciones y debe ser breve.

Se denomina idea principal o tematica de un parrafo al enunciado
mas importante que el autor presenta para explicar el subtema del
parrafo concreto. Empleamos esa terminologia por el mismo motivo
anteriormente apuntado cuando justificamos el empleo de la nocion
de subtema, esto es, para que los alumnos distingan, desde el
principio, entre las ideas tematicas o principales de cada parrafo y la
idea principal de todo texto. Esta distincion nos parece de gran
importancia por cuanto que las ideas teméaticas en pasajes mas
extensos van a desempefiar la misma funcion que asumian las ideas
secundarias en pasajes mas breves. Es decir, van a ayudar a los
alumnos a diferenciar la idea mas importante del todo el texto entre
las ideas tematicas de cada parrafo o bien van a tener que apoyarse
en dichas ideas para construir o generar una idea que resuman la
informacion mas importante del texto si ésta no se encuentra explicita.
Esta Ultima idea podriamos denominarla idea general del texto, puesto
que incluye una abstraccion o generalizacion de las distintas ideas

tematicas.

Las estrategias que se trabajan para extraer las ideas tematicas
seran similares a las desarrolladas en las ideas principales de todo el
texto, si bien variard ligeramente la pregunta que tienen que
formularse los alumnos, tal como ocurrir con el subtema: ¢ Qué es lo
mas importante que el autor me dice en este parrafo sobre el
subtema? Para la identificacion de cada uno de las ideas tematicas,
los alumnos deberan poner en practica las macrorreglas aprendidas

anteriormente.
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2.6. Definicion de comprension lectora
La comprension lectora es la capacidad de identificar el tema,
idea y el proposito de un texto, usando procesos de metacognicion.
(Van Dijk, 2011; Hernandez y Quinteros, 2014, Monereo, 2012).

2.7. Dimensiones de comprension de comprension lectora
2.7.1. Literal
Capacidad de entender la informacion que el texto presenta
explicitamente, quiere decir entender lo que el texto dice. Se debe
orientar a reforzar si comprendié que, quien, donde, cuando, con

quien, como, para que, etc. Segun lo que diga el texto.

2.7.2. Inferencial
Capacidad de recuperar ideas o elementos que no estan
explicitamente en el texto. La informacion implicita en el texto
puede referirse a causas y consecuencias, semejanzas Yy

diferencias, opiniones y hechos, y otros mas.

2.7.3. Critica
Implica una formacion de juicios propios, una identificacion con
los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una
interpretacion personal a partir de las reacciones creadas
basandose en las imagenes literarias. Asi pues el lector puede

deducir, expresar opiniones.

3. Marco conceptual
3.1. TICS
Las TICS (Tecnologias de la informacién y comunicacién) son
medios basicos que giran entre la informatica, la microelectrénica y
las telecomunicaciones; pero no en forma aislada, sino interactivas
e interconexionadas, lo que permite conseguir nuevas realidades

comunicativas”, (Cabero, 2013).
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3.2. Metacognicién
La metacognicion es la capacidad de conocer, analizar y controlar
los propios mecanismos de aprendizaje y el conocimiento como la

planificacion, control y evaluacion, (Monereo, 2012).

3.3. Comprension lectora
La comprension lectora es la capacidad de identificar el tema,
idea y el proposito de un texto, usando procesos de metacognicion.
(Van Dijk, 2011; Hernandez y Quinteros, 2014, Monereo, 2012).

3.4. Dimensiodn literal
Capacidad de entender la informacion que el texto explicita.

3.5. Dimensidn inferencial
Capacidad de recuperar ideas o elementos de informacion implicita

del texto.

3.6. Dimension critica

Capacidad de formar juicios propios ante una informacion del texto.
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3. MARCO METODOLOGICO
3.1. Material

3.1.1.

3.1.2.

Poblacién

La poblacién estuvo constituida por 71 estudiantes de segundo grado
de primaria de la institucion educativa Brisas de Villa de Lima,
matriculadas en el 2016; las cuales estuvieron distribuidos en once

secciones, de la siguiente manera:

Tabla N° 01:
Distribucidn de la poblacién de estudiantes

Seccior Tota
20 “p” 25
2°“B” 24
2° “C” 22
Total 71

Fuente: Nominas de la institucion educativa Brisas de Villa, Lima, 2016.

Muestra

La muestra estuvo conformada por 49 estudiantes de segundo grado
de primaria de la institucién educativa Brisas de Villa, Lima, 2016;
distribuidos en grupo experimental en 2° “A” (25) y control 2° “B”
(24), respectivamente. El muestreo fue no probabilistico, tanto para
seleccionar los grupos de estudio como los sujetos. Asimismo, la
técnica empleada fue el muestreo de criterio 0 juicio. Estuvo

distribuida de la siguiente manera:
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3.1.3.

3.1.4.

3.1.5.

Tabla N° 02:

Muestra de estudiantes de segundo grado de
secundaria de la institucién educativa Brisas de Villa,

Lima, 2016.
Secciones Total
G.E. 2° “A” 25
G.C.2° "B’ 24
Total 49

Fuente: Nominas de la institucion educativa Brisas de Villa, Lima, 2016.

Unidad de analisis

La unidad de estudio natural fueron los estudiantes del segundo grado
de primaria de la institucién educativa Brisas de Villa, matriculados en
el 2016. Sin embargo, las unidades de analisis, objeto de estudio son:

literal, inferencial y critico.

Criterio de inclusion

En este estudio se consideraron como parte de la muestra a las
estudiantes de segundo grado de primaria, matriculados en la
institucion educativa Brisas de Villa, en el 2016; con las siguientes

caracteristicas: a) Asistentes regularmente y b) Promovidos.

Criterio de exclusion

En este estudio no se consideraron como parte de la muestra, a las
estudiantes matriculadas en segundo grado de primaria en la
institucion educativa Brisas de Villa en el 2016; con las siguientes
caracteristicas: a) Estudiantes con el curso de comunicacion
desaprobado el afio anterior y b) Inasistencia acumulada en 30% a la

aplicacion de las Tecnologias de la informacion y comunicacion.
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3.2. Método
3.2.1. Tipo de estudio
Esta investigacion fue aplicada porque su propésito fue resolver un
problema concreto: mejorar la comprensién lectora en las estudiantes
de segundo grado de primaria de la institucion educativa Brisas de Villa,
Lima, 2016.

3.2.2. Disefio de investigacion

El disefio de contrastacion previsto en esta investigacion fue el disefio
cuasiexperimental con pretest y postest con dos grupos de estudio:
Grupo experimental y grupo control, (Sdnchez y Reyes, 2015), cuyo

esquema fue el siguiente:

G.E O—aX —» 03
G.C 02 > Oy
Donde:

G. E.: Grupo experimental, 2° “B”

G. C.: Grupo control, 2° “A”

O1 : Pretest del grupo experimental.

O2 : Pretest del grupo control

Os : Postest del grupo experimental.

O4 : Postest al grupo de control

X :Tecnologias de la informacién y comunicacion.

“““““ : Control es solo de las TICS.
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O1 = Observacion de la comprension lectora en el grupo
experimental, antes de las Tecnologias de la informacién y

comunicacion: pretest.

O2 = Observacion de la comprension lectora en el grupo control,
antes de las Tecnologias de la informacién y comunicacion:

pretest.

X = Tecnologias de la informacion y comunicacion.

O3 = Observacion de la comprensién lectora en el grupo
experimental, después de las Tecnologias de la informacion
y comunicacién: postest.

04 = Observacion de la comprension lectora en el grupo control,

después de las Tecnologias de la informacion vy

comunicacion: pretest.
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3.2.3. Variables y operacionalizacion de variables

(Feuerstein, 2015;
y Bruner, 2013)

lectora en forma
asistida.

Transferencia
(Practica)

Responde preguntas
literales, inferenciales
y criticas del texto en
forma progresiva y

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Instru-
conceptual operacional (Fases) mento
— Observan un texto
narrativo en video,
con secuencias
interrumpidas.
Motivacién Responden a
ltdica interactiva preguntas
(You tube) inferenciales
Leen y comenta el
proposito de la sesion
usando el micréfono
del ordenador.
S
'g Organiza en grupos
g Secuencia mediante técnica de
S | didactica con . E colores.
ntorno de
% enfoque del ESti\?ild:ggjsu nto de aprendizaie Abre la carpeta y lee
2. | aprendizaje oOUTSoS y M'F():il J g el mddulo en red. S
2| < | mediado, donde (Modulo en red) Escucha la S
c| S mediéticos, o ©
o| S |las TICS se . explicacion de la =
5| © orientados a i @
2| g |emplean, con la q | profesora 2
3| 5 | fialidad de | @yudar a que los 2
8| o | finalida e wudiantes |
@| = | desarrollar lp | EStudiantes logren 3
'g 5 comprension alcanzar Observa el modelado pd
| o Iectopra mediante habilidades  de para responder 5
- comprension preguntas.
S | e modelado.
>
ke
o
[
O
(D)
|_

holistica e individual.
Compara sus
respuestas con sus
compafieros de

grupo.

Evaluacién
(Verificacion)

Explica sus respuestas
ante la profesora.
Confirma o corrige sus
respuestas.

Responde a preguntas
metacognitivas
basicas.
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Variabl Definicion Defi“i?ién Di . Indicad Instru-
ariable conceptual operacional imensiones ndicadores mento
Reconoce el tipo de
texto que lee.
. Reconoce el orden
Literal de los hechos
Localiza informacion
escrita en el texto.
Reconoce el
significado
Es el conjunto de contextual de
) habilidades de palabras ©
S | Capacidad de | interaccion con el Deduce el £
© | identificar el tema, | texto, a través del . ropdsito del @
.2 L | idea y el propésito | cual se reconoce o Inferencial fextrc)) 5
c infi i ‘B
% S de un texto, usando |mf|ere e! Fema, ideas dentifica el tema =
c @ | procesos de | ointencion del autor imolicit del 5
é’. % metacognicion. (Van | del texto, como Implicito e g
a S | Dik, 2011; | consecuencia  de texEo. . °
£ | Hernéndez y | haber planificado, Senglg la idea S
O | Quinteros, 2014) controlado y implicita del texto ]
o evaluado la lectura =
en situaciones - Opina acerca del texto
reales. leido.
- Emite su apreciacién
sobre las acciones de
rer los personajes
Critico principales.
- Argumenta sus puntos
de vista sobre las
ideas expresadas por
el autor

3.2.4.

Instrumentos de recoleccidn de datos

3.2.4.1. Guia observacion

La guia de observacion es el instrumento, cuya autora fue
Mechato (2016); el cual se elaboré y emple6 con el propdsito
de controlar las fases y procedimientos de la aplicacion de las
Tecnologias de la informacion y comunicacion (Anexo N° 01).

La estructura de la guia de observacion estuvo constituido por
cuatro dimensiones: Motivacion ludica interactiva, entorno de
aprendizaje, transferencia y evaluacion, con 12 itemes, con
(2) si
(Procedimiento presente) y (0) No, (Ausente), en una escala (0-
24).

valoracion en relacion a sus procedimientos:
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3.2.5.

3.2.4.2. Test de comprension lectora

El test de comprension lectora es el instrumento, cuya autora
fue Mechato (2016), se empled con el propédsito de medir la

comprension lectora, (Anexo N° 02).

La estructura del test estuvo constituido por tres dimensiones y
10 itemes, con valoracion (2), logrado; (1), Proceso; (0), inicio.
En la escala total (0-20), sus rangos fueron: Inicio (0-10),
proceso (11-12), logro esperado (13-16) y logro destacado (17-
20). En la dimensién literal y critico, sus rangos fueron: inicio
(0-3), proceso (4), logro esperado (5) y logro destacado (6),
finalmente en la dimensiéon inferencial, los rangos
comprendidos fueron: inicio (0-4), proceso (5-6), logro

esperado (7) y destacado (8).

Procedimientos para recolectar la informacién:

Los procedimientos fueron los siguientes:

Seleccionar la muestra de estudio.

Evaluacion previa de la comprension lectora se hizo mediante un
test, el cual asumié la funcién de pretest.

Desarrollo e implementacion de la aplicacion de las tecnologias
de la informacién y comunicacién

Evaluacion posterior de la comprension lectora se hizo mediante
un test, el cual asumio la funcién de postest.

Anadlisis de los resultados de las evaluaciones administradas
antes y después de aplicar la propuesta.

Modelo estadistico empleado para el analisis de la informacion. El
registro de datos que estuvieron consignados en las
correspondientes hojas de recoleccion de datos; los cuales fueron
procesados utilizando el excel. Luego se organizaron en cuadros
de entrada simple y doble, asi como graficos de relevancia.

Los resultados de la investigacion se presentaron en tablas y

gréaficos tal como lo sugiere la estadistica descriptiva.
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Para el analisis de los datos se utilizo las siguientes estadisticas

tal como lo manifiesta Garcia (2013).

Promedio o Media

Varianza

>x;- )

n-1

S%=

Desviacion estandar: Es igual a la raiz cuadrada de la varianza.

inz_(zxi)z

S:\ n—1n

Coeficiente de variacion

CV% =_— x100

Estadistico de Prueba

Distribucién “t” de student: (para dos grupos experimental y

control, en disefios cuasi experimental)

. X1 — Xz
© (0, —DS? +(n, —1)S; S
\ (n1+n2)_2 n1 nz

Que se distribuye con V=N, +N, =2 Grados de Libertad
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4. PROPUESTA PEDAGOGICA

4.1.

4.2.

Conceptualizacién

La aplicacion de las TICS es la secuencia didactica con enfoque
del aprendizaje mediado, donde las TICS se emplean, con la finalidad
de desarrollar la comprension lectora mediante el modelado.
(Feuerstein, 2015 y Bruner, 2013).

Principios:
4.2.1. Principio de la modificabilidad cognitiva

Este principio parte de la premisa: la estructura cognitiva es
modificable; en consecuencia es posible el aprendizaje; en este caso,
el desarrollo de la competencia de comprension lectora en los nifios de

segundo grado de educacion primaria.

4.2.2. Principio de descubrimiento

Este principio sostiene que el ser humano aprende en la medida
gue es capaz de resolver un problema por si solo. En este estudio, la
comprension lectora un proceso en el cual el estudiante investigado,
recupera informacién basicamente implicita de un texto y esta tarea se
constituye en un problema en el cual se enfrenta solo, y por analisis y
sintesis, acompafiados de procesos de induccién y deduccién, (Bruner,
2014).

4.2.3. Principio de accion e interaccion del texto
El texto es un hecho no soélo linglistico, sino social; es decir,
responde a un contexto o situacion determinada, basado en el pasajes

y modeladores con expresion de conclusiones (Van Dijk, 2011).
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4.3.

4.4.

44.1

4.4.2.

Propésitos

4.3.1. Objetivos general

Mejorar la comprension lectora en los estudiantes de segundo
grado de primaria de la institucién educativa Brisas de Villa, Lima,
2016, mediante la aplicacion de las Tecnologias de la informacion

y comunicacion.

4.3.2. Objetivos especificos

4.3.2.1. Identificar el nivel de comprension lectora antes de la
aplicacion de las Tecnologias de la informacién y
comunicacion en los estudiantes investigados.

4.3.2.2. Organizar la aplicacion de las Tecnologias de la
informacion y comunicacion en diez sesiones dentro del
area de comunicacion, en las estudiantes del grupo
experimental de segundo grado de la institucion
educativa Brisas de Villa.

4.3.2.3. Evaluar el nivel de comprension lectora después de la
aplicaciébn de las Tecnologias de la informacion y

comunicacioén en los estudiantes investigados.

Descripcion de la propuesta

. Denominacién

Aplicacion de las Tecnologias de la informacion vy

comunicacion.
Pretest-postest

Estuvo constituida por un Test, el cual estuvo conformada por
tres dimensiones: literal, inferencial y critico, mediante una
escala de intervalo. Este se procedi6 primero, a aplicar el pretest,
luego se ejecutd la propuesta y posteriormente se utilizo el
postest. En los resultados obtenidos, se verific6 si los
estudiantes que participaron de las sesiones habian mejorado

significativamente en comprension lectora.
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4.5. Organizacion

451. Motivacion ludica interactiva

La motivacion ludica interactiva es la fase donde se
despierta el interés de textos narrativos empleando el You tube en
forma recreativa. Esta fase esta conformada por los siguientes
procedimientos:

- Observan un texto narrativo en video, con secuencias
interrumpidas.
- Responden a preguntas inferenciales.
- Leeny comentan el propdsito de la sesion usando el micréfono

del ordenador.

45.2. Entorno de aprendizaje

El entorno de aprendizaje es la fase de construccién de
aprendizaje, donde los estudiantes incorporan informacion basica
para desarrollar la competencia de comprension lectora.Estuvo
constituida por:

- Organiza en grupos mediante técnica de colores.
- Abre la carpetay lee el médulo en red.
- Escucha la explicacion de la profesora.

45.3. Transferencia

La transferencia es la fase practica donde los estudiantes
realizan un entrenamiento para desarrollar destrezas vy
habilidades de la comprension lectora. Esta fase se realiza las
siguientes actividades:

- Observan el modelado para responder preguntas:
- Responde preguntas literales, inferenciales y criticas del texto
en forma progresiva y holistica en forma individual;

- Compara sus respuestas con sus compafieros de grupo.
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454. Evaluacioén

La evaluacion es la fase verificacion del desarrollo de las
capacidades de comprension lectora en su grado; las cuales
estan constituidas por las siguientes actividades:

- Explica sus respuestas ante la profesora;
- Confirma o corrige sus respuestas y

- Responde a preguntas metacognitivas basicas.

4.6. Contenidos y actividades:

La propuesta contiene diez sesiones de aprendizaje.

NUmero Nombre
Sesion N° 01 La fabula: “La zorra y el lefiador”
Sesion N° 02 El cuento: “El zapatero que esperaba a Jesus”
Sesion N° 03 La historia del pollito pololo
Sesion N° 04 “‘Chanchete y Congjin”

Sesion N° 05 El nifio solidario
Sesidn N° 06 Lucha hasta vencer
Sesidn N° 07 El grillo y sus amigos
Sesidn N° 08 La reserva de Calipuy
Sesidn N° 09 El boquichico

Sesién N° 10 La oveja perdida

(Ver anexo N° 5: desarrollo de cada sesion)

4.7. Evaluacion

Este proceso se realiz6 en tres etapas:

4.7.1. Evaluacién inicial (pretest):

Permiti6 conocer las capacidades previas de los estudiantes
investigados.

4.7.2. Evaluaciéon de proceso: Esta evaluacién sirvid para mejorar las
actividades reajustando las capacidades con la finalidad de
posibilitar el progreso de las estudiantes de tercer grado de
primaria.

4.7.3. Evaluacién final (postest):

Esta evaluacion permiti6 ver si el resultado de las sesiones

desarrolladas para constatar si los objetivos trazados en nuestra

propuesta fueron alcanzados por los estudiantes.
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4.8. Sistematizacion

Este proceso consistio en organizar las reflexiones de las
experiencias mas resaltantes de las sesiones de la propuesta
pedagdgica.

4.9. Concrecion de la propuesta

En la propuesta utilizé los moédulos de aprendizaje los cuales

estuvieron constituidos por sesiones de aprendizaje.
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4. RESULTADOS
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4.1. Resultados del pretest y postest por indicadores:
Tabla N° 03: Distribucion del resultado de la comprension lectora del pretest del grupo control y experimental

\° PRETEST DEL GRUPO CONTROL PRETEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL

§ 4| 5 67 § 8 9 10 % (0?2%) el § 4 5 6 7 § 8 9 10 § (0?23) el
1 2 |1 1 4 (21 (11511117173 Proceso | 2 | 1 0 312 1 110 ({4]2] 11 4 11 | Proceso
2 2 |1 0 [ 3 (2|1 |11 5]2[1]0]3 Proceso | 2 | 1 1 4 121 1] 11511110 2 11 | Proceso
3 2 |1 1 4 (21 (11511 1111]3 Proceso | 2 | 1 1 4 111 2 [1]0]4]1]1 110 2 10 Inicio
4 2 |1 0 [ 3 (2|1 |11 5|2 [1]1]4 Proceso | 2 | 1 0 3 12 1 1210 15]2]1]1 4 12 | Proceso
5 2 |1 1 4 (1)1 (111412 11]1]4 Proceso | 1 | 1 0 2 |11 1 1] 11]4]2] 2|0 4 10 Inicio
6 210 1 3 12101 4[1]0]0]1 Inicio | 2 | 1 1 4 12 2 [1]0]5]1]1]0 2 11 | Proceso
7 21010 |2 211152 ]1]1]4 Proceso | 1 | 1 1 3 2] 1 170 (4]2]1 |1 4 11 | Proceso
8 210 1 3|21 |11 5] 1]0]1]2 Inicio | 2 | 0 0 2 (1] 1 ]0]0[2]2] 1|2 5 9 Inicio
9 2 |1 0 [ 3 (2|1 141 5]2[1]0]3 Proceso | 2 | 1 1 4 121 |1]01]4]2]07]0 2 10 Inicio
10 210 1 3 (21|10 4]2[1]1]4 Proceso | 2 | 1 1 4 1171 {11032 1]1 4 11 | Proceso
1 111 0 [ 2 (111411412 [1]1]4 Inico | 2 | 1 0 3 12 1 [ 110 {4]1]1]1 3 10 Inicio
12 2 |1 1 4 121 (10 4 )11 ]1]1]3 Proceso | 1 | 0 0 110 1 1210 |4(1[1]0 2 7 Inicio
13 2 |1 0 [ 3 [2[1 |11 5]1[1]0]2 Inico | 2 | 1 0 3 2] 1 |11 11]5]2]07]0 2 10 Inicio
14 111 0 [ 2 (2][1 |11 5] 1 [1]1]3 Inico | 1| 1 0 2 2] 2 [1]0[5]1]2]0 3 10 Inicio
15 111 1 3 /2 1]0{1]4]2|1]0]3 Inico | 1] 0 1 2 2] 1 1] 11]5]2]0]0 2 9 Inicio
16 111 2 [ 42111 5]1(1]1]3 Proceso | 2 | 0 0 2 (2] 1 (111 (5]2] 11 4 11 | Proceso
7 111 0 [ 222|015 ]1[1]0]2 Inico | 1| 1 0 |2 2] 0 O] [3]1]1 |1 3 8 Inicio
18 2 |1 1 4 (21 (11511 11]11]3 Proceso | 2 | 1 0 3 2] 1 (1] 1[5]1]07]0 1 9 Inicio
19 111 1 3 (21|10 4|1 [1]1]3 Inicio | 2 ] 1 1 4 121 12]01]5]2]1]0 3 12 | Proceso
20 2 1210 |4 11 (111412114 Proceso | 2 | 2 0 4 12 2 {110 5111 3 12 | Proceso
2 111 0 [ 2 (2[1 |11 5|2 [1]1]4 Proceso | 1 | 1 0 2 2] 2 [1]01(5]2]1]0 3 10 Inicio
2 2 |1 1 4 (21 (11511 ]11]0]2 Proceso | 2 | 1 0 312 1 (1 [ 1 [5]1]1]0 2 10 Inicio
23 21210 4 (1[2 (1042|114 Proceso | 1 | 1 0 2 (21 [1]0]4]2]1]1 4 10 Inicio
24 111 1 [ 312110/ 4]2]1]1]4 Proceso | 2 | 1 1 4 1111 ]0102]2]1]1 4 10 Inicio
%) 2| 1 1 4111 ]0jo0f2]2[1]1 4 10 | Inicio

Fuente: Pretest de comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de primaria de la Institucion educativa Brisas de Villa, Lima, 2016.

52



Tabla N° 04: Distribucion del resultado de la comprension lectora del postest del grupo control y experimental

PRETEST DEL GRUPO CONTROL

PRETEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL

- DIIMfENSIQI\ll 2 = DIMEN$ION 3 = = DIIM]!ENSIQI\ll 2 = DIMEN$ION & =
;i:) 4 n 5erencm; : é : Cnt;co - é (TO?% Nivel § 4 5n erenm: : § : C:UOO - § (TUO;?JI) Nivel

1 1111 [ 321|115 2]|1]1]4 Proceso | 2 | 2 2 | 6 (2| 2 |21 (712 2|1 5 18 | Logro destacado
2 21100 |3 |21 [|1[1]5]2][1]1]4 Proceso | 2 | 2 2 | 6 |2 2 (2|1 |72 2|2 6 19| Logro destacado
3 1 1 1 3 21 1 11 0| 4 2 1 1 4 Proceso | 2 2 1 5 2 2 2 2 8|2 2 0 4 17 Logro destacado
4 2110 [ 32110 4|2|1]1]4 Proceso | 2 | 2 1 S |2 2 |22 |8/202 |1 5 18 | Logro destacado
5 211 41111 4]2][1]1]4 Proceso | 2 | 2 2 | 6 2] 2 |21 |T7T|2] 2 |1 5 18 | Logro destacado
6 110 1 [21]2/2(015|1]|1[0]2 Inicio | 2 | 2 1 S 12| 2 |21 |72 2|2 6 18| Logro destacado
7 2120 |4 ]2[1]|1104]2]|1]1]4 Proceso | 2 | 2 1 S |2 2 (2|1 |T712p 2|1 5 17| Logro destacado
8 1101 [ 221|115 2]|1]1]4 Proceso | 2 | 2 1 S|zp 2z (2|t 72p 2|1 5 17| Logro destacado
9 21110 |3 |2{1]|0{1]4]|2][1]0]3 Inicio | 2 | 2 1 S |2 2 j2z)p v T2 2|1 5 17| Logro destacado
10 20| 1 [ 321|104 |2]|1]1]4 Proceso | 2 | 2 1 S |2 2 |22 |8/202 |1 5 18 | Logro destacado
11 1010 [ 211|114 ][1]1]0]2 Inicio | 2 | 2 2 |6 |2 2 2|1 |T]2]2 |1 5 18| Logro destacado
12 2 1 1 4 211 11]/0| 4 1 1 113 Proceso | 2 2 1 5 [ 2| 2 2 11712 2 1 5 17 Logro destacado
B3 2010 |3 [2/1(11]5|1]|1][0]2 Inicio | 2 | 2 2 |6 2] 2 |21 |T7T|2] 2|1 5 18| Logro destacado
“w (110 2|21 ({11]5]|1[1][1]3 Inicio | 2 | 1 T4 |22 (2|21 ]2 5 16| Logro esperado

15 1 2 1 4 1201101 4 2 1 013 Proceso | 2 2 1 5 |2 2 2 2 | 8|2 2 1 5 18 Logro destacado
16 101 2 [ 4 [1]1[1{1]4]|1]1]1]3 Proceso | 2 | 2 1 S |2 2 j2) 1122 |1 5 17| Logro destacado
7 | 1|10 |2 (12|01 4]|1]1]0]2 Inicio | 2 | 1 2 | 5|2 2 2|2 |8]2]2]|1 5 18| Logro destacado
® 111111 131101111411 07111]3 Inico | 2 | 1 T | 4 [2] 2 [2] 1 [7]2] 22 6 17 | Logro destacado
19 T 1|1 [ 3111031 ]1|1]3 Inicio | 2 | 2 1 S |2 2 j2) 1122 |1 5 17| Logro destacado
20 2| 2 0 4 1101111 4 1 11113 Proceso | 2 2 1 5 12| 2 212 [8]|2]| 2 1 5 18 Logro destacado
21 1 1 0 2 21 1 11 1| 5 1 2 1 4 Proceso | 2 1 2 5 2 2 2 1 7|2 2 1 5 17 Logro destacado
2 11 2 [ 4211|151 ]1]|1]3 Proceso | 2 | 2 1 S |2 2 |2]2 8|22 ]2 6 19| Logro destacado
» 1112101311110l 3121111134 hico | 2 | 1 T | 4 |2 2 [2] 1 [7[2[ 1 [1 4 15 | Logro esperado

aa |11 1 [ 3111031 1]1]3 Inicio | 2 | 1 Tl 42 2 (2171221 5 16| Logro esperado

2 2| 2 1 5 12| 2 | 2] 2 |8|2|2]1 5 18 | Logro destacado

Fuente: Postest de comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de primaria de la Institucion educativa Brisas de Villa, Lima, 2016.
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Tabla N° 05

Nivel de comprension lectora del grupo control y experimental del pretest y postest, en los estudiantes
de segundo grado de primaria de la institucién educativa Brisas de Villa, Lima, 2016.

= Pretest Postest
Ni fupo Control Experimental Control Experimental
iveles
% f % f % f %
Inicio 8 | 33 | 13 | 52 | 10 | 42 0 0
[0-10]
Proceso 16 | 67 | 12 | 48 | 14 | 58 0 0
[11-12]
Logro esperado 0 0 0 0 0 0 3 12
[13-16]
Logro destacado 0 0 0 0 0 0 22 88
[17-20]
Total 24 100 25 100 24 100 25 100
Fuente: Pretest y postest de comprensién lectora
Descripcion

En la tabla N° 05, con respecto al desarrollo de la comprension
lectora, En el pretest se observa lo siguiente: El 67% (16) de un total
24 estudiantes del grupo control alcanzo el nivel proceso y sélo 33%
(8) estudiantes se ubican en el nivel inicio. Mientras, el 52% (13) de un
total 25 estudiantes del grupo experimental alcanzé el nivel inicio y sélo

48% (12) estudiantes, en el nivel proceso.

En el postest, en relacion a la comprension lectora, se observa lo
siguiente: El 58% (14) de un total 24 estudiantes del grupo control
alcanzé el nivel proceso y sélo 42% (10) estudiantes se ubican en el
nivel inicio. Mientras, el 88% (22) de un total 25 estudiantes del grupo
experimental alcanzé el nivel logro destacado y so6lo 12 % (3)

estudiantes, en el nivel logro esperado.
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Grafico N°01

Nivel de comprensién lectora del grupo control y experimental del pretest y postest, en los
estudiantes de segundo grado de primaria de la institucién educativa Brisas de Villa, Lima, 2016.
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Fuente: Tabla N° 05
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Tabla N° 06

Nivel de comprensidn lectora, en su dimensién literal del grupo control y experimental del pretest
y postest, en las estudiantes de segundo grado de primaria de la institucion educativa Brisas de
Villa, Lima, 2016.

Pretest Postest
Niveles S Control Experimental Control Experimental
f % f % f % f %
Inicio
[0-3] 15 63 16 64 17 71 0 0
Proceso
[4] 9 38 9 36 7 29 4 | 186
Logro esperado
[5] 0 0 0 0 0 0 16 | 64
Logro destacado
[6] 0 0 0 0 0 0 5 20
Total 24 100 25 100 24 100 25 100

Fuente: Pretest y postest de comprension lectora
Descripcion

En la tabla N° 06, con respecto al desarrollo de comprension
lectora, en su dimension literal del pretest, se observa lo siguiente:
El 63% (15) de un total 24 estudiantes del grupo control alcanzé el
nivel inicio y sélo 38% (9) estudiantes se ubican en el nivel proceso.
Mientras, el 64% (16) de un total 25 estudiantes del grupo
experimental alcanzé el nivel inicio y s6lo 36% (9) estudiantes, en

el nivel proceso.

En el postest, en relacion al desarrollo de la comprension lectora
en su dimension literal del postest, se observa lo siguiente: El 71%
(17) de un total 24 estudiantes del grupo control alcanzo el nivel
inicio y s6lo 29% (7) estudiantes se ubican en el nivel proceso.
Mientras, el 64% (16) de un total 24 estudiantes del grupo
experimental alcanz6 el nivel logro esperado y sélo 20% (5)

estudiantes, en el nivel logro destacado.
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Grafico N° 02

Nivel de comprension lectora, en su dimensién literal del grupo control y experimental del pretest
y postest, en las estudiantes de segundo grado de primaria de la institucién educativa Brisas de

Villa, Lima, 2016.
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Fuente: Tabla N° 06
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Tabla N° 07

Nivel de comprension lectora, en su dimensién inferencial del grupo control y experimental
del pretest y postest, en las estudiantes de segundo grado de primaria de la institucién
educativa Brisas de Villa, Lima, 2016.

. Pretest Postest
. e Control Experimental Control Experimental
Niveles
f % f % f % f %
Inicio 10 42 13 52 16 | 67 | 0 0
[0-4]
Proceso 14 58 12 48 8 33 0 0
[5-6]
Logro esperado 0 0 0 0 0 0 17 68
[7]
Logro destacado 0 0 0 0 0 0 8 32
(8]
Total 24 100 24 100 24 1100 | 25 100

Fuente: Pretest y postest de comprension lectora

Descripcion

En la tabla N° 07, con respecto al desarrollo de la
comprension lectora en su dimensién inferencial del pretest, se
observa lo siguiente: El 58% (14) de un total 24 estudiantes del
grupo control alcanzé el nivel proceso y sélo 42% (10)
estudiantes se ubican en el nivel inicio. Mientras, el 52% (13)
de un total 25 estudiantes del grupo experimental alcanzé el

nivel inicio y s6lo 48% (12) estudiantes, en el nivel proceso.

En el postest, en relacion al desarrollo de la comprension
lectora en su dimension inferencial del pretest, se observa lo
siguiente: El 67% (16) de un total 26 estudiantes del grupo
control alcanzo el nivel inicio y solo 33% (8) estudiantes se
ubican en el nivel proceso. Mientras, el 68 % (17) de un total 25
estudiantes del grupo experimental alcanz6é el nivel logro
esperado y soOlo 32% (8) estudiantes, en el nivel logro

destacado.
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Grafico N° 03

Nivel de comprensién lectora, en su dimension inferencial del grupo control y experimental del
pretest y postest, en las estudiantes de segundo grado de primaria de la institucién educativa
Brisas de Villa, Lima, 2016.
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Fuente: Tabla N° 07
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Tabla N° 08

Nivel de comprensidn lectora, en su dimensién critica del grupo control y experimental del pretest
y postest, en las estudiantes de segundo grado de primaria de la institucién educativa Brisas de
Villa, Lima, 2016.

o Pretest Postest
Ni fupo Control Experimental Control Experimental
iveles
f % f % f % f %
Inicio
[0-3] 15 63 15 60 14 58 0 0
P“EZTSO o | 38 | 9 | 3 | 10| 4 |2 s
Logro ?s]perado 0 0 1 4 0 0 19 76
5
Logro d[%s]tacado 0 0 0 0 0 0 4 16
Total 24 100 25 100 24 100 25 | 100

Fuente: Pretest y postest de Fuente: Pretest y postest de comprensién lectora

Descripcion

En la tabla N° 08, con respecto al desarrollo de comprensién
lectora en su dimension critica del pretest, se observa lo siguiente:
El 63% (15) de un total 24 estudiantes del grupo control alcanzo el
nivel inicio y s6lo 38% (9) estudiantes se ubican en el nivel proceso.
Mientras, el 60% (15) de un total 25 estudiantes del grupo
experimental alcanzo el nivel deficiente y s6lo 36% (9) estudiantes,

en el nivel proceso.

En el postest, en relacion al desarrollo de la comprension lectora
en su dimension critica del pretest, se observa lo siguiente: El 58%
(14) de un total 24 estudiantes del grupo control alcanzo el nivel
inicio y sélo 42% (10) estudiantes se ubican en el nivel proceso.
Mientras, el 76% (19) de un total 24 estudiantes del grupo
experimental alcanzo el nivel logro esperado y sélo 16% (4)
estudiantes, en el nivel logro destacado.
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Gréafico N° 04

Nivel de comprension lectora, en su dimension critica del grupo control y experimental del pretest
y postest, en las estudiantes de segundo grado de primaria de la institucién educativa Brisas de
Villa, Lima, 2016.
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Fuente: Tabla N° 08
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4.2. Resultados de los estadisticos de prueba del grupo control y
experimental del pretest y postest

Tabla N°09:

Medias aritméticas de las dimensiones de comprension lectora del pretest y
postest del grupo control y experimental

Grupo Grupo
control experimental
Pretest Postest Pretest Postest
Literal
Media aritmética 3.17 3.04 2,96 5.04
NIVEL Inicio Inicio Inicio Logro destacado
Inferencial
Media aritmética 458 4.21 416 7.32
NIVEL Inicio Inicio Inicio Logro destacado
Critico
Media aritmética 3.13 3.25 3.04 5.08
NIVEL Inicio Inicio Inicio Regular

Fuente: Tabla 03y 04
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GRAFICO 05:

Medias aritméticas de las dimensiones de comprension lectora del pretest y postest del
grupo control y experimental
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Tabla N°10:

Medias aritméticas de ambos grupos de estudio de pretest y postest de
comprension lectora

Grupo Grupo
Control Experimental
Pretest Postest Pretest Postest
Promedio 10.88 10.16 10,50 17.44
VALORACION Proceso Inicio Proceso Logro
destacado
Fuente: Tabla 03y 04
Gréfico 6:

Medias aritméticas de ambos grupos de estudio de pretest y postest de comprension

lectora

18

16

14 7

12 o
10

[ = A T « ¢

CONTROL EXPERIMENTAL

B PRETEST = POSTEST

Fuente: Tabla 10
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4.3. Docimasia de hipotesis

4.3.1. Pruebade hipodtesis general del pretest del grupo control
y experimental.
1° Paso: Planteamiento de la hipétesis

Hoziezic leieiic

2° Paso: Determinacion del nivel de significancia= 0,05
3° Paso: Determinacion del estadistico de prueba N <30

Prueba “t”
X X . 10,50 - 10,88
te = 1T 72 e B 2 _ 2
(0, -DS?+(n, ~DS; 1 1, J(zs DLIG; +(24-D118; 1 1,
t, =—1,17

4° Paso: Determinacion de las regiones criticas con dos colas:
9./ = ni# ni-2= 25+24-2=47

ta=toos=1,68
Se rechaza Ho; si 'y solo site > tt

Cola a la derecha: - 1,17 < 1,68

5° Paso: Decisién de aceptacion o rechazo
ta=1toos=1,68

7N

NIVEL DE | x NIVEL DE
CONFIANZA | % SIGNIFICANCIA

=+0.05
01-a=0.95 ZONA —°
e RECHAZO —
Te=-1,17
ZONA . Tt=1’68
ACEPTACION
Valor de la distribucion Grados de libertad te Decision

Tt=1,68 Nyt no- 2= 49-2 = 47 117 Aceptar




4.3.2. Prueba de hipotesis general del postest del grupo

control y experimental.
1° Paso: Planteamiento de la hipotesis

Hozie Sic
leie >‘Xc

2° Paso: Determinacion del nivel de significancia= 0,025
3° Paso: Determinacion del estadistico de prueba n <30

Prueba “t”
_ - 17,44 — 10,16
te = e L= 25-1)0.927 +(24-1)1,482 , 1 1
= -1)0.92; + (24 -1)1,
(n,—1)S2+(n,-ns2 1 1 (25-1)0.92, +(24 1) 2+ 20)
(—+) \ (24 +25) -2 24 25
\ (nl + nz) -2 n, n,
te = 22,49
4° Paso: Determinacion de las regiones criticas con dos colas:
9./ = ni# ni-2= 25+24-2=47
ta=1to05=1,68
Se rechaza Ho; si 'y solo site > tt
Cola a la derecha: 22,49 > 1,68
5° Paso: Decision de aceptacion o rechazo
ta=1to025=1,68
7N
NIVEL DE ), NIVEL DE
CONFIANZA | . SIGNIFICANCIA
=+0.05
01-0=0.95 ZONA ~®
e RECHAZO —
Te=22, 49
ZONA
ACEPTACION 1.1 g8
Valor de la distribucion Grados de libertad te Decision
Ti=1,68 N+ N2-2=49-2 =47 22,49 Rechazar
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5. DISCUSION DE RESULTADOS

Los estudiantes investigados en el pretest, antes de las tecnologias de la
informacion y comunicacién alcanzaron el nivel inicio de la comprensién
lectora, donde (p — valor >;0.20 > 0,025) y un (t, <t;;0,83 <2,31). En
este caso, los estudiantes de segundo grado de educacion primaria de ambos
grupos: no discriminaron los personajes principales, ni clasificaron los textos
por su forma o contenido; solo algunos identificaron el tema; y la mayoria tuvo
dificultad para expresar en forma,; los cuales se reflejan la ubicacion del mas
del 50% de los estudiantes en el nivel de inicio tanto del grupo experimental
como control y solo cerca del 40% en el nivel proceso (Tabla 5). La
coincidencia de las situaciones de aprendizaje, en ambos estudios radican en
el punto de partida: escasas destrezas para recuperar la informacion implicita
a partir de la explicita, respectivamente en las instituciones educativas de los
sujetos investigados; como en la consecuencia: deficiencia para comprender
con éxito un texto sencillo. Estos resultados coincidieron con lo afirmado por
Strasser, Larrain, Lépez y Lissi (2013) en su tesis: la informacion literal no es
suficiente para establecer relaciones significativas entre distintos elementos
de una historia, sin embargo, es indispensable; asimismo fue deficiente la
comprension de textos narrativos de los nifios preescolares en su primera
evaluacion. Esta situacion, tedricamente es explicado por Van Dijk (2011),
cuando el lector como un reconstructor del significado, no lo relaciona con su

contexto tiene dificultades para entender sentido del texto.

Sin embargo, en el postest, después de las tecnologias de la informacion
y comunicacion superaron las dificultades presentadas inicialmente,
alcanzado el nivel de logro destacado en el grupo experimental y solo en
proceso, en el control, como lo confirma el (p — valor <«;0.000 < 0,025) y
un (te >ty ;11,24 > 2,31), siendo ahora los estudiantes del grupo
experimental capaces de Identificar acciones de los personajes, reconocer
didlogos de los personajes; identificar el tema implicito, reconocer el propésito
del texto, identificar la idea general del texto; opinar acerca de la actitud de los
personajes, asume una posicion frente a las acciones y argumentar sus
puntos de vista sobre las ideas expresadas por el autor, alcanzando un nivel

de logro esperado y destacado, esto no sucede con el grupo control donde
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los estudiantes, recibieron las clases planificadas oficialmente para el
segundo grado de primaria, en el area de Comunicacion. Estos resultados
coinciden con estudio de Pérez (2013) en nifios de segundo grado de
Educacién Primaria quienes manifiestan evidencias significativas en el
desarrollo de las habilidades inferencial de textos cortos y largos, cuando se
incluye un modelado de las TICS, en las tareas fundamentales. Los resultados
en las dimensiones de la comprensién lectora, con respecto al grupo
experimental, después de la aplicacion de las TICS muestran un avance
significativo pues, los estudiantes investigados, alcanzan a desarrollar tareas
gue antes eran dificiles de ejecutar. Estos avances encuentra su explicacion
en la existencia de los referentes cognitivos: la Teoria del aprendizaje
mediado o modificabilidad cognitiva de Feuerstein (2015) y el aprendizaje por
descubrimiento de Bruner (2013); los cuales organizan en una secuencia

didactica de la aplicacion de las TIC para mejorar la comprensién lectora.

Los resultados de la prueba “t” en el pretest (t, <t;;0,83 < 2,31),
permiten aceptar la hipotesis nula; pues no es significativo el nivel alcanzado
por los estudiantes investigados en la comprension lectora. Asimismo, los
resultados de la prueba “t” en el postest (t, > t; ;11,24 > 2,31), permiten
rechazar la hipoétesis nula; pues el nivel alcanzado de la comprension lectora
por los estudiantes investigados, en el grupo experimental, es significativo.
Ambos resultados permiten establecer que en ausencia de las TICS
disminuyen la comprension lectora, pero después de su ejecucion aumentan,

como lo confirman los logros obtenidos en el grupo experimental.
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7. CONCLUSIONES

Después de haber realizado las discusiones de los resultados del pretest

y postest, se llego a establecer las siguientes conclusiones:

7.1.

7.2

7.3.

7.4.

1.5.

El Nivel de comprension lectora antes de las Tecnologias de la
informacion y comunicacién en el grupo experimental llegd alcanzar
el 52%, correspondiente a la ubicacion nivel inicio; mientras, el 67% en

el grupo control, alcanzé el nivel proceso, (Tabla N°05).

Las Tecnologias de la informacion y comunicacion se organizaron de
la siguiente manera: Motiva ludica interactiva, Entorno de aprendizaje,

Transferencia y Evaluacion

El Nivel de comprension lectora después de la aplicacién de las
Tecnologias de la informacion y comunicacién en el grupo
experimental llegé alcanzar el 88%, correspondiente al nivel de logro
destacado; mientras 58% en el grupo control, alcanzé el nivel proceso,
(Tabla N°05).

La diferencia de las medias entre el postest y pretest del grupo
experimental fue de 6,94 positiva y con ubicacion en el nivel logro
destacado en la comprension lectora; mientras en el grupo control la

diferencia fue negativa, alcanzando solo el nivel inicio, con -0,72

Las Tecnologias de la informacion vy comunicacion mejora
significativamente la comprension lectora en los estudiantes de
segundo grado de educacion primaria de la institucion educativa Brisa
de Villa-Lima 2016. (t, > t;; 22,49 > 1,68)
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7. RECOMENDACIONES

1. Elaborar un taller orientado a mejorar las capacidades de inferencia no
alcanzadas por el 22% de los estudiantes, usando no solo las
Tecnologias de la informacién y comunicacién; sino la ensefanza

directa.

2. En futuras investigaciones de la aplicacion de las Tecnologias de la
informacion y  comunicacién, los investigadores de maestria en
Educacién, mencibn en Psicopedagogia deben considerar
experiencias directas como situaciones de dilemas vinculadas el

contexto de las experiencias en sus estudiantes.

3. Los profesores de comunicacion de Educacion Primaria de Chorrillos
de la Unidad de Gestion Local (UGEL) N°07 de Lima que apliquen las
Tecnologias de la informacion y  comunicacién, en sus sesiones

pueden ser aprovechadas relacionandola con etapa de la nifiez.
4. Los textos seleccionados para los estudiantes de segundo grado de

primaria debe ser valoradas por su estructura y complejidad y no solo

por el tema; sino por en funcién a sus necesidad y etapa psicologica.
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Anexos

Anexo N°01

GUIA DE OBSERVACION PARA CONTROLAR
LA APLICACION DE LAS TECNOLOGIAS DE INFORMACION Y

COMUNICACION (TICS)
I. Datos generales:
1.1. Investigadora:
1.2. Institucion educativa:
1.3. Estudiante: Grado y seccion:

Il. Variable independiente:
Aplicacion de las tecnologias de informacién y comunicacion

Secuencias didacticas Si No

1. Motivacion ludica interactiva (You tube)
1.1. Observan un texto narrativo en video, con secuencias
interrumpidas.

1.2. Responden a preguntas inferenciales.

1.3.  Leeny comenta el propdsito de la sesién usando el micréfono
del ordenador.

2. Entorno de aprendizaje
2.1. Organiza en grupos mediante técnica de colores.

2.2. Abre la carpeta y lee el modulo en red.

2.3. Escucha la explicacién de la profesora

3. Transferencia
3.1. Observa el modelado para responder preguntas

3.2. Responde preguntas literales, inferenciales y criticas del texto
en forma progresiva y holistica en forma individual.

3.3. Compara sus respuestas con sus comparieros de grupo.

4, Evaluacion
4.1. Explica sus respuestas ante la profesora.

4.2. Confirma o corrige sus respuestas.

4.3. Responde a preguntas metacognitivas bésicas.

Total parcial

Total general
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Anexo N°02

TEST DE COMPRENSION LECTORA

Apellidos y nombres:

Grado: ___ Seccion: ___ N° de orden. Turno:

Tiempo: l:l Fecha: _ | [ |

ESTIMADA ALUMNO(A):

Esta prueba tiene el propdsito de medir el nivel de comprensidn lectora en tres
dimensiones: literal, inferencial y critico.

Investigadora:

Br. Mercedes Mechato Ramirez.

Setiembre, 2016

Lima-Peru
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Texto:
El ledn y el raton

Una vez, un leén atrap6 a un
ratoncito. Lo tenia entre sus garras y
abria la boca para comérselo cuando
el ratoncito suplicé: por favor, ledn Rey
de los animales, sefnor de la selva, jno
me comas! Apenas soy un bocadito. Si
me dejas ir, algln dia podré ayudarte.

El ledn lo mir6 asombrado y se echo
a reir: ¢ayudarme, una cosita tan débil y pequefia como ta? Me
das tanta risa que, por esta vez no te comeré. No te guies por mi
tamafo, contesto el ratén y el ledn lo dejé en libertad.
Paso el tiempo. Un dia, el
rey de los animales vy
sefor de la selva, cayo en
una trampa que le habian
tendido los hombres. Lo
tap6 una red muy gruesa
y alli quedo atrapado,
rugiendo de rabia.

El ratoncito escuché sus rugidos y corrié hasta él. Entonces, con
sus buenos dientes de ratdn, empezé a roer la soga. Mordisqueo,
mastico y tironeo hasta que la soga se rompi6 jy el ledn pudo salir
por el boquete y librarse de la trampa!

Ese dia, el sefior de la selva, el rey de los animales, aprendié que
todos, hasta los mas débiles y pequefiitos, pueden ayudarnos.
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INSTRUCCION:

[ Lee y piensa antes de elaborar tu respuesta ]

Dimension literal:
1. ¢Qué tipo de texto es el que has leido?

2. ¢,Como atraparon al ledbn?

3. ¢, Qué hizo el ratdén para salvar al ledbn?

Dimensién inferencial:

4. En la expresion: “...aprendié que todos, hasta los mas débiles y

pequeiiitos, pueden ayudarnos. ¢Cual es su significado?

5. ¢Qué intenta demostrar el autor en el texto?

6. ¢De qué trata principalmente el texto?

7. ¢Cual laidea 0 mensaje del texto?
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Dimension critica:

8. ¢Por qué el ledn es considerado el rey de la selva?

9. ¢(Qué te dice el hecho que el leén perdone la vida al ratoncito?

10. ¢En qué parte no estas de acuerdo con lo narrado por el autor? ¢ Por
qué?
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1.

MALLA DE INDICADORES DE EVALUACION

Dimension literal

1.1. Reconoce el tipo de texto que lee

a. Senala el tipo y la especie

b. Sefiala el tipo o la especie

c. No sefiala ni tipo ni especie

1.2 Reconoce el orden de los hechos

a. Expresa la secuencia y el hecho en si.

b.  Expresa unicamente el hecho requerido.

c. No expresa la secuencia y ni hecho en si.

1.3 Localiza informacion escrita en el texto

a. Identifica el dato en forma especifica y lo explica.

b. Identifica el dato en forma especifica.

¢. Noidentifica el dato solicitado.

2. Dimension inferencial

2.1. Reconoce el significado contextual de palabras

a. Expresa el significado al contexto y situacion.

b. Expresa el significado Iéxico.

c. No expresa el significado contextual ni léxico.

2.2. Deduce el propésito del texto

a. Sefala el propdsito del texto con claridad.

b. Aproxima el propésito del texto.

c. No sefiala ni se aproxima el propésito del texto

2.3. Identifica el tema implicito del texto.

a. Expresa el tema en una frase adecuadamente.

b. Aproxima el tema en una frase.

c. No senala el tema.

2.4. Sefiala la idea implicita del texto

a. Expresa la idea en una oracion

b. Expresa la idea en una oracién con sujeto y predicado no
claro.

¢. No laidea en una oracion.
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3. Dimension critica

3.1. Opina acerca del texto leido

a. Elabora una opinidn y argumenta su identificacion con el personaje.

b.  Elabora una opinioén pero no argumenta su posicién en relacion a los
personajes.

c. Elabora una opinién no relacionado al texto.

3.2. Emite su apreciacion sobre las acciones de los personajes principales.

a. Argumenta su posicién ante las acciones de un personaje.

b.  Elabora un juicio y no argumenta su posicion ante las acciones de un
personaje.

c. Elabora un juicio no relacionado al texto.

3.3. Argumenta sus puntos de vista sobre las ideas expresadas por el autor

a. Defiende su posicién en relacion a las ideas

b.  Defiende su posicién pero no esta relacionado a las ideas

c.  No defiende su posicion.

Escala general

Comprension Valoracion

lectora/Total cuantitativa
Inicio [0-10]
Proceso [11-12]
Logro esperado [13-16]
Logro destacado [17-20]

Escala por dimensiones

RANGO/ Valoracion
Literal cuantitativa
Inicio [0-3]
Proceso [4]
Logro esperado [5]
Logro destacado [6]
RANGO/ Valoracion
Inferencial cuantitativa
Inicio [0-4]
Proceso [5-6]
Logro esperado [7]
Logro destacado [8]




RANGO/ Valoracion
Critica cuantitativa
Inicio [0-3]
Proceso [4]
Logro esperado [5]
Logro destacado [6]
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Anexo N° 03

Ficha de validez del test

. Titulo del proyecto de investigacion:

Aplicacion de las Tecnologias de la informacidon y comunicacion para
mejorar la comprension lectora en los estudiantes del 2° grado de

educacion primaria de una institucion educativa nacional de Lima.

. Instrumento:
Prueba de comprension lectora

. Experto

Apellidos y nombres:

Institucion:

Grado académico:

. Fecha
/08/2016

. Valoracion
Sl:1 NO: 0
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Evaluacion

@ Existe coherencia Existe ”
] entre la variable y coherencia La opcion d.e la La redaccion es
k%) : f . . respuesta tiene . OBSERVA-
c Indicadores ltem las dimensiones/ entre los ) clara, precisa y
S ) ) s opcion con el : CIONES
e niveles / areas y indicadores y items comprensible
(=) los indicadores los items
Si No Si No | Si No Si No
Reconoce el tipo de | 1. ;Qué tipo de texto es
texto que lee. el que has leido?
B Reconoce el orden de | 2. ;Cémo atraparon al
2 los hechos leon?
Localiza informacion | 3. ¢Qué hizo el ratén
escrita en el texto. para salvar al leén?
Reconoce el significado | 4. En  la  expresion:
contextual de palabras -..aprendio que
todos, hasta los mas
débiles y pequefiitos,
pueden  ayudarnos.
¢ Cual es su
s significado?
o — - .
S Deduce el proposito | 5. ;(Qué intenta
k] del texto demostrar el autor en
= el texto?
Identifica el tema | 6.;De qué trata
implicito del texto. principalmente el
texto?
Sefiala la idea | 7.¢;Cudl la idea o
implicita del texto mensaje del texto?
Opina acerca del texto | 8.¢Por qué el leon es
leido. considerado el rey de
la selva?
Emite su apreciacion | 9. ¢Qué te dice el hecho
sobre las acciones de que el leon perdone la
g los personajes vida al ratoncito?
E principales.
o

Argumenta sus puntos
de vista sobre las ideas
expresadas por el autor

10. ¢4En qué parte no
estds de acuerdo
con lo narrado por
el autor? 4 Por qué?
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Anexo N°04
Validez y confiabilidad del test de comprensién lectora
1. Validez
La validez de la prueba de comprension lectora se realizd bajo la premisa:
un instrumento es valido, si mide el propésito para el cual fue elaborado.
En ese marco, la técnica utilizada fue juicio de expertos; el método,
analisis de item corregido y la prueba empleada, V-Aiken, mas conocida

como el coeficiente de validez de contenido.

Los expertos consultados fueron cinco, con especialidad en
Comunicacion y Educacion Primaria; los participantes que emitieron su

opinion fueron:

Elvia Idelsa Villanueva Corcuera, Maestra en Pedagogia Universitaria
Universidad Nacional de Trujillo, especialidad de comunicacion; Regina
Murillo Huacacolqui, especialidad de comunicacion, Doctora en
Educacién, Universidad Nacional de Trujillo; Cecilia Verénica Fajardo
Arias, Maestra en Psicopedagogia, (UPAQO), Especialidad de Educacién
Primaria; Rosa Elvira Rodriguez Rodriguez. Maestra en Psicologia
educativa, (UNT), Especialidad de Educacion Primaria; y Rosa Ysabel
Rodriguez Salvador, Maestra en docencia universitaria e investigacion
educativa, (UNPRG), Especialidad de Educacién Primaria

En la primera consulta, los expertos observaron los itemes 8 y 10 de los
10 itemes que constituyeron la prueba de comprension lectora; los valores
alcanzados en V-Aiken fue 0.60, con una asociaciéon del p-valor,
correspondiente a 0,1354, en ambos casos, el p-valor = 0,05; en
consecuencias no fueron validos y pasaron los dos a ser reestructurados.
En la segunda consulta, alcanzaron todos los dos itemes, el valor de 1,
equivalente a 0.0001, con un p-valor < 0,05. Por lo tanto, resultaron

validos.
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Tabla 1

Analisis primero de validez de coeficiente de item corregido

Jueces
@ oupini(,n Namero | Numerode | Sumatoria
= Jueces valores | devalores | V-Aiken | p-valor | Comparacion | Decision
= (1123|415 (n] [c] (2]
LI A O I I 2 5 1.00 | 0.0001 | [p<0,05] Valido
2 (11111 5 2 5 1.00 | 0.0001 [p<0,05] Valido
3 | 1|11 1 5 2 5 1.00 | 0.0001 [p<0,05] Valido
4 (11111111 5 2 5 1.00 | 0.0001 [p<0,05] Valido
5 | 1111111 5 2 5 1.00 0.0001 [p<0,05] Valido
6 (111111 5 2 5 1.00 0.0001 [p=0,05] Valido
7 11111111 5 2 5 1.00 0.0001 [p=0,05] Valido
8 o110 5 2 3 060 | 01354 | [p>0,05] | Novalido
U Z 5 100 | 00001 | [p<005] | Valdo
0 o1jo] s 2 3 060 | 01354 | [p>005 | Novalido
Nota: Prueba piloto, primera consulta.
Tabla 2
Analisis primero de validez de coeficiente de item corregido
Jueces
@ Opinion Namero | Numerode | Sumatoria
£ Jueces valores | devalores | V-Aiken | p-valor | Comparacidén | Decision
= 1123415 (n] [c] (2]
1 11111111 5 2 5 1 0.0001 p-valor < 0,05 Valido
2 11111 5 2 5 1 0.0001 | p-valor<0,05 | Valido
3 (11111 5 2 5 1 0.0001 | p-valor=0,05 | Valido
4 11111 5 2 5 1 0.0001 p-valor < 0,05 Valido
5 111111111 5 2 5 1 0.0001 p-valor < 0,05 Vélido
6 11111 5 2 5 1 0.0001 p-valor < 0,05 Valido
7 11 (1[1]1 5 2 5 1 0.0001 p-valor < 0,05 Valido
8 |11 1]|1]1 5 2 5 1 0.0001 | p-valor< 0,05 Valido
9 11 (1[1]1 5 2 5 1 0.0001 p-valor < 0,05 Valido
10 |11 [1[1]1 5 2 5 1 0.0001 p-valor < 0,05 Valido

Nota: Prueba piloto, segunda consulta.

2. Analisis de la confiabilidad

Para determinar la confiabilidad se calculé utilizando la técnica test-retest,

el método de consistencia interna y la prueba de coeficiente de correlacion

alfa de Cronbach.

La técnica test-retest se utilizd aplicando dos veces la prueba de

compresion lectora, a 16 estudiantes de segundo grado de primaria de
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una institucion educativa con un contexto similar a los estudiantes
investigados, en un lapso de quince dias; mientras el Método de
consistencia interna, a través de la prueba de correlaciéon Alfa de
Cronbach, expresa si las respuestas estan relacionadas entre si, como
para poder afirmar que los 10 itemes miden indicadores de la comprension
lectora; es decir, en todos los itemes subyacen cada uno de los
indicadores.

En el primer andlisis de confiabilidad, el alfa de Cronbach obtenido fue
(a=0,535), y el segundo, (0=0,829).

La féormula utilizada fue:
o= - 2yt
k-1

k, son las preguntas o itemes; s? es la sumatoria de la varianza de los

En donde:

itemes y s? es la suma de la varianza de los valores totales observados.

Test Retest

@ =[] [t - 35083 = [22][1 - 222|082

El alfa (a) puede alcanzar valores entre 0 y 1. Alfa (a) no esta calificado
como un estadistico de prueba empirica; en consecuencia no tiene
asociado a un p-valor; la cual se asume como criterio para aceptar o
rechazar hipétesis de la prueba de comprension lectora. En este caso

altamente significativo.
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Asimismo, se presenta como evidencia las tablas del test y retest.

Test
Estudianltteemes 1123|4567 |9]10 Suma
1 2 2 1 1 1 1 1 1 0 10
2 1 1 1 1 1 0 1 1 0 7
3 2 2 1 1 0 0 1 1 1 9
4 1 1 1 1 1 1 0 1 1 3
5 2 1 1 1 2 2 1 1 0 11
6 1 1 1 0 1 1 1 1 1 3
7 1 1 1 1 1 0 1 1 1 8
8 2 1 110 1 1| o o] o 5
9 2 1 1 1 1 0 1 1 0 8
10 1 2 2 1 2 1 1 1 1 12
11 2 1 1 1 0 1 0 1 0 7
12 2 1 1 1 1 0 1 0 1 8
13 1 1 1 1 1 1 0 1 0 7
14 2 (2|1 | 1|21 |2]1/|o0 12
15 1122121 ]1]1 12
16 2 1| 2121 ]|1|1]1 12
Varianza 0.25]10.19(0.15(0.1810.36(0.4010.28 (0.11|10.25| 4.18
SSi2: 217
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Retest

11

11

13

10

13

18

15
11.53

10 | Suma

9

7

04410.19(0.23(0.40]0.48 (0.43(0.18]0.34

0.21
2.92

itemes

Estudiante

10

11

12
13
14
15
16

Varianza

S S2:
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Anexo N° 05

Sesiones de la propuesta

NUmero Nombre
Sesion N° 01 La fabula: “La zorra y el lefiador”
Sesion N° 02 El cuento: “El zapatero que esperaba a JesUs”
Sesion N° 03 La historia del pollito pololo
Sesion N° 04 “Chanchete y Conejin”

Sesién N° 05 El nifio solidario
Sesion N° 06 Lucha hasta vencer
Sesidn N° 07 El grillo y sus amigos
Sesidn N° 08 La reserva de Calipuy
Sesidn N° 09 El boquichico

Sesién N° 10 La oveja perdida

Anexo N°06
Tabla N° 11: Matriz de consistencia de evaluacion
. . N° Puntaje
[)
Dimension Peso (%) de itemes Méximo
1 30 3 6
2 40 4 8
3 30 3 6
Total 100 10 20
Tabla N° 12: Niveles por dimensiones
. Dimension 1 Dimension 2 Dimension 3
Niveles Literal Inferencial Critico
Inicio [0-3] [0-4] [0-3]
Proceso [4] [5-6] [4]
Logro esperado [5] [7] [5]
Logro destacado [6] [8] [6]
Tabla N° 13: Niveles de comprension lectora
. Escala
Niveles o
vigesimal
Inicio [0-10]
Proceso [11-12]
Logro esperado [13-16]
Logro destacado [17-20]
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I. Datos generales
1.1.

1.2. Lugar
1.3. Area curricular

Institucion Educativa

1.4. Ciclo/ Grado / Seccion

1.5. Trimestre / Unidad
1.6. Tema

1.7. Duracion

1.8. Docente responsable

Il. Propdsito

SESION DE APRENDIZAJE N° 1

: N°7076 “Brisas de Villa”

: Chorrillos

: Comunicacion

Il -2°
= 3ra.

. Informacion implicita

190’

: Mechato Ramirez, Mercedes.

Con la planificacion y ejecucion de estrategias metodolégicas de ensefianza y de aprendizaje

pretendo que los estudiantes del segundo grado, interactuando con la computadora lean textos

narrativos de su interés, enfatizando los procesos didacticos para la comprensién de la

informacion.

Ill. Diseiio de evaluacion

IV. Secuencia didactica

conocidas, silueta del texto,
indice, titulo.

Reflexiona sobre
la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

Acciones y los
hechos

Opina sobre las acciones y los
hechos en textos de estructura
simple con o sin imagenes

Competencia | Capacidades Conocimiento Indicadores de desempefo Instrumento
- Localiza informacién ubicada
Recupera L . .
. . Informacién entre los parrafos de diversos
informacion de o i
. implicita tipos de textos de estructura
diversos textos : "y .
: simple, con imagenes y sin
escritos.
ellas.
Reorganiza Contenido de | _ prafrasea el contenido de un
8 informacion de un texto de texto de estructura simple con
5 diversos textos estructura imagenes y sin ellas, que lee
© escritos. simple de forma auténoma.
o
b — Formula hipétesis sobre el tipo waa de
§ . hipotesis sobre de texto y su contenido a partir observacion.
o _ Infiere el el tipo de texto de los indicios que le ofrece:
5 significado de los i imagenes alabras
8 fextos escritos | ¥ SU contenido genes, P
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Momentos Estrategias metodolégicas Recursos Tiempo
didacticos
Motivacion ludica interactiva (Uso de You tube)
— Observan la fabula “El lefiador La zorra y el lefiador” en video de
You tube, con secuencias interrumpidas
— Anpartir del titulo de la historia, realizamos las siguientes preguntas
inferenciales: ; Donde crees que suceda la historia? ; Quiénes son
los personajes de la historia? ;Qué crees que pasara en el
cuento? (Anexo 01) Textos
Inicio - Socializan en plenario a través del parafraseo las conclusiones de iconos 20’
cada participante
- Recupera los saberes previos relacionados con la informacion del
texto.
— Expresa el propdsito a alcanzar durante el desarrollo de la sesion
de aprendizaje.
- (Genera un espacio para la lectura y comentario al propdsito de la
sesién usando el micréfono del ordenador.
Entorno de aprendizaje
- Organizadamente nos frasladamos al centro de recursos
tecnolégicos, socializamos las recomendaciones necesarias para
que nifios y nifias respeten las normas para la correcta utilizacién
de la computadora.
- Observan imagenes relacionada con la fabula “La zorra y el
lefiador”, describen, comparan, infieren y comentan los principales
datos, hechos y acciones presentadas. (Anexo 02)
— Abren la carpeta y leen el modulo en red, individualmente, el texto
organizado en Word en la computadora: “La zorra y el lefiador”.
(Anexo 03).
Transferencia (Practica) - Textos
—  Observan, analizan, infieren interpretan y comprenden informacién | 'CONOS.
através de preguntas literales, inferenciales y criticas, (Anexo 04). | - Parrafos de
— Desarrollan estrategias de aprendizajes con la finalidad de lectura.
Desarrollo comprender la informacidn presentada en el texto. ) Te)_(tos ,
. L escritos. )
» ¢Cudl es el tema de la historia? - - Estructura
o Escr'lt’)e los hechos’ mas importantes de la historia textual
o ;Quiénes perseguian al zorro? '
e ;Por qué el zorro estaba desesperado? - Computadora
- Plumones.

o ;Te parece bien que el zorro pidiera ayuda al lefiador? ¢,Por
qué?

o ;Qué hubiera hecho yo en lugar del lefiador? ¢ Por qué?

e ;Las personas podremos comunicarnos con los animales?

e ;Qué crees que hubiera pasado si los cazadores hubieran
hecho caso de las sefias del lefiador?

e ;Por qué el lefiador quiso engafiar al lobo fingiendo que lo
ayudaba?

« Cierta vez unos cazadores perseguian a una zorra.

e Un lefiador lo ayudo a esconderse

o Los cazadores llegaron a la casa del lefiador y preguntaron por
el lobo, el lefiador con su boca decia que no lo habia visto pero
con sus manos les hacia sefias.

90




o La zorra enojado por lo que hacia el lefiador se fue sin darle
las gracias.

e ;Qué crees que hubiera pasado si los cazadores hubieran
hecho caso de las sefias del lefiador?

e ;Por qué el lefiador quiso engafiar al lobo fingiendo que lo
ayudaba?

— Comparan en plenario a través de la siguiente pregunta ¢ Qué es
lo que quiso decir el autor del texto? ; Qué es lo que el autor quiere
dar a entender?

- Evalla la capacidad de lectura de los estudiantes utilizando una
guia de observacion.

- Individualmente responden a preguntas inferenciales y criticas

relacionadas con la informacion.

Evaluacion (Verificacion)

- Explican individualmente el mensaje de un texto a la profesora o
sus comparieros de grupo.

— Participan de la coevaluacion para determinar los logros | - Textos

Cierr alcanzados durante el trabajo en equipo, (Anexo 05) escritos. 15
erre - Resuelve la ficha metacognitiva enfatizando los procesos | - Ficha de
mentales utilizados para alcanzar el conocimiento, (Anexo 06) coevaluacion

- Te ha gustado la historia ¢ Por qué?
- Dibuja la parte de la fabula que mas te gustd?
— ¢ TU harias lo mismo si un compafiero te pidiera ayuda?

V. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
5.1. Ministerio de educacion (2015). Disefio Curricular Nacional de Educacion Bésica Regular. Lima:

Firmart.
5.2. Corefo (2012). Comunicacion 2. Lima
5.3. Santillana (2013). Comunicacion 2. Lima.
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Anexo 01

LA ZORRA
Y
EL LENADOR.

(Anexo 02)

-2 —ame Trawa v waw

. A >
: )

==

Ftrra y el lefiadon
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Anexo 03

LA ZORRA Y EL LENADOR

Una zorra estaba
siendo perseguida por
unos cazadores cuando
llegd al sitio de un
lefiador y le suplicd que
la  escondiera. El

hombre le aconsejo que

ingresara a su cabafia.
Casi de inmediato llegaron los cazadores, y le preguntaron al lefiador si
habia visto a la zorra.
El lefiador, con la voz les dijo que no, pero con su mano disimuladamente
sefialaba la cabafia donde se habia escondido.
Los cazadores no comprendieron las sefias de la mano y se confiaron

unicamente en lo dicho con la palabra.

La zorra al verlos marcharse, salid sin decir nada.

Le reprochd el lefiador por qué a pesar de haberla salvado, no le daba las
gracias, a lo que la zorra respondi:

--Te hubiera dado las gracias si tus manos y tu boca hubieran dicho lo
mismo.

No niegues con tus actos, lo que pregonas con tus palabras.
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(Anexo 04)
Comprension lectora

1. Apellidos y nombres: .................cc.coooeiiiiiiieece e,

l. INSTRUCCION: A continuacion se te presenta 4 enunciados y cada una de
ellos con tres respuestas. Ubica la correcta y marcala.

1. Eltitulo de la lectura es:
a) Lazorray el lefiador.
b) Ellefadory el zorro.
c¢) Elloboy el ledador.

2.- ; Qué hizo el lefador con la zorra al ver que era perseguido?
a) Que se corriera.

b) Que ingrese a la cabafa.
c) Que ingrese a la casa.
4.- ; Qué contest6 el lefiador a los cazadores?
a) Con la voz les dijo que no, pero con su mano disimuladamente sefialaba la cabara
donde se habia escondido.
b) Les dijo que no la habia visto.
¢) Con la voz les dijo que si, pero con su mano sefialaba el camino por donde se habia ido.

Il. INSTRUCCION: Marca la V si consideras que la respuesta del enunciado

es correcta o la F, si consideras que la respuesta es falsa.
* Una zorra era perseguida por unos campesinos. v F

* Los cazadores no comprendieron las sefias de la mano y se confiaron Unicamente en lo

dicho con la palabra. | V F

\" F

* Te hubiera dado las gracias si tus manos y tu boca hubieran dicho lo mismo.

lll. INSTRUCCION: Ubica dentro del recuadro el orden de los nimeros que
corresponde de acuerdo a los hechos sucedidos en la lectura.
A .- El lefiador, con la voz les dijo que no, pero con su mano disimuladamente sefialaba la cabafia

donde se habia escondido. ()

B.- Una zorra estaba siendo perseguida por unos cazadores. ()

C.- Le reproch¢ el lefiador por qué a pesar de haberla salvado, no le daba las gracias. ( )

D.- Los cazadores no comprendieron las sefias de la mano y se confiaron Unicamente en lo dicho

con la palabra. ()
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IV. Narra con tus propias palabras la fabula “La zorra y el lefiador

VI.- INSTRUCCION: Responde a las siguientes preguntas.
a. ¢Cual es el tema de la historia?

g. ¢Qué crees que hubiera pasado si los cazadores hubieran hecho caso de las sefias del

lefiador?

i. ¢Qué crees que hubiera pasado si los cazadores hubieran hecho caso de las sefias del

lefiador?



Anexo 04 ) )
GUIA DE OBSERVACION

1. Competencia: Comprende textos escritos
2. Conocimientos: Informacion implicita: fabula
3. Indicadores de desempeiio
3.1. Localiza informacién ubicada entre los parrafos de diversos tipos de textos de estructura simple,
con imagenes y sin ellas.
3.2. Parafrasea el contenido de un texto de estructura simple con imagenes y sin ellas, que lee de forma
auténoma.
3.3. Formula hipétesis sobre el tipo de texto y su contenido a partir de los indicios que le ofrece:
imagenes, palabras conocidas, silueta del texto, indice, titulo.
3.4. Opina sobre las acciones y los hechos en textos de estructura simple con o sin iméagenes.

Nivel de
Drden Apellidos y nombres 3.1 3.2 3.3 3.4 logro
3 /4|5 (3| 4|5 (3 |41]5|3 4|5 |C|B A
1 Arrostegui Mallma Gerard
2 Aylas Garay Estrella V.
3 Bustamante Cuzcano Juan F.
4 Campos Urbano Maria F.
5 Campos Urbano Juan
6 De La Cruz Montafiez Daniel
7 Huallpa Callapani Luz Delia
8 Llacuachaqui Carbajal Kiara
9 Molina Collantes Junior
10 Ochavano Rodriguez Marian
11 Palacios Hinostroza Leonel
12 Pandia sivirichi, Juan F.
13 Pari Moya Jose Abraham
14 Perez Huamani Piero Jose
15 Rivera Erasmo Andres B.
16 Robles Napa Diana Cecilia
17 Rodriguez Bedia Carlos S.
18 Sangama Rioja Paul L.
19 Sanchez Naveros Xiomara V.
20 Siquihua Majin Nataly Brigith
21 Tolentino Quispe Kiara V.
22 Torres Huanachin Jhodber
23 Vidaurre Pacheco Camila N.
24 Velasquez Sifuentes, José
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Anexo 05
Trabajo en equipo

1. Capacidad: Reflexiona sobre los procesos o acciones que realiza para la comprension
de distintos tipos de textos.

. Indicadores:
5.1. Respeto las ideas de sus comparieros.
5.2. Demostré responsabilidad en las tareas asignadas.
5.3. Propuso ideas para elaborar la respuesta.
5.4. Participd en la sustentacion de sus producciones.

v A WN
-
@
o
=
o

N° NOMBRES 5.1 5.2 5.3 54
Si No [Si [No |Si |[No [Si |No
1
2
3
4
5
Anexo 06

Ficha Metacognitiva
1. Tema: La zorra y el lefiador.
2. Grado/ Seccion: 2do. FECHA:

4. Docente: Mechato Ramirez, Mercedes.
INSTRUCCION.- Responde las siguientes preguntas:
1. ¢ Lograste leer correctamente la fabula?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

|. Datos

1.9.

1.10.
1.11.
1.12.
1.13.
1.14.
1.15.
1.16.

Institucién Educativa
Lugar

Area curricular

Ciclo / Grado / Seccion
Trimestre / Unidad
Tema

Duracion

Docente responsable

Il. Propésito
Con la planificacion y ejecucién de estrategias metodoldgicas de ensefianza y de aprendizaje

: N°7076 “Brisas de Villa”

: Chorrillos

: Comunicacion

I -2°
1= 3ra.

: Secuencia del texto

- 90’

: Mechato Ramirez, Mercedes.

pretende que los estudiantes del segundo grado, interactuando con la computadora lean textos

narrativos de su interés, enfatizando los procesos didacticos para la comprension de la

informacion.

IIl. DISENO DE EVALUACION

Competencia Capacidades | Conocimiento | Indicadores de desempeiio Instrumento
Recupera - Reconstruye la secuencia de
informacién  de | Secuencia de un texto de estructura
diversos textos | un texto simple, con imagenes y sin
escritos. ellas.
" .Reorgan?z'a El contenido de | Parafrasea el contenidp de
o informacion  de un texto de estructura simple
s diversos textos | U texto con imagenes y sin ellas,
o escritos. que lee de forma auténoma.
o] — Formula hipotesis sobre el ;
&x’ : Hipbtesi tipo de texto y su contenido a Guia d(_a,
= Infiere el | Hipdtesis sobre po ysuc observacion
2 significado  de | el tipo de texto partir de los indicios que le
g los textos | y su contenido ofrece: imagenes, palabras
g escritos conocidas, silueta del texto,
© indice, titulo
Reflexiona sobre _ — Opina sobre las acciones y
la- forma, | Acciones y los los hechos en textos de
contenido Y | hechos estructura simple con o sin
contexto de los o
textos escritos. Imagenes.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA

Momentos Estrategias metodolégicas Recursos | Tiempo
didacticos
Motivacion ludica interactiva (Uso de You tube)
— Observan el cuento: “El zapatero que esperaba a Jesus”, en video
de You tube, con secuencias interrumpidas. (Anexo 1)
- Socializamos en plenario a través del parafraseo las conclusiones de
cada participante .
paricip - Textos iconos
Inicio — Recuperamos los saberes previos relacionados con el mensaje de un 20’
texto.
— Expresa el propésito a alcanzar durante el desarrollo de la sesion de
aprendizaje.
— (Genera un espacio para la lectura y comentario al propésito de la
sesion usando el micréfono del ordenador.
Entorno de aprendizaje
— Organizadamente nos trasladamos al centro de recursos
tecnoldgicos, socializamos las recomendaciones necesarias para que
nifios y nifias respeten las normas para la correcta utilizacion de la
computadora.
— Observan el video “El zapatero que esperaba a JesUs”, describen,
comparan, infieren y comentan los principales datos, hechos y | Computadora
acciones presentadas. - Texto
— Abren la carpeta y leen el modulo en red, individuaimente, el texto | Narrativo
organizado en Word en la computadora: “El zapatero que esperaba a | -
Desarrollo g P P a P Te>l<tos 50!
Jesus”. escritos.
Transf i (Pract - Papel sabana
ransferencia (Practica) - Plumones.
- Textos
- Analizan, infieren interpretan y comprenden informacion a través de | escritos.

preguntas literales, inferenciales y criticas.

— Desarrollamos estrategias de aprendizajes con la finalidad de
comprender la informacion presentada en el texto, (Anexo 02).

— Socializamos en plenario a través de la siguiente pregunta ;Qué es
lo que quiso decir el autor del texto? ; Qué es lo que el autor quiere

dar a entender?
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- Confrontamos las respuestas deducidas y las socializamos en

plenario obteniendo el mensaje final.

- Organizados en equipos de trabajo reciben un texto organizado y

través de preguntas inferenciales y criticas proponen el mensaje.

— Socializan sus respuestas al interior del equipo y las sustentan en

plenario enfatizando el mensaje extraido.

- Sistematizacién de ideas con participacion de la docente,

determinando el mensaje final.

- Leen silenciosa e individualmente el texto presentado en Word en la

computadora: “El cachorro y el tigre”. (Anexo 03)

- Leen individualmente el texto utilizando pronunciacién y entonacion

adecuada y respetando los signos de puntuacion.

— Evalua la capacidad de lectura de los estudiantes utilizando una guia

de observacion, (Anexo 04).

- Individualmente responden a preguntas inferenciales y criticas

relacionadas con la informacion.

Cierre

Evaluacion (Verificacion)
- Individualmente extraen el mensaje de un texto.

- Participan de la coevaluacion para determinar los logros alcanzados
durante el trabajo en equipo, (Anexo 05).
- Emplean una ficha metacognitiva enfatizando los procesos mentales

utilizados para alcanzar el conocimiento, (Anexo 06).

- Ficha de
coevaluacion

- Ficha
metacognitiva

10’

V. SECUENCIA DIDACTICA

Lima: Firmart.

5.2. Corefo (2012). Comunicacién 2. Lima
5.3. Santillana (2013). Comunicacion 2. Lima.

5.1. Ministerio de educacion (2015). Disefio Curricular Nacional de Educacion Bésica Regular.
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Anexo 1

EL ZAPATERO QUE ESPERABA A JESUS.

En un pequefio pueblo vivis un zapatero muy pobre que queria hacerle un
obsequio a Jesus. Busco entre sus cosas un pedazo de suela y dijo.

- Con esta suela le haré unas sandalias a Jesus.

Cuando terminé las sandalias, le parecieron un regalo insuficiente; por
eso buscé harina en su cocina y decidié hacerle una torta para regalarsela.
Cuando tuvo los dos regalos, todavia le parecieron poco para Jesus.

Entonces, cogiendo la Gnica moneda que tenia, se dijo: “Guardaré estos
tres regalos para cuando llegue Jesuis”, y diciendo esto, puso las sandalias,
la torta y la moneda sobre la mesa y se senté a descansar, mirando por la
ventana para ver llegar a Jesus. De pronto, vio que una pobre mujer con
dos pequeiias pedia limosna para alimentarlas. El zapatero, compadecido,
le obsequié a ésta la torta que era de Jesus. “Todavia tengo los otros dos
regalos”, penso.

Al cabo de un rato escuché una voz que gritaba: “jLadrén, Ladrén!” El
zapatero se acerco a la ventana y vio que un policia tenia a un nifio de la
orejas porque habia robado una fruta.

“ilrds a la carcel por ladrén!”, le decia furioso. El zapatero pensé: “Pobre
nifio, si no paga ira a la carcel”. Cogié entonces la moneda y pagé con ésta
al frutero.

“Todavia tengo las sandalias para regalarle a Jests”, dijo. Y se sent6 a
esperar a Jesus. En eso vio asar unos pies descalzos. “Pobre gente, con
este frio y sin zapatos”, se dijo, y sin pensarlo dos veces abrié la puerta y
entrego las sandalias al hombre que caminaba descalzo.

El zapatero, muy triste porque no tenia qué regalarle a Jesus, se sentd y se
quedd dormido. En sus suefios se le aparecio Jesus. “iSefior, has venido y
no tengo qué regalarte!”, le dijo. “Te equivocas”, le contesté Jesus, “ya te
he visitado tres veces este dia; gracias por tus regalos”. Y el zapatero vio
que Jesus tenia en sus manos la moneda, la torta y las sandalias.
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Anexo 2
Comprension lectora

1.- Apellidos y nombres: ...............cccoooviiiiiiiiiii

2.- Gradoy seccion: 2° ...

. INSTRUCCION: A continuacién se te presenta 4 enunciados y cada una de ellos con tres
respuestas. Ubica la correcta y marcala.
1. El titulo de la lectura es:

a) El zapatero que esperaba a Jesus.

b) El zapatero amigo de Jesus.

c) El arrepentimiento del zapatero.

2. ;Cual es el orden de los regalos que presenta el zapatero a Jesus?
a) Torta, sandalias y monedas.
b) Sandalias, torta y monedas.
¢) Sandalias, moneda y torta.

3.- ¢ Qué hizo el zapatero con la moneda que estaba destinada para regalarsela a Jesus?
a) Pago el precio de la manzana que el nifio habia robado.

b) Pagd el precio de la fruta que el nifio habia robado.
c) Se laregal6 al policia para que lo suelte al nifio.

4.- ; Como se present6 Jesus al zapatero?
a) Con las sandalias regaladas por el zapatero.

b) Con los pies descalzos
c) Con hambre y frio.

Il. INSTRUCCION: Marca la V si consideras que la respuesta del enunciado es correcta o
la F, si consideras que la respuesta es falsa.

* De pronto vio que una pobre mujer se presentaba con tres pequefios. v F
* Con estas suelas haré sus sandalias a Jesus. | y E
* El zapatero se acerco a la puerta y vio que un policia tenia. V |LF

III. INSTRUCCION: Ubica dentro del recuadro el orden de los nimeros que corresponde
de acuerdo a los hechos sucedidos en la lectura.
A.- Al cabo de un rato escuchaba una voz que gritaba ladrén, ladrén. ()

B.- Guardaré estos tres regalos para cuando llegue Jesus. ()
C.- Ya te he visitado tres veces este dia, gracias por tus regalos. ( )
D.- Buscd entre sus cosas un pedazo de suela. ()
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IV.- Narra con tus propias palabras el cuento “El zapatero que esperaba a Jesus”

102



Anexo 03
EL CACHORRO Y EL TIGRE

Un cachorro, perdido en la selva, vio un tigre corriendo en su direccion.
Comenzo entonces a pensar rapido, para ver si se le ocurria alguna idea
que le salvase del tigre. Entonces vio unos huesos en el suelo y comenzo
a morderlos.

Cuando el tigre estaba casi para atacarle, el cachorro dijo en voz alta:

- jAh, este tigre que acabo de comer estaba delicioso!

El tigre, entonces, pard bruscamente y, muerto de miedo, dié media vuelta
y huy6 apaborado mientras pensaba para si:

- iMenudo cachorro feroz! jPor poco me come a mi también!

Un mono que habia visto todo, fue detras del tigre y le contdé como habia
sido engafado por el cachorro. El tigre se puso furioso y dijo:

- iMaldito cachorro! jAhora me la vas a pagar!

El cachorro, entonces, vio que el tigre se aproximaba rapidamente a por
él con el mono sentado encima y penso:

- jAh, mono traidor! ;Y qué hago ahora?
Comenz6 a pensar y de repente se le ocurrid una idea: se puso de
espaldas al tigre y cuando este llegé y estaba preparado para darle el

primer zarpazo, el cachorro dijo en voz alta:

- {Sera perezoso el mono! jHace una hora que le mandé para que me
trajese oftro tigre y todavia no ha vuelto!

En momentos de crisis, solo la imaginacion es mas importante que
el conocimiento.
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Anexo 4
GUIA DE OBSERVACION
1. Competencia: Comprende textos escritos
2. Conocimiento: Texto narrativos: cuento
3. Indicadores de desempeiio
3.1. Reconstruye la secuencia de un texto de estructura simple, con imagenes y sin ellas.
3.2. Parafrasea el contenido de un texto de estructura simple con imagenes y sin ellas, que lee de forma
auténoma.
3.3. Formula hipétesis sobre el tipo de texto y su contenido a partir de los indicios que le ofrece:
imégenes, palabras conocidas, silueta del texto, indice, titulo.
3.4. Opina sobre las acciones y los hechos en textos de estructura simple con o sin imagenes.

Orden Apellidos y nombres 3.1 3.2 3.3 3.4 Nivel de
logro

3 /4|53 4/5 |3 45|34 |5 |C|B

1 Arrostegui Mallma Gerard

2 Aylas Garay Estrella V.

3 Bustamante Cuzcano Juan F.

4 Campos Urbano Maria F.

5 Campos Urbano Juan

6 De La Cruz Montafiez Daniel

7 Huallpa Callapani Luz Delia

8 Llacuachaqui Carbajal Kiara

9 Molina Collantes Junior

10 Ochavano Rodriguez Marian

11 Palacios Hinostroza Leonel

12 Pandia sivirichi, Juan F.

13 Pari Moya Jose Abraham

14 Perez Huamani Piero Jose

15 Rivera Erasmo Andres B.

16 Robles Napa Diana Cecilia

17 Rodriguez Bedia Carlos S.

18 Sangama Rioja Paul L.

19 Sanchez Naveros Xiomara V.

20 Siquihua Majin Nataly Brigith

21 Tolentino Quispe Kiara V.

22 Torres Huanachin Jhodber

23 Vidaurre Pacheco Camila N.

24 Velasquez Sifuentes, José
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Anexo 05

1.

TRABAJO EN EQUIPO

Capacidad: Reflexiona sobre los procesos o acciones que realiza para la

comprension de distintos tipos de textos.

2. Equipodetrabajo:...............cccoiiiiiiii
3. Coordinador (a):............cooeeeiiiiiiiii
4, Fecha:......... )
5. Indicadores:
5.1.- Respeto las ideas de sus compafieros.
5.2.- Demostrd responsabilidad en las tareas asignadas.
5.3.- Propuso ideas para elaborar la respuesta.
5.4.- Participd en la sustentacion de sus producciones.
N° NOMBRES 5.1 5.2 5.3 5.4
Si No |Si |[No [Si [No [Si |No
1
2
3
4
5
Anexo 06
FICHA METACOGNITIVA
1. Tema: El zapatero que esperaba a Jesus
2. Grado/ Seccion: 2°........
3.Fecha...............cccovviiiin
3. Apellidos y nombres:................cooiiiiiiiiiii

4. Docente: Mechato Ramirez, Mercedes.
INSTRUCCION.- Responde las siguientes preguntas:
1. ¢ Lograste leer correctamente el cuento?



Datos

SESION DE APRENDIZAJE N° 03

1.1. Institucion Educativa

1.2. Lugar

1.3. Area curricular

1.4. Ciclo / Grado / Seccion

1.5. Trimestre / Unidad

1.6. Tema

1.7. Duracion
1.8. Docente responsable

Propésito

: N°7076 “Brisas de Villa”

: Chorrillos

: Comunicacion

I-2°

;|- 3era.

: Contenido de un texto

: 90’

: Mechato Ramirez, Mercedes.

Con la planificacion y ejecucion de estrategias metodoldgicas de ensefianza y de

aprendizaje pretendo que los estudiantes del segundo grado, interactuando con

la computadora lean textos narrativos de su interés, enfatizando los procesos

didacticos para la comprension de la informacion.

Disefio de evaluacion

significado de los
textos escritos

el tipo de texto y
su contenido

de los indicios que le ofrece:
imagenes, palabras

Competencia | Capacidades | Conocimiento Indicadores de Instrumento
desempeiio
Recupera .
. y . Reconstruye la secuencia de
informacion de Secuencia de un X
. un texto de estructura simple,
diversos textos texto S ;
. con imagenes y sin ellas
escritos.
: Contenido de un | Parafrasea el contenido de un
K Reorganiza ;
L . o texto de | texto de estructura simple con
= informacion de o :
S . estructura imagenes y sin ellas, que lee
8 diversos textos : .
. simple con | de forma auténoma.
3 escritos. imAgenas
S 9 — . Guia de
¥ Formula hipotesis sobre el tipo C,
@ ; . observacion
o , . de texto y su contenido a partir
S Infiere el hipétesis  sobre
[N
1
o
O

conocidas, silueta del texto,
indice, titulo.

Reflexiona sobre
la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

Acciones y los
hechos

Opina sobre las acciones y los
hechos en textos de estructura
simple con o sin imagenes.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA

Momentos

Estrategias metodolégicas

Tiempo

Materiales

Inicio

Motivacion ludica interactiva (Uso de You tube)
— Observan el cuento: “El pollito lloron” en video de You tube,

con secuencias interrumpidas

(Anexo 01)
— Despertamos el interés de nifios y nifias a través de la

observacién de imagenes presentadas en la pizarra.

- A través de preguntas recogemos los saberes previos.
Formulan sus hipétesis.
« ;Como crees que se llama el pollito?

« ¢ Qué hace el pollito?

« ¢ Qué observan en el segundo dibujo?

« ;A quién buscaban el gallo y la gallina?

« ;Por qué creen que el pollito se escondié dentro de la
llanta?

« Sifueras el pollito, ;qué habrias hecho? ; Por qué?

« ; Quiénes son los personajes del cuento?

« jLes gustaria conocer la historia del pollito lloron?

- Todas las hip6tesis seran escritas en la pizarra.
- Presentamos el conflicto cognitivo:
« Qué titulo le darian a estas imagenes?

« Titulos propuestos por los estudiantes.
« Eligen el titulo adecuado.
« i Les gustaria leer el texto la historia “El pollito llor6n™?

— Expresa el propésito a alcanzar durante el desarrollo de la
sesion de aprendizaje.

— (Genera un espacio para la lectura y comentario al propésito
de la sesién usando el micréfono del ordenador.

20’

- Textos

iconos.

Desarrollo

Entorno de aprendizaje

— Organizadamente nos trasladamos al centro de recursos
tecnolégicos,  socializamos las  recomendaciones
necesarias para que nifios y nifias respeten las normas
para la correcta utilizacion de la computadora.

— Observan iméagenes relacionada con la fabula “El pollito
lloron™.”, describen, comparan, infieren y comentan los
principales datos, hechos y acciones presentadas.

— Abren la carpeta y leen el mddulo en red, individualmente,
el texto organizado en Word en la computadora: El pollito
lloron” (Anexo 02).

— Analiza en el texto: tamafio, tipo de letra, nimero de
iconos, cantidad de renglones, mayUscula y mintscula, etc.

— Leen el texto de manera silenciosa.

- Leen en voz alta y respetando turnos.

- Escuchan la lectura realizada por la docente dando la
entonacion debida.

- Responden a preguntas en forma oral.

45’

- Computadora
- Texto léxico-
icono.

- Pérrafos de
texto.
-Plumones

- Cinta
adhesiva.
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Contrastan sus hipdtesis y comentamos sobre cuan
acertadas o no fueron con el contenido del texto.

Transferencia (Practica)

- Reciben en la computador en Word y desarrollan la
comprensién lectora escrita del texto leido: “El pollito lloron”
(Anexo 03)

Socializan sus respuestas y corrigen posibles errores.
Guardan el texto leido en su carpeta personal.

Aplican sus aprendizajes interactuando con el libro del
MED vy resuelven la pag. 136 y 137 con apoyo de la
docente.

Resuelven individualmente un crucigrama presentado en
Word en la computadora.  (Anexo 4)

Trabajando en equipo ejercitan la lectura de un cuento de
su interés, para socializarlo en plenario. (Anexo 05)

- Compiten a leer el cuento, parrafo por parrafo, a través de
sus representantes utilizando pronunciacién y entonacion
adecuada y respetando los signos de puntuacién.

Cada equipo socializa a través de un representante el
mensaje que trasmite el cuento.

Extraen a nivel de aula con participacion de la docente el
mensaje que presenta el texto después de sistematizar los
mensajes presentados por los diferentes equipos.

Evalla la capacidad de lectura de los estudiantes utilizando
una guia de observacion, (Anexo 6)

Cierre

Evaluacion (Verificacion)

Reflexionan sobre lo aprendido el dia de hoy:

¢ Qué aprendimos el dia de hoy?, ; Como nos sentimos?

¢ En qué fallamos?

¢ Qué podemos hacer para superarlo?, etc.

- Desarrollan una ficha de autoevaluacion. (Anexo 7)

- En casita con ayuda de sus padres hacen un listado de
los personajes del texto y escriben las acciones que
realizan cada uno de ellos.

Desarrollamos una ficha de coevaluacién para determinar
las fortalezas presentadas durante el trabajo en equipo.

- Desarrollamos una ficha metacognitiva enfatizando los
procesos mentales utilizados para construir  sus
conocimientos (Anexo 08)

25’

- Ficha de
coevaluacion.
- Ficha

metacognitiva.

V. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

5.1. Ministerio de educacion (2015). Disefio Curricular Nacional de Educacion Basica Regular.

Lima: Firmart.
5.2. Corefo (2012). Comunicacion 2. Lima

5.3. Santillana (2013). Comunicacion 2. Lima..
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pollito Pololo resbals,

/.‘“;f

gallina

(o e |
]

SR
== = calle corrié;

alli una Q llanta encontrd,
= :
y dentro de ella a @ llorar se metid.

4 ,/f/\
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Anexo 3

COMPRENDO LO QUE LEO

INSTRUCCIONES: Lee atentamente y marca con una (x) la respuesta correcta.

1. Pololo era:
a) Ungallo
b) Un pollito
c) Unagallina

2. ;Qué le pasoé un dia bajo la lluvia al pollito pololo?

a) Corrid.
b) Lloro.
c) Resbalo.
3. ¢ Quién llamé a la gallina?
a) El Gallo.
b) El pollito.
c) Lagallina.
4. ; Quién corri6 asustado a la calle?
a) La gallina.
b) El gallo.
c) El pollito.

5. (Como se llamaba el pollito?
a) Pololo.

b) Gallo.
c) Pollito.

6. ¢ Qué encontro el pollito pololo?
a) Unallanta.

b) Lluvia.
c) Calle.

7.- ¢ Qué hizo el pollito dentro de la llanta?
a) Se corrio.

b) Se resbalo.
c¢) Se puso a llorar.

8.- Enumera 1,2 y 3 segun suceden los hechos:

El pollito se metié a una llanta.
El pollito resbald.
El gallo llam¢ a la gallina.
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Anexo 4

Crucigrama

== | |

INSTRUCCION.- Lee las siguientes preguntas y completa el crucigrama:
1. ¢De quién se habla en la lectura?
2. ;Como se llama el pollito?
3. ; Donde se metio el pollito?
4. ; Quién es la mama del pollito?

5.- ¢ Quién llamo a la gallina?

I 1

2 3 G| G
| |
1= 1 p L
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Anexo 5

Trabajo en equipo
6. Capacidad:

Reflexiona sobre los procesos o acciones que realiza para la
comprension de distintos tipos de textos.

10. Indicadores:

5.1. Respeto las ideas de sus comparieros.
5.2. Demostro responsabilidad en las tareas asignadas.
5.3. Propuso ideas para elaborar la respuesta.

5.4. Particip6 en la sustentacion de sus producciones.

N° NOMBRES 5.1 5.2 5.3 5.4
Si_ |No |Si |[No |Si |[No |Si |No

1
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Anexo 6

GUIA DE OBSERVACION
1. Competencia.- Comprende textos escritos
2. Conocimientos.- Texto narrativos: cuento
3. Indicadores de desempeiio
Reconstruye la secuencia de un texto de estructura simple, con imagenes y sin ellas.
Parafrasea el contenido de un texto de estructura simple con imagenes y sin ellas, que lee de forma
auténoma.
Formula hipotesis sobre el tipo de texto y su contenido a partir de los indicios que le ofrece:
imagenes, palabras conocidas, silueta del texto, indice, titulo.
Opina sobre las acciones y los hechos en textos de estructura simple con o sin imagenes.

Orden

Apellidos y 1 2 3 4 Nivel de
nombres logro

3 |4 |5 |3 4 |5 |3 |4 |5 |3 |4 |5 |C |B |A

O N TP WN—-

©

-
o

—
—

-
N

-
w

—
N

-
(3]

-
»

—
-~

-
©o

-
o

N
o

N
-

N
N

N
[3%)

N
=S
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Anexo 7

FICHA DE AUTOEVALUACION

Anexo 08
Ficha Metacognitiva
1. Tema: “El pollito lloron”

2. Grado/ Seccion: 2do. FECHA:.............cooeii,
4. Docente: Mechato Ramirez, Mercedes.

INSTRUCCION.- Responde las siguientes preguntas:

1. ¢ Lograste leer correctamente el cuento?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 4

|. DATOS
1.1.  Institucién Educativa
1.2.  Lugar
1.3.  Area curricular
1.4. Ciclo/Grado / Seccion
1.5.  Trimestre / Unidad
1.6. Tema
1.7.  Duracién
1.8.  Docente responsable
Il. PROPOSITO.

: N°7076 “Brisas de Villa”

: Chorrillos

: Comunicacion

- 20

. |- 3era.

: Hipdtesis sobre el tipo de texto y su contenido
: 90’

: Mechato Ramirez, Mercedes.

Con la planificacion y ejecucion de estrategias metodologicas de ensefianza y de aprendizaje

pretendo que los estudiantes del segundo grado, interactuando con la computadora lean textos

narrativos de su interés, enfatizando los procesos didacticos para la comprension de la informacion.

significado de los
textos escritos

el tipo de texto y
su contenido

de los indicios que le ofrece:
imagenes, palabras
conocidas, silueta del texto,

IIl. DISENO DE EVALUACION.
Competencia | Capacidades | Conocimiento Indicadores de Instrumento
desempeiio
Recupera .
. y . Reconstruye la secuencia de
informacién de Secuencia de un X
. un texto de estructura simple,
diversos textos texto o )
. con imagenes y sin ellas
escritos.
. Contenido de un | Parafrasea el contenido de un
n Reorganiza ;
) . s texto de | texto de estructura simple con
= informacién de .y )
S . estructura imagenes y sin ellas, que lee
7] diversos textos . .
o . simple con | de forma auténoma.
@ escritos. imagenes )
= — . Guia de
Eo) Formula hipétesis sobre el tipo .
) : , , de texto y su contenido a partir observacion
= Infiere el hipotesis sobre
(]
S
1
o
O

indice, titulo.

Reflexiona sobre
la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

Acciones y los
hechos

Opina sobre las acciones y los
hechos en textos de estructura
simple con o sin imagenes.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Procesos Estrategias metodoldgicas Recursos | Tiempo
pedagégicos didacticos
Motivacion ludica interactiva (Uso de You tube)
— Observan el cuento: “Chanchete y Conejin” en video de You
tube, con secuencias interrumpidas. (Anexo 01) - Textos
o - Observa textos iconos, describen, comparan, infieren y | ;0. 0c ,
Inicio comentan sobre las principales acciones, hechos y datos. 20
— Determinamos el tipo de texto a comprender asi como su
estructura formal
— Recuperamos los saberes previos relacionados con el cuento
y sus partes.
— Expresa el proposito a alcanzar durante el desarrollo de la
sesion de aprendizaje.
Entorno de aprendizaje
— Organizadamente nos trasladamos al centro de recursos
tecnolégicos, socializamos las recomendaciones necesarias
para que nifios y nifias respeten las normas para la correcta
utilizacion de la computadora.
- Desarrollamos la propuesta metodologica sustentada en la | - Computadora
observacién de textos iconos y a través de procesos mentales | - Textos
inferimos informacion contenida en cada uno de los parrafos. | iconos.
— Abren la carpeta y leen el mdulo en red, individualmente, el | - Pérrafos de
texto organizado en Word en la computadora: Chanchete y | lectura.
Conejin (Anexo 2). - Texto:
— Observamos textos iconos por cada parrafo para inferir “Char]’cflete y
informacion contenida en el texto presentado en Word en la | COnejin”.
Desarrollo - Textos 45!
computadora. .
escritos.
Transferencia (Practica) - Estructura
: textual.
— Reciben en la computador en Word y desarrollan la .
. . e - Papel sabana
comprension lectora escrita del texto leido: “Chanchete y | Plumones.
Conejin” (Anexo 3) - Textos
- Confrontamos las deducciones realizadas a partir de los textos | oqyitos.
iconos con la informacion que contiene cada parrafo. - Ficha de
- Leemos el texto completo “Chanchete y Conejin® para | coevaluacion

responder a los ejercicios de comprension de textos.

- Respondemos verdadero o falso a cada afirmacion del texto.

- Ordenamos los hechos que suceden en la lectura “Chanchete
y Conejin”.

— Descubrimos el sinénimo de las palabras que estan en negrita
y formulamos nuevas oraciones.
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Descubrimos el anténimo de las palabras que estan en negrita
y formulamos nuevas oraciones.

Completan espacios con palabras extraidas del texto
Individualmente responden a preguntas inferenciales y criticas
relacionadas con la informacion.

Organizados en equipos de trabajo socializan la estructura del
cuento a partir de las estrategias desarrolladas. (Anexo 4)
Exposicién de sus producciones en plenario y sistematizacion
de ideas con participacion activa de los estudiantes y el
profesor.

Leen silenciosa e individualmente el texto: “La verdadera
amistad”.

Leen individualmente el texto utilizando pronunciacién y
entonacion adecuada y respetando los signos de puntuacion.
Evalla la capacidad de lectura de los estudiantes utilizando
una guia de observacién. (Anexo 5)

Individualmente responden a preguntas inferenciales y criticas
relacionadas con la informacion.

Cierre

Socializan el mensaje del texto en plenario.

Desarrollamos nuestra coevaluacion para determinar los logros
alcanzados durante el trabajo en equipo.

Desarrollamos una ficha metacognitiva enfatizando los
procesos mentales utilizados para alcanzar el conocimiento.
(Anexo 6)

25

VI. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
5.1. Ministerio de educacion (2015). Disefio Curricular Nacional de Educacion Basica Regular. Lima:

Firmart.

5.2. Corefo (2012). Comunicacion 2. Lima

5.3. Santillana (2013). Comunicacion 2. Lima.
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Anexo 1

Video de Cachete y Conejin.

Anexo 2

Chanchete y Conejin eran dos buenos amigos, un buen dia encontraron un hermoso castillo.
Alistaron sus maletas y decidieron ir a vivir en él
Cuando los dos amigos llegaron a la puerta del castillo se llevaron una gran sorpresa por que

”»

encontraron un letrero que decia..."

Conejin tenia un poco de miedo y queria marcharse pero Chanchete se burlé de él y le dijo que era
un miedoso.

Ambos se armaron de valor e ingresaron al castillo. Al no encontrar nada extrafio en él decidieron
sentarse a la mesa y merendar.

Conejin puso la comida en los platos pero johhhhh! sorpresa la comida desaparecia de la mesa.
Muy atemorizados gritaron: jfantasssssssssssmaaaassssssss

Muy astutos los dos amigos pensaron en tender una trampa al fantasma misterioso; mientras
Chanchete lo distraia, Conejin muy habilmente se habia colocado detras de él y con un fésforo
le estaba prendiendo fuego a la sdbana con que se cubria.

El fantasma misterioso al verse envuelto entre la sdbana encendida gritd jpaso libre! jpaso
libre! jqué voy a arrojarme de cabeza al pozo para apagar las llamas!

Asi, los dos amigos se dieron cuenta que el fantasma no era nada mas que el malvado lobo, que
al verse descubierto tuvo que marcharse del castillo muy enojado pero sobretodo herido por las
quemaduras Chanchete y Conejin se quedaron a vivir para siempre en los castillos, muy comodos

y felices.
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Anexo 3

AHORA RECORDAMOS

l. Ubica dentro del paréntesis la letra inicial del nombre del personaje que

realiza la accion:
1) Tenia un poco de miedo.

2) Puso la comida en los platos.
3) Con un fosforo le estaba prendiendo fuego a la sabana.

4) Voy a arrojarme de cabeza al pozo.

~— ~— ~— ~— ~—

5) ¢Quién dijo? j Eres un miedoso;j

Il. Después de leer los enunciados ubica dentro de paréntesis la letra (V) si el
enunciado es verdadero y la letra (F) si el enunciado es falso

A. Chanchete y Conejin eran dos buenos compafieros ()

B. Chanchete tenia un poco de miedo y queria marcharse. ()

C. Al no encontrar nada extrafio decidieron sentarse en la mesa a almorzar. ()

D. Los dos amigos pensaron invitar a cenar al fantasma misterioso. ()

E. Conejin con un fosforo le estaba prendiendo fuego a la manta que cubria al fantasma
misterioso. ()

F. Ellobo al verse descubierto se quedo a vivir con Chanchete Y Conejin en el castillo. ()

G. Chanchete y Conejin se quedaron a vivir para siempre en el castillo. ()

lll. Ordena los hechos del cuento ubicando dentro del paréntesis el niimero
correspondiente:

- Se armaron de valor y entraron, al no encontrar nada extrafio decidieron merendar. | ()
- El fantasma misterioso al verse envuelto entre las sdbanas grito jpaso libre!, jpaso | ()
libre!

- Al llegar a la puerta del castillo encontraron un letrero que decia “El que entraaqui | ()
ya no sale”

- Chanchete y Conejin se quedaron a vivir para siempre muy comodos y felices. ()
- El'lobo tuvo que marcharse del castillo muy enojado pero sobre todo herido porlas | ()
quemaduras.

IV. En las siguientes oraciones encontraras palabras con negrita, reemplazalas con sus
sinénimos y formula una nueva oracion:

1) Conejin tenia un poco de miedo y queria marcharse.
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3) Muy astuto los dos amigos pensaron en tender una trampa.

V.- Escribe sobre los puntos suspensivos la palabra o palabras para darle sentido a la

oracion.

1)Chanchete y Conejin eran dos buenos.............ccccceveee...

2) Alllegar a la puerta del castillo se llevaron una gran sorpresa porque encontraron
UN.iiiiiiiiiiie QUE dECIA s "

3) Al no encontrar nada...........ccccoevviiiiiennnnnn. en el decidieron sentarse a la mesa
B

4) Conejin muy habilmente se habia colocado detrds del..................ooeein. y con
UM e e e e e le estaba prendiendo fuego a
@, con que se cubria.

V1. Responde las siguientes preguntas inferenciales:

1) ¢Qué significa “tender una trampa”?

VIIl. Responde las siguientes preguntas criticas:

1) ¢Es correcto burlarse de un compafiero y decirle que es un miedoso?
SI-NO ;Porqué?

3) ¢ Qué actitudes positivas vivencian los personajes del cuento?

ChanChete. ... coveeeeee e
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Anexo 4

TRABAJAR EN EQUIPO

1. Capacidad: Reflexiona sobre los procesos o acciones que realiza para la comprension

de distintos tipos de textos.

. Indicadores:
5.1.- Respeto las ideas de sus comparieros.
5.2.- Demostro6 responsabilidad en las tareas asignadas.
5.3.- Propuso ideas para elaborar la respuesta
5.4.- Participd en la sustentacion de sus producciones

v A WN
-
@®
o
>
o

N |. 5.1

5.2

5.3

5.4

Nombres Si No | Si

No

Si

No

Si

No

B O -

Anexo 5

FICHA METACOGNITIVA

1.- Tema: Chanchete y Conejin

2.- Grado/ Seccion: 2° ..............
3-Fecha..........................

4.- Docente: Mechato Ramirez, Mercedes.
INSTRUCCION.- Responde las siguientes preguntas:
1.- ¢ Lograste leer correctamente el cuento?
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Anexo 5

GUIA DE OBSERVACION

1.- Competencia.- Comprende textos escritos

2.- Conocimientos.- Texto narrativos: cuento

3.- Indicadores de desempeiio

3.1.- Reconstruye la secuencia de un texto de estructura simple, con imagenes y sin ellas.

3.2.- Parafrasea el contenido de un texto de estructura simple con imégenes y sin ellas, que lee

de forma auténoma.

3.3.- Formula hipétesis sobre el tipo de texto y su contenido a partir de los indicios que le ofrece:
imégenes, palabras conocidas, silueta del texto, indice, titulo.

3.4.- Opina sobre las acciones y los hechos en textos de estructura simple con o sin imagenes.

Orden Apellidos y nombres 3.1 3.2 3.3 3.4

Nivel de
logro

3 14 |5 (3| 4|5 3 4|53 4|5
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

I. DATOS
1.1. Institucion Educativa
1.2. Lugar
1.3. Area curricular
1.4. Ciclo/ Grado / Seccién
1.5. Trimestre / Unidad
1.6. Tema
1.7. Duracion
1.8. Docente responsable
Il. PROPOSITO

: N°7076 “Brisas de Villa”

: Chorrillos

: Comunicacion

I-2°

| = 3era.

: Acciones y los hechos en textos

1 90’

: Mechato Ramirez, Mercedes.

Con la planificacidn y ejecucion de estrategias metodoldgicas de ensefianza y de aprendizaje

pretendo que los estudiantes del segundo grado, interactuando con la computadora lean textos

narrativos de su interés, enfatizando los procesos didacticos para la comprension de la

informacion.
Ill. DISENO DE EVALUACION

Competencia | Capacidades | Conocimiento Indicadores de desempefio Instrumento
Recupera .
. y . Reconstruye la secuencia de un texto
informacién de Secuencia de un . C
. de estructura simple, con imagenes y
diversos textos texto .
X sin ellas
escritos.

8 Reorganiza gc))(?;emdo de :2 Parafrasea el contenido de un texto de
5 informacion de estructura simple con imagenes y sin
3 . estructura A
> diversos textos ; ellas, que lee de forma auténoma.
» . simple con
o) escritos. - B
= imagenes Guia de
- Formula hipotesis sobre el tipo de | observacion
° Infiere el hipotesis sobre | texto y su contenido a partir de los
g significado de los | el tipo de texto y | indicios que le ofrece: imagenes,
g textos escritos su contenido palabras conocidas, silueta del texto,
(&) indice, titulo.

Reflexiona sobre
la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

Acciones y los
hechos

Opina sobre las acciones y los hechos
en textos de estructura simple con o
sin imagenes.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA:

Momentos

Estrategias metodolégicas

Recursos
didacticos

Tiempo

Inicio

Motivacion ladica interactiva (Uso de You tube)

Observan el cuento: “El nifio solidario” en video de You
tube, con secuencias interrumpidas. (Anexo 01)
Comentamos en plenario sus experiencias personales
relacionadas con la trata a los animales.

Predisponen los estudiantes para escuchar un cuento
relacionado con la actitud positiva de un nifio al salvar la
vida a un animal del envenenamiento.

Recupera los saberes previos relacionados con la
utilizacion de estrategias para comprender textos.
Expresa el proposito a alcanzar durante el desarrollo de la
sesion de aprendizaje.

- Textos

iconos

25

Desarrollo

Entorno de aprendizaje

Organizadamente nos trasladamos al centro de recursos
tecnologicos,  socializamos las  recomendaciones
necesarias para que nifios y nifias respeten las normas
para la correcta utilizacion de la computadora.

Abren la carpeta y leen el mddulo en red, individualmente,
el texto organizado en Word en la computadora: “El nifio
solidario” (Anexo 2).

Transferencia (Practica)

Lee el cuento presentado en Word en la computadora “El
nifio solidario” apoyado en imégenes, propiciando la
interpretacion, la inferencia y el razonamiento légico, por
parte de los estudiantes.

Lee el texto completo “El nifio solidario”, utilizando la
lectura silenciosa apoyandose en la computadora.
Desarrolla estrategias para comprender la informacion
presentada en el texto: (Anexo 3)

A. Nombre de personaje que realiza la accion.

B. Ordenamiento de los hechos.

C. Utilizacién de sinénimos

D. Utilizacién de antonimos.

E. Completar textos

F. Respuestas a preguntas literales.

G. Respuestas a preguntas inferenciales.
H. Respuestas a preguntas criticas.

I. Lectura parafraseada.

J. Construccion de imagenes visuales.

- Reflexionamos sobre la importancia de utilizar variadas

estrategias para comprender informacién en un texto.

- Computadora

- Textos

iconos

- Texto: “El

nifo solidario”.

- Estrategias
de
comprension

lectora.

45

- Textos
iconos
- Texto:

- Plumones.

10’
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Vil

— Organizamos a los estudiantes en equipos de trabajo
utilizando la técnica “Rompecabezas” (Anexo 4).

— Leen silenciosamente y en forma individual el texto: “Por
no saber contar” (Anexo 5).

— Socializan en plenario la informacion a través de preguntas
literales, inferenciales y criticas planteadas por la docente.

— Desarrollan en equipos de trabajo estrategias para
comprender la informacion presentada en el texto. (Anexo
6)

- Evalia la capacidad de lectura de los estudiantes
utilizando una guia de observacion. (Anexo 7)

- Socializan y sustentan sus producciones en plenario.
Sistematizacion de las estrategias con participacion de la
docente.

Cierre

— Desarrollamos nuestra coevaluacion para determinar los
logros alcanzados durante el trabajo en equipo

- Individualmente aplican estrategias para comprender
informacién en textos.

— Desarrollamos una ficha metacognitiva enfatizando los
procesos mentales utlizados para alcanzar el
conocimiento. (Anexo 8)

— Recrean el final del texto.

- Ficha de
coevaluacion

- Texto

20’
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Anexo 1

Anexo 2

El nifio solidario

En cierta ocasion un nifio de cabellos negros, 0jos grandes y expresivos
llamado............. paseaba por el campo y de pronto...

Hall6 un perro que se retorcia en el pasto con sintomas de haber sido envenenado.
El perro era de tamafio mediano, de pelaje marrén, ojos negros y mirada triste.

De inmediato corri6 a su casa, de frente se fue a la cocina, tomé una botella de aceite
y cuantos huevos pudo, prepar6 una mezcla y volvio al lugar en el que se encontraba
el perro agonizando.

Con temor pero decidido, hizo tragar al perro la mezcla de aceite y huevos, con lo que
el animal arroj6 cuanto tenia en el estémago, inclusive el veneno.

El nifio quedd muy cansado, pero muy reconfortado por haber salvado la vida del
perrito extrafio.

Cierto dia,.............. vio al perro al cual habia salvado la vida, jugando alegremente
con sus duefios, que eran dos nifios igual que él. El perrito reconocioé a su salvador y
le movia la colita en sefial de agradecimiento.

........................ aprendi6 con ese noble gesto de gratitud de parte del perrito, que los
buenos actos tienen su recompensa.
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Anexo 3

ESTRATEGIAS PARA COMPRENDER EL TEXTO

I. Ubica dentro del paréntesis la letra inicial del nombre del personaje que realiza la accion.
1.1. Paseaba por el campo (

1.2. Se retorcia en el pasto con sintomas de haber sido envenenado.

1.4. Arrojo cuanto tenia en el estomago, inclusive el veneno.

)
()
1.3. Prepard una mezcla ()
()
1.5. Movia la colita en sefial de agradecimiento. ()

Il. Ordena los hechos del cuento ubicando dentro del paréntesis el nimero
correspondiente.
2.1. Con temor pero decidido, hizo tragar al perro la mezcla de aceite y huevos, con lo

que arrojo cuanto tenia en el estdmago. ()

2.2. Encontro paseando al perrito con sus duefios que eran dos nifios igual que él. ( )
2.3. Corrié y entrd a su cocina y cogio una botella de aceite y cuantos huevos pudo. ( )
2.4. En cierta ocasion un nifio de cabellos negros, ojos grandes y expresivos paseaba por

el campo. ( )

lll. En las siguientes oraciones encontraras palabras con negrita, reemplazalas con su
anténimo y formula una nueva oracion.

3.1.El nifio quedd muy cansado, pero muy reconfortado por haber salvado la vida del
perrito extrafo.

IV. Escribe sobre la linea la palabra y dale sentido a la oracién

41.Halld un.............. que se retorcia en el pasto con sintomas de haber
][0 [0 JO

4.2.Sefueasu............... , tomd una botella de................ ycuantos................... pudo,
preparo una.................... y volvi6 al lugar.

43.El......cccii se quedd cansado, pero muy.................. de haber..................... la
vidadel.........cccoee
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V. Responde las siguientes preguntas literales

1. ¢ Por dénde paseaba el nifio?

VI. Responde las siguientes preguntas inferenciales

1. ¢ De qué otra manera hubieses salvado tu la vida del perrito?

2. ; Si tu fueras el duefio del perrito al cual le salvaron la vida, cdmo hubieses recompensado al
nifio salvador?

VII. Responde las siguientes preguntas criticas

7.1. Consideras correcta la actitud del nifio, de haber salvado la vida del perrito.| SI NO

GPOT QUET?

. N
7.2. Debemos realizar actos buenos, esperando una recompensa. S| 0

GPOT QUE?

VIIl. Mediante un dibujo representa el mensaje del texto.
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Anexo 4

ORGANIZACION EN EQUIPOS DE TRABAJO

Anexo 5

POR NO SABER CONTAR

Un campesino le dijo a su hijo: lleva estos burros a la casa de tu tio. EI chico mont6
sobre uno de ellos y se fue llevando los burros a la casa de su tio.

Por el camino iba contando los burros: uno, dos, tres.... Volvid a contar: uno, dos,
tres....

Cuando llegd con los burros a la casa de su tio, su primita lo recibié en la puerta.

El chico, todavia montado en uno de los burros, le dijo. Mira Rosita. Me falta un burro.
Yo traia cuatro y ahora sélo veo tres.

Rosita sonrid y le dijo: T no ves sino tres burros, pero yo estoy viendo cinco.
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Anexo 6
ESTRATEGIAS PARA COMPRENDER EL TEXTO

I. Ubica dentro del paréntesis la letra inicial del nombre del personaje que realiza la accion.

1.1. Ordeno a su hijo llevar los burros a la casa de su tio. ()
1.2. Mira Rosita, me falta un burro yo traia cuatro y ahora veo solo tres. ()
1.3. Por el camino iba contando: uno, dos, tres, ()
1.4. Tu no ves sino tres burros, pero yo, estoy viendo cinco. ()

Il. Ordena los hechos del cuento ubicando dentro del paréntesis el nimero correspondiente.

2.1. Cuando llegé con los burros a la casa de su tio, su primita lo recibio en la puerta. ()
2.2. Un campesino le dijo a su hijo: Lleva estos cuatro burros a la casa de tu tio. ()
2.3. Rosita sonrid y le dijo: Tu no ves sino tres burros, pero yo, estoy viendo cinco. ()
2.4. Juan, monté sobre uno de ellos y se fue llevando los burros a la casa de su tio. ()

lll. Responde las siguientes preguntas literales
3.1. ;Quién fue llevando los burros a la casa de su tio?

3.2. ;Quién recibié a Juan en la puerta de su casa?

3.3. ;Cuantos burros tenia el campesino?

IV. Responde las siguientes preguntas inferenciales
4.1. ;Quién es un campesino?

4.2. ;Por qué Juan llevaba los burros a la casa de su tio?

4.3. ;Cuando una persona es tu tio?

V. Responde las siguientes preguntas criticas

5.1. ;Qué titulo le pondrias a la lectura? ;Por qué?

5.2. ;Es bueno que los hijos obedezcan a los padres, asi como lo hizo Juan? SI-NO
i Por qué?

5.3. ¢ Qué valor practica el nifio Juan?
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Anexo 7

GUIA DE OBSERVACION

1. Competencia.- Comprende textos escritos

2. Conocimientos.- Texto narrativos: cuento

3. Indicadores de desempeiio

3.1. Reconstruye la secuencia de un texto de estructura simple, con iméagenes y sin ellas.

3.2. Parafrasea el contenido de un texto de estructura simple con imagenes y sin ellas, que lee
de forma auténoma.

3.3. Formula hipétesis sobre el tipo de texto y su contenido a partir de los indicios que le ofrece:
imégenes, palabras conocidas, silueta del texto, indice, titulo.

3.4. Opina sobre las acciones y los hechos en textos de estructura simple con o sin imagenes.

Orden Apellidos y nombres 3.1 3.2 3.3 3.4 Nivel de
logro

3 (4 |53 | 4[5 |3 |45 |3 4 |5|C B

NSO A~ WN—
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

|. DATOS

1.1. Institucion Educativa
1.2. Lugar

1.3. Area curricular

1.4.
1.5. Trimestre / Unidad
1.6. Tema

1.7. Duracion
1.8. Docente responsable

ILPROPOSITO

Ciclo / Grado / Seccion

: N°7076 “Brisas de Villa”

: Chorrillos

: Comunicacion

Il -2°
| - 3era.

: Diferencias entre las caracteristicas de los personajes

y hechos
: 90’

: Mechato Ramirez, Mercedes.

Con la planificacion y ejecucion de estrategias metodolégicas de ensefianza y de aprendizaje

pretendo que los estudiantes del segundo grado, interactuando con la computadora lean textos

narrativos de su interés, enfatizando los procesos didacticos para la comprensiéon de la

informacién.
IIl. DISENO DE EVALUACION
Competencia | Capacidades Conocimiento Indicadores de desempeio Instrumento
. Recupgra . Reconstruye la secuencia de un texto
informacion de Secuencia de un . o
. de estructura simple, con imagenes y
diversos textos texto .
X sin ellas
escritos.

_§ Reorganiza Diferencias entre las | Establece diferencias entre las
g informacion de caracteristicas  de | caracteristicas de los personajes, los
o diversos textos los personajes Yy | hechos, los datos, las acciones y los
ge] escritos. hechos lugares de un texto. ,
>< PP ; Guia de
L Formula hipdtesis sobre el tipo de o
© , o . . observacion
g Infiere el hipotesis sobre el | texto y su contenido a partir de los
) significado de los | tipo de texto y su | indicios que le ofrece: imagenes,
=3 textos escritos contenido palabras conocidas, silueta del texto,
83 indice, titulo.

Reflexiona sobre
la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

Acciones 'y los
hechos

Opina sobre las acciones y los hechos
en textos de estructura simple con o
sin imagenes.

132




IV. SECUENCIA DIDACTICA

Momentos

Estrategias metodolégicas

Tiempo

Materiales

Inicio

Motivacion ladica interactiva (Uso de You tube)
— Observan el cuento: “Lucha hasta vencer” en video

de You tube, con secuencias interrumpidas. (Anexo
01)

— Comentamos en plenario hechos, sucesos o
acontecimientos vivenciados en su entorno familiar.

— Presentamos ilustraciones relacionadas con
cuentos conocidos por los estudiantes. Observan,
analizan, comentan, responden a preguntas,
interpretan y expresan brevemente el contenido del
cuento.

- Animada vy voluntariamente narran cuentos
conocidos de su contexto.

— Diagnosticamos los saberes previos de los
estudiantes relacionados con la estructura del
cuento.

— Expresa el proposito a alcanzar durante el desarrollo
de la sesion de aprendizaje.

25’

- Textos
iconos.

Desarrollo

Entorno de aprendizaje
- Organizadamente nos trasladamos al centro de

recursos tecnolégicos, socializamos las
recomendaciones necesarias para que nifios y nifias
respeten las normas para la correcta utilizacién de
la computadora.

— Abren la carpeta y leen el médulo en red,
individualmente, el texto organizado en Word en la
computadora: “Lucha hasta vencer (Anexo 2).

— Presentamos el titulo del cuento en Word en la
computadora “Lucha hasta vencer” e invitamos a los
estudiantes a través de preguntas e inferencias,
narrar hechos y datos relacionados con el verdadero
texto.

— Anotamos las ideas principales propuestas por los
nifios relacionados con el cuento en la computadora,
procedemos a ordenarlas, para luego proceder a
leerlas.

— Deducimos a través de preguntas literales e
inferenciales informacién relacionada con el primer
parrafo del texto.

— Anotamos las ideas principales e invitamos a los
nifios a narrar con secuencialidad la informacién del
texto.

45

- Computadora
- Texto léxico
icono.

- Parrafos de
texto.

- Papelografo.
- Plumones

- Cinta
adhesiva.

- Papel
sabana.

- Plumones.
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Presentamos el primer parrafo original del cuento y
confrontamos la informacién con la producida por los
nifos.

Presentamos en papel sabana el texto del cuento
completo, leen en forma individual y coral
Procedemos lo mismo con el segundo y tercer
parrafo.

Narran libre y espontdneamente la historia de
Carlos, utilizando pronunciacién y entonacion
adecuada.

Transferencia (Practica)
- Interactuando en equipos de trabajo responden a

preguntas relacionadas con el texto para determinar
su nivel de comprensién. (Anexo 03)

Cada equipo socializa el mensaje que trasmite el
cuento.

Extraen a nivel de aula el mensaje que presenta el
texto después de sistematizar los mensajes
presentados por los diferentes equipos. (Anexo 4)
Evalla la capacidad de lectura de los estudiantes
utilizando una guia de observacion. (Anexo 5)

Cierre

- Desarrollamos una ficha de coevaluacion para

determinar las fortalezas presentadas durante el
trabajo en equipo.

- Desarrollamos una ficha metacognitiva

enfatizando los procesos mentales utilizados
para alcanzar el conocimiento. (Anexo 06)

- Recrean y producen oralmente un cuento.

20’

- Ficha de

coevaluacid

n
- Ficha

metacognitiva.
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Anexo 01

LUCHA HASTA VENCER

(Video de You tube)
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http://www.google.com.pe/imgres?imgurl=http://4.bp.blogspot.com/-gmBgmV-2rDU/TWAS0AtRBqI/AAAAAAAAAYI/iFo29RRI-Ck/s1600/4.jpg&imgrefurl=http://cuentojo.blogspot.com/2011/02/el-fuego.html&usg=__rPyiKG0QF42FspPOOszA66IzSYM=&h=480&w=640&sz=56&hl=es&start=13&zoom=1&tbnid=Sh1FCQaHXcdVVM:&tbnh=103&tbnw=137&ei=gLuOT_-CF8iRgwfLo9n-DQ&prev=/search?q=casa+ardiendo&um=1&hl=es&sa=N&gbv=2&tbm=isch&um=1&itbs=1

Anexo 02
LUCHA HASTA VENCER

En la pequena escuelita rural habia una vieja estufa de carbon muy anticuada. Un chiquito llamado
Roberto tenia asignada la tarea de llegar al colegio temprano todos los dias para encender el fuego
y calentar el aula antes que llegaran su maestra y sus compaferos.Una mafana, llegaron y
encontraron la escuela envuelta en llamas. Sacaron a Roberto inconsciente y muy grave. Tenia
quemaduras muy serias, en la mitad inferior de su cuerpo y lo llevaron al hospital de la ciudad mas
cercana.

En su cama, horriblemente quemado y medio inconsciente el nifio
oia al médico que hablaba con su madre. Le decia que u hijo
seguramente moriria, que era lo mejor que podia pasar en realidad.
Pero el valiente nifio no queria morir. Decidié que sobreviviria.

Para gran sorpresa el médico, sobrevivié. Una vez superado el
peligro de muerte, volvié a oir a su madre y al médico que hablaban
despacito. Debido a los terribles dafios que le habian ocasionado el
fuego, el médico le decia a la madre que mejor hubiera sido que
muriera, ya que estaba condenado a ser un invalido toda su viva, sin
la posibilidad se usa dos piernas.

Una vez mas, el valiente nifio tom6 una decision. No seria un
invalido: jcaminaria! Pero, desgraciadamente, de la cintura para
abajo no tenia capacidad motora. Sus delgadas piernas
colgaban sin vida. Finalmente le dieron de alta. Todos los dias
su madre le masajeaba as piernas, pero lamentablemente no
habia sensacion, ni control, nada. No obstante, su
determinacion de caminar era mas fuerte que cualquier hecho.
Cuando no se encontraba en la cama, estaba confiado a una
silla de ruedas. Una mafiana soleada, la madre lo llevé al patio
apara que tomara aire fresco. En ese dia, en vez de quedarse
sentado, se tird de la silla. Se impulsé sobre el césped
arrastrando las piernas. Llego hasta el cerco que rodeaba el
jardin de su casa. Con gran esfuerzo, se apoy6 en él. Alli poste por poste, empezé a avanzar,
decidido a caminar.

Empezé a hacer lo mismo todos los dias hasta que hizo una pequefia huella junto al cerco. No
queria mas que darle a la vida esas dos piernas.

Por fin, gracias a las oraciones fervientes de su maestra y a los masajes diarios, su persistencia
férrea y su resuelta determinacion, volvid a recuperar primero la capacidad de pararse, luego
caminar tambale&ndose y finalmente andar solo después correr.

Empezé a ir caminando al colegio, después corriendo, por el simple placer de correr. Mas adelante,
ya cuando estuvo en la universidad formé parte del equipo de carrera sobre pista.

Y aun después, en el estadio olimpico de la ciudad de Tokio, este joven gand una carrera. Este
joven fue el Dr. Robert Cunningham, quien llegé ser campe6n mundial en la carrera olimpica de
1000 metros planos.
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Anexo 03

COMPRENSION LECTORA

La escuela donde estudiaba Roberto estaba ubicada en:

a) Una ciudad.
b) Enun pueblo joven.
¢) Enelcampo

Se debia encender todos los dias la enchufa porque:
a) Erauna tarea que le habian asignado.

b) Hacia mucho frio en las mafianas.

¢) Esbueno que los nifios estén abrigados.

La escuelita se habia incendiado porque seguramente
a) Hubo un corte circuito.

b) Algo fallé en la vieja estufa.

¢) Roberto se puso a jugar con los fosforos.

Roberto quedd inconsciente porque:

a) Tenia quemaduras en medio cuerpo.

b) La estufa se habia caido.

¢) Sus heridas no le permitian parase.

¢ Qué escucho Roberto medio inconsciente?

a) Que se recuperaria pronto.

b) Que volveria a ser un nifio normal.
c) Que moriria.

¢ Cuales son los frutos de la determinacion y esfuerzo de Roberto?

a) Quedarse postrado en la cama sin poder nuca caminar.
b) Recuperar las piernas y volver a caminar
c) No volver a la escuela nunca mas.
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Anexo 05

TRABAJO EN EQUIPO
1. EQUIPO de trab@joc.......cvvevveveeeeeeeeeeeeeeeeene
2. Coordinador (8):.......cceeeiiiiriiiieeiiiiiiee e
3. Fechai...coooovii
4. Indicadores:

4.1. Respeto las ideas de sus comparieros.
4.2. Particip6 en el desarrollo de las estrategias.
4.3. Propuso ideas para la elaboracion del mensaje.
4.4. Demostro interés al trabajar en equipo.

N° Nombres 1 2 3 4
Si |[No |[Si |[No |Si |No |Si No

Gl RAWN—

Coordinador (a)
Anexo 06
FICHA METACOGNITIVA
1. Tema: Luchar hasta vencer
2. Grado/ Seccion: 2°.......
3.Fecha...........cooovviiii,
3. Apellidos y nombres: ...,

4. Docente: Mechato Ramirez, Mercedes.
INSTRUCCION.- Responde las siguientes preguntas:

1. ¢ Lograste leer correctamente el cuento?
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Anexo 7

GUIA DE OBSERVACION

1. Competencia: Comprende textos escritos
2. Conocimientos: Diferencias entre las caracteristicas de los personajes y hechos
3. Indicadores de desempeiio
3.1. Reconstruye la secuencia de un texto de estructura simple, con imagenes y sin ellas.
3.2. Establece diferencias entre las caracteristicas de los personajes, los hechos, los datos, las acciones y los lugares de
un texto.
3.3. Formula hipétesis sobre el tipo de texto y su contenido a partir de los indicios que le ofrece: imagenes, palabras
conocidas, silueta del texto, indice, titulo.
3.4. Opina sobre las acciones y los hechos en textos de estructura simple con o sin imagenes.

Orden | Apellidos y nombres 1 2 3 4 Nivel de
logro

3 |4 |5 (3| 4|5 3 |4 5|3 |4 |5|C B |A

NSO A~ WN—
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. DATOS
1.1. Institucion Educativa
1.2. Lugar

1.3. Area curricular

1.4. Ciclo/ Grado / Seccion

1.5. Trimestre / Unidad
1.6. Tema
1.7. Duracion

1.8. Docente responsable

I. PROPOSITO

SESION DE APRENDIZAJE N° 07

: N°7076 “Brisas de Villa”

: Chorrillos

: Comunicacion

- 2°

| = 3era.

: Causa de un hecho y la accion

1 90’

: Mechato Ramirez, Mercedes.

Con la planificacion y ejecucion de estrategias metodoldgicas de ensefianza y de aprendizaje pretendo que los

estudiantes del segundo grado, interactuando con la computadora lean textos narrativos de su interés,

enfatizando los procesos didacticos para la comprension de la informacion.

lI.DISENO DE EVALUACION
Competencia | Capacidades Conocimiento Indicadores de desempefio Instrumento
R r .
infor?r:::gigna de Secuencia de un Reconstruye la secuencia de un texto
. de estructura simple, con imégenes y
diversos textos texto :
. sin ellas
escritos.

o . .
£ . ?eorggrjlzz Contergdo de un Parafrasea el contenido de un texto de
3 informacion de | texto de- esfructura estructura simple con imagenes y sin
3 diversos textos simple con P 9 y
- : o , ellas, que lee de forma auténoma.
3 escritos. imagenes v sin ellas .
g Guia de
L Infiere el Call;saaggél:]n 3:022 Deduce la causa de un hecho y la observacion
g significado de los ¥exto de estructura accion de un texto de estructura
(=3 textos escritos : simple, con y sin imagenes
g simple
(&}

Reflexiona sobre
la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

Acciones 'y los
hechos

Opina sobre las acciones y los hechos
en textos de estructura simple con o
sin imagenes.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA

Momentos Estrategias metodolégicas Materiales | Tiempo
Motivacion ludica interactiva (Uso de You tube)
- Observan el cuento: “El chanchito desobediente”. en video de You
tube, con secuencias interrumpidas, (Anexo 01)
- Responde a las siguientes preguntas:
¢ Qué tipo de texto han leido?
¢ En qué momentos se utilizan éstos textos? - Textos
¢ Para qué nos sirven éstos tipos de textos?
¢ Qué podemos utilizar para comprender la informacion? - Papel sabana
Inicio ¢ Qué técnicas conocen para comprender informacién?
- Socializan en plenario sobre la importancia de utilizar técnicas | - Plumones 10m
para comprender la informacion de diversos textos. '
- Determinan saberes previos, sobre las diversas técnicas que
conocen para comprender informacion, mediante lluvia de
ideas.
— Socializan y sistematizan las principales técnicas a utilizar
para la comprension de informacion.
— Declaran el tema y el propdsito a alcanzar al término de la
sesion de aprendizaje.
Entorno de aprendizaje
- Organizadamente nos trasladamos al centro de recursos | - Computadora | 50!
tecnoldgicos, socializamos las recomendaciones necesarias - Textos
para que nifios y nifias respeten las normas para la correcta
utilizacion de la computadora.
- Lee en forma silenciosa la informaciéon del texto en la
computadora presentad en Word “El grillo y sus amigos”
(Anexo 2).
— Resumen y comunican con sus propias palabras mensajes
sencillos sobre el texto leido.
Desarrollo | — !ndividual y voluntariamente subrayan ideas principales de la

informacidn del texto, elaborando un resumen.

— Emite opinion critica sobre la importancia del resumen como
una técnica utilizada para la comprension de textos.

— Organizamos a los estudiantes en equipos de trabajo mediante
la dindmica “tarjetas léxicas”.

Transferencia (Practica)
- Leensilenciosamente el texto en la computadora “La Semana

Santa”, (Anexo 3).
- Individualmente interactian con el texto subrayando las ideas
principales de cada parrafo.
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Organizan las ideas principales y preparan un resumen de la
informacion del texto.

Socializan sus producciones y transcriben el resumen
elaborado enfatizando la importancia de la técnica para
comprender informacion.

Sistematizacion de las producciones con intervencion de la
docente. Ubican sus producciones en lugares estratégicos del
aula.

Transcriben en su carpeta individual sus producciones.

Leen silenciosa e individualmente el texto: “El soldadito de
plomo”.

Leen individualmente el texto utilizando pronunciacion vy
entonacién adecuada y respetando los signos de puntuacion.
Evaluamos la capacidad de lectura de los estudiantes
utilizando una guia de observacion, (Anexo 4).

Cierre

Se aplica una ficha de autoevaluacién, determinando
fortalezas y debilidades presentadas durante el desarrollo de
la sesion de aprendizajes. (Anexo 5).

Se aplica una ficha de coevaluacién, determinando fortalezas
y debilidades presentadas durante el desarrollo el trabajo en
equipo, (Anexo 6).

Se aplica un ficha metacognitiva, recorriendo los procesos
mentales utilizados para la adquisicién del conocimiento,
(Anexo 7).

- Ficha de

autoevaluacion
- Ficha de

coevaluacion

- Ficha

metacognitiva.

10!
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Anexo 01

EL CHANCHITO DESOBEDIENTE

En el corazon del bosque vivian tres cerditos que eran §i
hermanos. El lobo siempre andaba persiguiéndoles para
comerselos.

Un dia, su madre le pidi6 al menor de los hermanos que
llevase unos pasteles a su abuela que vivia al otro lado del
bosque, recomendandole que no se entretuviese por el
camino, pues cruzar el bosque era muy peligroso, ya que
siempre andaba acechando por alli el lobo.

Pero, en el camino, se hizo amigo de dos nifilos muy malos, en lugar de ir a
la casa de su abuela, el chanchito decidié seguir a sus nuevos amigos,
buscando aventuras no muy buenas. Al ver esta situacion, se presento el
hada buena y le puso un hechizo. Por no ir a
visitar a su madre, le puso dos alas de pajaro, y
por portarse mal, cada vez que decia una mentira,
le crecia la nariz poniéndose colorada. El
chanchito acabd reconociendo que no estaba
siendo bueno, y arrepentido decidié buscar a su
madre. Supo entonces que su madre, al salir en
su busca por el mar, habia sido tragada por una
enorme ballena.

Muy triste se puso a llorar su desobediencia,
estos llantos

fueron escuchados por un cazador que

decidié ayudarlo y cogiendo su rifle mat6 a

la ballena quién al morir arroj6 a su madre

viva y sana.

El chanchito a partir de la fecha se

comprometié a obedecer las indicaciones

de su madre, con quién vivieron por mucho

tiempo muy felices y contentos.
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Anexo 2
EL GRILLO Y SUS AMIGOS

Un grillo vivia en un aguijero a la puerta de la cueva de un zorro. Toda la noche
cantaba:

-iCri, cri, cri! jCri, cri, cri!

El zorro no podia dormir.

-¢, Te quieres callar, atontado? -le dijo el zorro.

Y el grillo seguia cantando.
Aburrido ya el zorro le declard la guerra. Llam¢ a todos los animales de cuatro patas.
El grillo por su parte llamo a las pulgas, a los mosquitos y les dijo:

-Amigos, el zorro nos declara la guerra.

Los amigos del grillo se metieron entre los pelos de los zorros, los 0sos y los lobos.
Ocultos alli, oyeron que el zorro decia a sus amigos:

-Si la batalla esté ganada, llevaré la cola levantada. Si la batalla esta perdida,
llevaré la cola caida.
Llego el dia de la pelea.
La avispa fue y, con todas sus fuerzas, pico al zorro debajo del rabo. El zorro sinti6
un dolor horrible y no podia bajar la cola. Aguanto, pero no pudiendo mas corri6
hacia el rio gritando:
"Al rio, soldados mios, Que la batalla la gané el grillo."

Y de este modo el grillo pudo seguir cantando toda la noche, muy feliz.

(Cuento popular)
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COMPRENSION LECTORA

l. INSTRUCCION: Lee detenidamente cada una de las preguntas y luego encierra

la letra de la respuesta correcta.

1. ¢Por qué no podia dormir el zorro?
a) Porque el gato maullaba.
b) Porque el grillo cantaba
c¢) Porque el perro ladraba.
2. El zorro llamé a los animales de...
a) Cuatro patas.
b) Dos patas.
¢) Seis patas.
3. Si el zorro ganaba la batalla, ; Qué haria?
a) Celebrarlo con los animales.
b) Llevara la cola levantada.
¢) Se ird a pasar unas vacaciones.
4. ;Doénde le picé la avispa?
a) Encima del rabo.
b) No le picd.
c¢) Debajo del rabo.
5. ¢Quién gana la batalla?
a) Elgrillo.
b) El zorro.
¢) Laavispa.

IIl. INSTRUCCION: Responde las siguientes preguntas

A.- ;Por qué el zorro no podia dormir?
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Anexo 3
LA SEMANA SANTA

Entre todas las semanas del afio, la mas
importante para los cristianos es la Semana
Santa, que ha sido santificada precisamente
por los acontecimientos que

conmemoramos en la liturgia y consagrada

a Dios de manera muy especial. La Iglesia,
al conmemorar la pasion, muerte y resurreccion de Cristo, se santifica y renueva

a si misma.

Esta semana se conocid también antiguamente como "la semana grande", titulo
que conservd hasta hace poco. Es, en efecto, una semana grande, puesto que

constituye el centro y el corazdn de la liturgia de todo el afio.

Lo importante de la semana santa es hacer que no se malogre la pasion de
Jesus, que dio su vida para que todos la tengan. Durante esta celebracion tan
importante para la cristiandad como lo es La Semana Santa, todos debemos
recordar la importancia de la vida de Jesus y que por medio de su muerte y
resurreccion la humanidad puede obtener el perddn de sus pecados y alcanzar

la vida eterna.
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Anexo 4

GUIA DE OBSERVACION
1. Competencia: Comprende textos escritos

2. Conocimientos: Texto narrativos: cuento
3. Indicadores de desempeiio
3.1. Reconstruye la secuencia de un texto de estructura simple, con iméagenes y sin ellas.

3.2. Parafrasea el contenido de un texto de estructura simple con imégenes y sin ellas, que lee
de forma auténoma.

3.3. Deduce la causa de un hecho y la accion de un texto de estructura simple, con y sin
iméagenes
3.4. Opina sobre las acciones y los hechos en textos de estructura simple con o sin imagenes.

Orden Apellidos y 1 2 3 4 Nivel de
nombres logro
4 4 4 4 C |B

NN | e e e e | e [ | e | e [ | e
AN S|l |o|Nlo|an|loda|o|® X NS GA LN =
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Anexo 5 ;
VALORO MI DESEMPENO

1 Actividad: ...
2. Minombre S: .........oooiiiiiiii e
3.Fecha: .....................
INSTRUCCION. Marca con un aspa (X) en el casillero correspondiente a la respuesta con la que
te identificas.
MB = Muy bien B = Bien R = Regular

Indicadores MB| B R

. ¢, Como me senti durante la sesion de aprendizaje?

. ¢ Me gusto la sesion desarrollada?

. ¢ Participé en la sesion?

. ¢ Aprendi hoy algo nuevo?

. ¢ Estuve atento(a) a las indicaciones de mi profesora?

. ; Me gustaria seguir aprendiendo sobre el mismo tema?

N O g Al W N -

. ¢, He aprovechado el tiempo?

Anexo 6 ]
COEVALUACION

O

PN TRABAJO EN EQUIPO

4. Indicadores:

4.1. Respetd las ideas de sus comparieros.

4.2. Propuso ideas para aplicar técnicas de comprension de textos.
4.3. Particip6 en la elaboracién del resumen.

4.4. Participo en la exposicién de sus producciones.

N° Nombres 1 2 3 4

Si [No [Si [No [Si [No |Si |No

QB WN| -
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Anexo 7

W L/ METACOGNICION
a Q &
v .
W

o ©

1. Tema : “El grillo y sus amigos™

2. Grado/ Seccidn : Segundo grado

3. Apellidos y nombres:...............ccccooiiiiiiiiiii
4. Fecha e
5. Docente : Mechato Ramirez, Mercedes.

l. INSTRUCCION.- Responde las siguientes preguntas:

1. Lograste comprender la informacién sobre “El grillo y sus amigos”

3. ¢En qué momento del trabajo de equipo tuviste mayor
dificultad?
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I. DATOS

1.1. Institucion Educativa
1.2. Lugar

1.3. Area curricular

1.4. Ciclo / Grado / Seccion
1.5. Trimestre / Unidad
1.6. Tema

1.7. Duracion

1.8. Docente responsable

Il. PROPOSITO.

SESION DE APRENDIZAJE N° 08

: N°7076 “Brisas de Villa”

: Chorrillos

: Comunicacion

Sl -2°0
o1 -3era

: Tema de texto de estructura simple

- 90’

: Mechato Ramirez, Mercedes.

Con la planificacion y ejecucién de estrategias metodolégicas de ensefianza y de aprendizaje

pretendo que los estudiantes del segundo grado, interactuando con la computadora lean textos

narrativos de su interés, enfatizando los procesos didacticos para la comprension de la

informacion.
lIl. DISENO DE EVALUACION.
Competencia | Capacidades Conocimiento Indicadores de desempeio Instrumento
. Recupgra . Reconstruye la secuencia de un texto
informacion de Secuencia de un . y
. de estructura simple, con imagenes y
diversos textos | texto )
. sin ellas
escritos.

n . .
-*g . Reorgqr]lza Contenido de un Parafrasea el contenido de un texto de
o informacion de texto de estructura . " .
D . ; estructura simple con imagenes y sin
o diversos textos simple con y
8 . o , ellas, que lee de forma auténoma.
o] escritos. imagenes y sin ellas .
) Guia de
© , observacion
2 . .Ir.1f|ere d El tema de un texto | Deduce el tema de un texto de
o significado de los ; . C
a : de estructura simple | estructura simple, con o sin imagenes.
£ textos escritos
o
&)

Reflexiona sobre
la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

Acciones 'y los
hechos

Opina sobre las acciones y los hechos
en textos de estructura simple con o
sin imagenes.
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V. SECUENCIA DIDACTICA

animales mamiferos viven en la Reserva? ;A quién se le llama la
Reina de los andes?

= Registra sus respuestas en la pizarra o en un papel sabana con la
finalidad que lo puedan confrontar durante y después de la lectura.

Durante la lectura

En forma individual

= Pedimos a los estudiantes que lean el texto en la computadora
“Reserva nacional de Calipuy”, en forma individual y silenciosa.
Indica a los nifios y nifias que ubiquen y subrayen las ideas principales
del texto con un color, y con otro color, las expresiones poco comunes
0 palabras desconocidas que vayan encontrando en el texto. (Anexo
2)

Transferencia (Practica)

En grupo clase

M Estrategias metodoldgicas Medlos. Tiempo
y materiales
- Normas de 20
Motivacion ludica interactiva (Uso de You tube) convivencia
— Dialogamos con los nifios y nifias a través de preguntas y la | - Recurso
Inicio presentacion de imagenes presentadas utilizando las diapositivas en la | Humano.
computadora, mediante el You tube (Anexo 1)
¢Conocen algunos animales? ;Cudles son sus principales
caracteristicas? ;Pertenecen a la misma clase? ;Conocen algunas
plantas? ;Cémo se llaman? ;En qué lugares viven estos animales y
plantas, con la finalidad de evitar su extincién?
— Comentamos a los nifios y nifias que en casa encontramos un texto muy
interesante para complementar la informacion sobre la Reserva
nacional de Calipuy y que me gustaria compartirlo con ellos.
—Inicia el didlogo preguntadndoles: ;Han visto o leido algun texto
informativo?, ¢Donde?, ;Cuando?, ;Qué saben de los textos
informativos? , ; Qué caracteristicas tienen?, ¢ En qué se diferencian de
los textos narrativos? Registra sus respuestas en la pizarra o0 en un
papel sédbana.
— Expresa el propésito de la sesion: Leer un texto informativo para
ampliar su informacion sobre la Reserva nacional de Calipuy.
Entorno de aprendizaje - Computadora | 60’
- Cartel Iéxico
- Antes de la lectura - Imagenes
En grupo clase - Texto:
= Organizadamente nos trasladamos al centro de recursos tecnoldgicos, | Reserva
socializamos las recomendaciones necesarias para que nifios y nifias | Nacional
Desarrollo respeten las normas para la correcta utilizacién de la computadora. de
= Dirigimos la mirada de los estudiantes al cartel con el titulo del texto Calipuy.
presentado en Word en la computadora: “Reserva Nacional de
Calipuy” y la imagen de la reserva de Calipuy. - Ficha de
= Pedimos a los nifios y nifias que lean el titulo y lo relacionen con las anexo 2
imagenes. Preguntamos:
- ¢ De qué tratara el texto?, ¢ Con qué fin fue creada la Reserva - Ficha de
nacional de Calipuy? ;Para qué habra sido escrito este texto? ; Qué anexo 3
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= Pideles que lean el texto por segunda vez de manera colectiva, parrafo
por péarrafo e intercalandose por grupos. Puedes cortar la lectura y
aprovechar en hacer algunas preguntas como por ejemplo:
- ¢Dénde esta ubicada la Reserva nacional de Calipuy?
- ¢ Cual es su extension?
- ¢ Cuando fue creada la Reserva nacional de Calipuy?
- ¢ Qué animales mamiferos viven en la Reserva?
- ¢ Qué plantas viven en la Reserva?
- ¢ Por qué se le llama Puya de Raymondi?
- A quién se le llama la Reina de los andes?
- ¢ Qué quiere decir la expresion “proteger uno de los ultimos
refugios del guanaco”
- ¢ Qué significa la expresion “se encuentra en peligro de
extincion”?
= Indicales que para deducir el significado de las expresiones poco
comunes, pueden releer el texto y relacionarlo con la palabra o
expresion mas proxima a fin de encontrarle sentido.
. (Anexo 3)

Después de la lectura
En grupo clase
= Dirigimos la mirada de los nifios y nifias y haciendo uso de la
computadora se registraran sus respuestas iniciales. Animalos a
comparar sus respuestas con la informacién encontrada en el texto.
= |nvitamos a los nifios y nifias a comentar libremente sobre el texto
leido. Espera que ellos inicien el dialogo, si no se diera, inicia tu el
didlogo. Podrias preparar preguntas como por ejemplo:
¢ Qué hubiera ocurrido si no existiria la Reserva nacional de
Calipuy?
¢ Qué funcién cumplen la reserva nacional de Calipuy?
En pequeiios grupos
= Solicitamos a nifios y nifias que desarrollen estrategias para
comprender la informacién relacionada con el texto “Reserva Nacional
de Calipuy”. (Anexo 4)

10’

— Se aplica una ficha de autoevaluacion, determinando fortalezas y
debilidades presentadas durante el desarrollo de la sesion de
aprendizajes. (Anexo 5).

Cierre - Se aplica una ficha de coevaluacién, determinando fortalezas y
debilidades presentadas durante el desarrollo el trabajo en equipo,
(Anexo 6).

— Se aplica un ficha metacognitiva, recorriendo los procesos mentales
utilizados para la adquisicion del conocimiento, (Anexo 7).
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Anexo 1

V. B Dinoasria icom

-..‘v‘-. e

RESERVA NACIONAL DE CALIPUY

153



Anexo 2
Reserva nacional de Calipuy

La Reserva Nacional de Calipuy esta ubicada en parte de los distritos de Santiago de Chuco 'y
Chao, en las provincia de Santiago de Chuco y Viru, en el departamento de La Libertad. Tiene

una extension de 64,000 hectareas y se encuentra a poca distancia del pueblo de Calipuy.

La Reserva nacional de Calipuy fue creada en 1981 para proteger uno de los Ultimos refugios
de esta formidable especie, que es el mas grande de los camélidos sudamericanos y que se
encuentra en peligro de extincion: El guanaco. En la actualidad hay solo un poco mas de 3,000

a 5,000 mil ejemplares a nivel nacional, 430 de ellos en la reserva de Calipuy.

La fauna y flora de la Reserva Nacional de Calipuy, forma parte de los ecosistemas andinos
de las montafias del noroeste del pais. Las principales especies de mamiferos que se puede
observar son el guanaco, el puma, el zorro costefio, el venado cola blanca, la vizcacha vy el

0s0 de anteojos.

Entre las aves se puede observar el condor, el loro de frente roja, la perdiz serrana, el halcon

perdiguero, la chinalinda o guarahuau, el perico andino, el condor y la tértola cordillerana.

También se puede encontrar reptiles como el jergdn y el coralillo.La vegetacion es mas
abundante sobre las laderas de los cerros, principalmente las semilefiosas que conforman
arbustos de porte mediano, oscilando entre los 0,60 m y 1,50 m de altura, pero también crece
la Puya Raimondi, su nombre se debe a que el sabio Antonio Raymondi fue el descubridor.
También se le llama “La reina de los Andes”, que posee una duracién de 40 a 100 afios de
vida, puede alcanzar hasta los 12 metros de altura, es una de las plantas mas impresionantes

que existe.
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Anexo 3

Comprension lectora

1. Apellidos y nombres: ................ccooveeieiiieeiicece e

A. En las siguientes oraciones encontraras palabras con negrita, reemplazalas
con su sinénimo y formula una nueva oracion.

1. La Reserva Nacional de Calipuy esta ubicada en parte de los distritos de
Santiago de Chuco y Chao.

B. Responde las siguientes preguntas literales

1. ¢ Santiago de Chuco y Viru pertenecen a la region?

C. Responde las siguientes preguntas inferenciales

1. ¢ Cual es el significado de animales en extincion?

D. Responde la siguiente pregunta critica

1. ¢ Es correcto que se protejan a las plantas y animales para evitar su extincion?
SI NO

GPOT QUET ettt
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Anexo 4

GUIA DE OBSERVACION

1. Competencia. Comprende textos escritos
2.- Conocimientos. Texto narrativos: cuento
3. Indicadores de desempeiio
3.1. Reconstruye la secuencia de un texto de estructura simple, con imagenes y sin ellas.

Orden Apellidos y nombres 1 2 3

Nivel de
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Anexo 5

“VALORO MI DESEMPENO”

1 Actividad: ...
2. Minombre eSs: .........coooiiiiiiiiii
3.Fecha: .....................
INSTRUCCION.- Marca con un aspa (X) en el casillero correspondiente a la respuesta con la que
te identificas.
MB = Muy bien B = Bien R = Regular

Indicadores MB | B R

. ;,Cémo me senti durante la sesion de aprendizaje?

. ;Me gustd la sesién desarrollada?

. ; Participé en la sesion?

. ¢, Aprendi hoy algo nuevo?

. ¢ Estuve atento(a) a las indicaciones de mi profesora?

. ; Me gustaria seguir aprendiendo sobre el mismo tema?

NoOoO A, WIN—

. ¢ He aprovechado el tiempo?

Anexo 6

~ COEVALUACION

QUE IMPORTANTE ES INTERACTUAR EN EQUIPO

2. Coordinador (a):........coovvrrririiiiiiiiiiiieee e

3. Fechar. ...

4. Indicadores:
4.1.- Respetd las ideas de sus compafieros.
4.2.- Propuso ideas para aplicar técnicas de comprension de textos.
4.3.- Particip6 en la elaboracion del resumen.

4.4.- Particip6 en la exposicion de sus producciones.
N° Nombres 1 2 3 4
Si [No |Si |No Si [No [Si |No

P WN -
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Anexo 7

METACOGNICION

o ©O

1. Tema : “La reserva de Calipuy”

2. Grado/ Seccion : Segundo grado

3. Apellidos y nombres:..............cciiiiiiiiiiii
4. Fecha e e
5. Docente : Mechato Ramirez, Mercedes.

l. INSTRUCCION.- Responde las siguientes preguntas:

1. Lograste comprender la informacién sobre “La reserva de Calipuy”
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

|. Datos

1.1. Institucion Educativa
1.2. Lugar

1.3. Area curricular

1.4. Ciclo / Grado / Seccion
1.5. Trimestre / Unidad

1.6. Tema

1.7. Duracién

1.8. Docente responsable

II. Propdsito

. N°7076 “Brisas de Villa”

: Chorrillos

: Comunicacion

E-2°

| - 3era.

. El proposito del texto
90’

: Mechato Ramirez, Mercedes.

Con la planificacion y ejecucion de estrategias metodologicas de ensefianza y de aprendizaje

pretendo que los estudiantes del segundo grado, interactuando con la computadora lean textos

narrativos de su interés, enfatizando los procesos didacticos para la comprension de la informacion.

Il. DISENO DE EVALUACION
Competencia Capacidades Conocimiento Indicadores de desempefio Instrumento
. g , Reconstruye la secuencia de un texto
Recupera informacién de | Secuencia de un . o
) . de estructura simple, con imagenes y
diversos textos escritos. | texto )
sin ellas
o » Contenido de  un Parafrasea el contenido de un texto de
Reorganiza informacién de | texto de estructura ; L .
, ) ; estructura simple con imagenes y sin
diversos textos escritos. | simple con H
- . ellas, que lee de forma auténoma. ,
imagenes y sin ellas Guia de
observacién

Infiere el significado de los
textos escritos

Comprende textos escritos

Propésito de un
texto de estructura
simple,

Deduce el propésito de un texto de
estructura simple, con y sin imagenes

Reflexiona sobre la forma,
contenido y contexto de
los textos escritos.

Acciones 'y los
hechos

Opina sobre las acciones y los hechos
en textos de estructura simple con o
sin imagenes.
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IV. Secuencia didactica

Momentos

Estrategias metodolégicas

Tiempo

Materiales

Inicio

Motivacion ladica interactiva (Uso de You tube)
- Observan el cuento: “El boquichico”. en video de You

tube, con secuencias interrumpidas, (Anexo 01)
- Responde a las siguientes preguntas:

¢ Qué tipo de texto han leido?

¢ En qué momentos se utilizan éstos textos?

¢ Para qué nos sirven éstos tipos de textos?

¢ Qué podemos utilizar para comprender la informacion?
¢ Qué técnicas conocen para comprender informacién?
- Socializan en plenario sobre la importancia de utilizar

técnicas para comprender la informacion de diversos
textos.

— Determinan saberes previos, sobre las diversas
técnicas que conocen para comprender informacion,
mediante lluvia de ideas.

— Socializan y sistematizan las principales técnicas a
utilizar para la comprension de informacioén.

— Expresa el propésito de la sesién

25’

- Textos iconos.

Desarrollo

Entorno de aprendizaje

Antes de la lectura:

- Organizadamente nos trasladamos al centro de
recursos tecnoldgicos, socializamos las
recomendaciones necesarias para que nifios y nifias
respeten las normas para la correcta utilizacién de la
computadora.

- El docente realiza las siguientes preguntas:

¢ Para qué voy a leer esta lectura? ; Qué tipo de texto
sera? s De qué tratara el texto? ; Qué me dice su
estructura? ; Qué sera el boquichico? ;Alguien lo sabe
o lo ha visto?

- El docente escribe lo que los nifios responden. Ejm.
Es un animal con la boca chica. Es un nifio, que no
puede hablar.

Transferencia (Practica)

Durante la lectura:

- Cada nifio (a) lee el texto en Word en la computadora.
- Lee en forma silenciosa.

- Compara lo que aportaron al observar cada uno lo
escrito en la computadora con la lectura leida.

- Confrontacién de sus hipotesis con el contenido de la
lectura. , ¢ Qué sera Boquichico?, ; Como sera?, etc.

- Subraya lo importante de lo leido pérrafo por pérrafo.
- Relee las partes confusas del texto apoyado en la
computadora.

- Deducen el significado de palabras nuevas ayudadas
por el contexto.

- Consulta el diccionario.

- Identifica la estructura del texto: ;,Qué tipo de texto
es?, . Qué especie?, ;,Cuento, leyenda, historieta, efc.

45’

- Computadora

- Texto léxico-

icono.

- Parrafos de texto.
-Papelégrafo.
-Plumones

- Cinta adhesiva.

- Plumones.
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- El docente lee toda la lectura.

- Después un nifio comienza la lectura leyendo el primer
parrafo, luego el docente pregunta ¢Cual es el titulo de
la lectura?, ¢ En qué lugar suceden los hechos?, ; Quién
es el papa de mi mama?, ;Qué significa Boquichico?,
¢ Cudl es la idea principal de este parrafo?, ;Qué saben
del Marafién?, etc.; después otro nifio sigue la lectura,
leyendo el parrafo siguiente, luego y el docente hace
preguntas sucesivamente. (Anexo 2)

Después de la lectura:

- Hace resumen de la lectura.

- Procesa la informacién en un organizador grafico.

- El docente sistematiza la informacién, explicando
sobre la lectura “El Boquichico”.

- En equipo, responden en su cuaderno a: ;Cual es el
titulo de la lectura?, ¢ Qué tipo de texto es?, ;,Cuéles
son los personajes principales?, ;,Cémo era el
Boquichico?, ¢ En donde ocurrieron los hechos?,

¢ Crees tu que un boquichico puede vivir en el mar?,

¢ Por qué?, ; Qué pasaria si no cuidaramos de los
boquichicos?, ¢ Crees ti que es la Unica especie en que
se puede extinguir? (Anexo 3)

- Escribe una oraci6n con cada una de estas palabras
relacionadas de la lectura: Boquichico, anhelo,
montafias, inquietos, inmavil, zancudos, cristalina.

- Resuelve una ficha de comprension lectora,
conteniendo preguntas literales, inferenciales y
criteriales, (Anexo 4)

- Se aplica una ficha de autoevaluacion,
determinando fortalezas y debilidades presentadas
durante el desarrollo de la sesi6n de aprendizajes.
(Anexo 5).

- Se aplica una ficha de coevaluacion, determinando
fortalezas y debilidades presentadas durante el
desarrollo el trabajo en equipo, (Anexo 6).

— Se aplica un ficha metacognitiva, recorriendo los
procesos mentales utilizados para la adquisicion del
conocimiento, (Anexo 7).

Cierre

VII. BIBLIOGRAFIA
5.1. Ministerio de Educacion (2015). Disefio Curricular Nacional. Lima: Quebecor,
5.2. Ministerio de Educacion (2013). Comunicacion 2 Primaria. Lima: Norma.
5.3. Diaz Barriga, F. (1999). Estrategias Docentes para un aprendizaje significativo. Bogota: Graw Hill
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Anexo 1

EL BOQUICHICO

Las vacaciones de fin de afio no las gozo tanto como las otras vacaciones de medio afio. El papa
de mi mama siempre me espera a fines de julio. El esta muy viejecito, pero es siempre muy carifioso
conmigo; vive en su fundo a orillas del rio Marafion. Ahi vive tranquilo; hay variedad de frutas,
aunque hace mucho calor, y en el dia nos cuidamos de los mosquitos; por las noches de los
zancudos. A las seis de a la tarde, cerramos las puertas de los dormitorios; los zancudos se quedan
afuera, Escuchamos que zumban, pero no pueden entrar, pues las ventanas estan cubiertas con
tela metalica. Hay abundante agua, tanto en el Marafién como en a la quebrada. Todos los dias me
bafio y nado en las quietas pozas de la quebrada o en el rio. En los meses de Julio y Agosto, el
agua es muy limpia, cristalina, de color azul verdoso. Es tan limpia que podemos ver los peces del
rio cuando retozan en la orilla. Es impresionante escuchar el raro canto de las aves, el ruido de otros
animales en los arboles, el bullicio del loro dafiino, el golpe del pajaro carpintero agujereando la
madera, el concierto de gallinas, pavos y patos exigiendo la comida, la vaca llamando a su cria, el
ruido de machetes en la faena de los peones. Un dia mi abuelito dijo a mis tios: ya hemos comido
carne de res, chancho, gallina, pavo, cuyes... Me gustaria comer un boquichico, Lleven la escopeta,
ojalé caiga un boquichico. Uno bueno esta saliendo a la orilla”. Mi tio César cogié el arma... se fue
al rio. Yo lo segui con cierto temor, pero con gran interés para ver que hacia con la escopeta. Subid
a un arbol; de alli vio al hermoso pez. Yo también lo vi por un instante, pero tuve que retirarme para
que no se asustara. Era un pez grande, blanco y de lomo negruzco, de ojos amarillos, inquietos
escamas plateadas, sin dientes, de boca redonda como pico de botella: su nombre era boquichico.
Parecia feliz; de rato en rato miraba hacia arriba como tratando de ubicarnos y decirnos algo. A
veces se quedaba inmévil, solo sus aletitas vibraban como adivinando algo. Y de pronto sond un
disparo. El boquichico saltd, se quedd dormido para siempre mostrando su panza blanquisima. Lo
cogimos Y lo llevamos a casa. Peso dos kilos. Nunca antes comi un pez tan delicioso Fue una grata
experiencia en mis vacaciones preferidas. Nunca la olvidaré. Sin embargo, voy pensando sobre la
vida de los animales dentro dela agua. Y tampoco olvidaré aquella mirada del boquichico desde el
fondo del rio. Parecia decirmnos: “{Cémo anhelo que los hombres vivan también en la claridad del

agual’

Iveth Ana Maria Salas Paredes.
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Anexo 2
Comprension lectora

1. Apellidos y nombres: ................ccooovieviiiieeiceeeeeeee

1. ¢ Qué tipo de texto esta lectura?

a. Texto instructivo

b. Texto narrativo

c. Texto descriptivo

2. ¢ Quién era el Boquichico?
a. Un pajaro

b. Un pez

c. Un caballo

3. ¢Quién vive a orillas del rio Marafidon?
a. Mi tio

b. Mi hermano

c. Mi abuelo

4. ; Como era el boquichico?
a. Grande, blanco, de lomo negruzco y de boca redonda

b. Pequefio, negruzco y de lomo blanco

c. Parecido al manati

5. ¢ Como podemos cazar a un boquichico?

a. Sdlo con un arma

b. Con redes para pescar

c.ayb

6. ¢ Conoces otro pez parecido al boquichico? ¢Cual? ;Qué sabes de élI?

7. ¢ Qué pasaria si cazamos indiscriminadamente a los boquichicos?
a. Se pasarian la voz entre ellos y se alejarian del rio.

b. Se extinguirian

c. No pasaria nada
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1.
2.
3.
4.

Anexo 3
TRABAJO EN EQUIPO
Equipo de trabajo: ...........cvvvviiiiiiiiiiiii,
Coordinador (2): ......coovvvveieieeii e
Fecha: ...,

Indicadores:

1.- Respetd las ideas de sus compafieros.

2.- Particip6 en el desarrollo de las estrategias.

3.- Propuso ideas para la elaboracion del mensaje.
4.- Demostrd interés al trabajar en equipo.

N° 1 2 3 4
NOMBRES SI {[NO|SI |[NO | SI |[NO |SI |NO
1
2
3
4
5
Coordinador (a)
Anexo 4

“VALORO MI DESEMPENO”

1 ACtividad: ..o
2. Minombre @S ...

3.

Fecha: ......................

INSTRUCCION.- Marca con un aspa (X) en el casillero correspondiente a la respuesta con la que
te identificas

MB = Muy bien B = Bien

R = Regular

Indicadores

MB

. ¢,Como me senti durante la sesion de aprendizaje?

. ¢ Me gusto la sesion desarrollada?

. ¢ Participé en la sesion?

. ¢, Aprendi hoy algo nuevo?

. ¢ Estuve atento(a) a las indicaciones de mi profesora?

. ¢, Me gustaria seguir aprendiendo sobre el mismo tema?

N~ WIN -

. ¢, He aprovechado el tiempo?
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Anexo 5

Guia de observacion

1. Competencia. Comprende textos escritos

2. Conocimientos. Texto narrativo: cuento

3. Indicadores de desempeiio

3.1. Reconstruye la secuencia de un texto de estructura simple, con iméagenes y sin ellas.

3.2. Parafrasea el contenido de un texto de estructura simple con iméagenes y sin ellas, que lee
de forma auténoma.

3.3. Deduce el proposito de un texto de estructura simple, con y sin imagenes

3.4. Opina sobre las acciones y los hechos en textos de estructura simple con o sin imagenes.

Orden Apellidos y 1 2 3 4 Nivel de
nombres logro

3 |4 |5 |3 | 4 |5 (3 |4 |53 4|5 |C|B

NN (e | e e | e [ | e | e [ [ e
A lOIN|S|O|o|o|NoalsloNa|o|® e N e oA WD =
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Anexo 6 COEVALUACION
e L (@)
A ﬁ [ . o
9

v
- QUE IMPORTANTE ES INTERACTUAR EN EQUIPO

Indicadores:

O -
M
D
(@]
=
Q

4.1.- Respetd las ideas de sus comparieros.

4.2.- Propuso ideas para aplicar técnicas de comprension de textos.
4.3.- Particip6 en la elaboracion del resumen.

4.4.- Particip6 en la exposicion de sus producciones.

N° Nombres 1 2 3 4

Si |[No [Si [No |Si [No |[Si |[No

B WD -

Anexo 7
Ficha metacognitiva

1. Tema: El boquichico
2. Grado/ Seccion: Fecha:......................

4. Docente: Mechato Ramirez, Mercedes.

INSTRUCCION.- Responde las siguientes preguntas:
1. ¢ Lograste leer correctamente el texto?



SESION DE APRENDIZAJE N° 10

: N°7076 “Brisas de Villa”
: Chorrillos

: Comunicacion

. DATOS
1.1. Institucion Educativa
1.2. Lugar
1.3. Area curricular
1.4. Ciclo/Grado / Seccion
1.5. Trimestre / Unidad
1.6. Tema
1.7. Duracion
1.8. Docente responsable
Il. PROPOSITO

d-2°

:1-3era

: Opinién de acciones y hechos

: 90’

: Mechato Ramirez, Mercedes.

Con la planificacién y ejecucion de estrategias metodoldgicas de ensefianza y de aprendizaje

pretendo que los estudiantes del segundo grado, interactuando con la computadora lean

textos narrativos de su interés, enfatizando los procesos didacticos para la comprension de

la informacion.

lil. DISENO DE EVALUACION
Competencia | Capacidades Conocimiento Indicadores de desempefio Instrumento
Recupera .
. y . Reconstruye la secuencia de un texto
informacion de Secuencia de un . y
. de estructura simple, con imagenes y
diversos textos texto :
. sin ellas
escritos.

o . .
£ . Reorggrjlza Contenido de un Parafrasea el contenido de un texto de
5 informacion de | texto de estructura ) L .
3 . ; estructura simple con imagenes y sin
@ diversos textos simple con y
» . o , ellas, que lee de forma auténoma.
3 escritos. imagenes v sin ellas .
£ Guia de
P observacién
) Infiere el Proposi n "
=2 __nfiere e oposito de  u Deduce el propésito de un texto de
S significado de los | texto de estructura : A
= . ; estructura simple, con y sin imagenes
g— textos escritos simple,
o
O

Reflexiona sobre
la forma,
contenido y
contexto de los
textos escritos.

Acciones y los

hechos

Opina sobre las acciones y los hechos
en textos de estructura simple con o
sin imagenes.
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IV. SECUENCIA DIDACTICA

Momentos

Estrategias metodolégicas

Recursos
didacticos

Tiempo

Inicio

Motivacion ludica interactiva (Uso de You tube)
— Observan el cuento: “La oveja perdida”. en video de You tube, con

secuencias interrumpidas, (Anexo 01)

Comentamos en plenario sus experiencias personales relacionadas

con los diferentes servicios o favores que recibimos de nuestros

padres 0 amigos.

— Participamos de una dinamica: “Expreso gestos de amistad y
enemistad”. (Anexo 2)

- Recuperamos los saberes previos relacionados con la parabola de
JesUs relacionado con el amor hacia los demas.

— Expresa el proposito a alcanzar durante el desarrollo de la sesién de

aprendizaje: La oveja perdida.

25

Desarrollo

Entorno de aprendizaje

- Organizadamente nos trasladamos al centro de recursos
tecnoldgicos, socializamos las recomendaciones necesarias para
que nifios y nifias respeten las normas para la correcta utilizacion de
la computadora.

- Individualmente apoyada en la computadora y en Word, leen el
cuento “La oveja perdida”

Transferencia (Practica)

— Desarrollan individualmente estrategias para comprender la
informacion del texto. (Anexo 03)
A. Nombre de personaje que realiza la accion.
B. Respuestas a preguntas literales.
C. Respuestas a preguntas inferenciales.
D. Respuestas a preguntas criticas.
E. Mensaje del texto.
- Reflexionamos sobre la importancia de organizar la informacion
comprendida utilizando circulos concéntricos.

- Socializamos las estrategias desarrolladas.

- Organizador
de

informacion.

- Circulo

conceéntrico

55!
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- Individualmente organizan la informacion del texto “El Buen
Samaritano”, utilizando un organizador visual.

— Exhibicién de sus producciones utilizando el intercambio de sus
computadoras.

- Socializan en plenario la informacién organizada con participacion
activa de la docente.

- Evalta la capacidad de lectura de los estudiantes utilizando una guia

de observacion, (Anexo 04).

- Se aplica una ficha de autoevaluacién, determinando fortalezas y
debilidades presentadas durante el desarrollo de la sesion de

aprendizajes. (Anexo 5). - Ficha 15
. — Se aplica una ficha de evaluacién, determinando fortalezas y coevaluativa
Cierre debilidades presentadas durante el desarrollo el trabajo en equipo,

(Anexo 6). - Ficha
- Seaplica un ficha metacognitiva, recorriendo los procesos mentales metacognitiva.
utilizados para la adquisicion del conocimiento, (Anexo 7).

V. BIBLIOGRAFIA:
5.1. Ministerio de Educacion (2015). Disefio Curricular Nacional. Lima: Quebecor,
5.2. Ministerio de Educacion (2013). Comunicacion 2 Primaria. Lima: Norma.

5.3. Diaz Barriga, F. (1999). Estrategias Docentes para un aprendizaje significativo. Bogota: Graw Hill.
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Anexo 1

LA OVEJA PERDIDA (Lucas 15, 1-10)

Un pastor salid a pastorear sus cien
ovejas. Ya por la tarde regresé con sus
ovejas para que descansen en su corral. ~«
Comenzo a contarlas y habia solo 99. Le
faltaba una, se preocupd mucho porque

se imaginaba que su oveja estaria muy ¥ 4 )
asusta o de repente un lobo estaria a NI AR 9

punto de comérsela. Dejo las 99 en el

corral y se fue a buscar la que faltaba.

Camino por mucho tiempo y por fin la

encontrd6 caminando solita en el campo.

Muy feliz la cargd, sobre los hombros.

Cuando las ovejas vieron llegar al pastor con su hermana la ovejita se
alegraron muchisimo. Al llegar a su casa el pastor reune a los
amigos y vecinos y muy feliz les dice: "Alégrense conmigo, porque
he encontrado la oveja que se me habia perdido." En ese momento
sus vecinos hicieron una gran fiesta porque su amigo el pastor habia
encontrado la oveja pedida.

Palabra del Senor
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Anexo 2

Dinamica
1°. Formar a los estudiantes en grupos de dos. Pedir que se
ubiquen frente a su compafiero o compariera. (La docente guiara este
momento)
2° Expresamos mediante gestos y ademanes, la amistad y la
enemistad (estar peleados).
3° Primero con gestos en el rostro y ademanes (cuerpo y manos)
vamos a expresar a la persona que esta frente a nosotros; nuestra
amistad, el carifio, la confianza y el amor.
Le sonreimos, le damos una palmadita. Nos damos un fuerte abrazo u
otro gesto de amistad.
4°. Luego expresa mediante gestos y ademanes, la enemistad, el
rechazo, la colera, temor, agresividad. (Gestos de colera, rechazo,

enemistad con el rostro, mostrar los pufios...)

Dialogamos:

1. ¢, Como nos hemos sentido con el gesto de abrazo?

2. ; Coémo nos hemos sentido con los gestos de estar peleados con la
otra persona?

3. ;Como nos hemos sentido mejor: en amistad o peleados? ; Por qué?
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Anexo 3

Comprension del texto: En la parabola:

1. ¢ Cual es el titulo de la historia?

Reflexion

En esta parabola el pastor representa a Jesus, las ovejas

representan a nosotros.

La oveja perdida puede representar a las familias cuando hay peleas y
no hay comprension en el hogar. Cuando la familia no participa en la

liturgia ni en las Pequefias Comunidades

Ensefianza de esta parabola para nuestra vida
- EI PASTOR representa a JESUS.
- Las OVEJAS representan a NOSOTROS.
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Nuestra familia es como un pequefio rebafio de ovejitas, es decir;
esta conformada por: La mama, el papa, los hermanitos(as), los
tios(as), los abuelitos(as).

Jesus el buen pastor se preocupa y se entristece cuando alguien de
nuestra familia se pelea y no se habla o cuando desobedecemos a

nuestros padres.

Jesus se pone triste cuando en familia no asistimos a la misa o liturgia
en la zona, también cuando no participamos de la comunidad eclesial de
base.

CONTENIDO DOCTRINAL: NINOS RECUERDEN LO SIGUIENTE

1. Reconciliarnos es amistarnos con Jesus y con nuestros comparieros.
2. Jesus quiere que toda la familia este unida a través de la oracion y
nos pide participar de la semana de la familia.

3. Cada una de sus familias es el rebafio de Jesus.

4. Jesus tuvo también una familia, José fue su padre y Maria madre,

en su hogar aprendié muchas cosas buenas y las puso en
practica como: vivir en armonia, saber perdonar a los demas,
compartir su mesa con alguien que él ha perdonado.

5. La familia que participa en la comunidad eclesial de base
promueve la reconciliacion.
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Anexo 4

ACTIVIDAD: Comprension lectora; de acuerdo a la historia de la oveja perdida
marca la respuesta correcta y luego comentan.
1. ¢{ Cuantas ovejas perdio el pastor?

a) Siete ovejas

b) Cuatro ovejas

¢) Unaoveja
2. ;Qué hizo el pastor cuando encontré su oveja?

a) La cargo sobre sus hombros

b) La abrazo

c) Ladejdir
3. ¢ Qué hizo el pastor cuando llego a su casa con su oveja perdida?

a) Laguardd en el corral

b) Reunid a sus hijos

¢) Reune a sus amigos y vecinos
Dibuja y colorea el pastor con sus ovejas y escribe alrededor del dibujo las
siguientes frases de Jesus:
“‘Alégrense conmigo, porque he encontrado la oveja que se
me habia perdido.”
“Yo les digo que de igual modo habra mas alegria en el cielo
| por un solo pecador que vuelve a Dios que por noventa y

8 nueve justos que no tienen necesidad de convertirse”

Compromiso:
I Enla noche rezo a Dios y le agradezco por regalarme a mi la familia.

I Leer con sus familiares el texto biblico de la oveja perdida: Lucas 15, 1-7.
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GUIA DE OBSERVACION
1. Competencia.- Comprende textos escritos

2. Conocimientos.- Texto narrativos: cuento

3. Indicadores de desempeiio

3.1. Reconstruye la secuencia de un texto de estructura simple, con imagenes y sin ellas.

3.2. Parafrasea el contenido de un texto de estructura simple con iméagenes y sin ellas, que lee
de forma auténoma.

3.3. Formula hipétesis sobre el tipo de texto y su contenido a partir de los indicios que le ofrece:
imagenes, palabras conocidas, silueta del texto, indice, titulo.

3.4.- Opina sobre las acciones y los hechos en textos de estructura simple con o sin imagenes.

Orden Apellidos y 1 2 3 4 Nivel de
nombres logro

3 |4 |5 |3 | 4 |5 (3 |4 |5 |3 |45 |C|B

OINOOGT A WN—
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Anexo 5

VALORO MI DESEMPENO

1.-Actividad: ..........coooee e,

2-Minombre eS: ........cooevviieieeieee e

3.-Fecha: .....................

INSTRUCCION.- Marca con un aspa (X) en el casillero correspondiente a la respuesta con la que
te identificas

MB = Muy bien B = Bien R = Regular

Indicadores MB| B R

. ¢,Cémo me senti durante la sesion de aprendizaje?

. $Me gustd la sesién desarrollada?

. ¢ Participé en la sesion?

. ¢ Aprendi hoy algo nuevo?

. ¢ Estuve atento(a) a las indicaciones de mi profesora?

. ; Me gustaria seguir aprendiendo sobre el mismo tema?

N~ WOIN -

. ¢, He aprovechado el tiempo?

Anexo N° 06

4. Indicadores:
4.1. Respeto las ideas de sus comparieros.
4.2. Propuso ideas para aplicar técnicas de comprension de textos.
4.3. Particip6 en la elaboracion del resumen.
4.4, Particip6 en la exposicidn de sus producciones.

N° Nombres 1 2 3 4

Si [No [Si [No |[Si [No |Si |No

B WD -
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Anexo 6

W L/ METACOGNICION
a Q &
9 .
W

o ©

1. Tema : “La oveja perdida”

2. Grado/ Seccidn : Segundo grado

3. Apellidos y nombres:...............ccoiiiiiiiiiiiii
4. Fecha e
5.- Docente : Mechato Ramirez, Mercedes.

.- INSTRUCCION.- Responde las siguientes preguntas:

1. Lograste comprender la informacién sobre “La oveja perdida”

3.- ¢En qué momento del trabajo de equipo tuviste mayor
dificultad?

177



178



