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RESUMO

Qualquer sistema escolar visa, em Gltima instancia, a preparacdo dos alunos de forma a
torna-los cidaddos participativos e criticos, uma vez que um dos principais objectivos do
sistema educativo € que os alunos obtenham sucesso escolar. Assim, espera-se que a
Escola, enquanto instituicdo promotora de saberes e aprendizagens, responda a
exigéncias que a sociedade contemporanea coloca aos seus educandos.

N&o podendo ignorar a importancia que a transmissdo dos saberes escolasticos ocupa,
este estudo de analise documental, em que os documentos sdo objecto de estudo por si
proprios (Bell, 1993), uma vez que num contexto de investigacdo educacional 0s
documentos sao fontes de dados brutos para o investigador, implicando a sua analise um
conjunto de transformacdes, operacdes e verificagdes efectuadas a partir dos mesmos,
tendo em vista atribuir-lnes um significado relevante em relacdo ao problema de
investigacdo (Flores, 1994), analisamos, descrevemos e comparamos, para o 1.° Ciclo
do Ensino Basico, o Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais
(CNEB) de 2001, com a Organizagdo Curricular —, Programas (1986) com a proposta
dos Programas de Lingua Portuguesa para o Ensino Bésico, tornada publica a 22 de
Janeiro de 2009.

Se os dois primeiros documentos curriculares assentam em pressupostos didactico-
pedagodgicos incompativeis, em que o primeiro documento veicula uma educacgdo
baseada em competéncias gerais e especificas, o segundo pressupde um ensino baseado
em objectivos, gerais e especificos, o “novo” programa vem homogeneizar e clarificar
as competéncias de forma estruturante e consequentemente o modo de as avaliar,
aproveitando, ainda, as recomendagdes resultantes da Conferéncia Internacional sobre o
Ensino do Portugués (DGIDC, SD), o trabalho desenvolvido no ambito do Plano
Nacional de Leitura (PNL), para o 1° Ciclo, e o Programa Nacional do Ensino do
Portugués (PNEP) no 1°CEB.
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PALAVRAS-CHAVE: Leitura, Escrita, Gramatica, Normativos Legais
1. Introducéo

Em conformidade com a linha de pensamento de Reis e Adragdo (1992)
consideramos que a lingua materna desempenha, em qualquer sistema escolar, um papel
diferente e singular: ela é uma disciplina com curriculum préprio e simultaneamente um

veiculo de aprendizagem das outras disciplinas.

N&o € nosso objectivo efectuar uma avaliagdo do curriculo, uma vez que esta, de
acordo com Scriven (1967), diferencia dois papéis: o formativo (auxilia no processo de
desenvolvimento do programa) e o sumativo (avalia o programa depois da sua
conclusdo). Pretendermos sim, efectuar uma analise cuidadosa, criteriosa e coerente aos
Novos Programas de Lingua Portuguesa, sendo o enfoque colocado na forma como o
actual e o Novo Programa desenvolvem o curriculum proposto para a disciplina de

Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo.

O portugués, sendo a lingua de escolarizacdo no nosso sistema educativo, afirma-se
como um elemento essencial em todo o processo de aprendizagem. Acentua-se, por
IS0, a importancia da sua transversalidade para o sucesso educativo, ao longo de toda a
escolaridade, havendo a necessidade de se atingir o dominio de determinadas
competéncias. Ao falarmos em dominio das competéncias a serem atingidas através do
ensino do portugués’, estamos a referir-nos tanto as competéncias especificas como as

competéncias gerais enunciadas no Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001:15)°.

* Veja-se a este propésito Teixeira & Rondoni. (2009). Formar Professores. Contributo para uma

mudanca das préaticas. Chamusca: Edi¢des Cosmos.
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Assim, num primeiro momento, apresentaremos o contexto situacional que enforma
0 aparecimento do Novo Programa de Portugués do Ensino Basico. Seguidamente,
trilharemos o caminho que nos leva do actual Programa de Lingua Portuguesa — 1°
Ciclo -, ao Novo Programa de Portugués do Ensino Bésico — 1° Ciclo, passando pelo
Curriculo Nacional do Ensino Bésico. Salientaremos, neste “caminho”, aspectos que se
prendem com a leitura, com a escrita e com o conhecimento explicito da lingua. Por
altimo, tecermos algumas consideracbes, nomeadamente no que diz respeito a

avaliagéo.

2. Contexto Educacional

Com o projecto de reflexdo participada sobre os curriculos do ensino basico em
1996/97, o Ministério da Educacdo pretendeu contribuir para a constru¢cdo de uma
escola mais humana e inteligente, visando a formacéo e o desenvolvimento integral de
todos os alunos, bem como a promogdo de aprendizagens significativas. O diagnéstico
da situacdo apontava sérios problemas na escola basica, tendo dai advindo: (i) a
necessidade de romper com a visdo de curriculo entendido como um conjunto de
normas a cumprir de modo, supostamente, uniforme em todas as salas de aula, devendo
este apoiar-se no desenvolvimento de novas praticas de gestdo curricular; (ii) a
deficiente articulacdo entre os trés ciclos do ensino béasico, o que permite que as
orientagdes curriculares sejam expressas em programas extensos e prescritivos,

organizados por disciplinas e anos de escolaridade, contribuindo dessa forma para uma

® Cf. op. cit.
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excessiva uniformizacdo da ac¢do pedagdgica e um empobrecimento dos conteudos e

metodologias necessarios.

Neste contexto surge, entdo, o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001:9), um
documento que “apresenta o conjunto de competéncias consideradas essenciais no
ambito do curriculo nacional” um curriculo baseado em termos de competéncias
essenciais e transversais, especificas das diversas disciplinas, bem como do tipo de
experiéncias educativas (experiéncias de aprendizagem) que todos os alunos devem ter

ao longo do ensino bésico.

Contudo, com a entrada em vigor do Curriculo Nacional do Ensino Bésico passa a
haver uma pluralidade de documentos orientadores® que assentam em pressupostos
curriculares incompativeis: enquanto os documentos do principio da década de 90
privilegiam a aquisi¢cdo de conhecimentos declarativos que os alunos devem ser capazes
de reproduzir, os documentos posteriores colocam o enfoque nos conhecimentos
declarativos que os alunos devem ser capazes de mobilizar para a resolugédo de

problemas.

Outra situagdo com que deparam os professores, dada a diversidade dos documentos

existentes, prende-se com a avaliacdo das aprendizagens. Se o caracter essencialmente

6 Organizacdo Curricular do Ensino Basico (vol. 1) (1991); Programas de Lingua Portuguesa
(vol. 1) (1991); Objectivos Gerais de Ciclo do Ensino Basico (1993); A Lingua Materna na
Educacédo Basica (1997); Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001); Terminologia Linguistica

dos Ensinos Basico e Secundario (2004).
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formativo da avaliacdo é aceite, desde ha muito tempo no discurso educativo a todos 0s
niveis, na pratica, constatamos que o curriculo e a avaliagdo tém sido frequentemente
tratados como dois sistemas separados, tanto no plano das medidas legislativas, com
disposicdes sobre avaliacdo disseminadas num grande nimero de diplomas, como no
plano das praticas pedagdgicas, com a preponderancia de modos e instrumentos de
avaliacdo uniformes que apenas incidem, e de forma limitada, em alguns aspectos das

aprendizagens relevantes.

E num contexto em que é necessario transformar todos os documentos orientadores
num unico, que esclareca qual o objectivo dos conhecimentos declarativos dos alunos
(se a aplicacdo ou a reproducdo) e que considere o curriculo e a avaliagdo como
componentes integradas de um mesmo sistema assente em critérios de avaliacdo
rigorosos (cujos desempenhos correspondam a um nivel da escala de classificacdo) e
universais (0s mesmos critérios, 0s mesmos niveis de proficiéncia para todos os alunos),

que surgem os Novos Programas de Lingua Portuguesa.

3. Os Programas de Lingua Portuguesa — uma perspectiva diacrénica

Cada dominio disciplinar do curriculo, do Programa do Ensino Basico — 1.° Ciclo,
apresenta: (i) Principios Orientadores “que propdem fundamentos e apontam para
perspectivas estratégicas de desenvolvimento das préticas educativas” (p:27); (ii)
Objectivos Gerais “do dominio disciplinar ou interdisciplinar que enunciam as
competéncias globais que cada aluno tera de atingir até ao final do 1.° Ciclo” (p:27);

(iii) Blocos de Aprendizagem que ‘“correspondem a conjuntos de actividades de
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aprendizagem designados por um conceito, por um tema articulador ou pela designagéo
de uma etapa de desenvolvimento da actividade curricular” (p:27), estando cada bloco,
enquanto capitulo ou segmento de um dominio disciplinar, organizado por ano de

escolaridade.

O Bloco de Aprendizagem de Lingua Portuguesa é introduzido por um pequeno
texto de orientacdo teorica e pedagdgica para cada um dos sub-dominios: Comunicacgao

Oral, Comunicacao Escrita e Funcionamento da Lingua - analise e reflexao.

Por sua vez, o0 Novo Programa encontra-se organizado de acordo com o conjunto de
competéncias especificas definidas no Curriculo Nacional do Ensino Basico:
Compreensdo do oral, Expressdo do oral, Leitura, Escrita e Conhecimento Explicito da

Lingua.

A primeira grande diferenca que nos apraz registar prende-se com a
compartimentacdo do dominio da comunicacdo escrita. Assim, no programa que se
encontra em vigor, 0s objectivos definidos para os 4 anos de escolaridade sdo: (i)
Desenvolver o gosto pela Escrita e pela Leitura, (ii) Desenvolver as competéncias de
Escrita e de Leitura, e (iii) Utilizar técnicas de recolha e organizacdo da informacao;
havendo a indicacdo de objectivos especificos a trabalhar, por ano de escolaridade, para

que cada um dos objectivos gerais seja atingido.

No Novo Programa de Portugués do Ensino Basico a leitura surge como uma

competéncia organizada em: (i) Ler para aprender (aprender a ler, obter informacéo e
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organizar o conhecimento) e, (ii) Ler para apreciar textos variados estando definidos os

descritores de desempenho

A escrita surge como uma competéncia organizada em: (i) Escrever para aprender
(para aprender a escrever; para construir e expressar conhecimento(s) e, (ii) Escrever em
termos pessoais e criativos. Deverdo, por isso, ser desenvolvidas actividades que
permitam aos alunos o exercicio efectivo da escrita, através da redaccdo de textos que
possibilitem ora a realizagdo de actividades reguladas por modelos, ora a escrita
criativa. As actividades a desenvolver terdo como objectivo proporcionar-lhes a
aquisicdo contextualizada de regras, normas e procedimentos respeitantes a estrutura, a

organizacdo e a coeréncia textual.

Verificamos que a escrita é entendida como “o resultado, dotado de significado e
conforme a gramatica da lingua, de um processo de fixacdo linguistica que convoca o
conhecimento do sistema de representacdo grafica adoptado, bem como processos
cognitivos e translinguisticos complexos: planeamento, textualizagdo, revisao,
correccdo e reformulacdo do texto; (Novo Programa de Portugués do Ensino Bésico
2009:16). Pela sua complexidade, a aprendizagem desta competéncia exige ao aluno a
consciencializagdo dos mecanismos cognitivos e linguisticos que ela envolve e a pratica

intensiva que permita a efectiva aquisicao das suas técnicas.

A actual designacdo funcionamento da lingua, sera, agora, substituida por

conhecimento explicito da lingua, que compreende um desenvolvimento metacognitivo,
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orientador da sistematizacdo de “unidades, regras e processos gramaticais do idioma,

levando a identificacdo e a correccdo do erro” (ibidem: 16).

Para colmatar dificuldades sentidas, como a deriva terminolégica, a desactualizacdo
da Nomenclatura Gramatical Portuguesa de 1967 (Portaria n°22664, de 28 de Abril de
1967), a utilizacdo de definicdes simplesmente nocionais e a utilizacdo aleatoria de
termos pelos manuais escolares, surge o Dicionario Terminoldgico, que ja encontra
referéncia de trés, dos cinco planos, no Novo Programa de Portugués do Ensino Basico
— 1° Ciclo - Linguistica Descritiva, Anélise do Discurso, Retérica, Pragmética e

Linguistica Textual e Representacao Grafica.

Assim, sublinha-se a importancia do conhecimento linguistico como factor
contributivo do sucesso escolar, na medida em que o dominio da lingua materna é
essencial para um desempenho positivo, quer no que respeita a escrita, quer no que

refere a leitura, abrangendo, assim, todas as areas do curriculum.

4. A Leitura

Quando um aluno conclui o 1.° Ciclo do Ensino Basico (C.E.B.) devera ser capaz

de:

e “Ler diferentes tipos de textos e em suportes variados para obter informacao e

organizar conhecimento;

e Ler para formular apreciacdes de textos variados;
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e Distinguir entre facto e opinido, informacdo implicita e explicita, essencial e

acessoria;
e Ler emvoz alta com fluéncia textos com extensdo e vocabulério adequados.”

(Novo Programa de Lingua Portuguesa, 2009:26)

Para que tal seja possivel pressupfe-se que ao longo deste ciclo de estudos o
aluno, para além de ter convivido com diferentes textos literarios, adaptados ao seu
nivel de desenvolvimento, tenha descoberto diversas modalidades de textos escritos e

multimodais.

As varias experiencias de leitura, a que o aluno deve estar sujeito neste ciclo de
estudos, permitem-lhe desenvolver a velocidade e a fluéncia de leitura, dois indicadores
imprescindiveis a sua formacdo enquanto leitores, uma vez que a leitura é entendida
como um processo de compreensdo, de obtencdo de informacdo e de aceder ao
significado do texto (Sim-Sim, 2009) no qual h& a influéncia do texto, do contexto e do

leitor (Giasson, 2000).

O Programa veicula assim, um trabalho diario com objectivos e materiais

variados, uma vez que os contextos devem ser, também eles, diversificados.

Na nossa Optica, os grandes enfoques em matéria de leitura sdo colocados na

sistemacidade e consisténcia do trabalho ao nivel da Consciéncia Fonol6gica e no
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ensino explicito da Decifragdo, uma vez que sdo “habilidades” basicas ndo s6 para a

aprendizagem da leitura mas também da escrita.

Se o plano fonoldgico surge como um objectivo de desenvolvimento ao nivel do
Conhecimento Explicito da Lingua para todos os anos de escolaridade, o
desenvolvimento integrado de actividades em torno da Consciéncia Fonologica é um
dos conteldos transversais as competéncias nucleares divulgadas no Programa
(Compreensdo do oral, Expressdo Oral, Leitura, Escrita e Conhecimento Explicito da

Lingua).

Por Consciéncia Fonoldgica entenda-se a definicdo apresentada por Freitas,
Alves e Costa (2007:9) como a “capacidade de explicitamente identificar e manipular as
unidades do oral”, devendo “o treino sobre as unidades do oral preceder a introdugéo
das unidades do codigo alfabético” (Freitas, Alves e Costa, 2007:8). As actividades
promotoras do desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica devem ser diversificadas,
adequadas ao estadio de aprendizagem do aluno, aplicadas de forma gradual e reguladas
para proporcionarem e desencadearem aprendizagens significativas ao nivel da (i)
consciéncia silabica, (ii) consciéncia intrassilabica e, (iii) consciéncia fonémica ou

segmental.

No que concerne ao ensino explicito da Decifracdo, o Programa aponta

claramente para que esse ensino seja feito através de duas vias: lexical e sublexical.

Deste modo, ao efectuar-se uma andlise rigorosa ao documento em estudo,

verificamos a existéncia de descritores de desempenho que potencializam as estratégias
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de leitura acima referidas, verifique-se a titulo de exemplo “ler palavras através de:
reconhecimento global, correspondéncia som/letra” (Novo Programa de Lingua
Portuguesa, 2009:35), bem como os que combinam o trabalho em torno de duas
competéncias linguisticas distintas (oral e escrita), mas cujo contetido é comum — Plano
fonoldgico. O trabalho sistematico ao nivel fonoldgico a par da sua representacao
grafica permite que o aluno adquira a consciéncia da especificidade de cada um dos

modos bem como das relagdes “dependentes” que se estabelecem entre si.

O exemplo que acabamos de referir patenteia a articulacdo horizontal dos

conteldos e a integracdo dos saberes difundidos pelo Programa.

Outro aspecto que se encontra explicitamente formulado no documento em
analise prende-se com os comportamentos e funcGes da leitura. O aluno para além de
“saber manusear” (p:35), de “conhecer o vocabulario relativo ao livro” (p:36),
“identificar personagens” (p:37), entre outros, também deve ser capaz de “identificar as
funcbes da leitura (para que serve ler)” (p:35), uma vez que a fungdo da mesma se

articula com o tipo e “forma de leitura” (p:37).

A leitura orientada surge como contetudo a ser abordado logo no “primeiro
momento” (p:22) de aprendizagem, valorizando-se assim desde o inicio do ciclo as
actividades’ conducentes & compreensdo dos diferentes tipos textuais e intencdes
comunicativas, independentemente dessa leitura se realizar em “suporte de papel e

informéatico” (Programa de Lingua Portuguesa, 2009:38).

" Pré-leitura, leitura e pés-leitura.
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No que respeita ao Plano Nacional de Leitura e uma vez que o aluno ao conviver
com uma variedade de textos escritos interioriza multiplas estruturas textuais, alargando
dessa forma a competéncia discursiva e textual, quer do ponto de vista da producao,
quer da compreenséo, o corpus textual deve integrar diferentes tipos de textos e autores.
Apesar de o programa ndo definir um corpus textual, ele apresenta e especifica® um
conjunto de critérios que o professor deve ter em consideracdo: (i) Representatividade e
qualidade dos textos — preocupacao em seleccionar textos de autor’, mesmo que o aluno
ainda ndo consiga ler. O enfoque € colocado na qualidade dos contetdos que obrigam a
pensar e a reflectir, que estimulam o sonho, a diversdo e a aprendizagem, aliando a
qualidade literaria, linguistica, de grafismo e de imagem®®. (ii) Integridade dos textos —
as actividades a incrementar em contexto de sala de aula, & volta dos textos, implicam,
por um lado, o respeito pelo autor, pela fonte e pelos demais dados de identificacéo e
origem; por outro lado, e tendo em conta que a reconstrugdo do sentido do texto é
dificultada pelos cortes e adaptacbes abusivas dos textos, o Programa fomenta o
contacto com o texto integral. (iii) Progressao - os textos deverdo apresentar graus de
dificuldade adequados aos diferentes niveis de competéncia, tendo em conta a

progressiva complexidade dos mesmos, de acordo com o nivel de desenvolvimento

® Entre as paginas 61 e 66.

° “Em relacdo as obras traduzidas, a qualidade da traducéo deve ser um factor a considerar”

(Novo Programa de Lingua Portuguesa, 2009:61).

1% “No caso dos livros destinados a criancas mais jovens, o grafismo e a imagem sao factores

determinantes na seducao do leitor” (Novo Programa de Lingua Portuguesa, 2009:61).
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linguistico e cognitivo dos alunos. (iv) Diversidade textual — devem ser seleccionados
textos literarios classicos e contemporaneos, de autores portugueses e estrangeiros e
textos de diferentes géneros. Em relacdo aos textos ndo literarios, o Programa remete
para aqueles que permitem o contacto com diferentes formas de representar e de
organizar a informacéo: descricdo, comparacao e contraste, causa e efeito, sequéncia e
enumeracdo, mapas, graficos, tabelas e esquemas, entre outros bem como, textos do
quotidiano: noticias, bilhetes, formulérios, instruc@es, horarios, informacao que consta
nas embalagens dos produtos de consumo habitual. Salientamos ainda, a subsisténcia de
novos cenarios, linguagens e suportes para 0 acesso a informacdo o que exige o dominio

de literacias maltiplas, como sdo exemplos a literacia informacional e a literacia visual.

5. A Escrita

Quando um aluno conclui o 1.° Ciclo do Ensino Bésico (C.E.B.) devera ser capaz

de:
e “Recorrer atécnicas para registar, organizar e transmitir a informacéo.

e Utilizar processos de planificacdo, textualizagdo e revisdo, utilizando

instrumentos de apoio, nomeadamente ferramentas informaticas.

e [Escrever, em termos pessoais e criativos, diferentes tipos de texto, como forma

de usufruir do prazer da escrita.
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e Produzir textos de diferentes tipos em portugués padrdo, com tema de abertura e
fecho, tendo em conta a organizacdo em paragrafos e as regras de ortografia e

pontuacédo.”
(Novo Programa de Lingua Portuguesa, 2009:26)

Ao analisarmos o Novo Programa de Portugués constatamos que o ponto de
partida para a aprendizagem da escrita sera, em simultdneo com a aprendizagem da
leitura, a aprendizagem das correspondéncias som/letra e a compreenséo das diferentes
funcOes da escrita (p:70).

No entanto, a aprendizagem da escrita implicard o desenvolvimento de trés
competéncias distintas: (i) a competéncia gréafica - relativa ao desenho das letras; (ii) a
competéncia ortografica - relativa ao dominio das convengdes da escrita e, (iii), a
competéncia compositiva - relativa aos modos de organizacdo das expressoes
linguisticas para formar um texto (p:70). Considera-se imprescindivel que as duas
primeiras competéncias sejam automatizadas o mais cedo possivel para permitir ao
aluno maior disponibilidade para investir nas tarefas que dizem respeito a competéncia
compositiva.

A actividade de producdo de textos escritos exige a activacdo de um namero
importante de conhecimentos e de processos, na medida em que engloba tarefas
relativas a trés componentes: planificacdo, textualizacéo e revisdo. A realizagdo destas
tarefas ndo é linear e pode ocorrer em diferentes momentos do processo de escrita. No

momento da textualizacdo realizam-se também tarefas de planificacdo e revisdo, sem
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prejuizo de que se aprenda a planificar e a rever globalmente os textos, respectivamente
no principio e no fim da actividade de escrita.

Assim: (i) na planificacdo equaciona-se 0 objectivo da comunicagéo, o tipo de
texto, geram-se ideias e elabora-se um plano. A leitura ou audicdo de textos pode
constituir-se como uma actividade a ter conta para a geracdo e organizacdo de ideias;
(ii) A textualizacdo corresponde a redaccdo do texto segundo o plano previamente
elaborado, seleccionando vocabuléario, organizando frases, periodos e paragrafos, para
formar um texto coerente. As listas de palavras e expressdes trabalhadas no oral deverao
ser mobilizadas e disponibilizadas para que os alunos possam consulta-las e usa-las; (iii)
A revisdo tem como objectivo melhorar o texto.

As diferentes técnicas de planificacdo, textualizacdo e revisdo devem ser
ensinadas e treinadas, para que o aluno se torne cada vez mais auténomo na realizacao
das tarefas de escrita, devendo estar acessiveis materiais de apoio que possam ser
utilizados para ajudar os alunos durante do todo o processo de escrita.

Para o desenvolvimento da autonomia na escrita, numa fase inicial, o espaco
sala de aula deve conter referenciais expostos que possibilitem a crianca descobrir, de
forma cada vez mais autbnoma, a informacdo de que precisa para produzir 0s seus
escritos.

A partir de textos escritos pelas criancas promover-se-a a reflexdao em interaccéo,
orientada pelo professor, com vista a expansdo e ao aperfeicoamento dos mesmos.
Para desenvolver a competéncia de escrita preconiza-se que 0s alunos vivam

situacOes diversificadas, aprendendo a produzir diferentes tipos de texto. As situagdes
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de escrita criadas deverdo ser significativas para as criancas, a fim de interiorizem as

diferentes funcionalidades da escrita e de se apropriarem dos diferentes tipos de texto.
As produgOes dos alunos devem ser valorizadas e, para isso, devem ser criados

circuitos que possibilitem a sua divulgagdo, nomeadamente blogues, jornais de turma e

de escola... (Novo Programa de Lingua Portuguesa, 2009: 71)

6. O Conhecimento Explicito da Lingua

Quando um aluno conclui o 1.° Ciclo do Ensino Basico (C.E.B.) devera ser capaz

de:

e “Manipular e comparar dados para descobrir regularidades no funcionamento da

lingua.

e Explicar regras e procedimentos nos diferentes planos do conhecimento explicito

da lingua.

e Respeitar as diferentes variedades do portugués e reconhecer o portugués padrao
como a norma que é preciso aprender e usar na escola e nas situaces formais

fora dela.

e Reconhecer diferentes registos de lingua e compreender em que textos devem

ser usados.

e Mobilizar o conhecimento adquirido para melhorar o desempenho pessoal no

modo oral e no modo escrito.”
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(Novo Programa de Lingua Portuguesa, 2009:27)

Com frequéncia verifica-se que o0s alunos desconhecem regras basicas do
discurso, quer seja oral, quer seja escrito, que tém uma leitura deficiente e que
desconhecem as regras do “funcionamento da lingua”. Sem duvida, o ensino e
aprendizagem da gramatica'* proporcionam o contributo fulcral para o desenvolvimento
de competéncias, neste caso linguisticas, que permitirdo «executar as tarefas e
actividades necessarias para lidar com as situacbes de comunicacdo em que estdo
envolvidos, os utilizadores e os aprendentes» (Conselho da Europa, 2001: 147). Além
disso, & semelhancga da leitura e da escrita, também a consciéncia linguistica tem um
papel transversal, uma vez que esta directamente relacionada com competéncias que se

prendem com o uso da lingua.

Assim, o Novo Programa de Portugués do Ensino Béasico — 1° Ciclo prevé que o
professor despolete condicbes para que o conhecimento intuitivo, que os alunos
possuem da lingua materna, se transforme em conhecimento explicito, leccionando

contetidos sem recurso & metalinguagem®?. O professor deve levar os seus alunos a

1 Entenda-se, aqui, por gramética o conjunto de principios que regulamentam a morfologia, a fonologia e

a sintaxe de uma lingua.

2 \/eja-se a este propdsito Correia, Neves & Teixeira (2009). “Do conhecimento intuitivo ao
conhecimento explicito — Contributo para uma analise sobre orages”. In 8° Encontro Nacional da

Associacdo de Professores de Portugués. CD-Rom.
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pensar e a reflectir, de modo a que sejam aperfeicoadas estruturas profundas e

complexas da lingua.

Para tanto, sdo apresentadas, no documento em foco, notas exemplificativas que
propdem o desenvolvimento do trabalho linguistico, em sala de aula, da seguinte forma:
(1) questionar a crianga sobre um conjunto de dados que Ihe foi fornecido ou apresentar
um problema a partir de um enunciado oral ou escrito; (ii) levar a crianca a observar a
situacdo-problema; (iii) conduzir a crianca a formular hipdteses a partir do
conhecimento intuitivo da lingua que ja possui; (iv); testar as hipGteses e seleccionar a
mais adequada; (v) validar a hipétese, pela observacdo de dados novos passiveis de
generalizacdo; (vi) proporcionar a crianca actividades que lhe permitam exercitar o
conhecimento atingido; (vii) no momento adequado deve avaliar-se a aprendizagem

relativa a pergunta formulada inicialmente.

Os “novos” conteludos respeitantes ao desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, que reporta ao sistema sonoro da lingua — Plano Fonoldgico -, como ja
tivemos oportunidade de referir anteriormente, sdo fundamentais para a aprendizagem
da leitura e da escrita, uma vez que o treino da segmentacdo da fala permite sucesso,

tanto na leitura, como na soletragéo.

Os paradigmas flexionais e os processos de formacao de palavras, constantes no
Plano Morfol6gico, fundamentais, em particular, para 0 sucesso da expressdo escrita,
constituem outro ponto de relevo no Novo Programa. Diversos estudos tém

documentado que o estimulo e consequente desenvolvimento da consciéncia lexical
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constituem, também, um dos factores importantes para aprendizagem da leitura, sendo

mesmo considerado como um dos pontos nucleares para a “apropriacao” do texto.

O Plano textual e Discursivo €, a nosso ver, 0 mais marcante neste Programa,
pois promove o treino da adequacdo discursiva, que, de facto, deve ser estimulado nos
primeiros anos de escolaridade. E de sublinhar, neste ponto, que a conex&o entre frases,
seja em actividades de identificacdo referencial, seja em actividades de seleccdo e
identificacdo de conectores, ou, ainda, em actividades de contraccdo textual ou de
sensibilizacdo aos diferentes géneros textuais, desempenha um papel de relevo na

“construgdo” da coeséo textual e, inevitavelmente, no enunciado produzido.

Ao falarmos de texto, ndo podemos deixar de referir a importancia da pontuagao
e da forma que cada escrito pode apresentar, deixando o Plano da Representacéo
Gréfica o Ortogréafica espaco para textos multimodais com recurso a utilizacdo das

tecnologias.

Em suma, a descoberta de regularidades através da observacdo, comparacao e
sistematizacdo, com utilizacdo da metalinguagem ou ndo, e a articulacdo de
conhecimentos adquiridos na leitura e producdo de textos, traduzem, por um lado, a
necessidade de uma preparacdo prévia, por outro lado, permitem que a lingua seja

“objecto e objectivo”.
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7. Consideracdes Finais

Foi nosso propdsito analisar as principais alteracfes a introduzir na area de Lingua
Portuguesa com o novo Programa. Assim, e em relacdo a leitura verificamos que o
ponto de partida se situa nas aprendizagens ja realizadas pelo aluno, devendo estas ser o
primérdio para a aprendizagem da decifracdo, sem descurar que a compreensdo da
funcionalidade da linguagem escrita, a descoberta das caracteristicas dessa linguagem, a
compreensdo do principio alfabético e, por fim, o desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica devem ser privilegiados no inicio da escolaridade.

A aprendizagem de técnicas que facilitem o desenvolvimento da competéncia da
escrita, através de situacdes diversificadas e fomentadoras de processos de escrita

revelam-se uma prioridade, ocupando um lugar significativo no Novo Programa.

O conhecimento explicito da lingua, cremos ser o ponto fulcral deste Programa, uma
vez que congrega as restantes competéncias definidas no Curriculo Nacional do Ensino
Bésico. S6 dominando estruturas linguisticas e a lingua materna é que podemos mais
facilmente aprender linguas estrangeiras, aceitar o outro e, consequentemente,

construirmos o conhecimento.

Uma vez que a nossa concepcao de curriculo reconhece a relagdo intrinseca entre
programas e avaliacdo e que o Novo Programa de Lingua Portuguesa permite a
diversificacdo e flexibilizacdo dos percursos de aprendizagem, € nossa opinido que
apenas critérios de avaliacdo rigorosos e universais garantem a igualdade entre todos 0s
alunos pelo que, aferir o nivel de consecucdo das aprendizagens com niveis de

desempenho mensuraveis continua a ser uma lacuna nos Novos Programas.
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