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RESUMEN

El objetivo primordial de esta investigacion es comprobar la efectividad del
programa “Bases Pre Lectoras” en el incremento del potencial lector de nifios en
edad pre escolar de una institucion educativa publica del distrito de Miraflores. La
investigacion es de alcance explicativo en donde se realizd un disefio cuasi
experimental, y la muestra de estudio ha estado integrada por 23 nifios tanto para el
grupo experimental como de control. Para esta investigacion se utilizo la prueba de
prediccion lectora (PPL) de Luis Bravo Valdivieso, la cual evalta el potencial lector
de nifios entre los 5 y 6 afios a través de cuatro tareas como son aislar fonemas,
analisis fonémico, analogias verbales y ordenar palabras. El programa esta disefiado
para desarrollarse en un tiempo aproximado de tres meses, con una frecuencia de
dos veces por semana; el mismo tiene como finalidad potenciar las conciencias
fonoldgica, sintactica y semantica por medio de actividades ludicas acorde a la edad
de los participantes. Los resultados demostraron que existen diferencias altamente
significativas en el potencial lector del grupo experimental luego de aplicado el
programa “Bases Pre lectoras”, demostrandose que el mismo es eficaz en el
desarrollo de las conciencias fonologica, sintactica y semantica; imprescindibles

para el aprendizaje lector formal.

Palabras Clave: programa, conciencia fonoldgica, conciencia sintactica,

conciencia semantica, alfabetizacion inicial, potencial lector.



ABSTRACT
The present study is an evaluation of the risks in the construction of the Medical
center of images and occupational health, has the following general objective To
determine the risk indexes of the construction of the medical center and
occupational health.
This evaluation will be carried out taking into account the risks that arise in a
construction.
There are the following specific objectives: calculate the cost of risks, estimate the
level of risks, disseminate prevention measures against a risk.
The type of descriptive research and non-experimental design will be used, the
surveys that will be carried out on construction workers to obtain data on risks,
safety training so that it can be carried out will also be used in the techniques and

instruments of Data Collection. Evaluation.

This will help to have an evaluation of the risks under construction.

Keywords: risks, safety, construction, prevention.
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INTRODUCCION

En la actualidad los aspectos evaluativos institucionales desencadenan una
serie de presiones a todo nivel, en funcién de demostrar el alto nivel de desempefio
académico del cual son poseedores; dichas presiones repercuten no sélo en el
profesorado, lo cual seria materia de andlisis para otra investigacion, sino también
en el desarrollo académico de los nifios, quienes se ven forzados a ir a los ritmos
acelerados propuestos y que de lo contrario seria indudablemente considerado como
un bajo desempeiio, con sus posteriores sefialamientos y requerimiento de terapia
y apoyo profesional externo, el cual hubiera sido, en mucho de los casos,
innecesario de haberse dado la formacion bésica debida, aprovechando los recursos

tan ricos que posee la educacion inicial.

La presente investigacion titulada “Efectividad del programa ‘Bases Pre
Lectoras’ en el incremento del potencial lector de los nifios en edad pre escolar de

una institucion educativa publica del distrito de Miraflores”, surge de la reflexion

xii



durante el transcurso de la propia practica profesional como miembro de
instituciones educativas consideradas de alto prestigio, donde es frecuente observar
la alta exigencia académica, generando un elevado niimero de derivaciones al area
psicopedagodgica, debido a lo que eran considerados como retrocesos,

estancamientos o por no tener un rendimiento a la par del grupo escolar.

El objetivo general del presente estudio fue determinar si el programa
“Bases Pre Lectoras” incrementa el potencial lector de los nifios en edad pre escolar,
para lo cual se plantearon cinco hipdtesis especificas, tendientes a analizar con
detalle la significancia alcanzada por cada una de las tareas de la prueba de

prediccion lectora (PPL) del Dr. Luis Bravo Valdivieso.

El estudio se desarrolla a través de cinco capitulos. El primer capitulo
corresponde al planteamiento y fundamentacion de la problematica, el cual parte de
un comparativo a nivel internacional en cuanto a los resultados obtenidos en la
prueba PISA, para luego realizar un andlisis de la situacidén nacional, considerando

los resultados sistematicos obtenidos con la misma prueba.

El segundo capitulo corresponde a los antecedentes nacionales e
internacionales, donde se analizan los esquemas existentes para la realizacion de la
conciencia fonoldgica, sintactica y semantica en nifios de edad pre escolar, con lo
cual se procede al desarrollo de las bases tedricas, definicidon de los términos basicos

a emplear en esta investigacion y el planteamiento de las hipotesis.
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El capitulo tercero corresponde al método de estudio que establece el
entorno, el tipo y disefio del estudio, la poblacion y la muestra, de igual manera la
identificacion de variables, las técnicas e instrumentos empleados y la evaluacion

de los datos.

En el cuarto capitulo se examinan los resultados conseguidos mediante la

contrastacion de hipoétesis y la discusion de los mismos.

El quinto capitulo incluye las conclusiones y recomendaciones producto del

analisis de los resultados.

Con este estudio se pretende ratificar una vez mas la importancia de
desarrollar las bases previas en la educacion inicial, como aspecto esencial para el
optimo desempeno académico posterior y por otro lado se busca aportar insumos a
futuros investigadores acerca del desarrollo de las conciencias sintactica y
semantica, mismas que poseen menor cantidad de estudios y programas

desarrollados en comparacion con la conciencia fonologica.

Xiv



CAPITULO I

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1  Planteamiento del problema

El Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA, por sus siglas
en inglés) “Es una prueba aplicada a los jovenes de 15 afios, cerca de terminar la
educacion obligatoria, para medir sus conocimientos y habilidades para una
participacion plena en la sociedad” (Bos, Elias, Vega, Zoido, 2016, 1). La prueba
se administra en tres dareas principales: competencia lectora, competencia
matematica y competencia cientifica.
En la evaluacion del afio 2015 participaron 72 paises de los cuales 10 de ellos
pertenecian a América Latina y el Caribe, contando entre ellos al Peru, el cual
concretamente en el area de lectura, se ubicé en la posicion numero 65, siendo el
unico pais de la region que muestra una mejora sostenida desde su primera

participacion en el afio 2000. La tendencia promedio estimada por PISA refleja



que, por cada ciclo de evaluacion, el cual se ejecuta cada tres afios, el Perti mejora

14 puntos. (Ministerio de Educacion, 2017, 98).

“Pese a esto, sigue siendo preocupante el hecho de que el pais se mantenga en tan
bajas posiciones, habiendo llegado incluso a estar ubicado ultimo en la prueba
ejecutada en el afio 2012” (Mercados y Regiones, 2016, 1). Lo cual segin el
Organismo para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), representa el
nivel de competencias que posee el ciudadano para participar activa y
reflexivamente en la sociedad actual.

“Haciendo una revision de los resultados en lectura, vemos que en los tres ultimos
ciclos evaluados (afios 2009, 2012 y 2015) son las mujeres quienes obtienen una
ligera ventaja sobre los estudiantes hombres. Asimismo, se observan diferencias
favorables en el desempenio de las tres competencias para los estudiantes que
asistieron a educacion inicial y para los que no reportan atraso escolar” (Ministerio

de Educacion, 2017, 104).

“Estos hallazgos evidencian la necesidad de que el Estado peruano redoble sus
esfuerzos para reducir las brechas de aprendizaje existentes, atendiendo, sobre todo,
las demandas educativas de los grupos estudiantiles que consistentemente ven
reducidas sus posibilidades de desarrollar las competencias basicas necesarias para

su ejercicio ciudadano pleno” (Ministerio de Educacion, 2017, 106).

Paralelamente vemos coOmo atin existen centros educativos cuya oferta académica
propone formar nifios que demuestren competencia lectora al concluir el nivel

inicial, lo cual significa llevar a cabo una propuesta curricular en la que se aceleran



procesos de aprendizaje y se crea una exigencia académica excesiva para el nifio
desde muy tempranas edades, pasando por alto la riqueza de las experiencias
ludicas mediante las cuales se desarrollan sus aptitudes fisicas, verbales,
intelectuales y su capacidad para la comunicacion (UNESCO, 1980, 14).

Estos eventos acelerados tienen sus repercusiones a mediano y largo plazo, en
donde notamos dificultades asociadas con desarrollos insuficientes en las
estructuras cognitivas y psicolingiiisticas, muchos de los nifios que son admitidos
a los primeros afios no aprenden a leer en los primeros meses debido a que no han
adquirido el umbral cognitivo formado por las habilidades necesarias para hacerlo
eficazmente y esas deficiencias no siempre son detectadas y abordadas

pedagogicamente (Bravo, 2013, 16).

El concepto de emergencia de la lectura y escritura es un modelo cognitivo que
explica la evolucion del proceso psicologico que va desde la toma de conciencia
del lenguaje hasta el dominio de la decodificacion y del reconocimiento visual de
las palabras, ello implica el desarrollo de procesos cognitivos. Dentro de los que se
mencionan con mas frecuencia estan: la conciencia fonologica, la conciencia
semantica y sintactica, el conocimiento de las letras, memoria verbal y conciencia
alfabética, todo lo cual en su conjunto conformaria el denominado “umbral lector”,

término empleado por el autor (Bravo, 2013, 21).

Para describir el momento en que los nifios cristalizan esos procesos en la

decodificacion e inician el aprendizaje formal de la lectura.

“Entre los aspectos mas altamente difundidos acerca de estos procesos cognitivos

se encuentra la conciencia fonologica, la misma que se refiere al conocimiento que



tienen los nifios sobre los sonidos del habla” (Gonzdlez, Lopez, Vilar y Rodriguez,
2013, 2).,
y cuya estimulacion consentird al nifio establecer la via subléxica de la palabra y
poder desarrollar la conversion de las palabras en sonidos mediante la aplicacion
de las reglas de conversion grafema-fonema (RCGF), sin ningtin tipo de dificultad
al momento de leer. Lo cual permitira la integracion constante de nuevas palabras
y el tratamiento de la informacion del proceso de decodificacion de lectura de

forma eficiente e independiente (Defior, 2000).

Por otro lado, tenemos a la conciencia sintactica entendida como la capacidad para
reflexionar conscientemente sobre los aspectos sintacticos del lenguaje y ejercer
control sobre las reglas gramaticales, de modo intencional; entendiendo ademaés
que la conciencia sintactica se desarrolla a pasos acelerados entre los 4 y los 10
afios de edad, siendo la edad de 6 afios un momento decisivo para ello, tal como lo

citan (Mariangel y Jiménez, 2015, 3).

“ya que es cuando el nifio se vuelve capaz de recurrir a las claves sintacticas, esto
es, descubrir los papeles sintacticos mediante juegos que impliquen el uso del

lenguaje” (Cuetos, 2010, 182).

En cuanto a la conciencia semantica, comprendida como el conocimiento del
concepto de las palabras orales; esta prevee el entendimiento lector de los nifios e
incorpora elementos importantes para las capacidades lectoras como son: el
entendimiento de palabras, la capacidad para utilizarlas en entornos
proporcionados y un eficiente léxico buen vocabulario. Dichos elementos

establecen que el nifio tenga una red de sociedades entre significados, lo que



prepara la decodificacion y recobro de palabras esto por la eficiente disposicion de

recursos verbales (Guarneros y Vega, 2014, 28, 29).

Pese a la importancia de estos tres aspectos mencionados, se descubre que existe
poca literatura acerca de investigaciones en torno a propuestas de desarrollo de las
conciencias sintactica y semdntica para estudiantes en sus primeros afios de
ensefianza, lo cual no sucede con la conciencia fonoldgica ya que existen por demas
investigaciones actualizadas y programas tendientes a fortalecer dicho proceso
cognitivo.

Por su parte, autores como (Mariangel y Jiménez, 2016, 6) “Aportan que las
investigaciones sobre conciencia sintictica se encuentran aun en una etapa
incipiente siendo necesaria la investigacion acerca de su rol en la adquisicion lectora

y en la explicacion de las diferencias individuales en lectura”.

Si bien se ha mencionado que de las tres dimensiones planteadas, la
conciencia fonologica es la mas estudiada, las evidencias nos permiten apreciar que
en el contexto educativo peruano, €ste es un aspecto que aun no estd ampliamente
difundido; mucho menos lo estdn las propuestas para el desarrollo de las
conciencias sintdctica y semdantica, muy a pesar de la fortaleza que todo ello
representaria para el futuro académico de los nifios, considerando que la lectura es
un aspecto implicito en la gran mayoria, por no decir la totalidad, de asignaturas

propuestas en la malla curricular.

Es por ello que en el presente estudio se analiz6 la repercusion del programa

“Bases Pre Lectoras”, en el fortalecimiento del potencial lector de nifios en edad



pre escolar, mediante la estimulacion de las conciencias fonoldgica, sintactica y

semantica.

1.2 Formulacioén del problema

(En qué medida la aplicacion del programa “Bases Pre Lectoras”
incrementa el potencial lector de los nifios en edad pre escolar de una institucion

educativa publica del distrito de Miraflores?

1.3 Formulacién de objetivos
1.3.1 Objetivo general

Determinar si el programa “Bases Pre Lectoras” incrementa el potencial
lector de los nifios en edad pre escolar de una institucion educativa publica del

distrito de Miraflores.

1.3.2 Objetivos Especificos

- Establecer las diferencias en el potencial lector entre el grupo control (GC)
y el grupo experimental (GE) luego de la aplicacion el programa “Bases Pre
Lectoras”.

- Establecer las diferencias en el potencial lector del grupo experimental
después de aplicado el programa “Bases Pre Lectoras”.

- Determinar si existen diferencias significativas en los resultados obtenidos
en la evaluacion de la tarea “aislar fonemas” del grupo experimental, una vez

aplicado el programa “Bases Pre Lectoras”.



- Determinar si existen diferencias significativas en los resultados obtenidos
en la evaluacion de la tarea “analisis fonémico” del grupo experimental, una vez
aplicado el programa “Bases Pre Lectoras”.

- Determinar si existen diferencias significativas en los resultados obtenidos
en la evaluacion de la tarea “analogias verbales” del grupo experimental, una vez
aplicado el programa “Bases Pre Lectoras”.

- Determinar si existen diferencias significativas en los resultados obtenidos
en la evaluacion de la tarea “ordenar oraciones” del grupo experimental, una vez

aplicado el programa “Bases Pre Lectoras™.

1.4  Importancia y justificacion del estudio

La presente investigacion es importante debido a que permitird comprobar
la eficacia de un programa, dirigido a desarrollar y fortalecer el lenguaje oral
mediante el uso de estrategias didacticas acorde al grado de ensefianza, lo cual

repercutira en su futura destreza lectora.

En el nivel eficiente, el desarrollo de este estudio contribuird a otorgar
pautas para la aplicacion de programas semejantes a fin de fortalecer el potencial

lector de los estudiantes peruanos en aras de su éxito académico.

A nivel metodologico, la propuesta esta planteada con actividades creativas,

ludicas y motivadoras acordes al nivel de ensefianza y a los intereses del grupo. Se



ha demostrado a través del estudio su validez, de modo que puede ser utilizada por

docentes y especialistas en dificultades de aprendizaje.

A nivel tedrico, el presente trabajo pasara a formar parte del material
disponible para futuros investigadores en la busqueda de realizar analisis mas

exhaustivos.

1.5  Viabilidad de la investigacion

El tema de investigacion principal cuenta con suficiente acceso de
informacion tanto en libros, revistas y demas publicaciones. El tiempo que tomo la
ejecucion de la investigacion fue dentro de los plazos otorgados por la Pontificia

Universidad Catolica del Peru (PUCP).

El estudio se realiz6 contando con la aprobacion de la autoridad institucional

y la participacion de la profesora del salon.

El financiamiento se dio mediante recursos propios de la investigadora, de

manera que el estudio no requirié auspicio econdémico de ninguna entidad.

1.6  Limitaciones de la investigacién

Existieron algunas restricciones bibliograficas ya que se hallaron pocos estudios y

programas en torno al desarrollo de las conciencias sintactica y semantica que

ademas coincidan con la edad de estudio empleada en la presente investigacion.



CAPITULO II

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes del estudio

En la busqueda de documentacion que sirva de referente para el presente
trabajo, se encontraron investigaciones que abarcan parcialmente los dmbitos a

estudiar, de los cuales en su mayoria corresponden a publicaciones internacionales.

2.1.1 Antecedentes nacionales

Ysla y Avila (2016), en su estudio denominado “;Qué habilidades pre
lectoras son promovidas en la educacion peruana de acuerdo al tipo de gestién
escolar? Un estudio con nifios de cinco afios de la ciudad de Lima” evalta el
conocimiento fonoldgico, alfabético y metalingliistico, habilidades lingiiisticas y

procesos cognitivos de nifios de 5 afios de centros limefios de educacion infantil,



teniendo en cuenta el tipo de gestion (publica o privada). El instrumento empleado
fue la Bateria de Inicio a la Lectura. En dicho estudio participaron un total de 44
nifios de dos centros educativos de los cuales se observo un mejor desempetio en el
conocimiento fonoldgico, habilidades lingiiisticas y procesos cognitivos por parte
de los nifos que asisten al centro privado. Sin embargo, pese a estos resultados, la
media de cada una de las habilidades de todo el grupo, publico y privado, se
encuentra por debajo del percentil 50 de acuerdo a los baremos del instrumento.
Con dichos resultados el autor concluye que una intervencidon escolar mas

especifica promoveria mejores desempenos.

Velarde, Canales, Meléndez y Lingan (2011) desarrollaron el estudio
denominado “Programa de estimulacion de las habilidades pre lectoras en nifios y
nifias de educacion inicial de la provincia constitucional del Callao-Pera” el cual
incluyo la participacion de 60 estudiantes con un promedio de edad de 5 afios, de
dos colegios estatales del Callao de estos 30 fueron establecidos al equipo
experimental y 30 al equipo control. El objetivo propuesto fue analizar los
resultados obtenidos con el programa de estimulacion denominado “Leito.
Preparémonos para la lectura”. Las deducciones mostraron que el empleo de un
esquema de disposicidon cognitiva y psicolingiiistica que incorpora la motivacion de
la cognicién fonologica, reminiscencia verbal y el enunciado oral por medio de su
elemento semantico y sintactico, mejoraron las capacidades pre lectoras de los

nifos correspondientes al grupo experimental.
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Meléndez y Morocho (2007) por medio de su estudio “Aplicacion de la
prueba de prediccion lectora (PPL): aspectos tedricos y elaboracion de un baremo.
Estudio hecho en Lima-Peru”, dieron a entender el beneficio de determinados
procedimientos cognoscitivos y psicolingiiisticos predictivos de la ensefianza de la
lectura en un equipo de 100 nifios del primer grado de educacion basica regular
(EBR) de Lima Metropolitana, quienes fueron evaluados en los tltimos dos meses
del afio escolar del 2006 con la Prueba de Prediccion Lectora (PPL), la cual mide
conciencia fonoldgica, semantica y sintdctica obteniendo como conclusiones que
existe una diferencia entre el rendimiento lector de nifios de colegios particulares y
los estudiantes de colegios publicos, consiguiendo estos tltimos un resultado mas
bajo; de igual forma descubrieron que en el aspecto sintactico los varones lograron
resultados mas favorables en comparacion con las nifias; finalmente concluyeron
que la prueba en cuestion es un instrumento confiable para prever la ventaja de los

procedimientos lectores en los nifios de primer grado de EBR.

2.1.2 Antecedentes internacionales

Mariangel y Jiménez (2015) por medio de su estudio denominado
“Desarrollo de la conciencia sintactica y fonoldgica en nifios chilenos: un estudio
transversal” abordan la escasez de investigaciones realizadas en torno a la
conciencia sintactica, no asi de la conciencia fonologica. Mediante su estudio
describen y comparan el desarrollo evolutivo de ambos factores en nifios chilenos
del periodo basico, seleccionando para ello una muestra de 234 individuos

pertenecientes a colegios publicos y privados. Los resultados demostraron que la
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conciencia sintactica aumenta de manera sostenida a lo largo de los afios pudiendo
estar vinculada con el desarrollo de aspectos cognitivos mas generales.

Bizama, Aranczibia, Siez y Loubiés (2017) elaboraron el estudio
“Conciencia sintactica y comprension de lectura en nifiez vulnerable”, en el cual se
analiz¢ el desarrollo de la conciencia sintdctica y su relacion con la comprension de
lectura en escolares chilenos socialmente desfavorecidos que asisten a escuelas
vulnerables. El estudio utilizé una metodologia de tipo transversal, descriptiva y
correlacional. La muestra consider6 161 escolares basicos de ambos sexos
pertenecientes a segundo, tercero y cuarto afo de ensefianza basica, de dos centros
educativos. Los resultados mostraron rendimientos bajo el promedio esperado para
la edad, tanto en comprension de lectura como en conciencia sintactica en todos los
grupos; aportaron ademds evidencias acerca de la necesidad de implementar
programas psicopedagdgicos de intervencion que promuevan el fortalecimiento de
la conciencia sintactica como habilidad metalingiiistica relacionada con la

comprension lectora en escolares de niveles intermedios de ensefianza basica.

Defior (2014) en su investigacion “Procesos implicados en el
reconocimiento de las palabras escritas” examina los modelos evolutivos y de
lectura experta los cuales tratan de explicar como se consigue su dominio y se
ejecuta dicha habilidad por parte de un lector competente; aborda ademas como se
desarrolla el cerebro lector y los procesos, conocimientos y habilidades cognitivas
asociados con el aprendizaje lector, con la finalidad de obtener una mejor

comprension del desarrollo tipico y de las dificultades de este aprendizaje.
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Porta, (2014) en su estudio “Evaluacion de habilidades pre lectoras en
proyectos de intervencion pedagogica. Finalidades metodoldgicas y pedagdgicas en
el nivel inicial” comparte la experiencia en la seleccion y empleo de una bateria de
evaluacion de habilidades pre lectoras como parte de la implementacién de un
programa de intervencion dirigido a desarrollar habilidades metalingiiisticas en
nifios de jardin de infantes. Concluye que si bien la intervencién pedagogica
promueve habilidades lingiiisticas precursoras de la lectura, es ademdas una forma
de identificar tempranamente, futuros problemas de aprendizaje y actuar en pro de

reducir dicho riesgo.

Navarro y De los Reyes, (2014) en su propuesta denominada “Evaluacion
de la conciencia sintactica: efectos de la verosimilitud en la resolucion de tareas y
en su relacion con la comprension de oraciones” intentaron obtener informacion
diferenciada en relacion a los componentes y estrategias de procesamiento
sintactico y semantico en la evaluacion de la conciencia sintactica y en su relacion
con la comprension; para ello la tarea consistia en ordenar frases previamente
desordenadas, las cuales tenian diferencias en longitud, complejidad sintactica y
verosimilitud y fue ejecutada por un grupo de 97 estudiantes de quinto y sexto de
primaria. Los resultados encontrados muestran que existen mayores dificultades
cuando el contenido es semanticamente inverosimil, haciendo imprescindible el uso
de estrategias de procesamiento sintdctico. El estudio no revela diferencias entre

estudiantes con un perfil lector semantico y aquellos con perfil sintactico.
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Fumagalli, Barreyro y Jaichenco (2014) en su estudio “Conciencia silabica
y conciencia fonémica ;Cudl es el mejor predictor del rendimiento lector?”
requirieron la participacion de 70 nifios de una escuela privada de nivel
socioecondmico medio de la ciudad autonoma de Buenos Aires, cuyo elemento
principal fue buscar sobre el papel predecesor de la cognicion fonolédgica (CF) en
la ensefianza de la lectura, asi como también determinar qué habilidades de CF son
las més predictivas del futuro rendimiento lector. Los resultados obtenidos
demuestran que las habilidades de combinacion de silabas serian las mas predictivas
al correlacionar el rendimiento de los participantes en tareas de conciencia
fonologica evaluados en sala de 5 afios de nivel inicial y los resultados alcanzados
por los mismos participantes en una tarea de lectura de palabras y no palabras, un

afno mas tarde.

Gonzalez, Lopez, Vilar y Rodriguez (2013) en su investigacion denominada
“Estudio de los predictores de la lectura” analizan la conciencia fonologica y
velocidad de denominacion mediante una investigacion cuasi experimental en la
que participaron 326 alumnos de 4, 5 y 6 afios de cuatro colegios. Los nifios de
cuatro anos recibieron instruccion durante tres anos, los de cinco, durante dos afos
y los de seis durante un afio, siendo todos evaluados al terminar primero de primaria
(6 anos). Los resultados mostraron que el grupo experimental con mejores
resultados, especialmente en conciencia fonoldgica corresponde a los nifios que

recibieron la instruccion durante tres anos.
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Bravo, Villalon y Orellana (2006) por medio de su investigacion
“Predictibilidad del rendimiento en la lectura: una investigaciéon de seguimiento
entre primer y tercer aio”, mostraron el resultado obtenido mediante un estudio de
seguimiento de tres afios a 262 nifios de nivel socioeconémico bajo quienes en su
primer afio fueron evaluados en algunos procesos psicolingiiisticos, su objetivo era
comprobar que las variables identificacion del primer fonema en palabras simples,
reconocimiento de algunos nombres propios de companeros y el nimero de letras
del alfabeto conocidas, son variables predictivas del aprendizaje formal del lenguaje
escrito. El estudio se inici6 cuando los nifios tenian entre 6 afios 2 meses y 6 afos
11 meses y concluy6 cuando tenian en promedio 9 afios 5 meses. Los resultados
obtenidos comprueban que tales variables predicen significativamente el
rendimiento en el primero, segundo y tercer afio, y permiten discriminar entre nifos

con alto y bajo rendimiento.

2.2 Bases teoricas

2.2.1 Lenguaje

“El lenguaje es un simbolo compartido por los elementos de una
colectividad, o un sistema social, que se emplea para establecer conceptos
empleando para esto simbolos arbitrarios y de composiciones de éstos,

establecidos por reglas” (Owens, 2003, 5).

15



“El lenguaje tiene la finalidad de dar forma final al pensamiento; de
prepararlo para la actividad intelectual, a la vez que indica la naturaleza social del

hombre, hecho que le distingue radicalmente del animal” (Martinez, 2014, 1).

De las enunciaciones anteriores se establece que, el lenguaje es un acto
social, el cual esta constituido por reglas, simbolos y codigos, los cuales facilitan la

comunicacion y el ejercicio intelectual del hombre.

2.2.1.1 Lenguaje oral

“Es la forma natural como se aprende y expresa la lengua materna, el cual,
como hemos visto anteriormente, permite la interaccion social mediante la
expresion de ideas. Asi mismo es el elemento base para el desarrollo de la lectura y

escritura, tal como lo expresan” (Guarneros y Vega 2014, 24)., a continuacion:

Hacia la edad preescolar, la mayoria de los nifios han comenzado a combinar
palabras de acuerdo a algunas reglas gramaticales. Pueden comunicarse con los
demas de una manera razonable. Se dan algunos avances en la forma y gramatica
(desarrollo sintactico), mientras tanto que en otros se establecen restructuraciones
en la ocupacion y en el significado (proceso semantico). En la etapa, preescolar, los
niflos ya tienen una continuacion de capacidades lingiiisticas que les contribuyen

en la ensefianza de la lectura y la escritura.

2.2.1.2 Elementos del lenguaje
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El lenguaje humano esté organizado por una serie de componentes los cuales

parten de lo mas simple y van complejizdndose progresivamente.

- Componente Fonolédgico

“Permite codificar la lengua en sus unidades menores, los fonemas, a partir de los
cuales se forman unidades mayores mediante la aplicacion de una serie de reglas
[...], la fonologia estudia la composicion, identificacion y relaciones entre los

distintos fonemas” (Gutiérrez, 2014, 33).

En la lengua espafiola existen 24 fonemas, cinco vocélicos y diecinueve
consonanticos, los cuales poseen un valor distintivo que permite establecer

diferencias en el significado de una palabra.

- Componente Morfologico

“Es una rama de la lingliistica que estudia la estructura interna de las

palabras para delimitar, definir y clasificar sus unidades, las clases de palabras a las

que da lugar y la formacion de nuevas palabras” (Gutiérrez, 2014, 32).

“La morfologia estudia la estructura interna de las palabras desde el inicio

de una representacion de sus escrituras, estas se obtienen por desordenarse en

porciones mas diminutas” (Owens, 2003, 18).
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Segun Carlisle (1995), “Que establece que la conciencia morfologica combina tres
tipos de dimensiones del lenguaje como son, informacion semantica, fonoldgica y
sintictica, la misma proporciona un indicador de la capacidad metalingiiistica de la
persona mucho mas general que otros aspectos o dimensiones metalingiiisticas
consideradas de forma unitaria” (Lopez-Campelo, Fidalgo y Garcia, 2008, 425-

434).

- Componente Sintactico

“Evalta los sintagmas y la composicion de palabras de una lengua. Es parte de la
gramatica que usa un sistema de reglas para organizar las palabras en frases u
oraciones. Precisa el orden de las palabras de acuerdo con las reglas que determinan

sus relaciones al interior de la oracion” (Hernandez y Ortiz, 2002).

Desde de la gramatica estructural, la unidad de la sintaxis es el sintagma. El
sintagma es la palabra o el conjunto de palabras que se relacionan en funcién de un
nucleo. Seglin éste existen tipos de sintagmas: nominal (sustantivo), verbal (verbo),
adjetival (adjetivo) y adverbial (adverbio). El sintagma nominal cumple como
funcion principal la de sujeto y el sintagma verbal tiene la funcion de predicado. El
sintagma también es el elemento fundamental para crear enunciados. (Bosque y

Gutiérrez-Rexach, 2009, 138).

“Para la correcta produccion y comprension lingiiistica de un texto, es importante
que se atienda a la manera en como se relacionan entre si los elementos de la
oracion; cada elemento sintactico constituye una unidad funcional cuyos

significados hay que saber asociar” (Gutiérrez, 2014, 32).
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“La sintaxis juega un papel importante en la coordinacion de las unidades menores
o unidades morfoldgicas, en cuyo caso hablariamos de morfosintaxis; es decir, en
la morfosintaxis, el componente morfologico genera formas de “palabras” para el

componente sintactico” (Gutiérrez, 2014, 32).

- Elemento Semantico.

Es un elemento de la lingiiistica que estudia el concepto de los simbolos
lingtiisticos de sus diferentes composiciones en los distintos niveles de estructura:
discursos, enunciados, oraciones y la disertacion. De tal manera si es desarrollada
la red semantica, el individuo obtendra mayor informacion precedente que
establecera tener de mejor condicion el contenido del texto escrito. Su
establecimiento como parte de los elementos del procedimiento de la lengua es
nuevo en el tema de describirlo como elemento de estudio independiente de la
sintaxis y de esta manera tiene objetos y procesos de estudio y evaluacion

independientes (Acosta y Hernandez, 2007, 38).

“Es la disciplina lingiiistica caracterizada por [el] estudio del significado. Se
encarga del estudio del contenido, su significado y de la relacion entre los
significados de las distintas unidades de la oracién [...], Saussure (1916), propone
el signo lingiiistico como unidad de la lengua, resultado de la unién entre el

significado y el significante” (Gutiérrez, 2014, 33).
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- Elemento Pragmatico

“En la pragmatica se establece la seleccion de la palabra y definicion del discurso
en diferentes entornos. Mucho mas que palabras o discursos aislados, se necesita
describir lo que oimos en un entorno especifico y teniendo como estructura nuestro
entendimiento precedente para de esta manera tener la capacidad de efectuar

deducciones” (Acosta y Hernandez, 2007, 56).

“Segtn Serra (2013) el componente pragmatico se corresponde al conjunto de
conocimientos y habilidades de carcter cognitivo y lingiiistico que facilitan el uso
de la lengua en un contexto concreto para la comunicaciéon de significados”

(Gutiérrez, 2014, 35).

“El enfoque pragmatico se centra en la comprension de los fendmenos lingiiisticos
como actos comunicativos, siendo el uso del lenguaje una de las dimensiones mas
relevantes para comprender la adquisicion y el desarrollo de la comunicacion”

(Gutiérrez, 2014, 35).

Los cinco componentes del lenguaje son basicos para la competencia comunicativa.

De esta manera, para este estudio se enfatizard en tres de estos, componente

fonologico, componente sintactico y componente semantico pues responden a la

variable dependiente de estudio.

2.2.2 Predictores de la lectura
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Para Sellés (2006, 57, 58), los factores que se pueden considerarse predictores de
la lectura son:

- Conocimiento fonoldgico: la mayor parte de investigaciones han
encontrado una fuerte relacion entre la adquisicion de las habilidades fonologicas

y el aprendizaje de la lectura alfabética.

- Conocimiento alfabético: el conocimiento del nombre de las letras es uno

de los mejores predictores en combinacion con el conocimiento fonético.

- Velocidad de Calificacion: que establece el tiempo que demora el nifio en

denominar aquello que se le ensefia.

2.2.3 Habilidades facilitadoras de la lectura

Adicional a los predictores de la lectura, existen aspectos que facilitan el dominio

lector, como son:

- “Habilidades lingiiisticas: referente al dominio del lenguaje oral, siendo el
mismo uno de los pilares para el acceso a la lecto-escritura; es asi que en la
investigacion” (Walker, Greewood, Hart y Carta 1994)., “se indica que las
diferencias entre lectores buenos y malos radica en la comprension y produccion de
relaciones estructurales dentro de oraciones habladas”, tal como lo cita (Sellés

2006, 58).
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- “Procesos cognitivos basicos: la atencidon y percepcion permiten seleccionar
la informacidn escrita, retenerla y reconocerla como palabras con significado. Un
déficit en algunos de los odrganos y mecanismos encargados de poner en
funcionamiento tales procesos, puede acarrear una dificultad en la lectura” (Sellés,

2006, 59).

- Otro proceso cognitivo importante es la memoria, dado que estd
comprobado que las tareas de memoria a corto plazo influyen en la conciencia

fonoldgica y esta relacionado con el éxito en la lectura.

- Conocimiento metalingiiistico: habilidad mediante la cual el lector
incipiente descubre las funciones y usos del lenguaje escrito, desencadenando su

interés y extrayendo el significado.

Las investigaciones han comprobado que, si bien cada una de las habilidades

antes mencionadas son importantes para favorecer el desarrollo de la lectura,

resultan mas eficaces empleadas en conjunto antes que de manera aislada. (Selles,

2006, 59, 60)

2.2.4 Habilidades metalingiiisticas

Jakobson (1956), citado en Florez-Romero y Mesa (2006, 458), “defini6 la funcion

metalingiiistica como el uso del lenguaje para hablar del propio lenguaje”.
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Otros autores como Benveniste, Chomsky y Jakobson (1969) “consideran que la
conciencia metalingiiistica forma parte de una de las funciones secundarias del
lenguaje, por medio de la cual los sujetos pueden reflexionar, analizar y examinar

las diferentes dimensiones del sistema lingiiistico”.

Se entiende asi a la habilidad metalingiiistica como la manipulacién que se realiza
del propio lenguaje, entendiendo este no solo como un medio de comunicacidn sino

también como objeto de analisis.

Moreira (2012), citado en (Guarneros y Vega 2014, 24), “sefiala que las habilidades
lingiiisticas involucran procesos cognoscitivos, ya que el uso del lenguaje implica
un uso consciente de sus componentes, aunque e€sa conciencia no siempre es un
conocimiento explicito de sus funciones. Una de las habilidades lingiiisticas orales

mas analizadas en nifios preescolares es la conciencia fonologica”.

2.2.4.1 Conciencia Fonolégica

Segun Guarneros y Vega (2014, 25), la adquisicion de la conciencia fonoldgica es
una habilidad que requiere la guia del maestro ya que la misma no se aprende de
modo natural. Los nifios dicen los elementos fonolégicos de las oraciones y toman
conocimiento de estos aprendiendo la reunion de las series de fonemas de las
oraciones verbales para establecer las oraciones escritas. El elemento principal del
maestro es obtener un nivel de reunion efectivo de los elementos fonémicos del

enunciado verbal con los ortograficos del enunciado escrito.
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(Defior 2014, 33, 34), la define como la habilidad para identificar,
segmentar o combinar de forma intencional, las unidades subléxicas de las
palabras, es decir, las silabas, unidades intrasilabicas y fonemas. En sentido
general se incluirian también las unidades léxicas (palabras) y la rima Iéxica.
Segun dicha autora, la conciencia fonoldgica puede dividirse en cinco

niveles, revisados en el siguiente apartado.

Niveles del conocimiento fonologico

- Conocimiento léxico. Destreza para describir los discursos que integran
los enunciados y emplearlos de forma voluntaria.

Conciencia de la rima 1éxica. Habilidad que identifica y manipula la rima
de las palabras.

- Conciencia silabica. Habilidad para segmentar y manipular las silabas
que componen las palabras.

- Conciencia intrasilabica. Habilidad para segmentar y manipular el
arranque (consonante/s antes de la vocal) y la rima (vocal y consonantes
que siguen) de las silabas.

- Conciencia fonémica. Habilidad para segmentar y manipular las

unidades mas pequefias del habla que son los fonemas.
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Habilidades fonoldgicas

Son un conjunto de conocimientos, tanto conceptos como procedimientos, sobre

los sonidos del habla, su uso y sus combinaciones (Ripoll y Aguado, 2015, 61).

El estudiante debe ser capaz de ejecutar las siguientes acciones:
- Identificar unidades iguales

- Adicionar unidades

- Omitir unidades

- Sustituir unidades

- Cambiar el orden de unidades

2.2.4.2 Conciencia Sintactica

“Habilidad metalingiiistica que comienza a desarrollarse antes de la
escolarizacion obligatoria, experimentando un incremento notable en contacto con

la educacion formal” (Ball, 1997), citado en (Navarro y De los Reyes 2014, 66).

Habilidad metalingiiistica que permite identificar una oracion como
gramaticalmente correcta o incorrecta y en este tltimo caso, poder corregirla. Para
alcanzar la comprension de lectura, el lector debe establecer las relaciones
estructurales entre las palabras que conforman el texto, y construir una
representacion mental de toda lo leido que le permita extraer su significado. Para
lo cual es necesario establecer los limites de los constituyentes sintacticos
(sintagmas y clausulas en los que se agrupan las palabras de una oracion),

identificar el papel que cada uno desempefia en la estructura oracional (sujeto,
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objeto, etc.) y asignar también los papeles estructurales o etiquetas sintacticas a las

unidades 1éxicas que los conforman (Bizama y otros, 2017, 222).

Para (Gombert, 1992) citado en (Mariangel y Jiménez, 2016., 3), la conciencia
sintactica es la capacidad para reflexionar conscientemente sobre los aspectos
sintacticos del lenguaje y ejercer control intencional sobre la aplicacion de las

reglas gramaticales.

Fases de la Conciencia Sintactica

- Conocimiento tacito de las reglas sintacticas: Considerado como un
prerrequisito para el siguiente analisis y uso deliberado del lenguaje.

- Control episintactico: Referente a la manipulacion de las caracteristicas
estructurales del lenguaje, la cual empieza alrededor de los tres afios.

- Conciencia metasintactica: Lo cual depende de factores externos como son la
lectura y escritura, las cuales necesitan del control consciente para llevar el
control epilingiiistico a la conciencia: Se cree que se desarrolla alrededor de los
cinco afos.

- Automatizacion de las habilidades metasintacticas: Se da cuando el nifio ya

tiene alguna experiencia escolar, alrededor de los seis o siete afios.

Estrategias de Procesamiento Sintactico

Existe un consenso entre los autores respecto a las estrategias empleadas.
El planteamiento siguiente corresponde a (Ripoll y Aguado, 2015), quienes

afirman que el agrupamiento correcto de las palabras de una oracién en sus
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constituyentes, asi como el establecimiento de las interrelaciones entre las
constituyentes, se consiguen gracias a una serie de claves presentes en la oracion.

Algunas de las cuales son:

- Orden de las palabras, el cual, tanto en espafiol como en inglés, asi como en
otras lenguas brinda informacion sobre su papel sintactico.

- Palabras funcionales, tales como preposiciones, articulos, conjunciones y
demas, informan de la funcion de los constituyentes mas que de su contenido.

- Significado de las palabras, el cual en muchos casos es una clave importante
para conocer su papel sintactico.

- Signos de puntuacion. Los cuales en el lenguaje hablado estan determinados por
las pausas y entonacion. En el lenguaje escrito, las comas y los puntos de las

oraciones sefalan el final de los constituyentes.

2.2.4.3 Conciencia Semantica

Consistente en la extraccion del significado del texto y su integracion con los

conocimientos previos que maneja el lector.

Segun (Kinstch y van Dick, 1978), citados en (Gutiérrez, 2014, 110, 112, 113), la
comprension se conforma a partir de una red de proposiciones que se van adhiriendo
a partir de la informacién proporcionada por las oraciones del texto; dicha

informacion se recoge a partir de unas denominadas macrorreglas:

- Omision. Accion mediante la cual se suprime informacion poco relevante.
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Generalizacion. Acto por medio del cual se engloba una serie de ideas dentro de
un concepto mas amplio o unificador.
Integracion. Accion de generar nuevas ideas a partir de la informacion obtenida

en el texto.

Conocimientos necesarios para la comprension

Conocimientos lingiiisticos. Referidos a tener conocimiento del significado de las
palabras, las estructuras sintacticas, signos de puntuacién, automatizacion de

reglas de conversion grafema-fonema.

Conocimientos minimos sobre el contenido del texto. Entendiendo por ello que
mientras mas familiarizado este el sujeto con el tema, mas sencilla serd su

comprension.

Conocimientos generales sobre el mundo. Los conocimientos adquiridos se
agrupan en esquemas o bloques, donde cada esquema puede complementar a

otros, por muy variados que sean los ambitos de analisis.

Conocimiento de la forma en que se organizan los textos. Llamado también

superestructura, en donde el lector debera identificar la clase de texto a la que se

enfrenta, agilizando asi la asociacion de la informacion.

Conocimientos estratégicos y metacognitivos. El lector debera plantearse el

proposito de la lectura ya que de ello dependeran las estrategias a emplear; de
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igual forma debe ser capacitado para identificar las deficiencias que brinda el

texto y encontrar recursos.

2.2.5 Alfabetizacion inicial o alfabetizacion emergente

Proceso que se inicia desde muy temprano y hace parte de un continuo que se
desarrolla a lo largo de toda la vida, que es el proceso lector. Este enfoque considera
todas las manifestaciones de las conductas relacionadas con la lectura y la escritura
previas al logro de la alfabetizacion convencional; segun esta perspectiva, los
infantes saben bastante acerca de la lectura y la escritura mucho antes de manejar

convencionalmente dichos procesos (Navarro, 2000).

Asi mismo, autores como (Torppa, Lyytinen, Erskine, Eklund y Lyytinen
2010), citados en (Guarneros y Vega, 2014, 22), “Establecen que la alfabetizacion
saliente u originaria es un incorporado de destrezas e instrucciones del enunciado
escrito que se ve en los nifios y que va desde el inicio y el tiempo en que escriben y

leen de manera natural”.

2.2.5.1 Principios de la alfabetizacion emergente

Los autores (Guevara-Benitez y otros, 2010, 32), han considerado cinco principios:
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- Ellenguaje oral, la lectura y la escritura se desarrollan de manera interrelacionada,
por lo que la competencia en el lenguaje oral afecta el nivel de competencia en el

lenguaje escrito.

- En un ambiente rico en condiciones que propician la alfabetizacion, los nifios
crecen experimentando con la lectura y la escritura en muchos aspectos de su vida
cotidiana, y a partir de ello construyen su comprension respecto del lenguaje

escrito.

- La alfabetizacion inicial se desarrolla a partir de la interaccidén con otras personas
en situaciones de la vida real en las que se utilizan el lenguaje oral, la lectura y la

escritura.

- Los niflos desarrollan la alfabetizacion inicial a partir de su participacion como

aprendices activos dentro de situaciones que les son significativas.

- El papel de los padres y otras personas alfabetizadas es el de facilitar este

aprendizaje temprano del lenguaje, la lectura y la escritura.

2.2.5.2 Estrategias cognitivas para el desarrollo de la alfabetizacion emergente

(Bravo, 2013, 35, 41), propone tres estrategias que deben ser dominadas
por los nifios, las cuales son indispensables para alcanzar el dominio del lenguaje
escrito; estas son:

- Reconocimiento fonologico de las letras y silabas. Este elemento contiene

como requerimiento haber obtenido conocimiento de que para decodificar los
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términos escritos hay que modificar las letras en resonancias incorporadas con el

oportuno lenguaje verbal.

- Reconocimiento visual-ortografico de las palabras. Es un proceso diferente
y mas complejo que la percepcion visual de las palabras. Ella sigue al
reconocimiento fonoldgico, pues requiere que los nifios reconozcan los signos
graficos pronunciables dentro de un contexto ortografico. El reconocimiento de una
palabra en un texto, entre muchas otras, pasa porque los niflos recuerden su
pronunciacion y, en lo posible, su significado, aunque este ultimo aspecto es

variable.

- Reconocimiento semantico de su significado. Para efectuar este proceso no
basta con que se tenga conocimiento del vocabulario del texto, sino que es
necesario establecer el acceso de las palabras y frases con la red semantica

personal.

2.2.6 Aprendizaje de la lectura

2.2.6.1 Fases del aprendizaje lector

El autor (Frith, 1983), citado en (Defior, 2014, 28), describid tres etapas

para el aprendizaje de la lectura, las cuales son segun su modelo, las siguientes:

- Etapa logografica, en donde se produce el reconocimiento del significado
de algunos signos visuales. En este periodo aprende a reconocer algunas palabras

que le son familiares como su nombre, productos, libros. Es ademas capaz de
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realizar hipotesis acerca del contenido escrito en funcion de los dibujos y el

contexto del libro. Es la etapa en la que el nifio imita la lectura.

- Etapa alfabética, en la cual se da la toma de conciencia de que las palabras
escritas estan compuestas por letras con sus correspondientes sonidos, estos
mismos que continian una serie que esta establecida por el lenguaje verbal. En esta

época es cuando suelen darse los errores por confundir grafemas semejantes.

- Etapa ortografica, es en donde se produce el reconocimiento de las palabras
a modo global. El lector esta en capacidad de reconocer instantaneamente los
morfemas; lo importante en esta etapa es la busqueda del sentido en el texto que se

lee.

2.2.7 Programas Educativos

A continuacién se presenta una serie de programas educativos los cuales han
sido elaborados y desarrollados por tesistas del Centro Peruano de Audicion,
Lenguaje y Aprendizaje (Cpal), de los cuales se ha escogido uno por cada

dimension a evaluar en el presente trabajo.

- Programa Fonojuegos

Este obtiene como elemento principal realizar el conocimiento fonoldgico

de nifios de cinco afios a partir de la estimulacion de todos sus niveles (silabico,

intrasilabico, fonémico), para lo cual emplea actividades musicales, de
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comunicacion oral y psicomotrices. El programa considera la trascendencia de
realizar el repaso auditivo empleando sus reuniones como del mismo modo de
incitar la disposicion cooperativa e independiente de los nifios, empleando muchas

veces la responsabilidad en grupo.

El esquema posee una complejidad ascendente y esta integrado totalmente
de 34 reuniones con una permanencia estimada de 40 minutos, a ser realizadas

totalmente en tres meses, con una reiteracion de tres tiempos por semana.

- Programa Juegos Lingiiisticos

Programa creado por Flor Quispe Roman, tiene como objetivo realizar el
desenvolvimiento semantico de nifios de 5 afios pertenecientes a la etapa inicial por
medio de 40 reuniones de 15 a 20 minutos cada reunidon con una reiteracion de 3
tiempos por semana. El esquema realiza tareas establecidas en el entendimiento
auditivo, terminologia, ordenamiento y sociedades orales, todas de caracter ludico,

empleando recurso determinado y representativo.

- Programa Edén

Tiene como objetivo mejorar la disertacion narrativa y destrezas sintacticas

y semanticas de nifos de 5 afos. El programa esta planificado para ejecutarse en 9

sesiones de 45 minutos, dentro de los cuales se busca que los nifios comprendan y
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organicen sus relatos con una secuencia logica e imaginen desenlaces de las

historias presentadas.

- Programa Bases Pre Lectoras (BPL)

El programa seleccionado para esta investigacion ha sido elaborado por
Karina Martinez y Karina Montalvo, especializadas en trastornos de la
comunicacion humana. Es un instrumento dirigido a nifios preescolares que incluye
actividades y estrategias pedagdgicas basadas en los procesos lingiiisticos y la
adquisicion de la lecto escritura. El programa consta de 24 sesiones, con una
duracion de 45 minutos aplicado dos veces por semana durante tres meses. Las
sesiones se desarrollan de manera ordenada, empezando por la conciencia
fonologica, luego semantica y finalmente la conciencia sintactica; en cada una de
las sesiones se determina el elemento principal de la reunidn, los materiales a

emplear y la serie metodologica que se debe utilizar.

2.3 Definicidon de términos basicos

- Lenguaje oral: la forma natural como se aprende y expresa la lengua

materna; asi mismo es el elemento base para el desarrollo de la lectura y escritura

(Guarneros y Vega, 2014, 24).
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- Habilidades metalingiiisticas: manipulaciéon que se realiza del propio
lenguaje, entendiendo este no solo como un medio de comunicacion sino también

como objeto de analisis.

- Conciencia fonologica: habilidad para identificar, segmentar o combinar de
forma intencional, las unidades subléxicas de las palabras, es decir, las silabas,

unidades intrasilabicas y fonemas (Defior, 2014, 33).

- Conciencia sintactica: capacidad para reflexionar conscientemente sobre los
aspectos sintacticos del lenguaje y ejercer control intencional sobre la aplicacion de

las reglas gramaticales (Mariangel y Jiménez, 2016, 3).

- Conciencia semantica: consistente en la extraccion del significado del texto

y su integracion con los conocimientos previos que maneja el lector.

- Alfabetizacion emergente: reunion de destrezas e instrucciones y

conocimientos establecidos en el lenguaje escrito que se ve en los nifios entre el

inicio y el tiempo en que escriben y leen de manera natural (Guarneros y Vega,

2014, 22).

- Potencial lector: Equivale al rango de posibilidades estimadas que posee el

nifio para desarrollar la lectura de manera formal.

2.4 Planteamiento de hipotesis
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2.4.1 Hipotesis general
El programa “Bases Pre Lectoras”, es eficaz en el incremento del potencial
lector de niflos en edad pre escolar de una institucion publica del distrito de

Miraflores.

2.4.2. Hipdtesis especificas

H1: Existen diferencias estadisticamente significativas en el potencial lector

del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre Lectoras”.

H2: Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “aislar
fonemas” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras”.

H3: Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “analisis
fonémico” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras”.

H4: Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea
“analogias verbales” del grupo experimental, después de aplicado el programa
“Bases Pre Lectoras”.

HS: Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “ordenar
oraciones” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras™.
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CAPITULO III

METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefo de investigacion

En este estudio se empled el enfoque cuantitativo, “Esta emplea la
recopilacion de datos para comprobar hipdtesis, establecida en la comprobacion
numérica y la observacion estadistica, para determinar esquemas de procedimiento

y comprobar teorias” (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2006, 5).

“El alcance del estudio es explicativo ya que se centra en explicar por qué

ocurre un fendmeno y en qué condiciones se manifiesta o por qué se relacionan dos

0 mas variables” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006, 95).

37



El disefio utilizado fue el cuasi experimental debido a que existe la
manipulacién de la variable independiente programa “Bases Pre Lectoras” y se

evaluaron sus efectos a través de la variable dependiente, potencial lector.

Figura 1

Esquema del disefio cuasi experimental

G.E. 01 X 02
G.C. 03 04

G.E= Grupo Experimental
G.E= Grupo Control

3.2  Poblacién y muestra

3.2.1 Poblacion

Se tom¢ la poblacion escolar de 79 nifos, integrada por la suma de todos los

nifios y nifas de las 3 aulas de 5 afios del nivel inicial de una Institucion Educativa

Publica del distrito de Miraflores.

3.2.2 Muestra

El esquema de la eleccion de la muestra fue no probabilistico e intencional,

estableciendo ciertos criterios de inclusion y exclusion para estos grupos de estudio.

En el equipo experimental, se tiene como opinidn de inclusion considerar a los nifios

de 5 afios, legalmente matriculados en el afio escolar y que asistan a un 85% de las
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sesiones. Como criterio de exclusion, no se considero a los nifios que obtienen una
inasistencia equivalente al 15% del total de reuniones, ni tampoco los nifios que
presentaban algun tipo de dificultad sensorial y que formaban parte de la poblacion

inclusiva de la institucidén educativa.

En relacion con el equipo de control, como opinion de inclusion, se establecid que
el nifio se debid presentar en la evaluacion del pre test. Como opinidn de exclusion,
para la evaluacion de las deducciones, no se ha tomado en cuenta a los niflos que
tienen deficiencias sensoriales, ni a aquellos que integran el programa de educacion

inclusiva del Ministerio de Educacion.

Finalmente, la muestra quedo conformada por 46 nifios de distintos sexos
que estan en las aulas de 5 afios de la etapa inicial, de estos 23 integran el equipo
experimental y los otros 23 corresponden al equipo de control, tal como se muestra

en la tabla 1.

Tabla 1

Distribucion de la muestra por sexo

Seccion Género Total
H M N° %
Control 11 12 23 50%
Experimental. 17 8 23 50%
Total 28 20 46 100%

3.3. Definicion y operacionalizacion de la variable
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En este estudio se consideraron estas variables:

Variable dependiente: Potencial Lector

Variable independiente: Programa “Bases Pre Lectoras”

Tabla 2

Variable dependiente

Variable Dimensiones Tareas Indicadores ftems
Aislar el Sefiala el  primer Del 1 al 8
primer fonema de la palabra
Conciencia fonema escuchada
fonologica  Apglisis Segmenta en fonemas  Del 9 al 16
fonémico las pseudopalabras
Potencial Analogias  Identifica la relacion  Del 17 al 30
lector - verbales de semejanza
Conciencia .
. existente en el
semantica .
planteamiento
L Ordenar Ordena oraciones de  Del 31 al 36
Conciencia :
o oraciones  manera que tengan
sintactica S
sentido 16gico
Tabla 3
Variable independiente
Variable Dimensiones Indicadores
Programa Conciencia  Desarrolla la conciencia fonologica a nivel Iéxico
Bases Pre Fonolégica  Reconoce la silaba vocalica inicial
Lectoras Reconoce y segmenta la silaba inicial o final

Desarrolla la conciencia intrasilabica
Reconoce el fonema inicial

Reconoce

fonemas

vocalicos y consonanticos.
Aisla y afiade fonemas con sonidos vocalicos y
consonanticos.

Reconoce una rima

iniciales

con sonidos
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Conciencia Desarrolla la conciencia semantica

Semantica  Desarrolla la conciencia semantica a través de la
descripcion de laminas
Descripcion de funciones y uso de analogias
Explica absurdos verbales.

Conciencia Organiza y completa frases
Sintactica  Organiza y completa palabras y frases
Completa oraciones
Ordena y completa oraciones

34 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1 Técnicas
a) Técnica Psicométrica: se emplea esta técnica para medir la variable de
estudio “potencial lector” en nifios de edad preescolar haciendo uso de la “Prueba

de Prediccion Lectora” (PPL), de probada validez y confiabilidad.

b) Técnica de analisis documental: esta técnica fue empleada atraves de la
investigacion a fin de evaluar los documentos y las referencias bibliograficas

entendidas para la realizacion del marco teorico.

3.4.2 Instrumentos

Para la medicion de la variable dependiente, potencial lector, se empled la Prueba
de Prediccion Lectora (PPL) del Dr. Luis Bravo Valdivieso, misma que cuenta con
baremo para Pert, elaborado por Magaly Meléndez y Geraldo Morocho en el afio

2007.
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3.4.3 Prueba de Prediccion Lectora (PPL)

Tabla 4

Ficha Técnica Prueba de Prediccion Lectora (PPL)

Nombre Prueba de prediccion lectora (PPL)

Autor Dr. Luis Bravo Valdivieso

Pais Chile

Baremacion en Lima Carmen Magali Meléndez Jara y Geraldo

Morocho Flores, Universidad Nacional Mayor de
San Marcos, Lima, 2007.

Administracion Individual
Duracion aproximada 15 minutos
Edades de aplicacion Entre los 5 afios a los 8 afos pero para la

utilizacion del presente baremo, solo nifios y
nifias de 5 a 7 afios que ingresan al primer grado
o que lo estan cursando.

Baremacion Tablas de puntuaciones y niveles por el tipo de
gestion educativa (privada o estatal) para el
primer grado de educacion basica regular.
Materiales Un cuadernillo, lapiz y borrador

3.4.4 Breve descripcion

Es un instrumento sencillo, el cual estd integrado por 36 preguntas separadas en
cuatro clases de tareas, descritas asi por Carrasco (2017):

- Aislar el primer fonema de una palabra: consiste en determinar si el nifio
tiene conciencia de que las palabras estin conformadas por sonidos los cuales
pueden ser separados.

- Hacer un anélisis fonémico de una pseudopalabra: evalua la habilidad para
segmentar y secuenciar los fonemas que componen algunas pseudopalabras.

- Determinar similitudes orales; describe la caracteristica semantica del

lenguaje (significados). El nifio debe terminar una oracion, después de buscar la
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asociacion analdgica que mantiene con otra oracion anterior, lo que necesita el
entendimiento del concepto de la primera.

- Ordenar las palabras de una oracion: Evalta el procesamiento sintactico
oral. El nifio debe procesar secuencialmente las palabras que conforman una
oracion después de oirlas de forma desorganizada, para ello se pide saber su
concepto. Esto considera el crecimiento del pensamiento oral.

Cada respuesta correcta sera calificada con un punto, siendo 36 el puntaje maximo

a obtener.

3.4.5 Normas de interpretacion
Conforme con los puntajes directos conseguidos, la interpretacion se da de la

siguiente forma:

Tabla 5

Baremos para el puntaje por tareas

Aislar Analisis Analogias Ordenar
fonema fonémico verbales palabras
M F
Superior 8 7-8 10-12 7-8 7-8
Alto 7 6 9 6 6
Promedio 4-6 3-5 6-8 4-5 3-5
Bajo 3 2 5 3 2
Inferior 0-2 0-1 0-4 0-2 0-1

Tabla 6

Baremos para el puntaje total

Masculino Femenino
Superior 28-36 29-36
Alto 26-27 25-28
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Promedio 20-25 18-24
Bajo 17-19 14-17
Inferior 0-16 0-15

3.4.6 Procedimiento de recoleccion de datos

Se ejecutaron los siguientes pasos:

- Organizacién con la Directiva de la Institucion Educativa.

- Organizacion con los docentes de los salones de 5 afios

- Administracion de la prueba de entrada tanto al equipo experimental y al
equipo de revision.

- Realizacion del programa “Bases Pre Lectoras”

- Organizacién de la prueba de salida tanto al equipo experimental y de
revision.

- Evaluacion e interpretacion de las deducciones.

3.4.7 Procesamiento y andlisis de datos

Después de establecer y ordenar la informacion, se origind la evaluacion estadistica
conveniente, mediante el software RStudio, en su version 3.3.2.

Como primer paso se aplico la prueba de normalidad de los datos Shapiro-Wilk,
posterior a ello para los datos distribuidos normalmente se empled la prueba

paramétrica t-Student.

Para el andlisis de los datos no paramétricos se empleo la prueba U Mann Whitney

y la prueba de los signos de Wilcoxon.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1 Presentacion de resultados

A continuacidon, se presentan los resultados obtenidos enseguida del

procedimiento estadistico elaborado en situacién de la variable involucrada en el

estudio, sus dimensiones, asi como de los objetivos e hipotesis del estudio.

4.1.1 Analisis de datos

Resultados estadisticos descriptivos
Tabla 7

Analisis descriptivo de la variable potencial lector, antes y después de aplicado el
programa
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Potencial lector ~ Puntaje maximo Mediana Media

Pre prueba 36 7 6,43

Post prueba 36 25 24,96

La variable potencial lector se encuentra asociada al desempefio del nifio, el cual ha
sido descrito en la Tabla 7 con su correspondiente mediana y promedios en el
comparativo anteriormente y posteriormente del empleo del programa en el equipo

experimental.

Tomando en cuenta la mediana y conforme al baremo de la prueba de prediccion

lectora (Tabla 6), se evidencia que al momento de la pre prueba los estudiantes se

encontraban en un rango inferior, en contraste con la pos prueba donde se

posicionaron entre las categorias promedio y promedio alto.

4.2 Contrastacion de hipotesis

Contrastacion de Sub hipotesis 1

Hi: Existen diferencias estadisticamente significativas en el potencial lector del

grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre Lectoras”.

HO: No existe diferencia en el potencial lector del equipo experimental,

posteriormente del empleo del programa “Bases Pre lectoras”.
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Tabla &

Comparacion de las medidas entre el pre test y post test del equipo experimental

Variable Prueba N Media Mediana
Potencial lector Pre test 23 6,43 7
Posttest 23 2496 25

Los promedios para el pos test en el grupo experimental son mayores en
comparacion con los obtenidos en el pre test, tal como se aprecia en la tabla 8, de
igual manera se puede apreciar un marcado contraste en las medianas, la cual ubica
al grupo en la categoria promedio una vez culminado el programa, conforme a la

tabla 6.

Tabla 9

Resultado de la prueba t-student obtenido por el grupo experimental en el post
test.

Variable Prueba t Significancia

Potencial lector 18,6%* 0,000

** Significancia al nivel de p<0,01.

Se observa en la tabla 9 una significancia del estudio menor a 0,01 lo cual permite
rechazar la hipdtesis nula y acoger la hipotesis de investigacion.

Conclusion: la hipétesis 1 queda comprobada, al evidenciar diferencias altamente
significativas en los resultados obtenidos por el grupo experimental luego de

aplicado el programa “Bases Pre lectoras”.

Contrastacion de Sub hipotesis 2
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Hi: Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “aislar fonemas”

del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre Lectoras”.

HO: No existe un incremento significativo en los resultados de la tarea de “aislar

fonemas”, después de aplicado el programa.

Tabla 10

Comparacion de las medidas entre el pre test y post test del grupo experimental en
la tarea separar fonemas.

Dimension Prueba N Mediana Media
Aislar fonemas Pre test 23 0 0
Post test 23 5 5,09

Tal como se puede apreciar en la tabla 10, los valores del grupo experimental al
momento del pre test, se encontraban todos a nivel de cero, evidenciando un
contraste con los resultados alcanzados al momento del post test, los cuales

conforme a la tabla 2 de baremos, ubican al grupo en la categoria promedio.

Tabla 11

Resultado con la prueba de los signos de Wilcoxon alcanzado por el grupo
experimental en el post test de la tarea aislar fonemas.

Dimension Valor Significancia
Aislar fonemas 276%* 0,000

** Significancia al nivel de p<0,01.
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La dimension aislar fonemas, demuestra ser altamente significativa al ser menor
que 0,01 tal como se aprecia en la tabla 11, con lo cual queda rechazada la hipotesis

nula y se acepta la hipdtesis de investigacion.

Conclusion: queda comprobada la hipétesis 2, dado que se demostrd un incremento
significativo en la tarea de “aislar fonemas” luego de aplicado el programa de

“Bases Pre lectoras”.

Contrastacioén de Sub hipotesis 3

Hi: Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “analisis
fonémico” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras”.

HO: No existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “analisis
fonémico” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras”.

Tabla 12

Comparacion de las medidas entre el pre test y post test del grupo experimental en
la tarea analisis fonémico.

Dimension Prueba N Mediana  Media
Analisis fonémico Pre test 23 0 0
Posttest 23 5 4,70
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Tal como se puede apreciar en la tabla 12, los valores del grupo experimental se
encontraban todos a nivel de cero al momento del pre test, evidenciando un
contraste con los resultados alcanzados en el post test, donde se ubica al grupo en

la categoria promedio, conforme a la tabla 2 de baremos.

Tabla 13

Resultado con la prueba de los signos de Wilcoxon alcanzado por el grupo

experimental en el post test de la tarea analisis fonémico.

Dimension Valor Significancia
Analisis fonémico 276%* 0,000

** Significancia al nivel de p<0,01.

La dimension analisis fonémico, al ser menor que 0,01 demuestra ser altamente
significativa, tal como se aprecia en la tabla 13, con lo cual queda rechazada la

hipdtesis nula y se acepta la hipotesis de investigacion.

Conclusion: queda comprobada la hipétesis 3, dado que se demostr6 un incremento
significativo en la tarea de “analisis fonémico” luego de aplicado el programa de
“Bases Pre lectoras”.

Contrastacion de Sub hipotesis 4

Hi: Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “analogias

verbales” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras™.
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HO: No existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “analogias
verbales” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras”.

Tabla 14

Comparacion de las medidas entre el pre test y post test del grupo experimental en

la tarea analogias verbales.

Dimensién Prueba N  Mediana Media
Analogias verbales  Pretest 23 7 6,09
Post test 23 11 11,26

Los resultados presentados en la tabla 14 ubican al grupo en la categoria superior,
en contraste con los resultados obtenidos en el pre test donde se ubicaba al grupo

en la categoria promedio.

Tabla 15

Resultado de la prueba t de student obtenido por el equipo experimental en el post

test de la tarea analogias verbales.

Dimension Valor Significancia
Analogias verbales 7.2275%* 0,000

** Significancia al nivel de p<0,01.

El analisis en esta hipotesis se realizo mediante la prueba t-Student, al encontrarse
los datos con una distribucion normal. La dimension ‘“analogias verbales”
demuestra ser altamente significativa debido a que su significancia es menos a 0,01

tal como se aprecia en la tabla 15.
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Conclusion: se acepta la hipotesis 4 al comprobarse que existe un incremento
significativo en la tarea de “analogias verbales” después de aplicado el programa

“Bases pre lectoras”.

Contrastacion de Sub hipotesis 5
Hi: Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “ordenar
oraciones” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras”.

HO: No existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “ordenar
oraciones” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras”.

Tabla 16

Comparacion de las medidas entre el pre test y post test del equipo experimental en

la tarea ordenar oraciones.

Dimension Prueba N Mediana  Media
Ordenar oraciones Pre test 23 0 0,35
Post test 23 4 391

La tabla 16 permite apreciar la diferencia que existe en las medidas entre el antes y

después de aplicado el programa, donde se ubica al grupo en la categoria promedio.

Tabla 17

Resultado con la prueba de los signos de Wilcoxon alcanzado por el grupo

experimental en el post test de la tarea ordenar oraciones.
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Dimensién Valor Significancia
Ordenar oraciones 253%* 0,000

** Significancia al nivel de p<0,01.

Al ser la significancia menor a 0,01 se rechaza la hipotesis nula y se acepta la

hipdtesis de investigacion.

Conclusion: se comprueba que existe un incremento significativo en los resultados
de la tarea “ordenar oraciones” después de aplicado el programa “Bases pre

lectoras”.

Contrastacion de hipdtesis general

Hi: El programa “Bases Pre Lectoras”, es eficaz en el incremento del potencial
lector de niflos en edad pre escolar de una institucion publica del distrito de

Miraflores.

HO: El programa “Bases Pre Lectoras”, es ineficaz en el desarrollo del potencial
lector de nifios en edad pre escolar de una institucion publica del distrito de

Miraflores.

Tabla 18

Analisis descriptivo de la variable potencial lector, antes y después de aplicado el

programa

Potencial lector

Medidas Grupo control Grupo experimental
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Pre test Post test Pre test Post test

Mediana 7 10 7 25
Media 6,30 10,26 6,43 24,96
Total estudiantes 23 23 23 23

En la tabla 18 se describe que los puntajes intermedios obtenidos por el equipo
experimental en el post test son mas elevados que los puntajes obtenidos en el pre
test, lo cual segln el baremo correspondiente al instrumento empleado (Tabla 6)
nos indica que el equipo experimental se encuentra en la categoria promedio, a
diferencia del equipo control cuya categoria continia en un nivel inferior. Ambos

equipos iniciaron el programa ubicados en la categoria inferior.

Tabla 19

Resultado de la prueba t-student obtenido por el grupo experimental en el post
test.

Variable Prueba t Significancia
Potencial lector 13.347** 0,000

** Significancia al nivel de p<0,01.

En la tabla 19 se describe que precisamente a que la significancia es menor a 0.01
se rechaza la hipotesis nula. Este resultado se corrobora con la estadistica
descriptiva en la cual se describe que ambos equipos presentan un nivel semejante
en su potencial lector, antes de aplicado el programa.

Conclusion: La hipdtesis general queda comprobada, dado que se demostro que el
programa “Bases pre lectoras” es eficaz en el incremento del potencial lector de

nifos en edad pre escolar.
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4.3 Discusion de resultados

Los resultados encontrados en la presente investigacion demostraron que el
programa es altamente significativo para el fin propuesto ya que desarrolld las
conciencias fonoldgica, semantica y sintactica segtn lo esperado; motivo por el cual
se establece la hipotesis general, la cual dice que “el programa ‘Bases Pre Lectoras’,
es eficaz en el incremento del potencial lector de nifios en edad pre escolar de una
institucion publica del distrito de Miraflores.”, pese a ello tales resultados deben ser
considerados con cautela debido a que la muestra empleada fue baja, 46
participantes de los cuales 23 conformaron el grupo experimental y los 23 restantes,

el grupo control.

A continuacion se procede a discutir los resultados encontrados en cada sub

hipotesis:

Con respecto a la primera hipotesis especifica, el puntaje con una
significancia menor a 0,01 obtenido por el grupo experimental luego de aplicado el
programa ‘“Bases Pre lectoras”, demuestra que existen diferencias altamente
significativas en comparacion con los resultados obtenidos en el pre test. El
programa aplicado incluia el desarrollo de las conciencias fonoldgica, semantica y
sintactica, lo cual concuerda con el estudio nacional realizado en Callao-Peru por
Velarde, Canales, Meléndez y Lingan (2011), quienes concluyeron que la

aplicacion de programas que estimulen la conciencia fonoldgica, asi como los
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componentes semanticos y sintacticos, contribuyen a mejorar las habilidades pre

lectoras de los nifios.

En cuanto a las hipdtesis especificas dos y tres, las mismas en conjunto
conforman la conciencia fonologica, por medio del entrenamiento en las tareas de
“aislar fonemas” y “andlisis fonémico” respectivamente, y en las cuales los
resultados obtenidos han sido altamente significativos; se puede establecer que los
nifios del equipo experimental han instaurado satisfactoriamente la ruta subléxica,
la cual segin Defior (2000), les permitirad automatizar el proceso de decodificacion

de la lectura de manera competente y autdbnoma.

Ahora bien, se debe especificar que analizando uno a uno los items
evaluados en la tarea “aislar fonemas” y comparando con las respuestas obtenidas
por la totalidad de los estudiantes, existe una tendencia a acertar en los fonemas

cuyos sonidos pueden ser alargados como son /s/, /m/, /17, /1/, /j/.

Por otro lado, en el sub test “andlisis fonémico”, pese a los resultados
favorables, se pudo apreciar que la prueba representd un verdadero reto para los
nifios al momento de hacer la segmentacion en fonemas, lo cual es comprensible
debido al grado de complejidad que la tarea conlleva, pero ademas puede ser
atribuido al hecho de que la propuesta del instrumento consistia en analizar
pseudopalabras, con lo cual el nifio debia primero memorizar una palabra carente

de sentido para luego evocar sus fonemas uno a uno.
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Con respecto a la hipdtesis especifica nimero cuatro, la cual hace mencion
a un incremento significativo en los resultados de la tarea “analogias verbales”,
como parte de la conformacion de la conciencia semdantica, y luego de analizar los
resultados altamente significativos obtenidos, podemos asegurar que existe
concordancia con la afirmacion de Guarneros y Vega (2014), quienes plantearon
que al contar el individuo con una sistema de sociedades entre definiciones, se
permite la decodificacion y recuperacion de palabras. En este aspecto se debe
especificar que pese a que el instrumento empleado (Prueba de prediccion lectora-
PPL), ha sido aplicado y cuenta con un baremo para el Peru, gracias a Meléndez y
Morocho (2007), el subtest tres, correspondiente a la tarea de analogias verbales,
deja la posibilidad abierta para que el evaluado utilice diversas opciones de
respuesta, lo cual si bien es aceptable al momento de una conversacion, también es
beneficioso para el evaluado debido a que puede emplear términos variados, lo cual

favorece a su puntaje total.

Finalmente, analizando la hipdtesis especifica nimero cinco, la cual afirma
que existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “ordenar
oraciones”, como parte del desarrollo de la conciencia sintdctica y al verificar los
resultados altamente significativos obtenidos, notamos cémo los nifios han podido
descubrir los papeles sintacticos mediante juegos con el uso del lenguaje, tal cual
lo propuesto por Cuetos (2010, 182). Dicha tarea en la cual se debia ordenar frases,
las cuales fueron desordenadas previamente y que tenian diferente longitud,

complejidad sintactica y verosimilitud, concuerda con el estudio realizado por
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Navarro y de los Reyes (2014), donde se comprueba que existen mas dificultades

en el manejo de la informacion cuando el contenido es semanticamente inverosimil.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Luego de analizar los resultados obtenidos y tomando en cuenta las
hipdtesis planteadas en la presente investigacion, se llega a las siguientes

conclusiones:

- Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “aislar
fonemas” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras”.

- Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “analisis

fonémico” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras”.
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- Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “analogias
verbales” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras”.

- Existe un incremento significativo en los resultados de la tarea “ordenar

oraciones” del grupo experimental, después de aplicado el programa “Bases Pre

Lectoras”.

- Se identifico6 una concordancia entre la frecuencia y continuidad del

programa con la calidad de los resultados obtenidos.

- La aplicacion del programa Bases Pre Lectoras contribuye a predecir el

desempeiio lector de los nifios.

- El programa “Bases Pre Lectoras”, demostrd su eficacia al incrementar el

potencial lector de nifios en edad pre escolar de una institucion publica del distrito

de Miraflores.

5.2 Recomendaciones

A partir del analisis de los resultados y en base a la discusion establecida, se

plantean las siguientes recomendaciones:
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- Informar a los docentes de ensefianza inicial de la transcendencia de emplear

diferentes estrategias verbales a nivel grupal para el desarrollo del potencial lector.

- Animar a los profesores de educacion inicial a ejecutar sus planes de trabajo

incluyendo mayor niimero de actividades ludicas que despierten el interés de los

nifios y los ayude a desarrollar los contenidos desde su motivacion intrinseca.

- Proponer a los profesores, ejecutar evaluaciones de entrada y de salida para

conocer el potencial lector de los nifos.

- Desarrollar el entorno del empleo del programa Bases Pre Lectoras en

nuevas instituciones educativas publicas.

- Desarrollar la conciencia fonologica, explotando todas las pautas de analisis

del fonema.

- Potenciar el desempefio semantico a través de mayores recursos que

permitan ampliar el vocabulario.

- Ejecutar el programa de manera constante y continua con el fin de evitar

retrocesos en el Proceso.

- Comprobar los aprendizajes previos antes de iniciar cada sesion a fin de

identificar los aspectos a reforzar.
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- El programa es susceptible de extenderse en el tiempo, ampliando las
sesiones con actividades semejantes que no cambien la estructura de fondo

propuesta.
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PROGRAMA BASES PRE LECTORAS
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Objetivo: Desarrollar la conciencia fonoldgica en el nivel 1éxico.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
1 Motivacién: Juego de la charada “ imitar acciones” Recursos 10°
humanos.
1. Reconocimiento de palabras
Se muestra la lamina en la que hay un nifio dibujado. Se | La progresion se fija 127 - Asigna un nombre vy
pregunta el nombre del nifio. (Los nifios acuerdan un frabajando con oraciones Serie de 4 accion a los
nombre para cada personaje de cada lamina). de dos palabras para [aminas. personajes de la
Se pregunta qué hace el nifio. Los nifios responden. Y | pasar a tres o mas. l[Amina que observa.
le proponemos dar una palmada por el nombre del nifio
y otra por lo que esta haciendo. Ejemplo. - Da una palmada por
cada palabra de la
- Mario (una palmada) juega (una palmada) oracién que forma
Siguen laminas:
- Nifo corriendo.
- Nifa bailando.
- Nifo comiendo.
- Dibuja una cruz por
2: Contar palabras - Se hace una pausa mas 10° cada palabra de Ia
Se les enfrega tres tiras graficas y se les pide que prolongada de lo normal Tiras de papel oracion que pronuncia
pinten una cruz por cada “cosa”’ (palabra de la oracion) entre palabra y palabra. con 3 circulos
que digamos. cada una.
Repetimos el ejercicio esta vez asignan una palmada por
cada palabra de la oracién. Las oraciones son: Lapices
- Lucia corre, Maria baila , Juan corre - Omite la palabra inicial
de cada oracidn que
3: Omision de la palabra inicial Se trabajan las cuatro 137 pronuncia

Se muestra la lamina (Mario juega) se pregunta qué
ocurre en ella? EI nifio responde.

Se le pide al nifio que cuando vaya a decir el nombre del
nifio se ponga el dedo en la boca para no decirlo. Asi
solo dira la accion.

laminas de la actividad 1.

Serie de 4
[aminas.
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Objetivo: Desarrollar la conciencia fonolégica en el nivel [éxico.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
Motivacion: cuento “Oshta y el duende” 8
2
1. Ejercicio de contar (tres palabras)con palmadas - Los nifios deben asignarle | - Serie de 4 |14° - Cuenta el nimero de
el nombre y la accion a las l[Aminas. palabras que hay en
Se les ensefia una serie de cuatro laminas que | figuras de las l[Aminas. una frase que expresa.
expresan un enunciado de tres palabras cada una:
Oshta corre lgjos. Se le pide que cuente los “trocitos”
gue hay en lo que ha dicho (utilizando palmadas).
Las laminas son:
- Oshta camina lejos
- Oshta pastea ovejas
- Oshta juega canicas
2. Ejercicio de contar (tres palabras) con tiras 9’
graficas. - Si el ejercicio resultara | - Serie de 4 - Dibuja circulos
Se repite el ejercicio 1, en vez de dar palmadas, | simple se podria aumentar la l[aminas. pequefios segun la
después de enunciar la oracion cada nifio debe marcar | dificultad afiadiendo una | - Tiras de cantidad de palabras
en sus tiras graficas tantas bolitas como palabras se | palabra mas a la oracion. papel con 4 que emite
hayan dicho. circulos cada
una.
3: Omisién de la palabra final - Lapices
Se muestra la lamina (Oshta camina) se pregunta j qué
ocurre en ella? El nifio responde.
Se le pide al nifio que cuando vaya a decir la actividad | Se trabajan las cuatro| - Serie de 4 |14’ - Omite la palabra final
que hace Oshta se ponga el dedo en la boca para no | laminas de la actividad 1. l[aminas. de cada oracidn que

decirlo. Asi sélo dird el nombre o sujeto.

expresa.
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Objetivo: Desarrollar la conciencia fonologica en el nivel [éxico.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
- CD de cuento 8
3 Motivacién: cuento en CD: “El oso melocotoso” - Reproductor cd
1. Ejercicio de contar (cuatro palabras)con palmadas | - Los nifios deben asignarle | - Serie de 4| 147 - Cuenta el nimero de
el nombre y un adjetivo a [Aminas. palabras que hay enun
Se les ensefia una serie de cuatro laminas que | cada lamina. enunciado.
expresan un enunciado de cuatro elementos cada una:
El oso era joven. Se le pide que cuente los “trocitos” que
hay en lo que han dicho (dando palmadas).
Las laminas son:
- Oso caminando /El oso esta caminando/
- Oso bailando /el oso esta bailando/
- Oso comiendo /El oso esta comiendo/
- Oso enfermo. /El oso esta enfermo/
9
- Serie de 4 - Reconoce la cantidad
2. Ejercicio de contar (cuatro palabras) con tiras | - Si el ejercicio resultara l[aminas. de palabras que hay
gréaficas. simple se podria aumentar la | - Tiras de en cada emision.
Se repite el ejercicio 1, en vez de dar palmadas, | dificultad afadiendo una papel con 4
después de enunciar la oracion cada nifio debe marcar | palabra mas a la oracion. circulos cada
en sus tiras graficas tantas bolitas como palabras se una.
hayan dicho. - Lapices
3: Omision de la palabra medial - Serie de 4147 - Omite la palabra
Se muestra la lamina (el oso comiendo) se pregunta Se trabajan las cuatro [Aminas. medial de cada
¢ Qué hace el oso? Elnifio responde. El esta comiendo | l[aminas de la actividad 1. oracion.

Se le pide al nifio que repita la oracion sin la palabra del
medio: E/ ( ) comiendo

Si el nifio no identifica la
palabra del medio, se le
puede decir que repita la
oracién sin la palabra es
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Objetivo: Desarrollar la conciencia fonologica en el nivel [éxico.

X
Se muestra al nifio los siguientes signos:
X
X
X
X

ellos deben decir una oraciéon segun esos modelos:

verbo- nombre y nombre-verbo

Se empieza con ejemplos
asegurandose que los nifios
hayan entendido la dinamica
del ejercicio. Hay dos casos
de verbo —nombre y nombre
verbo, las frases para los
modelos deben ser
diferentes.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
4 Motivacién: cuento en CD: “La rana y su hoja” -Escuchan atentamente el | - CD de musica 8
cuento, cantan la cancién
del cuento. - Reproductor cd
1. Inversién de palabras
Dado un enunciado: Luciana salta. Se le pide al nifio que | se empieza con ejemplos | - Lapices 14" | - Identif_ica el nombr_e
haga una raya cuando escuche el nombre de la rana y asegurandose que los nifios del SUJet_o y la accién
una cruz cuando escuche lo que hace. X Siguen havan entendido la dindmica que realiza
enunciados: Luciana chapotea, Luciana llora. y R asignandoles un Xy
Luego se les dice la oracion de forma inversa; delejercicio. una
Salta Luciana: X respectivamente.
2. Comparacién de ntimero de segmentos - La guia muestra las| _ gerie de 4|9 - Reconoce la oracién
- Se les dicen dos oraciones una larga y otra corta. laminas y dice la emisidn lAminas. més larga.
- Los nifios cuentan sus segmentos con palmadas. corta y la larga:
- Reconocen cual fue mas larga (tiene mas trozos) y cual | Luciana juega - Reconoce la oracion
mas corta (menos trozos). Luciana juega sola mas corta.
- Repiten el ejercicio con nuevas oraciones. ) .
Luciana salta Luciana juega
Luciana salta muy alto Luciana juega con su
hermano
3. Evocacién de palabras segtun modelo de X o - Lapices 14" | - Evocaun nombrey

una accion para los
modelos X

X
respectivamente.

H
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Objetivo: Desarrollar la conciencia fonolégica en el nivel [éxico.

- mariquita come pulgones
- nifios arrancaron las flores
- mama estaba preocupada

3. .Segmentar Ila palabra inicial en oraciones con
palabras funcionales.

Con el grupo de enunciados anteriores: La mariquita come
pulgones, Los nifios arrancaron las flores, Mimosa era su
amiga Pedirle al nino que haga el gesto del silencio cuando
tenga que decir la primera palabra de la oracién.

Pueden hacerlo en coro, en
grupos y finalmente
individualmente.

- Tres laminas de
apoyo.

- Hojas de papel.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
5 sl « o i . 8’
Motivacién: Cuento en CD “ La mariquita Marita - Tiza.
Los nifios escriben una cruz en 12
1. Dictado de palabras en la tira grafica cada circulo por cada palabra
Se dicta frases con distinto nimero de palabras, los nifios | que escuchen.
deben marcar una cruz por cada palabra que escuchen. - Dibuja el nimero
- Marita come pulgones - - Tiras graficas. correcto de cruces en
- Marita sale a volar N las tiras graficas por
- Marita sentia medo - Lapiz. cada palabra
» . Se presentan a los nifios tres 15° escuchada.
2. !n_tfoduccmn de palabras funcro:_:ah_-:-s. la, el, Ios_, las. frases que so6lo se distinguen
LoLs, nifios e;lf:uchan ate?tamente las siguientes frases: por la presencia en una de ellas
- La mariquita come pulgones
Los niﬁoz arrancaroﬁ Ia?s flores de una de estas palabras T lami d Reconoce la palabra
-La mamA estaba preocunada funcionales, con el objetivo de |~ e:ei gmmas € faltante en la
1é preo P - que el nifio descubra su| 2POYO: segunda oracion.
Los nifios descubren que “trocito” le falta a las siguientes .
. . , presencia en la frase.
oraciones para parecerce a las anteriores: 10’

Omite la palabra
funcional en la
oracion.
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Objetivo: Reconocer |la silaba vocalica inicial.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
6 Motivacién: Cuento en CD “La oveja y su lana” - Reproductor de | 8°
CD
1. Reconocimiento de silaba vocalica inicial
Fase A: Se muestra al nifio una lamina de la oveja | Se comienza trabajando con
Teresa. Se le pregunta qué es. Contesta “una oveja” Se | las vocales en posicién 137 Reconoce la silaba
lo repetimos alargando la primera silaba: ooooooveja silabica al principio de la | - Seriede 7 vocalica inicial y es
Se realiza lo mismo con las l[aminas: 0so, 0jo. palabra. [Aminas. capaz de encontrar
palabras diferentes

Fase B: Se le pide que diga cosas que empiecen por /0/. que empiecen con la
Si no hay respuesta se da ejemplos o alternativas. vocal seleccionada.
Ocho, olla, ola, ombligo.
2. Juego del “adivina adivinador”
Se hace con todas las vocales. Empieza con A y sirve | Se puede invitar a un nifio a 10° Encuentra objetos que
para ... dirigir el juego con ayuda de empiecen con vocales.
Se utiliza tarjetas con las vocales y las respuestas. la guia. - Tarjetas con
Se pide a los nifios nombrar palabras que empiecen por: adivinazas
AELLOU

Se empieza recordando las Colorea correctamente
3. Contar sonidos vocalicos. Palabras vocales invitando a los nifios 147 los elementos
Se entrega una ficha en las que hay diversos objetos y | a decirnos algo con A,E, etc. especificados.
seres. Se les pide que coloreen solo aquellos que | (Esto antes de entregar las | - fichas

empiecen con A,E,|,0,U
La ficha contiene: ala, escoba, mesa, 0so, corazon,
enano, iglesia, olla, uva, perro, peine, silla, chalina.

fichas)
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Objetivo: Reconocer y segmentar la silaba inicial o final.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
7 Motivacion: Juego en el salon “ Encuéntrame ” Se dividen en grupos se les| - 25 tarjetas con | 8’
se les pide que busquen de entre las tarjetas de la entrega a cada grupo 5 tarjetas. figura de
mesa, aquellas que empiecen con ciertas silabas: diferentes
ma, pe, mo, mu, pi, ca, el grupo que acumula mas objetos.
tarjetas que empiecen por dichas silabas gana.
Los nifios observan las figuras
1. Segmentacién de la silaba inicial identifican el nombre y los - Serie de 3 |10° |- Omite la ultima silaba
Se presentan figuras: Sapo, mesa, rosa, foca, gato, | separan en silabas. l[aminas. de la palabra.
pala, tuna.
los nifios las nombran envoz alta una por una y
las separan en silabas:
Sa-po, me-sa, ro-sa, fo-ca, ga-to, pa-la tu-na
Se les pregunta:- si a sapo le quito el primer trocito
iqué me queda?; Respuesta: PO Se les da un ejemplo antes de | - fichas 10" | - Encuentran palabras
Si a mesa le quito el primer trocito 4 qué me queda? | comenzar. Se les puede ayudar que riman con la
Respuesta: SA en decir la primera silaba si es palabra que se
Si a rosa le quito el primer trocito ¢ qué me queda? gque no encontraran ninguna menciona.
Respuesta: SA rima.
Si a foca le quito el primer trocito /qué me queda?
Respuesta: CA
Sia gato le quito el primer frocito 4 qué me queda?
Respuesta: TO
Si a pala le quito el primer trocito jqué me queda?
Respuesta: LA
Si a Tuna le quito el primer trocito ¢ qué me queda?
Respuesta: NA
2. Ejercicio de rimas Se empieza con ejemplos, - Evoca palabras gue
Se les dice el nombre de un objeto: moto. Se le asegurandose que la totalidad - Mobiliario 7 empiezan por silabas

pregunta en qué termina. Cuando diga /to/, se le
pide cosas que también acaben en /to/. moto, roto,
foto, rato, zapato, pato...

de los nifios haya entendido la
dinamica del juego.
Se empieza por palabra de dos

especificas.
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Palabras a trabajar; mano, palo, mapa. silabas se va aumentando la
dificultad si los nifios responden
3. Tren de palabras facilmente.

Se trata de buscar palabras que empiecen por la
ultima silaba de la palabra propuesta.

Ejemplo:

Moto- toma- mama etc.(los nifios contintian)

La guia empieza por la palabra mama
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Objetivo: Reconocery Segmentar la silaba inicial o final.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
8 Motivacién: Juego en elsalon “ Encuéntrame ” Se dividen en grupos se les| - 15 tarjetas con | 9’
Se les pide que busquen de entre sus las tarjetas entrega a cada grupo 5 tarjetas. figura de
aquellas que empiecen con ciertas silabas: ma, pe, diferentes
mo, mu, pi, ca, el grupo que separa las tarjetas que objetos.
empiecen por las silabas correctas,gana.
1. Segmentacion de la silaba final Se les pregunta:- si a mano le | - Serie de 3|13 Omite la dltima silaba
Se presentan figuras en laminas: vaso, mesa, | quito el dltimo trocito ;qué me [Aminas. de la palabra.
naranja, fresa, platano, cepillo. queda? Y asi con todas las
los nifios las dicen en voz alta y las separan una a | palabras.
una en silabas:
Vaso mesa, naranja, fresa, platano, cepillo.
Luego se les pregunta:
¢ Qué queda si le sacamos SO a VASO?
Respuesta: VA Fichas con tiras | 107 Escribe la cantidad
Se repite el ejercicio con cada palabra graficas. correcta de silabas en
una palabra.
2. Dictado silabico
Se le entrega al nifio una ficha con tiras gréficas | Antes de realizar la actividad se | - Lapices
para que conteste dibujando cruces o estrellas, en | hace un ejemplo.
funcion del nimero de silabas que contengan las | Se dictan las palabras
palabras que se dicten: Enchufe, escoba, ala, enfatizando cada silaba.
enfermo, enano. - Hojas 137 Anade silabas a las
- Lapiz palabras de tal modo

3. Juego de afadir silabas al final

Se le dice: “si a /pelo/ le pongo el trocito /ta/ al final,
/qué me queda?’. Responden y luego dibujan la
palabra que se formo.

La palabras a trabajar son: toma- te, bote- lla, abe-ja

Mano... pla, Come... ta, bote... lla, Lava... dor

Empiezan con dos ejemplos que
no se dibujan en la hoja

que se forme una
palabra nueva.
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Objetivo: Desarrollar la conciencia intrasilabica.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
9 Motivacién: Cancion dramatizada - ¢d de musica 8
- papel
- plumones
1. Segmentacion de silaba en medio de palabra Antes de comenzar el
Se ensefia la lamina de la gatita Carlota, y se les | ejercicio se les da un| - Serie de 7|12 Omite la ultima silaba
pregunta /Quién es? ;Qué lleva puesto? ;Qué color | ejemplo:  Vamos a ver [Aminas. de la palabra.
es? ¢(Como se lama? ¢;Donde esta? ¢Quién le | algunas palabras a quienes
acompafia? jQueé lleva puesto? (Los nifios|les vamos a esconder un
responden) trocito de palabra, la que
Se trabaja con: Carlota, Micifuz, gatita, vestido, , | esta al medio.
ventana, MANITO: Si a manito le
Se les pregunta: escondo la NI ;Qué me
Sia CARLOTA le quito LO ;Qué me queda? queda? MATO - Lapices de| 12’ Encuentran una rima
Responden: CAR__TA color. para la palabra.
Se repite la pregunta para cada palabra a trabajar.
2. Inversion de silabas
Palabras a trabajar: Casa, gata, ropa, gato, mano, | Se les entrega una ficha con
sopa. las siguientes imagenes:
Se les pide: casa, lata, plato, lapiz y con
A ver nifios vamos a contar trocitos de las palabras | surespectiva tira grafica. - Fichas con | 127 Evoca palabras que

que yo les voy a decir:

¢ Cuantos trocitos tiene CASA?

Responden: CA- SA dos trocitos

Ahora vamos a hacer una cruz en nuestra ficha por
cada trocito CA _SA : X X

Escriben una cruz en la ficha grafica por casa silaba.
Se repite el ejercicio por cada palabra a trabajar

Se les pide:
Ahora vamos a desordenar las palabras y diremos el

imagenes
tiras
graficas

y

empiezan por silabas
especificas.
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altimo trocito al principio asi:

En vez de CA_ SA vamos a decir SA _ CA con el
ultimo trocito al principio.

¢, Cémo sonaria GATA? Responden: TA GA

Se repite la pregunta para todas las palabras a
trabajar.

. Comparacion de segmentos silabicos al inicio de
palabra

Se le ensefian dos laminas. gato y gaseosa. Se le
pregunta qué suena igual en esas dos palabras al
principio: la ga Se frabaja con: Carlota — cartera,
mafiana — manzana, vendido — ventana.

Pueden darse la progresion:
silaba inicial, medial y final.

87




Objetivo: Reconocer el fonema inicial.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
10 Motivacién: Cancion en CD "Canta A E,|,O,U” - CD de musica 9’
- Reproductor cd
1. Reconocimiento del fonema vocalico inicial Se comienza con un ejemplo | - Serie de 4 | 117 Reconoce el fonema
Fase A: Se muestra al niflo una lamina de un aguila. Se | y con fonemas vocalicos [Aminas. vocalico inicial y es
le pregunta qué es. Contesta “un &aguila . Se lo| AE,I10U capaz de encontrar
repetimos alargando la primera silaba: aaaaaguila. palabras diferentes
Se realiza lo mismo con las laminas: enano, iglesia, 0so, gue empiecen con la
uia. vocal seleccionada.
Fase B: Se le pide que diga cosas que empiecen por
AEILOU . Si no hay respuesta se da ejemplos 0
alternativas.
2. Juego del “adivina adivinador” Se puede introducir | - infraestructura 127 Encuentra objetos que
Se hace con todas las vocales. consonantes, viendo el empiecen con vocales.
Vamos a adivinar adivinadores: Empieza con A y sirve | grado de participacion y
para volar, lo tienen los animales y los aviones tambien | facilidad para responder de
¢Queé sera, qué sera? ... (ALA) los nifios.
Tiene una gran trompa y un gran cuerpo también , 137 Colorea correctamente
empieza con E y le gusta el mani (ELEFANTE) - fichas los elementos

Tilin Tilan dice su campana Tilin Tildn todos los
domingos para llamarnos a misa empieza con |;Qué
sera, qué sera?(IGLESIA)

Empieza con O y es my feroz, también puede ser de
peluche ;Qué sera, qué sera? (OSO)

Siempre esta en cada dedo sirve para rascar, para

especificados.
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pellizcar ;Qué sera, qué sera? (UNA)

3. Contar sonidos vocalicos. Se empieza recordando las
Se les entrega una ficha en las que hay diversos objetos | vocales invitando a los nifios
y seres y se les pide que coloreen solo aquellos que | a decirnos algo con A E, etc.
empiecen con A,E,1,O,U (Esto antes de entregar las
La ficha contiene: ala, escoba, mesa, mama, corazén, | fichas)

enano, iglesia, olla, uva.
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Objetivo: Reconocer el fonema inicial.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
11 Motivacién: Cuento en CD "Josefina la jirafa” - CD de musica 8’
- Reproductor cd

1. Reconocimiento del fonema consonantico inicial
Palabras a trabajar: Se alarga y exagera el
Fase A jirafa, perro, bufalo, avestruz, leén, mono, primer sonido de la palabra | - Serie de 4|12’ Reconoce el fonema
rinoceronte. del nombre de cada animal. laminas. vocalico inicial y es

Se muestra al nifio una capaz de encontrar
A ver nifios ;Quién me dice que este anima?: l[dAmina de un caballo. Se le palabras diferentes
Responden: Jirafa pregunta qué es. Contesta que empiecen con la
Sil, es una Jirafa, como Josefina la JJJJJIRAFA “un caballo”. Se lo repetimos vocal seleccionada.
A ver repitan con migo JJJIRAFA alargando el primer sonido:
JAlguien me puede decir que otra cosa empieza con ccccccaballo
JJJJJ? Responden los nifios
Se repite el ejercicio con cada palabra.

Coleccion de | 127 Afiade silabas a las

Fase B: Se le pide que diga cosas que empiecen por el l[aminas de frutas, palabras de tal modo
fonema /s/, /p/, In/, It/, Im/_Si no hay respuesta se da Al principio trabajan en objetos, medios que se forme wuna
ejemplos o alternativas. grupo, gradualmente se les de transporte. palabra nueva.

pide que lo haga de forma

individual.
2. Buscar laminas que tengan el mismo sonido

fonético inicial.

Se le entrega una coleccion de fichas. Se saca una de - Fichas con tiras | 13~ Escribe la cantidad

ellas, por ejemplo: pera. Se le pide que busque otra
lamina que empiece por el mismo sonido /p/. Se trabaja
con laminas de: naranja, fresa, manzana, platano.

Antes de realizar la actividad
se hace un ejemplo.

graficas.

- Lapices

correcta de fonemas
en una palabra.

90




3. Dictado fonémico

Se le entrega al nifio una ficha con tiras graficas para
que conteste dibujando cruces o estrellas, en funcién del
numero de fonemas que contienen la palabra que se
dicten: sol, sal, ala, mio, mas.
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Objetivo: Aislar y afiadir fonemas con sonidos vocélicos y consonanticos.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
12 | Motivacidn: jugamos a la loteria de sonidos 7
1. Juego de onomatopeyas Para ampliar el concepto de | - Radio 10° Vocaliza los sonidos
Se le dice que vamos a jugar con los sonidos. Se le | “sonido” que el nifio ya tiene, que se le piden..
presentan sonidos: los primeros ejercicios tienen
Sonidos de la casa, de la calle, de aanimales y | como finalidad el hacerle ver
sonidos humanos. que ademas de los sonidos | - CD con
Se le pide que los imite. naturales existen otros sonidos sonidos
en el habla.
10°
2. Juego con nombres de ninos Se exagera el primer sonido | - Mobiliario Dice su nombre
Se trata de un juego usando los nombres de los nifios | de los nombres de cada nifio, alargando el Ultimo
a los que se les alarga el sonido inicial. | cada nifo puede hacer su sonido.
"Cccccccarlos”, “Aaaaana’, “Eeeesther”. propio hombre.
8
3. Reconocimiento de sonidos al principio de | Sélo se trabaja con sonidos | - Mobiliario Dice su nombre
palabra vocalicos y no consonanticos alargando el primer
Vamos a recordar mi nombre: lllllliraida. Mi nombre | para evitar confusiones. sonido.
empieza por el sonido[i]. Se pide que diga su nombre
alargando el primer sonido.
Pueden participar ftodos los 127 Evoca palabras con el
4. Reconocimiento de sonido inicial nifios que deseen. - Mobiliario sonido inicial que se le

Se pide que cada nifio que diga su nombre seguida de
una palabra que rime con la silaba inicial de su
nombre: Yo soy Fatima y prendo el farol.

Si no hay respuestas se dan
alternativas

solicita.
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Objetivo: Reconocer fonemas iniciales con sonidos vocalicos y consonanticos.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
13 | Motivacién: Cancidn “La brujita Tapita” - CD de musica 7
- Reproductor cd
1. Segmentacién fonémica Se muestra una lamina del lobo, y 10° Suprime la primera
Se trata de omitir el primer fonema de la palabra | se pregunta como era el lobo: malo. | - Mobiliario letra de la palabra
propuesta. Alargaremos el sonido inicial
Se ftrabajan con las palabras: Tapita, cajon, | mmmmmalo y después se les pide
ventana, balcon, pupunch. que cuando diga esa palabra haga
A ver nifios ;Si a TAPITA le quito la TTTT que | el gesto del silencio cuando vaya a
me queda? pronunciar [m]. Dira /alo
Responden: APITA
Se repite las preguntas para casa palabra.
- Mobiliario 10° Afiade el fonema s a
las pseudo palabras
2. Ejercicio de anadir fonemas Se hace el sonido del viento [ssssss] para formar palabras.
Se trata de afiadir el fonema “S” a las palabras | y se pide que diga palabras que
propuestas. tengan ese sonido. Mas tarde, le
“ol’- sssol, “ofa” — sssofa. decimos que vamos a pronunciar
Se trabaja con: cosas que no significan nada y que
Sol, sofa, sala, sal, silencio, sabor, sapo, suelo, | ellos deberan poner delante el
semilla. sonido del viento. - Tiras graficas. 8’ Cuenta el numero
- lapiz correcto de fonemas
en la silaba.
3. Ejercicio de contar segmentos fonémicos Se les dicta las palabras alargando
Se trata de escribir un signo en la tira grafica | mucho los sonidos: ftttttttuuuuuuu
(cruz, circulo, etc) por cada sonido que
escuchen.
Palabras a trabajar: tu, yo, el, mi, si, no,
- Mobiliario
127 Reconoce el primer
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4. Reconocimiento del sonido inicial

Se pronuncia un segmento silabico alargando el
sonido inicial: fffffffa. /Cual es el primer sonido
de lo que hemos dicho? [fff]. Se invierte después
el orden y se articula: [aaaaaaf] y se vuelve a
repetir el ejercicio.

Ma, la, pa, ta, sa.

Comenzamos con la estructura C +
V oV + C dada la dificultad para el
nifio.

sonido de la silaba y
es capaz de invertirlo
de lugar.
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Objetivo: Reconocer una rima

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
- CD de musica
14 | Motivacidn: Rima del ciempés 7
- Reproductor cd
1. Identificacién de rimas Observa estos dibujos (espejo
Los nifios deben identificar como rima los | conejo) ahora escucha: espeeegjo, | - Imagenes 10" | - Identifica el par de
sonidos iguales al final de la palabra. coneeeegjo (se pronuncia palabras que poseen
Se les dice un par de palabras por vez, ellos | acentuando las rimas). rimas.
tienen que identificar si ese par de palabras | Ahora dime si las palabras suenan
tienen rima o no: igual o diferente al final.
Mesa — pesa Ahora escucha: Ventana , pescado
Tira — mira i soniguales o diferentes?
Casa — masa Luego se realiza el mismo ejercicio
Libro — lapiz con una serie de palabras que 107
Café —mano deben identificar.
2. coloreo rimas
Se trata de colorear el par de figuras que rimen: | Ahora observa estos dibujos y | - Colores. - Colorea las figura que
Soldado — pescado colorea el par de dibujos que riman.
Oveja — mano suenen igual al final. - fichas 8’
Loro — vaca
Ventana — peine
Conejo — espejo
Vela - tela - ldentifican el animal
Vamos a escuchar unas adivinanzas 127 del cual se ha hecho la
3. Adivinanzas con rimas de animales, ustedes deben adivinar | - libro. adivinanza.
Se lee las adivinanzas rimadas del libro | de qué animal se trata la adivinanza.
“animales muy normales” - Imagenes
Se empieza con uno o dos
gjemplos.
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Objetivo: Desarrollar la conciencia semantica

Dia Actividades Metodologia Materiales T | Indicadores de logro
15 | Motivacién: Bingo de objetos - CD de cuento | 7
- Reproductor
CD
1. Rapidez asociativa Se les dice:
Se organiza a los nifios en grupos, cada | Nifios vamos a hacer el concurso del grupo | _ Objetos 157 | - Identifica los
grupo tiene los siguientes objetos: libro, | mas rapido, yo les voy a describir el uso de | ragles elementos requeridos
servilleta, lapiz, vaso, tijeras, moneda. algo y ustedes deben traerme el objeto. A ver
La guia pedira cada objeto segln su uso, los | vamos a hacer un ejemplo: es algo que sirve
nifios deben identificarlo y llevarlo. para peinarse... es el... peine.
- Sirve para limpiarse la boca después de
haber comido...
- lo uso cuando quiero escribir o dibujar
- lo lleno de jugo o de algun liquido para
calmar la sed.
10 .
- Colores - Colorea los objetos
2. Lacasita mas bonita Esta casita es de Florita, una nifiita muy alegre, que se mencionan
Se les entrega una ficha donde se aprecia la | /es voy a contar que hizo ayer y ustedes van a | _ Fichas
imagen de una casa con distintos objetos colorear todo lo que ella foque: Florita llega de la
dentro de ella, se va contando una historia y Escue/a a la 1 en punto gbre la puerta. Da un
los nifios deben pintar los objetos que se eso a mama, acaricia a Coyole, su perro, come
. su almuerzo, prende la tele, luego hace sus
mencionan. tareas en su escritorio, se da una buena ducha y
se va a dormir a su suave cama, y claro siempre
debe apagar la luz de la lampara.
- lapiz 13 . .
3. Qué hace un... Deben levantar la mano para I'E’nspc)nderY - Describe la funcion de
Mencionan que actividad hace cada persona. | Juego se les pide dibujar a una persona y su cada personaje.
Que hace un: oficio.
- Profesor.... Un profesor ensefia - Hojas en
- Maédico... blanco
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Objetivo: Desarrollar la conciencia semantica a través de la descripcion de laminas.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
16 | Motivacion: Cancion “Los animales” 7
1. Descripcion de laminas En este ejercicio se lleva a | - CD de musica Identifica los
Se le ensefia una lAmina de una casa donde se aprecia | los nifios a  contestar 10° elementos requeridos
un elefante debajo de una mesa, un florero y una | utilizando: debajo, encima, al de lamina
pecera. costado, etc. - Reproductor
Se les pregunta: ;Qué animales se aprecian?, en | Se utiliza la segunda lamina | CD
;Dbnde se encuentra el gato?, ;Ddénde esta el tigre? | de un paisaje.
¢, Dbnde esta el papagayo?
2. “El arca” Pueden comparar en el| - Tijeras. 15 Relaciona
Se les entrega dos fichas una conteniendo animales y | grupo sus respuestas vy correctamente el
otra el lugar donde pueden vivir. Recotan la lamina de | eventualmente exponer sus | - Fichas animal con el lugar
los animales y pegan en el lugar que le corresponde de | trabajos. dénde viven.
la segunda lamina. - Goma
3. Emparejando e imitando los  sonidos
onomatopéyicos Se les puede preguntar: - Mobiliario 13
¢ Quée hace el mono? Encuentra la pareja

Mencionan como se llamaria la pareja de cada animal de
la ficha realizada anteriormente e identifican el sonido
onomatopéyico que produce cada uno de ellos.

- Elmonoyla... mona
- Elosoyla...osa

- Elcerdoyla... cerda
- Elperroyla... perra

¢ Qué hace el oso?
¢ Queé hace el cerdo?
¢ Qué hace el perro?

Pueden responder las
onomatopeyas, algunas
caracteristicas o} una
funcion.

apropiada para cada
animal de la ficha.
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Objetivo: Desarrollar la conciencia semantica a través de |la descripcion de funciones y el uso de analogias

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
17 | Motivacioén: Cancion “Te invito a trabajar” 7
1. Completan las oraciones: Se puede utilizar objetos que | - mobiliario 10° Completa las
Se anima a los nifios a completar las siguientes | se tengan en el salon, en oraciones
oraciones. casa, en el parque etc. Y adecuadamente.
- La chompa sirve para... hacer las mismas preguntas.
- La cocina sirva para...
- Un fosforo sirve para...
- Laradio sirve para...
. . ] _ Encuentran el objeto
2. Ac“".’dad Inversa: Se les entrega fichas con | - Fichas 15 correcto de las
Se les dice la funcion y deben escoger de entre sus | |35 respuestas y otras descripciones.
f|ch.as, el objeto o ser el cual se esta descr|b|endp. distractoras.
- Sirve para guardar la comida y manteneta fria...
la refrigeradora.
- Es de metal y sirve llevar los alimentos a la boca...
los cubiertos.
- Limpia la casa y lleva la basura hasta el
recogedor... la escoba
3. Exposicion Trabajan con las fichas | - Fichas 13 ]EJ“"Z? eldncl)mbbret y |E}
y ; i LA anteriores: uncion del objeto a
Dfscnbe? la m;agte? quelles toco: eiJJ. . Manta, cubiertos, escoba, exponer la ficha.
- La manta es de tela y sirve para abrigarse refrigerados, chompa,
ponchera.
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Objetivo: Desarrollar la conciencia semantica a través de la descripcion de laminas.

Dia Actividades Metodologia Materiales T | Indicadores de logro
18 | Motivacién: juego “Adivinanzas” - CD de musica, 7
Reproductor CD
1. Descripcion de laminas
Cada nifio puede poner el - Juego de ftres

Se presenta una secuencia de imagenes (en nombre que le guste a los laminas 10" | - Identifica el orden de
desorden): personajes de las laminas y al las imagenes.

1. Nifio escogiendo su ropa describirlos lo hacen utilizando

2. Nifio vistiéndose conectores y no como frases

3. Nifo vestido. separadas. (primero, luego, al
Se les pide poner las laminas en orden se les puede final)
ayudar con la pregunta: j Qué hace primero Pepito?
2. “Descubriendo la secuencia” El orden de las imagenes son: - Fichas con las - Oraliza la secuencia
Se entrega una ficha a cada nifio con una secuencia de | sefiora cociendo el vestido, secuencia de | 10 de manera adecuada
tres imagenes en desorden (sefiora planchando un sefiora planchando el vestido, imagenes. utilizando los tiempos
vestido, sefiora con el vestido puesto y sefiora sefora luciendo el vestido. - Tijeras. del verbo
cociendo el vestido) - Goma correctamente.
Recortan y pegan en la secuencia adecuada cada
lamina.
3. Responden a coro: Con su cuerpo hacen mimicas | - Su vestimenta 9" | - Evoca la palabra
- Las nifias usan falda, los nifios... pantalon de las respuestas. correcta para responder.
- Las nifias tienen el pelo largo, los nifios... corfo
- Para escribir se usa lapiz, para borrar... borrador.
- Para mirar se usa los ojos, para hablar... la boca
4. Analogias verbales: Se empieza con un o dos - Humanos 9’

Responden adecuadamente:

ejemplos antes de comenzar

- Responde las analogias
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Dia es a noche, como soles a... luna correctamente.
Sombrero es a cabeza, como media es a... pie

Ojo es a ver, como boca es a... hablar

Blanco es a negro, como bueno es a ... malo
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Objetivo: Desarrollar la conciencia semantica a través de la explicacidén de absurdos verbales.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
19 | Motivacion: “Rosita™ T

1. Identificacion de absurdos Los nifos por turnos | - Fichas 20" | - Identifica las
Se leen los siguientes absurdos verbales: identifican dénde estan los incoherencias en
- Un ciego estaba mirando cémo se quemaba una casa, | absurdos en cada uno de los cada enunciado.

un mudo llamaba gente y un cojo llevaba el agua. enunciados.
- Se les pide identificar cuales eran las mentiras en la
oracién anterior.
Se repite lo mismo con las siguiente oracién:
- AsOmate a la vergtenza cara de sin ventana, pasame
un traguito de sed que me estoy muriendo de agua.
2. “Dibujando Patrafas” Dibujan el absurdo en cuatro | - Hojas en| 10
En una hoja en blanco dibujan: tiempos, el papel se divide blanco - Dibuja una imagen con
. - Este era un mudo que salié a buscar su voz; subié | €n cuatro. S _ por lo menos ftres de

montes, cruzo rios y sélo cogié una tos. Seguidamente identifican los | - Lapices las cinco

absurdos. caracteristicas.
3. Completan oralmente las oraciones: , o o
Antes de realizar el ejercicio | - Mobiliario 8 - Completan

Los mudos no pueden pero si pueden se les da wuno o dos adecuadamente las
Los cojos no pueden pero si pueden ejemplos, para asegurarse oraciones.

Los ciegos no pueden
Los sordos no pueden

pero si pueden
pero si pueden

de que se haya entendido la
actividad.
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Objetivo: Desarrollar la conciencia semantica

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
Motivacion Cancion: “Los trabajadores de la
20 | comunidad” 7

1. Juego del objeto- uso
Se forma a los nifios en grupos, se les entrega objetos o | Se les explica que los - Objetos y | 207 Asigna un uso a cada
laminas de objetos: silla, taza, mantel, aguja, cuchara, objetos a nuestro alrededor lAminas objeto
cuchillo, libro, lapiz. Se les pide que digan el uso que tienen uso es decir una
cada objeto tiene. utilidad, sirven para algo,
En un segundo momento la guia cambia los objetos de por ejemplo: un lapiz  Para
los grupos y es ella quien dice el uso y el nifio tiene que | qué me sirve? Los nifios
levantar el objeto al que se ha referido el uso. responden: Para escribir

¢una silla? Para sentarse
2. Creando un cuento
En la ficha aparecen los siguientes datos:
Habia una vez una que se encontré con un Se les entrega una ficha con | - fichas 10 Completa el cuento
malvado quien le mando un hechizo y la ciertos datos de un cuento, con las  opciones
convirtio en vino un guapo la se les pide completar con las | - Lapices correctas.
desencanto y se la llevo y fueron felices para siempre. opciones que mas se

adecue al cuento de las que
La guia da cuatro opciones para completar cada espacio | le muestra la guia.
en blanco el nifio debe escoger la opcién mas adecuada.
Habia una vez una CABRA, TELA, PRINCESA, FOCA Antes de realizar el ejercicio
que se encontré con un malvado HECHICERO, SAPO, se les da uno o dos 8 Completan
CIEGO, BRUJA. quien le mandé un hechizo y la ejemplos, para asegurarse - Ficha de 1a adecuadamente las
convirtié en un feo AGUA, JABON, AMOR, SAPO, de de que se haya entendido la guia oraciones.

pronto vino un guapo CABALLERO, AGUILA, SILLA,
HOMBRES la desencanto y se la llevo y fueron felices
para siempre.

3. Completan oralmente las oraciones:

Las vacas viven en la tierra, las ballenas en el

La gallina tiene pollitos y la perra

La taza sirve para tomar y la cuchara para

Una manzana es dulce y un limén es

actividad.
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Objetivo: Desarrollar la conciencia sintactica a través de organizacion y completamiento de frases

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
21 Motivacién: Cancion en CD: “El hoyo” - CD de audio 7
- Reproductor CD
1. El viento sopla fuerte
Se dice a los nifios que ha venido un viento muy Los nifios participan por - Fichas 15 | - Ordena las palabras
muy fuerte y ha movido las palabras de las turnos para intentar poner en . dandole un sentido a
oraciones entonces tienen elreto de ordenarlas orden las palabras movidas la oracion.
adecuadamente. por el viento.
- perro el ladra
- mariposa la vuela Se da un ejemplo antes de
- mamala cocina comenzar.
- el madlla gato
2. Completa
Se les pide completar las siguientes oraciones: Se les puede dar alternativas - Completan las
* <..> canta en el coro. en un primer momento y luego | - Imagenes 10 oraciones con
* <..> COMe queso. pedir una alternativa diferente palabras semantica y
e <_> tiene el pelo muy largo. para cada oracion. sintacticamente
correctas.
3. Construyen oraciones
Se les muestran las imagenes del ejercicio 1y se les - Construyen oraciones
recuerda la oracion que se formo: Se les recuerda que deben - Imagenes 13 sintacticamente

Imagen: un perro ladrando oracién: El perro ladra
Se les muestra nuevas imagenes donde deben
construir una oracion; Las imagenes son:

- Sefiora lavando ropa.

- Nifio leyendo un libro.

- Nifia durmiendo

decir primero quién y luego
qué hace:

El perro ladra

correctas a partir de
las imagenes.
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Objetivo: Desarrollar la conciencia sintactica a través de organizacidn y completamiento de palabras y frases.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
22 Motivacioén: Cancién “Una pulga aventurera” 7
1. Elviento sopla fuerte 2: _ Las oraciones tienen una | - Fichas - Ordena las
Se dice a los nifos que ha venido un viento muy muy | progresion de la dificultad 15 oraciones
fuerte y ha _mowdo las palabras de las oraciones en primer momento se sintacticamente
entonces tienen el reto de ordenarlas .
trabaja con 4 palabras en correctas.
adecuadamente. d . |
- Laera pulga aventurera cada oracion, para luego
- en lanudo Viajaba perro un pasaras.
- Lallevaba pulga equipaje
- Eleraperro lanudo
2. Completa 2
Se les pide completar las siguientes oraciones: Pueden completar con| - Mobiliario - Completan las
e<.>cantaenel<.> diferentes palabras. 10 oraciones con
® <..> come unrico <..> palabras semantica
e <.> tiene el pelo muy <...> y  sintacticamente
] correctas.
3. Construyen oraciones 2 Se les recuerda que
Se les muestranlllas imagenes dz?_l ejercicio 1y se les deben decir primero
recuerda la oracién que se formd: g p . .
quién, luego que hacey |- Fichas 13 | - Construyen oraciones

Imagen: Un perro ladrando Oracion: El perro ladra
fuerte

Se les muestra nuevas imagenes donde deben construir
una oracion haciéndola mas larga aumentandole “un
momento del dia” Ejemplo:

- Lasefiora lava ropa en la tarde.
Las imagenes son:
- Senfora lavando ropa.
- Nifo leyendo un libro.
- Nifa durmiendo

en qué momento del dia:

El perro ladra de noche

sintacticamente
correctas a partir de
las imagenes.
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Objetivo: Desarrollar la conciencia sintactica a través del completamiento de oraciones.

Dia Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
23 | Motivacion: Adivinanza, adivinanza 7

1. Corrigen oraciones: Los nifios participan por - Mohbiliario - Completa las
Se les propone escuchar atentamente las oraciones turnos para intentar oraciones dandole un
pues hay trozos que se han metido en vez de otros, su completar las palabras. 207 sentido.
mision es identificar ; Qué “trozo” es el que esta
cambiado? ¢ Cual es el correcto?

- Los perro ladra fuerte

- Elmariposa vuela alto

- Los mama cocina rico

- La gato negro mailla fuerte
2. Completas las oraciones. Las alternativas del sujeto | - Imagenes - Completa
Se les pide escoger las palabras adecuadas para son imagenes: correctamente las
completar las oraciones. -gato gatos 10 oraciones.

- HI madlla cuando tiene -cama camas

- La sirve para sentarse y la cama - perro perros

para El segundo espacio se
- HI ladra y el canario completa con respuestas de
los nifios.

3. Exposicién - Construye oraciones
Se les muestra una serie de objetos Cada uno saldra a decir el - Laminas de | 8 sintacticamente
Cada nifio debe salir a decir qué es y para que sirve. nombre del objeto que objetos correctas para explicar

Ejemplo:

-Este es un libro y sirve para leer
(Libro, taladro, matrtillo, avion, anillo, corona, llave,
candado, almohada, guante, chalina)

escoja y su utilidad.

las fichas.

Sujeto+verbo+compleme
nto
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Objetivo: Desarrollar la conciencia sintactica a través de la ordenacién y completamiento de oraciones.

a Actividades Metodologia Materiales T Indicadores de logro
24 | Motivacion: Cancién “El elefante gigante” 10°
1. Ordenar cuatro palabras de una oracién Se les dice que ha venido un viento | . Fichas
Se trata de ordenar correctamente cuatro muy fuerte y a desordenado las 17" | - Ordenan las
palabras de una oracién, las oraciones son: palabras de la oracion, los nifios oraciones

- era elefante El g_fgante Uene’n la mision de ordenarlas, se da correctamente

- El elefante era gigante un ejemplo.

- su El movia elefante trompa - grande elefante el

- El elefante movia su trompa ¢ Como tendria que ordenarse para

- sus avanzaba Con patas que suene correctamente?

- Consus patas avanzaba - Elelefante grande

- Escogen la

2. Escogen la alternativa correcta para Se utilizan pictogramas para - Lapices 10 alternativa correcta
completar la oracion. construir las oraciones y para completar la
Marcan con un aspa la alternativa que completa | @/ternativas. - Fichas oracién.
mejor la oracién.
-El___ tiene una trompa larga.
Elefantes elefante  movia gigantes
- Elelefanteera__
Gigantes gigante trompa patas
- El elefante avanzaba consus___
Patas pata trompa gigantes
3. Completan la oraciones . . , - Fichas 10" | - Evocan palabras
Evocan palabras para completar las oraciones. Se les pide a los nifios que piensen | _ papelotes sintacticamente

- Los elefantes tienen
- Sus trompas son
- El elefante movia

como podria terminar la oracion e
intenten completarla, se lee la
oracion a trabajar claramente.

correctas para
completar las
oraciones.
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