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RESUMEN

La tesina es una investigacion documental que plantea la formacién ciudadana en
distintos momentos histéricos influyentes en la educacion del ciudadano en Peru. Los
elementos mas resaltantes de la formacién ciudadana como el derecho, la
participacion, la moral y la democracia se abordaron desde una perspectiva humanista,
debido a su importancia en la incidencia en problematicas sociales Asimismo, la
pedagogia de la ternura se muestra como una pedagogia de restitucion de la justicia
social y las relaciones afectivo-sociales desde la concepcion de los principales autores
como Cussianovich, Turner y Pita, Betancourt y Restrepo. La presente investigacion
estad orientada a identificar el aporte de la pedagogia de la ternura a la formacion
ciudadana del Peru, respecto al contexto historico-social. Ante ello, los principios de
la pedagogia de la ternura, los cuales forman la base para la recepcion de elementos
constitutivos de la ciudadania, sostienen el desarrollo de una moral integra, a partir de

ciertos conceptos inherentes al ser humano, como las emociones y sentimientos.

Palabras clave: formacion ciudadana, pedagogia de la ternura, justicia social,

relaciones afectivo-sociales.



AGRADECIMIENTOS

El presente trabajo de investigacion fue realizado bajo el acompanamiento de
Mariana Gisella Montes Bravo, a quien nos gustaria expresar nuestro mas profundo
agradecimiento, por hacer viable el desarrollo de este estudio. Ademas, se agradece su
comprension, paciencia, dedicacion y entusiasmo que nos transmitié para que esto

resultara exitoso. Gracias por su apoyo.

A nuestra familia, quienes nos brindaron su apoyo incondicional en el proceso

de la realizacion de la tesina.

A Dios, de forma especial por brindarnos la salud, la inteligencia y ser nuestra

fortaleza desde el inicio hasta la culminacion de este trabajo académico.



INDICE

INEPOAUCCION. . .o e e e
1. Proceso evolutivo de la formacion ciudadana en el contexto educativo..............
1.1. Evolucion historica de 1a formacion ciudadana.......cceeevvieeeeennnnieieeneennns

1.1.1. Antecedentes y evolucion de la formacion ciudadana .........................

1.1.1.1. Origenes de la ciudadania y democracia... .....................cc.coo oo ...
1.1.1.2. Ciudadania en ROMQ ..............c.ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiine.,
1.1.1.3. La ciudadania de dos tradiciones politicas occidentales ...............
1.1.1.3.1. Tradicion politica americana .
1.1.1.3.2. Tradicion politica francesa .. e e e e e e
1.1.2. Antecedentes y evolucion de la formaczon czudadana de los ninos y ninas

1.2. Términos involucrados en la formacion ciudadana de los nifios y nifias .......

1.2.1. Desarrollo de la democracia en la formacion ciudadana .................. ......
1.2.2. El principio de la moral en la formacion ciudadana ... ...........................
1.2.3. El derecho como mecanismo de accion en la formacion ciudadana ... ... ....

2. Capitulo 2: Aporte de la pedagogia de la ternura en la formacion ciudadana .....
2.1. Contexto inicial de la pedagogia de la ternura ..........ccceevveiiiniiiinicinicnnnnn
2.1.1. La condicion humana del nifio y nifia como derecho ... ........................ ...
2.1.2. El protagonismo de los nifios y nifias en la sociedad ..............................
2.1.3. El rol participativo de los nifios y nifias en las escuelas ..........................
2.2. La pedagogia de la ternura como medio de accion en la formacion ciudadana
2.2.1. La pedagogia de la ternura en la moral ciudadana ......................cc.........
2.2.2. El discurso humanizador de la pedagogia de la ternura ...........................
2.2.3. La pedagogia de la ternura como generador en la participacion ciudadana
CONCIUSIONES «ooouueenneiineiiieiiineiiieiiiniiiieiiieeiieiiiietiiateieteisccssscessessscnn

Referencias Bibliograficas .........ccoeevvveiiiniiineiiiaiiiieiiinieiscssaiosssssssssnnsns

10
11
12
12
13

18

18
20
21

23
24
25
27
29

32



INTRODUCCION

Se reconoce al Peru como “uno de los paises de mayor crecimiento econémico
en Latinoamérica” (UNDP, 2016, s/p.). “Sin embargo, los beneficios de este
crecimiento no han alcanzado a todas las personas, asi como a una gran proporcion de
la poblacion relegada que se encuentra en los barrios periurbanos de grandes ciudades,
donde la pobreza ha venido aumentando en los ultimos afios” (UNDP, 2016, s/p.). Este
escenario contradictorio evidencia una distribucion desigual de beneficios en la

poblacidn, lo cual indudablemente afecta las esferas en la vida de las personas.

Esto lo podemos evidenciar en la realidad peruana, donde existen diversas
problematicas sociales como la marginacion social, diferenciacion de clases, justicia
exclusiva, entre otros (Delgado, 1971). Esta realidad conlleva a que las personas
desconfien en la labor del Estado, pues no tiene en cuenta que cada sujeto posee
derechos que merecen ser cumplidos, lo cual genera un desencanto social (Delgado,
1971). Asi pues, frente a esta realidad se suma un desinterés y exclusion, por parte de
los 6rganos estatales, hacia un sector vulnerable que vendrian a ser los nifios (Sanchez,

1998).

El tema de esta Tesina tiene como fundamento la pedagogia de la ternura y la
formacion ciudadana, pues vemos importante que se entienda la participacion que
deberian tener los nifios y nifias dentro del pais. Se desarrollara una posicion critica
respecto a la realidad, y sobre la valoracion de las acciones colectivas a partir de su

participacion activa y sumativa en la transformacion de la sociedad (Schujman, 2004).

Asimismo, consideramos pertinente la inclusion de la pedagogia de la ternura
en la investigacion, ya que desde sus inicios defiende la justicia social, a partir del
empoderamiento por parte de un grupo subestimado, los nifios (Cussidnovich, 2007).
También, pone en relevancia el compromiso, el sentido de la moral para que la
“inteligencia y la imaginacion practica se desarrollen y sean transformadores eficaces
frente a la realidad” (Cussianovich, 2007, p. 23). Por consiguiente, la linea de
investigacion transversal del Departamento de Educacion de la Pontificia Universidad

catolica del Pert elegida es la educacion en valores y ciudadania.



Vi

Se entiende que la formacion ciudadana se desarrolla para hacer frente a los
diversos problemas sociales que afronta un pais (Magendzo, 2004). A su vez, la
pedagogia de la ternura se presenta o adquiere su significado a partir del contexto y el
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discurso de lo ético, lo que Cussianovich (2007) llam¢d justicia social o “el
quebrantamiento de la indiferencia y la pasividad”. Asimismo, se afirma que la
formacion ciudadana tiene la finalidad de la busqueda de soluciones, a partir de las
tomas de decisiones que cada sujeto debe adquirir a partir de sus experiencias
(Magendzo, 2004). Entonces, se evidencia una relacion entre ambos respecto a la
nocion de moral, ya que para el ejercicio de una educacion democratica es necesario

este término, el cual fortalece los esfuerzos colectivos entre las personas (Sanchez,

1998).

En sintesis, tanto la pedagogia de la ternura como la formacion ciudadana
tienen fines alineados respecto a la busqueda de transformacion de situaciones.
Aunque, la formacion ciudadana sea influenciada por su marco histérico y este no
involucra directamente el plano politico (Ariza, 2007), es necesario pensar en una
formacion que fortalezca el sentido de la moral para la toma de decisiones, tal como
se plantea en la pedagogia de la ternura. Es por ello que el problema que deseamos
investigar es ;Cual es el aporte de la pedagogia de la ternura a la formacion ciudadana
en la Educacion Primaria?, para hacer explicito en qué categorias de la formacion

ciudadana se entrelaza o encuentra la pedagogia de la ternura.

Con respecto al tema de investigacion sobre el aporte de la pedagogia de la
ternura a la formacion ciudadana de educacion primaria, se determina como objetivo
general, “Identificar el aporte de la pedagogia de la ternura en la formacion ciudadana”.
Asimismo, los objetivos especificos planteados son los siguientes: “Identificar el
proceso evolutivo de la formacion ciudadana en el contexto educativo” (se desarrollara
en el primer capitulo) e “Indicar el aporte de la pedagogia de la ternura en la formacion
ciudadana” (se mostrara en el segundo capitulo). Con el fin de que ambos objetivos
puedan desarrollar los contenidos pertinentes para responder a la pregunta de

investigacion.



Vi

Ademads, la presente investigacion es cualitativa y empirica, por ello, se
aplicara la técnica de la investigacion documental como metodologia. Esta
investigacion documental precisard de compilacién y posteriormente seleccion de
fuentes bibliograficas como articulos, libros, videos, normativas, entre otros. Ademas,
se realizara una lectura profunda, critica y con enfoque interpretativo de los textos
seleccionados para el desarrollo de la tesina.

En cuanto a los antecedentes investigados sobre el tema se encuentra a Lidia
Turner, donde recoge ideas de José Marti y las desarrolla posteriormente en la
pedagogia de la ternura. Asimismo, en el d&mbito nacional se encuentra Alejandro
Cussidnovich, el cual investiga a mas profundidad en la explicacion del surgimiento y
lo que significa la pedagogia de la ternura. Por otro lado, en la formacion ciudadana,
se tiene en cuenta autores como Jean Le, Alejandra Ariza y Adela Cortina en el
contexto histoérico; y Lawrence Kholberg en relacion a los valores morales que estan

dentro de los términos involucrados en la formacion ciudadana.

En este sentido, se presentan las principales partes de la tesina. En el primer
capitulo, se aborda por un lado, sobre el proceso historico de la formacion ciudadana,
la cual tiene sus origenes en algunos imperios de la antigliedad, por lo que fueron
construyendo la ciudadania y la democracia. Asimismo, esta tuvo su mayor auge en la
Antigua Roma, pues estaba jerarquizada de acuerdo a sus leyes y normas ciudadanas
que primaban en este territorio. Ergo, esta influencia occidental se expandi6 en las

politicas americanas y francesas.

Por otro lado, dentro de esta formacion ciudadana, también hubo una
participacion en la formacion de los nifios, pues se mostrara los antecedentes y su
evolucion, teniendo en cuenta los términos que se constituyen dentro de ellos, ya que
en la formacion ciudadana de los niflos, se desarrolld la democracia, el sentido de los
principios mediante la moral y los derechos como aquel agente de accion en la

formacioén ciudadana de los nifos.

A la vez, en el segundo capitulo, se desarrolla el aporte de la pedagogia de la
ternura en la formacion ciudadana de los nifios y nifias, teniendo en cuenta por un lado,
el contexto del surgimiento acerca de la pedagogia de la ternura. También, el valor de

la condicion humana del nifio y nifa reflejado en sus derechos, por lo que les dan un
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rol y un protagonismo, mediante este cumplimiento de normas que tienen bajo su
consentimiento, con el fin de tener voz y que sus decisiones sean respetadas por las
demas personas dentro de la sociedad y en los entornos donde se desarrollan como

pueden ser la escuela y en la familia.

Por otro lado, dentro de la pedagogia de la ternura, es valido mencionar que es
un medio de accion que trabaja con la formacion ciudadana, ya que se rige por ciertos
principios, valores y virtudes, validos en la moral ciudadana. A la vez, esta pedagogia
también se caracteriza por tener ciertos conceptos que preponderan para el discurso
humanizador que ofrece para la ciudadania, la cual genera que los nifios y nifias puedan

participar y ser reconocidos como personas civicas o ciudadanas.






MARCO CONCEPTUAL

1. PROCESO EVOLUTIVO DE LA FORMACION CIUDADANA EN EL
CONTEXTO EDUCATIVO

En este capitulo se desarrolla la evolucion histérica de la formacion ciudadana
y los términos involucrados en la formacion ciudadana de los nifios. En el abordaje del
primer punto se toma en cuenta los antecedentes y evolucion de la formacion
ciudadana, resaltando el contexto educativo que enmarca cada principal etapa.
Mientras que, para el segundo punto, se toma en cuenta el desarrollo de la democracia
en la formacion ciudadana, el principio de la moral en la formacion ciudadana y el
derecho como mecanismo de accion en la formacion ciudadana, vinculando al contexto

educativo de los niflos y nifias.

1.1. Evolucion historica de la formacion ciudadana

En este apartado, se presenta la evolucion historica de lo que involucra la
formacion ciudadana, el concepto de ciudadania o ciudadano. Para ello, se presenta de
forma historica el desarrollo de este término en contextos como Grecia, Roma, Francia
y América, cada uno de estos sumo a la concepcidn que se tiene respecto a la formacion
ciudadana. En la presentacion de esta revision histdrica tienen especial importancia

autores como Ariza, Cortina, Horrach y Le.

Asimismo, en cada €época y contexto, se presta atencion al sentido de formacion
ciudadana. En este apartado tiene relevancia lo que Horrach (2009) afirma respecto a
que “la idea de ciudadania ha ido ampliando su vigencia y afectando cada vez a mas
esferas de la realidad” (p. 1). Es por ello que, la formacion ciudadana cuenta con una
gran variedad de literatura, dependiendo del enfoque del autor y la tradicion de

formacion ciudadana en la que se basa.

1.1.1. Antecedentes y evolucion de la formacion ciudadana
A lo largo de la evolucion del sentido de ciudadania, se plantea la evolucion de la
formacion ciudadana en vinculo a su contexto. En esta revision histérica general, se da

a conocer las etapas de la historia y un territorio especifico que tuvieron una influencia
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trascendental en la construccion y concepcion de la ciudadania. Los autores principales

en este apartado son Ariza, Cortina y Horrach, a estos se les suman Alvarez y Rawls.

1.1.1.1. Origenes de la ciudadania y democracia

Horrach (2009) propone el nacimiento de la ciudadania en la Grecia clasica.
Asimismo, Ariza (2007) concuerda en que los origenes de la formacion ciudadana
como tal se remonta en esta época, el siglo V a.c. cuando Herodoto propuso el término
demokraiia en Grecia, refiriéndose al “conjunto de instituciones y procesos de decision
politica”. Es pertinente presentar el modelo politico ateniense para comprender mejor

la condicién en la que se originaron la ciudadania y la democracia.

En los inicios de Atenas imperaba un sistema jerarquico, que si bien comenzd
por ser gobernado por la aristocracia ateniense, este no era autoritario (Horrach, 2009).
En este sistema, “los gobernantes heredaban la legislacion politica, religiosa y
econdmica de los pueblos por su pertenencia a familias nobles” (Ariza, 2007, p. 151),
por lo cual el resto de ciudadanos no tenian la oportunidad de participar, ni de acceder
a alguno de esos puestos de poder. Este sistema involucraba a los ciudadanos primero
como oyentes y paulatinamente en el tiempo como participantes de las decisiones que

se realizaban en el Estado (Horrach, 2009).

En el paso de la época de Solon con su modificacion de la estructura social y
politica de Atenas, las reformas de Clistenes hasta llegar a la época de Pericles se
marcaron ciertos cambios en los que se introdujeron ciertos indicios del derecho del
ciudadano (Horrach, 2009). En esta época de Pericles, el sistema en Atenas pas6 de
ser una timocracia a una democracia (Horrach, 2009).

En este sentido, Pericles aplico lo que se ha dado en llamar “democracia
radical”, que no es otra cosa que una mayor participacion de la
ciudadania en la politica. En la practica se anulaba la division de
poderes, de modo que la Asamblea popular asumia todas las funciones
(legislativas, ejecutivas y judiciales) (Horrach, 2009, p. 4).
Esta Asamblea popular era conformada por los ciudadanos, en esto, Ariza
(2007) resalta la critica que hacian los sofistas a la democracia en Atenas en cuanto a

la inconsistencia de lo que se creia un sistema politico democratico igualitario y

participativo. Sin embargo, la realidad era que solo los varones atenienses tenian la
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condicion de ciudadanos, mientras que las demas personas no, ejemplo de esto eran

los esclavos, los extranjeros y las mujeres (Horrach, 2009).

Respecto a la educacion del ciudadano para sus funciones, esta no se daba
propiamente de manera formal, sino que se buscaba que a través del ejercicio de estas
funciones, los ciudadanos pudieran adquirir experiencia practica en politica (Horrach,
2009). En este contexto, la sofistica aportd desde sus reflexiones y analisis de la
politica, por ello “la demokratia dejoé de ser un ejercicio practico y pasoé a ser, en buena
medida, un problema teodrico y educativo” (Ariza, 2007, p. 151). Entonces, se
evidencio la necesidad de poseer ciertas capacidades racionales, reflexivas y analiticas
en el desarrollo de la democratica (Ariza, 2007, p. 152). Ademas, Aristételes propuso
que “una ciudadania que estd poco preparada intelectual y moralmente para llevar a
cabo su rol no podria conseguir que la democracia sea un sistema viable ni valido”

(Horrach, 2009, p. 5).

1.1.1.2. Ciudadania en Roma

Horrach (2009) da luces respecto a como se llevo a cabo la evolucion del
sistema de gobierno de Roma. En la época llamada “El principado” coexistian distintos
grados de ciudadanias, los ciudadanos romanos y los habitantes de pueblos
conquistados, sin embargo la condicion de ciudadania romana implicaban obligaciones
y derechos, en el que existia una predominancia del reconocimiento social en lugar del
egjercicio sociopolitico. La ciudadania romana se “heredaba” por la linea paterna,

excluyendo a las mujeres (Horrach, 2009).

Uno de los hechos mas importantes sucedidos en las tres fases de Principado
en Roma es que al extenderse el nimero de habitantes y el territorio de Roma, se
realizaron modificaciones en la ley, en este sentido, “La ciudadania alcanzaba su
maximo nivel de igualdad y amplitud...” (Horrach, 2009, p. 8). Esto marcaria un hito
en la idea de ciudadania como universal, ademas que segin Horrach (2009) la
condicion de ciudadano romano se extendia mas alla de sus limites como valido, tal

vez por su importancia politica y militar.
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1.1.1.3. La ciudadania de dos tradiciones politicas occidentales

Horrach (2009) nos remonta al siglo XVIIL, en el cual la Ilustracion impulsa
luchas sociales y revitaliza la democracia. En este contexto se realiza un cambio en la
estimacion de los derechos en lugar de las obligaciones. Ademads, se determinan “dos
perspectivas de pensamiento que se convierten en las dos principales tradiciones
politicas de Occidente, en pugna durante siglos: el republicanismo y el liberalismo”
(Horrach, 2009, p. 10). Estas dos tradiciones politicas se vinculan a hechos
trascendentes como la Declaracion Francesa de los Derechos del Hombre y del
Ciudadano (1789) y la Declaracion de Independencia de los Estados Unidos (1776),
asimismo, se relacionan con la revolucion francesa y la revolucion americana

(Horrach, 2009).

1.1.1.3.1. Tradicion politica americana

Para Horrach (2009), la revolucion americana tiene condiciones diferentes a la
francesa, debido a que los nuevos habitantes de América se desligaron de Gran
Bretafia, pasando a ser ciudadanos estadounidenses. Ademas de la Declaracion de
Independencia de 1776 y la ratificacion de la Constitucion (1789), se cred las “Diez
enmiendas”, documento en el cual se definen los derechos creados en la constitucion
general (Horrach, 2009). En este Estado creado se diferenci6 dos tipos de ciudadanias,
la civil y la politica. Mientras que la ciudadania civil estaba a disposicion de la mayoria
de hombres con propiedad privada, la politica poseia criterios excluyentes y

restringidos (Horrach, 2009).

Esta tradicion politica no solo inspird o contribuyd en movimientos tales como
la revolucion francesa, la cual se aborda mas adelante, sino que tuvo una intervencion
fundamental en el desarrollo de los sistemas politicos, democracias y ciudadanias en
paises de habla hispana como menciona Cortina (1995). En este sentido, John Rawls,
filésofo liberal que se alinea a la tendencia del liberalismo igualitario (Alvarez, 2011)
tuvo una gran influencia en estos paises mencionados por medio de expertos en su
filosofia. La finalidad de Rawls (Cortina, 1995) se centra en crear una comunidad
politica y socialmente estable, para lo cual elabora un modelo con el que, segun su
suposicion, la poblacion estadounidense se encuentra de acuerdo acerca de lo que

implica la justicia.
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John Rawls (1979) propone en su Teoria de la Justicia que no se debe sacrificar
el bienestar individual por el bienestar de la mayoria, esto implica que las leyes no
deben plantearse en beneficio de una mayoria si es que ocasiona la violacion de los
derechos del resto. Para Adela Cortina (1995), el hecho de que la poblacion encuentre
cierta ventaja en este modelo de justicia, conduce al convencimiento de esta sobre el
funcionamiento de este modelo y la necesidad de formar a los futuros ciudadanos para
el mantenimiento de una democracia estable. Entonces, la educacion ciudadana es
contemplada como aquella que busca explicitar y convencer a la poblacién de

principios que ya poseen (Cortina, 1995).

En mencion de otro legado de corte liberal, los paises hispanohablantes
recibieron influencia del pensamiento hobbesiano, que propone que para superar la
naturaleza egoista del individuo se debe convencerlo del beneficio que tienen las
normas, a partir de esto se puede construir una moral estable (Cortina, 1995). En esta
linea, Cortina (1995) afirma que el Estado como ente garante del cumplimiento de
normas legales y morales tiene limitaciones, puesto que su alcance en la poblacion no
esta asegurado. Por ello, es que “La unica solucién es, entonces, que sean los
ciudadanos mismos quienes asuman una actitud civica” (Cortina, 1995, p. 44). En vista
de ello, se evidencia que la educacion ciudadana se extiende mas alld de ser formado
en el conocimiento de los derechos y deberes a cumplir como ciudadanos, también
involucra ser formado en actitudes civicas, es decir promover el cumplimiento de

principios dados.

1.1.1.3.2. Tradicion politica francesa

La revolucion francesa pudo haber sido influenciada por la revolucion
americana, pero a diferencia de esta, se prioriza la “soberania popular”, en lugar de la
representatividad aplicada por los norteamericanos (Horrach, 2009). Asimismo,
Horrach (2009) subraya la importancia de la Asamblea Nacional del afio 1790, en la
que se plasmo la consideracion de todas las personas como ciudadanos, aunque no de
forma completa. Lo anterior, se evidenci6 en ciertos grupos como los judios, esclavos
y mujeres en el sentido de poseer derechos de caracter civil, mas no del tipo politico-
participativo. También en este contexto el derecho al voto fue influenciado por

criterios excluyentes, los cuales otorgaban privilegios a los mas favorecidos
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econdmicamente. Por ello, se entiende que la formacion ciudadana popular estaria
limitada al conocimiento de derechos y deberes, privatizando la formacién en una

ciudadania activa.

Robespierre, politico francés conocido por su régimen del terror se opuso al
planteamiento exclusionista de la ciudadania pasiva y la activa de Sieyes, sin embargo,
llegd a proponer la diferenciacion entre los ciudadanos politicamente justos y los
injustos (Horrach, 2009). Asimismo, Robespierre adopt6 politicas restrictivas, a través
de esta concepcidon que buscaba resaltar la virtud civica, pero a la fuerza (Horrach,
2009). En vista de ello, la formacién ciudadana dada en este contexto estaba

condicionada al castigo y estaba limitada a un “modelo justo” implantado.

1.1.2. Antecedentes y evolucion de la formacion ciudadana de los nifios y nifias

En la comprension de la formacion ciudadana que tuvo el nifio en la historia,
se hace necesaria la revision de su condicion como ciudadano, para ello Le (2005) nos
da luces acerca de la evolucion de esta. También, se considera relevante hacer mencion
acerca de que la concepcion de la sociedad sobre el nifio se va modificando y tiene

influencia del entorno en el que se enmarca.

La edad antigua es caracterizada por Le (2005) como una época en la que el
nifio se encontraba sometido a la familia o al Estado, y se encontrd que el trato que se
tenia con este también dependia de la sociedad en la que se encontraba inmerso.

En las sociedades primitivas, a través de la participacion en la vida
comun y de la imitacion de los adultos, el nifio aprendia las costumbres,
los usos, las creencias, los comportamientos, los derechos y las
prohibiciones que hacian que se adaptara intimamente a su medio (Le,
2005, p. 28).

Como se evidencia, la formacion que recibia el nifio estaba ligada a su futuro

rol como adulto, por ello este se ejercitaba en el cumplimiento de esta funcion.

En la sociedad de Esparta, la formacion del nifio era funcion y privilegio del
Estado, duefio de su vida (Le, 2005). Esta formacion era caracterizada por la disciplina
y la busqueda de la excelencia militar (Le, 2005). Aunque en esta sociedad no se

excluia a ninguna clase de la formacion, segin Le (2005), esta tenia el objetivo de
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formar ciudadanos obedientes, de forma que todos se sometian a las decisiones del
Estado. Asimismo, mientras los hombres se preparaban para la lucha, las mujeres eran
preparadas para engendrar hijos aptos al perfil de su sociedad, sanos y fuertes (Le,

2005).

En la sociedad ateniense, la familia se encargaba de educar a los ninos hasta la
edad de 7 afios (Le, 2005). Después, el Estado se encargaba de su educacion en
materias como la lectura, escritura, algebra, canto y ejercicios fisicos (Le, 2005). Sin
embargo, la formacion ciudadana como tal no se llevaba a cabo en las escuelas, sino
que retomando a lo que menciona Horrach (2009), los ciudadanos (varones) aprendian
a cumplir sus funciones en el ejercicio de las mismas, por ello es que se puede decir
que también existia una formacion en sociedad. Asimismo, la educacion de los nifios
era exclusiva para los hijos de ciudadanos atenienses, discriminando a los hijos de

esclavos, quienes se limitaban a aprender labores como esclavos (Le, 2005).

En la sociedad romana, “el nifio era propiedad del padre, a quien debia
someterse” (Le, 2005, p. 29). Le afirma (2005) que al cumplir los 25 afios, un hijo
varon de un ciudadano romano pasaba a conformar parte de la ciudadania de Roma.
“Durante la Republica romana, el hijo del ciudadano era educado en el respeto hacia
los antepasados, la sumision a la familia y la entrega a la patria” (Lee, 2005, p. 29).
Esta formacion romana estaba marcada por la obediencia absoluta hacia el Estado, en
concordancia a lo que Horrach (2009) menciona, no se educaria para la participacion

en la politica, sino a los hijos de las mas altas esferas de poder.

La edad media es caracterizada por Lee (2005) como una época en la que se
realizaron descubrimientos sobre la infancia y fue formando parte de la conciencia de
las personas la necesidad de instruccion para todos. “Durante el periodo de la edad
media, la suerte del nifio, su lugar en la familia y los principios educativos
evolucionaron de forma considerable” (Le, 2005, p. 29). Se hace necesario recalcar

que las siguientes descripciones se llevan a cabo en el contexto de Francia.

En este tiempo, de acuerdo con Le (2005), el nifio se consideraba como una

“fraccion de adulto” debido a que participaba en las actividades sociales y de forma
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temprana se convertia en aprendiz de una figura adulta a quien debia servir. Mientras
el nifo fuera pequefio, permanecia con sus padres, hasta que cumplia cierta edad y
dependia de su maestro, luego, al integrarse en la vida comun de los adultos, adquiria

algo de autonomia (Le, 2005).

La educacion brindada en las escuelas era dirigida por la Iglesia Cristiana, la
cual imponia la expiacion de pecados y disciplina despiadada (Le, 2005). Ante ello, la
finalidad de la formacion brindada se enfoca en educar a individuos (varones) dociles,
al considerar el vinculo con Dios como el fin del hombre, en detrimento con la relacion
entre los hombres, lo cual implica dejar de lado la actuacion como ciudadanos
(Horrach, 2009). Ademas, Lee (2005) menciona que la base de la formacion era
netamente religiosa (textos sagrados), dejandose de lado los principios ligados a la

dimension humana (Horrach, 2009).

La edad moderna estuvo caracterizada por modificaciones en el método de
disciplina de castigo corporal, lo cual se sumé a un débil manejo de aula por parte de
los educadores, por lo que la dindmica de los estudiantes estuvo marcada por la
violencia escolar (Le, 2005). En este tiempo se cuestioné mucho la figura paterna en
la crianza de los nifios, para su formacién como ciudadanos del Estado (Le, 2005).
Asimismo, este tiempo precede la Revolucion y se notaban cambios en la dindmica
familiar, el poder e interés del Estado en la educacién familiar, lo cual sumaba a

fortalecer la nocion de los derechos del nifio (Le, 2005).

La edad contempordnea comprende hechos trascendentales como la
Revolucion Francesa y la Americana, entre otros, por lo que esta caracterizada por
grandes cambios respecto a la ciudadania y a la condicion de los nifos (Le, 2005).
Después de ocurrida la Revolucion Francesa, se reconoci6 a los individuos libertades
fundamentales, estos son los derechos civiles que Horrach (2009) menciond,
distanciados de los politicos- participativos en el Estado. En este contexto, de acuerdo
a lo que menciona Le (2005) al nifio se le consideré como el futuro ciudadano, lo cual,
lo condicion6 a ser una persona sin voz ni voto, pero lo coloco en una situacion de

protegido por el Estado.
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Tomando en cuenta las consideraciones anteriores, la formacion en este tiempo
se situé como derecho de los nifios y deber a cumplir por los padres. Asimismo, de
acuerdo con Le (2005), esta formacion ciudadana popular hacia los nifios tenia la
finalidad de formar en autonomia y el disfrute de sus derechos, mas no tenia un sentido
activo-participativo. En esta misma linea, el Comité de Instruccion Publica considerd
que “la institucion escolar debe reproducir con la méaxima fidelidad posible la sociedad
nueva en la que se tiene la mision de introducir a los nifios” (como se cit6 en Le, 2005,
p.- 33). De esta forma, se buscd que la formacion ciudadana brinde a los nifios

conocimientos sobre el nuevo sistema de gobierno en el que, a su tiempo, se insertaran.

En la edad contemporanea, pero remontandonos al siglo XIX, el tiempo se
caracterizo por el comienzo de concepcion del nifio como un ser humano al que se
tiene que brindar proteccion e instruccion (Le, 2005). En este proceso, segun Le
(2005), se inserta un hecho poco humanitario que es el trabajo infantil, el cual se fue
regulando en relacion a los intereses de la industria y el Estado, hasta llegar a situarse
en una posicion mas tolerable por las leyes. Otro hecho poco humano es el maltrato
familiar, el cual pas6 de ser en parte invisibilizado a ser criticado por los abusos

cometidos hacia el nifio en detrimento de sus derechos (Le, 2005).

El siglo XX marca un cambio en la vision acerca del nifo, el cual adquiere la
consideracion de sujeto de derechos, de tal forma de que se le brinda la capacidad de
disponer de capacidad juridica en virtud de los derechos conferidos a su persona (Le,
2005). Posteriormente, luego de la Primera y Segunda Guerra Mundial, se suscita un
hecho trascendental, la adopcion de la Declaracion Universal de los Derechos del Nifio
por parte de 78 paises miembros de la ONU, en 1959 (Le, 2005). Siguiendo a Le
(2005), el nifio fue reconocido, universalmente, como un ser humano que debia poder
desarrollarse desde el punto de vista fisico, intelectual, social, moral y espiritual, en

libertad y dignidad.

A partir de este marco de cumplimiento de los Derechos del nifio, se constituye
una mirada del nifio en la educacion como ser pasivo, al que se debe brindar todos los
cuidados y decidir por ¢l conforme a la ley. Esta vision va modificandose, debido a las

corrientes y pensamientos que conciben al nifio con el potencial de ser un ciudadano
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activo. Schujman (2004) propone que para se lleve a cabo una formacién ética y
ciudadana el alumno debe considerarse mas que un sujeto de aprendizaje, un
interlocutor valido. Este autor vincula un mayor involucramiento de los nifios en el
pensamiento critico con la ciudadania activa (participacion politica) y el rol de estos
en la transformacion del estado de las cosas en la sociedad, esto en cumplimiento del

derecho a ser escuchado (Schujman, 2004).

Otros autores, como Panke & Stephens (2018) proponen una formacién
ciudadana activa de los nifios, por lo cual compromete a €stos como ciudadanos
capaces y responsables ante la realidad. Asimismo, Brasov & Spector (2016) afirman
la necesidad de que la instituciones demuestren un nuevo sistema de gobierno que
valore la participacion y liderazgo de los estudiantes. Por ultimo, siguiendo a lo que
Brasov & Spector (2016) mencionan, se puede afirmar que es posible construir
democracias en las escuela primarias, lo cual tiene el potencial de desarrollar una
formacién ciudadana en los estudiantes, que influya en la mejora de las politicas y

practicas de sus instituciones.

1.2. Términos involucrados en la formacion ciudadana de los nifios y nifias

En el proceso de la formacion ciudadana de los nifos y nifias, hay diversos
factores y principios que van anclados en el desarrollo de la ciudadania; sin embargo,
entre ellos se encuentran tres fundamentales, los cuales son los siguientes: La
democracia, la moral y el derecho, pues estos dan un panorama mas amplio acerca de
los principios que se deberia guiar la educacion para la formacion de los estudiantes
con respecto a la ciudadania. Por ello, en los siguientes apartados se desarrollara cada
uno de ellos, con el fin de explicar su importancia dentro de la formacion ciudadana

en los nifios y nifas.

1.2.1. Desarrollo de la democracia en la formacion ciudadana

Primero, la democracia se desarrolla a partir de la dindmica o ejercicio social
por parte de las personas dentro de un territorio determinado, cuyo fin es poder
convivir de manera colectiva y brindando el servicio a los demas (Gutiérrez, 2009).
Por ello, es necesario que dentro de la formacion civica o ciudadana que recibe cada

nifio y nifia, deben ser conscientes de los deberes y derechos que como personas



19

humanas poseen. Por ejemplo, en el caso de la participacion ciudadana, es un rasgo
primordial si se requiere poner en ejecucion la democracia, pues con ello se realizan

la toma de decisiones para el bien comun de todos los ciudadanos.

Ademas, se tiene que tener en cuenta que dentro de la participacion se puede
intervenir de diversas maneras. Ejemplo de esto es, el caso de la relacion que se genera
en los centros educativos a partir de los docentes en vinculacion con los estudiantes,
puesto que ambos agentes deben de ser conocedores de lo que significa tener la
igualdad de condiciones ante las problematicas que se genera dentro de este contexto,
mas aun si estas problemadticas conllevan a un aprendizaje que a largo plazo, ayudara

a los alumnos como ciudadanos (Naval, 2003).

Segundo, es necesario conocer que no puede haber una buena participacion
dentro de una democracia, si un estudiante no se desarrolla de manera autonoma. Por
eso, se subraya que cada escuela debe de tener como pilar y objetivo, la libertad, por
parte de los nifios y nifias, con respecto a las diversas actividades que se realizan en la
escuela pues “[...] sin autonomia no hay posibilidad de democracia, pues los individuos
actian como formando parte de un rebafio, como borregos” (Delval, 2013, p. 6). Lo
anterior, se puede ver reflejado en el accionar de la sociedad actual, porque facilmente
hay diversas personas con ansias de poder que van optando por un camino de

corrupcion, sin velar el bienestar de las demas personas (Delval, 2013).

En este sentido, se busca que desde pequefios, cada estudiante tenga ideas
propias, sea autdbnomo, asimismo, se persiste en que no solo repitan las mismas
conductas y aprendizajes que otros les transmiten, sino que puedan plasmar y decir sus
propios pensamientos (Delval, 2013). De este modo, lo anterior se puede ejecutar en
las diversas participaciones y actividades que se van realizando en el proceso de
enseflanza, como es ahora es comun mediante los proyectos o exposiciones de un tema

que responda a un fenémeno social.

Tercero, si se requiere incentivar una democracia eficaz capaz de que las
personas puedan ser artifices de sus propias decisiones con el pasar del tiempo.
Entonces, dentro de las escuelas, lo que se buscaria por parte de los nifios y nifas es

que sean agentes activos, capaces de intervenir en los asuntos de la institucion (Delval,
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2013). Asi pues, teniendo esto, cada uno de los alumnos sabran como afrontar y decidir
para que la convivencia mejore y asi prime una democracia participativa enmarcada

desde la gestion del colegio.

Finalmente, para que cada discente pueda desarrollar sus habilidades sociales,
con respecto a su formacion ciudadana, se hace indispensable conocer acerca de las
normas que se van manifestando de acuerdo al proceso educativo. Porque, se sabe que
en la mayoria de veces, cada estudiante tiene que hacer caso a las reglas establecidas
por parte del docente o de la direccion, con el fin de regular las conductas de cada uno.
Sin embargo, Delval (2013) recalca que cada estudiante en su proceso de ensefianza
va anclando mas normas establecidas, por ello se dificulta que la autonomia de este se
explaye. Ademas, se enfatiza sobre como esto puede influir en un futuro, a partir de
los sistemas de control que se manifiestan en la sociedad, perjudicando a la democracia

que se quiere realizar (Delval, 2013).

1.2.2. El principio de la moral en la formacion ciudadana

Antes de comenzar es preciso aclarar que, dentro de la formacion ciudadana,
hay diversos principios que se llevan a cabo para que cada persona pueda tener en su
esencia como ciudadano. Uno de estos es la moral, este se conceptualiza como*|[...] las
elecciones sobre posibilidades de cada hombre desde su constitucion temperamental,
de sus ideales y los codigos morales de la sociedad en la que esta inmerso” (Cortina,
1995, p. 47). Por ello, es necesario conocer el como se va direccionando el estudiante,
para priorizar lo que le va a servir en su formacion basica, a partir del modelo llamado

educacion moral.

En este sentido, la educacion moral es un tipo de modelo pedagogico en el cual
se resalta la voluntad que se proyecta hacia los demds. Por consiguiente, un estudiante
puede tomar las decisiones de vida y diferenciar sus dificultades de sus cualidades, con

el fin de que sea consciente para estimar su autorrealizacion (Cortina, 1995).

Por eso, la moral se caracteriza por ser racional, dialégica y voluntaria, pues estos son
los componentes esenciales para un desempeiio educativo que suma al fortalecimiento

de la formacioén ciudadana (Sanchez, 1998). Asimismo, este tipo de educacion requiere
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de un conjunto de valores, los cuales aportan a que se pueda desarrollar las diversas
habilidades comunicativas dentro de los espacios del aula, teniendo la nocion de las

metas u objetivos que se van trazando (Sanchez, 1998).

Por un lado, los valores que los estudiantes van ejercitando en el aula, deben
de tener un caracter integrador, pues se deben de experimentar de manera concreta y
significativa, mediante las actividades que se realizan dentro y fuera del aula (Sanchez,
1998). Lo que proporcionara una confianza, responsabilidad consigo mismos y con los
demas, a la vez que fortalecerd la autoestima y la toma de decisiones que se requiere

ante un problema desarrollado en clase.

Por otro lado, se debe reiterar que dentro de la escuela es esencial que se cultive
el trabajo cooperativo entre los estudiantes, pues realizando ello, cada uno de los nifios
y nifias podran ser reflexivos ante los conflictos que se generen, puesto que asi generara
una labor que se ancla dentro de los valores (Sanchez, 1998). Los cuales van
desarrollando habilidades adecuadas que sean pertinentes mediante el juicio y la

accion moral de cada persona involucrada.

Para finalizar este apartado, se resalta la importancia de tener nocion acerca de
la crisis de valores que actualmente existe en las sociedades modernas, porque cada
persona vela por tres tipos de elementos involucrados a través de su vida, las cuales
son los siguientes: “(...) la pérdida de la libertad, el individualismo y la primacia de la
razon instrumental” (Sadnchez, 1998). Por lo que, conlleva a una pérdida de tradiciones
y normas sociales, en los cuales ha crecido una persona. Ademas, la naturaleza de los
ciudadanos se ven afectados por el hecho que los tipos de control que se van generando
en la sociedad, se alejan mas de los principios morales y el crecimiento de uno mismo,

es decir, la autorrealizacion o concrecion de la felicidad.

1.2.3. El derecho como mecanismo de accion en la formacion ciudadana

El derecho es un mecanismo por el cual se regula la conducta de cada ser
humano, en un determinado territorio y teniendo en cuenta las normas que se van
estableciendo de acuerdo a las costumbres y tradiciones de una sociedad en especifica.

Ademas, los derechos también son agentes que intervienen directamente en la
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formacién ciudadana de cada alumno. Por ello, Silva y Torres (2005) mencionan que
los derechos de las personas “constituyen una compleja y profunda cuestion cognitiva
pues han ido formandose histérica, cultural, sociopolitica y filoséficamente como
respuesta a la pregunta sobre el hombre a partir del <<descubrimiento>>, de la
postulaciéon y defensa de su dignidad original y esencial” (p.17). Es decir, a partir de
la los derechos se confirma el desarrollo del individuo con respecto a su propia

dignidad y valoracion, dentro de la sociedad.

Al mismo tiempo, existen diversas competencias que establecen y desarrollan
los valores, como el respeto ante los derechos que posee cada persona. Esto se puede
evidenciar en las practicas o propuestas que se realizan en las instituciones educativas,
enmarcados por el curriculo o programa de educacion nacional. Por ejemplo, en el caso
de los proyectos, de acuerdo a las areas como Personal Social o Educacion Ciudadana,
cuyos temas estan anclados a las capacidades con la proteccion de las personas en el
ambito social. Lo que generara la influencia en defensa de los derechos humanos, con
lo que se transforma en “un eje integrador de una propuesta de formaciéon ciudadana”
(Silva y Torres, 2005, p.51). Por tanto, si dentro de la formacion bésica de los nifios y
nifias se promueve al respeto y cuidado de los derechos de cada persona, entonces,

responderd a una correcta dignidad humana.

Asimismo, se sabe que dentro de la formacion en derechos de cada individuo,
se pone en manifiesto su comportamiento ante las diversas problematicas sociales. Es
decir, cuando una persona posee una cierta o varias actitudes, por las cuales va a tomar
las decisiones; respondera de acuerdo a los principios morales que este haya
experimentado. (Sanchez, 1998) Por ejemplo, en el caso de un nifio que haya tenido
previamente conocimiento de sus derechos, sabra que cuando otra persona los vulnere
podra tomar las medidas ante ello. Siempre y cuando, haya desarrollado su libertad de
expresion, porque se sabe que a veces cuando son nifios, no necesariamente se les
considera como ciudadanos. Por ello, se someten al control de un adulto, cuestion que

no se veria si se promoviera a una formacion ciudadana en conciencia a los derechos.

Ante lo mencionado, se puede mostrar que si se requiere de los derechos para

ser conscientes de nuestras propias conductas y actitudes, entonces, es necesario que
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se promueva a una educacion democratica. Por el cual, sea conocedora de la
participacion activa de cada estudiante, esto se puede evidenciar cuando cada nifio o
nifla comienza a criticar ante algiin tema determinado y para ello es necesario que cada
docente sea conocedor y tolerante de acuerdo a las respuestas que van mencionando
los discentes (Sanchez, 1998). Con esto se quiere decir que si se desarrolla una
educacion democratica se conecta explicitamente los valores (la moral y ética), los
derechos y la democracia. Con el fin de respetar la pluralidad de una sociedad que se
enmarca en la formacion de un ciudadano globalizado y que pueda convivir con las

demas personas, prevaleciendo la dignidad humana.

2. APORTE DE LA PEDAGOGIA DE LA TERNURA EN LA FORMACION
CIUDADANA

En este segundo capitulo, se presenta los aspectos principales de la pedagogia
de la ternura, centrada en la educacion basica. Asimismo, los principales referentes
considerados en el desarrollo de esta pedagogia. Los cuales son: Lidia Turner y Rita
Balbina, Arnoby Maya Betancourt, Luis Carlos Restrepo y Alejandro Cussianovich.
A la vez, se presenta el vinculo de la pedagogia de la ternura respecto a la formacion

ciudadana, evidenciando el aporte de esta a la ltima, situado en la educacion basica.

Respecto a lo anterior es de importancia la reflexion en lo que sostiene
Betancourt (2012),

(...) La educacion no cambiard con nuevos curriculos, objetivos, metas
o evaluaciones, porque ellos son la causa de muchos de los actuales
problemas. El mejoramiento de la educacion requiere otro tipo de
lenguaje, una nueva manera de ver la escuela y una mejor comprension
de como se producen los cambios. (p.41)

Se hace necesario, entonces, la busqueda de un enfoque que resignifique la
educacion en este contexto y de los que se prevea consecuencias favorables a la

sociedad, de la que forma parte la escuela.

La pedagogia de la ternura viene a ser el enfoque que permite encontrar un
nuevo significado a la vida humana. Es decir, elevar la condicion humana que durante
mucho tiempo estuvo menoscabada por sucesos sociales y politicos. Esto es la
respuesta a nivel macro de los movimientos sociales para devolver la integridad a las

personas. En ese sentido, va mas alla de los derechos y las leyes. Si bien, las leyes son
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las bases para movilizar acciones en el marco de lo legal, también deberia de ser el
factor emocional quien acompana el desarrollo de la ética y la moral, quienes

realmente movilizaran y despertaran la voluntad de las personas para el cambio.

Este factor emocional de la pedagogia de la ternura ha sido relegado como bien
dice Cussianovich (2007) a la infancia y a lo privado, es decir se le ha otorgado un
valor poco relevante en la vida de los seres humanos y en la interaccion. Por ello, la
ternura se ha hecho exclusivo desde tiempos anteriores para los nifios y que tuviera
relacion con la feminidad. Estas son las razones por las cuales, segun Cussianovich
(2007), el factor emocional se ha mantenido al margen de la politica y las esferas de
poder, en la toma de decisiones, las cuales resultan paraddjicas, ya que el factor
emocional forma parte no sélo de cada vida humana, sino que es inherente a nuestras

interacciones y vinculaciones.

Por ello, en el presente capitulo se enfocard con respecto a la pedagogia de la
ternura, no subestimando el valor trascendental de lo que significa ésta a nivel social,
porque contiene un contexto inicial acerca de su origen como pedagogia en si.
Asimismo, el poder enfocar la vinculacion de la pedagogia de la ternura y la formacion
ciudadana en la educacion bésica, en reconocimiento de los nifios y nifias como grupo
social apartado de la toma de decisiones y comprension de lo que es mejor para ellos
y ellas. De esta forma, no se trata de entregar un poder de forma irresponsable en
cuestiones que les afectan y en las que participan, sino que se trata de enriquecer la
vision y trabajar en las mejoras de sus condiciones y la consideracion de sus aportes a

la sociedad, como accionadores ante las problematicas se presenten.

2.1. Contexto inicial de la pedagogia de la ternura

En los diversos sucesos trascendentales que se manifestaron durante la historia
mundial y nacional desde el siglo pasado, las cuales tuvieron como objetivo prevalecer
los intereses de una minoria que a largo plazo, destruy¢ la vida y tranquilidad de los
demas. Ante ello, la pedagogia de la ternura surge como consecuencia de estos
conflictos politicos-sociales, por lo que deberian ser cambiadas mediante la promocion
del respeto por la dignidad humana y que esto pueda conllevar a que se cumpla la
llamada “justicia social” que cada persona y sociedad anhela en un futuro.

(Cussianovich, 2007)
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Especificamente, en el contexto peruano, desde las décadas del 70 y 80 hubo
varias corrientes sociales que quisieron enfatizar el respeto por los derechos y la vida
en si de cada persona, en respuesta al conflicto armado interno que ocurria en su
mayoria en la sierra peruana, por lo que, la educacion popular tuvo un protagonismo
dentro de ello, encabezado por los docentes de la zona andina del pais, promoviendo
al ejercicio de una moral pertinente para las futuras generaciones y que estas tengan

en cuenta la particularidad de cada ciudadano. (Betancourt, 2012; Cussianovich, 2007)

A partir de ello, se comienza a desarrollar la pedagogia de la ternura, teniendo
como base la condicion humana de cada persona, y esto debia de estar enmarcado por
los derechos que poseen, pues se sabe estos son inherentes e inalienables para cada
persona desde su promulgacion. (Cussianovich, 2007) A la vez, el rol que deben de
tener los nifios y nifias es esencial para que se pueda direccionar y practicar los
conceptos que involucran a esta pedagogia, ya que debe haber una relacion y equilibrio
entre las emociones y la razon. Con esto, cada estudiante es consciente de sus
accionares en su dia a dia tanto dentro de la escuela y en la sociedad. (Betancourt,

2012; Cussianovich, 2007) Como se mostrara en los siguientes apartados.

2.1.1. La condicion humana del nifio y nifia como derecho

Se sabe que la mayoria de personas son conocedoras de los derechos que deberian
cumplirse de acuerdo a los Derechos Publicos que constituyen los codigos y leyes
organicas dentro de una sociedad. Como es derecho a un trabajo, a una casa, a la
educacion, a una identidad, al voto, entre otros. (Restrepo, 1995) Sin embargo, se deja
de lado aquellos derechos privados que se muestran en la cotidianidad de las personas
y a ello incluimos a los nifos y nifias. Por lo que, son los primeros en que se deberian
hacer cumplir sus derechos, como a un afecto o a los vinculos familiares 6ptimos que
desgraciadamente se aborda como aquellos derechos a la ternura, los cuales son
invisibilizados para su desarrollo dentro de la familia como en la sociedad. (Restrepo,

1995)

Asimismo, el ser humano, segiin Cussianovich (2007) reitera que se encuentra
en un contexto de injusticias sociales, lo cual lo lleva a perder su posibilidad de

“humanizacion”. Aprender la condicion humana no se debe dejar como no prioritario,
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ya que forma parte de la significacion para la vida. Por eso, el autor se referia con esto
a la posicion en la que se sitia al ser humano; a partir de condiciones sociales, politicas,
econdmicas, entre otras., en detrimento del gozo de su ciudadania plena. Ante esta
situacion planteada, se enfoca en el nifio como ser humano que no se considera una
persona promedio en la que no puede establecer sus condiciones de vida en la toma de

decisiones. (Tonucci, 2015)

Se sabe que el nifio y la nifia, como sujetos implicados en la sociedad poseen
derechos innatos y universales, para los cuales existe un Tratado internacional llamado
Convencion sobre los Derechos del Nifio. Ademas, este tratado estd ratificado por 195
paises, lo cual los obliga a velar por su cumplimiento. Ante ello, se puede evidenciar
un intento por elevar las condiciones para el desarrollo pleno del nifio, de la misma
forma, se debe realizar una reflexion acerca de las medidas y sus implicaciones en el

grupo objetivo, para ello se cita lo siguiente:

"No hay causa que merezca mas alta prioridad que la proteccion y el
desarrollo del nifio, de quien dependen la supervivencia, la estabilidad
y el progreso de todas las naciones y, de hecho, de la civilizacion
humana". (Plan de accion de la Cumbre Mundial a favor de la Infancia,

s/f)
La cita anterior muestra como las condiciones y hechos historicos marcan la condicion
humana del nifio principalmente como sujeto vulnerable a proteger. Respecto al
capitulo 1, no se debe olvidar que en el devenir de la educacion de los nifos, se
reprodujo la idea de prepararse para el servicio al estado, la presencia de jerarquias y
el hecho de no ser considerados ciudadanos. Lo anterior y mas hechos historicos
condicionan la imagen que se tiene del nifo, las leyes y acciones destinadas a este

grupo de la poblacion.

Por consiguiente, esta imagen del nifio y la nifa, se reproduce en los espacios
en los que se desenvuelve, principalmente en la escuela y luego en su comunidad. En
esta linea, Tonucci (2015) sostiene que la percepcion del nifio como “menor”
contemplado por la ley y en general, refuerza el desconocimiento a un derecho
fundamental, el cual es el derecho al presente, es decir, se considera al nifio como un
ciudadano del futuro. Se tiene el antecedente entonces de que el nifio se contempla

sujeto de derechos enfocados en proteccion y bienestar, empero, se le niega la
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participacion en asuntos que le atafien, segiin Cussianovich (2002) los cuales son

dominados y pensados desde lo que suponen los adultos hacia los nifios.

De igual importancia, Cussidnovich (2007) resalta una necesidad inherente a
nuestra condicion humana, la cual es el derecho humano al “encuentro”, y para lo cual
se hacen necesarios el espacio y las condiciones. Se advierte una sociedad de riesgos,
la tragica situacion de los nifos, el divorcio entre el pensamiento y el sentimiento en
la educacion, y la deshumanizacion en general (Turner y Pita, 2004; Tonucci, 2015);
sin embargo, la pedagogia de la ternura incide en la restauracion de la fraternidad, la
comunicacion y las relaciones productivas como humanidad (Tuner y Pita, 2004;
Cussidnovich, 2007). Se puede asegurar que estas relaciones de proximidad a las
personas, no se limitaria a desarrollarse en la escuela, ya que es un discurso que
pretende calar a nivel social. Por ello, se abre la posibilidad de una interaccion por
parte de la escuela hacia afuera, la cual es el espacio donde se desarrolla cada

estudiante cuando culmina cada una de sus actividades académicas.

El valor de los derechos justamente incide en la apreciacion de la vida, es decir
no invisibilizando los derechos de la persona. “La pedagogia de la ternura es por ello-
desde su primera formulacion a finales de los 80 - un intento irrenunciable por
recuperar el sujeto que en el contexto se ha refundido”. (Cussianovich, 2007, p. 23). A
partir de ello, se propone la reivindicacion de la participacion de los nifios como
derecho, la interaccion o establecimiento de relaciones humanizadoras como derecho
y la condicion digna de vivir como seres humanos integrales y aceptados ante los

demas.

2.1.2. El protagonismo de los nifios y las nifias en la sociedad

Cussianovich (2007) explica el motivo por el cual el sentimiento se ha separado
de los espacios formales y poder en la sociedad, debido a que estos son direccionados
o vinculados estrictamente a lo infantil. No se refiere a este término de forma ideal o
valorada, sino que una vez mas se visualiza la consideracion de término como ternura,
afecto, sentimiento a la nifiez, de modo que estos ocupan asuntos menos importantes,
es decir, que se limita a lo privado y la crianza. Entonces, en la esfera de poder se

mantiene un clima de formalidad y razonamiento para la toma de decisiones. Por ello,
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es que se evidencia menosprecio no solo por este factor emocional del ser humano, no

obstante, respecto a los nifios en cuestion de autonomia y capacidad.

En esta linea, Tonucci (2015) confirma la invisibilizacion del nifio, quien al
igual que sus padres abandona la ciudad, para mantenerse protegido en lo que este
llama “fortalezas”, movilizandose en distintos sitios contemplados por sus padres
como la escuela y su casa. Esto conlleva a la justificacion de la deshumanizacion de la
ciudad, la cual a su vez produce abandono y aislamiento de las personas, un
desconocimiento entre si que se agrava con la propagacion de noticias sobre delitos
considerados “inhumanos”. Ante el estado de la dindmica social, Tonucci (2015)
propone establecer al nifio como parametro de calidad de vida, es decir que se tome en
cuenta sus caracteristicas y ser como garantia de la atencion e inclusion de todas las
diversidades en la sociedad, se ve entonces en el nifio una posibilidad de elevar la

condicion humana.

También, se debe tener en cuenta, los agentes que intervienen dentro de la
sociedad y de esta pedagogia, los cuales son la familia y la escuela. Por un lado, la
familia se caracteriza por ser el nucleo de la sociedad, donde cada nifio y niha se
desarrolla en sus primeros afos de vida hasta que logre la independizacion de acuerdo
a las normas que se expresan en la sociedad. Esto entonces, hace que la familia ejerza
en las conductas, en el desarrollo natural de cada nifio, pues como bien menciona
Betancourt (2012), cada nifio es un reflejo de los comportamientos de sus padres, de
lo que realizan cada dia y a la vez, de los vinculos emocionales que manifiestan de

acuerdo a su edad y a su modo de vivir.

Por tanto, si esta relacion entre padres, madres e hijos e hijas, se desenvuelve
de una forma eficiente y con los lazos armoniosos, entonces los nifios y nifias cuando
lleguen a la edad adulta podran ser més elocuentes en su forma de actuar con su futura
familia, recordando lo aprendido y vivido con su padre y con su madre. Por el
contrario, si los nifios y nifias provienen de familias conflictivas que no son deseosas
de formar vinculos con sus menores hijos, esto pues complicaria a que cada nifio o
nifia crezca resignado y sin afecto, por lo que, conlleva a malas decisiones e imitar lo

que han visto en su proceso de crianza. (Betancourt, 2012)
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Por otro lado, la escuela, tiene como mision que cada nifio y nifia pueda crecer
en sus relaciones con las demas personas que constituyen la comunidad educativa, a la
vez que se promueva una buena autoestima de los nifios y nifias, pues con esto se puede
garantizar su inteligencia emocional, la cual es fundamental para su identidad como
ciudadano. (Betancourt, 2012) Por lo tanto, a partir de estos dos agentes, se puede decir
que en ambos se debe priorizar las emociones y vinculos aceptables para que cada nifio
o nifia puedan creer, sentir, hacer y valorar en su toma de decisiones de manera

particular o con los demas. (Betancourt, 2012)

De la misma forma, los nifios y las nifias, desde la pedagogia de la ternura, son
espontaneos, deseosos de comunicar lo que aprenden, tienen una gran capacidad de
observacion, entre otras caracteristicas, entonces, se cuestiona qué es lo que pasa con
la voluntad por descubrir y el quehacer de los nifios. (Turner y Pita, 2004) Ante ello,
Cussidanovich (2002) nos da luces de que posiblemente influya en lo anterior
mencionado, la relacion entre el adulto y el nifio en todas las situaciones y lugares
sociales que se reproduce de forma jerdrquica. Lo anterior esta ligado a las
representaciones sociales que se tiene sobre la infancia y su significancia como actores

politicos y sociales. (Cussianovich, 2002)

El actuar con humanidad ha devenido a ser poco frecuente en la sociedad, pero
la pedagogia de la ternura busca direccionar a aprenderlo, mediante la vinculacion
entre las personas, expresado en la philia, es decir, la amistad que precede a la justicia,
y que hasta “la hace hasta inutil” (2007, p. 23). Entonces, el nifio desde su ser como
nifo, sus cualidades, sus saberes y sus capacidades estdn llamados desde esta
pedagogia a expresar y luchar en sus vivencias por la restitucion de la vida afectiva de
las personas. Ademas, los nifios y las nifias, principales relegados en el ejercicio de la
ciudadania, tienen el potencial y el derecho de promover la participacion en la sociedad
como actores sociales y politicos, en palabras de Cussianovich, ser llamados

“protagonistas de una nacién de seres dignos” (2007, p. 23).

2.1.3. El rol participativo de los nifios y las nifias en las escuelas

La pedagogia de la ternura se entiende y concibe como una “restauracion de la

voz y del lenguaje que dieran cuenta de la propia identidad”. (Cussidnovich, 2007,
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p-28) Por ello, es que se enfatiza la participacion como practica educativa. En este
sentido, Turner y Pita (2004) enfatizan que la educacion en las escuelas sea un proceso
pleno e integrador de la vida afectiva, intelectual y volitiva. Por ende, en la linea de la
pedagogia de la ternura, la participacion, el hacer, estaria implicada en este desarrollo
integral del ser humano concebido desde esta pedagogia. Ademas, esta accion se
impregna de “sensibilidad para ser solidario, comunicativo y presto en ayudar a
quienes le rodeen y a luchar por el bienestar de la patria y por la transformacion de la

dificil situacion...” (Turner y Pita, 2004, p. 8 - 9)

Para ello, es primordial enfatizar acerca del fin o qué proposito tienen las
escuelas en su desarrollo de su propia pedagogia para los nifios y nifias. En este caso
Betancourt (2012) menciona lo siguiente:

La pedagogia siempre concierne al individuo: quién es el nifio y en
quien se estd convirtiendo. Cuando la pedagogia ya no se preocupa por la
persona, entonces la educacion se reduce a una empresa en que la escuela se ha
convertido en "el mercado", los nifios y sus padres son sus "clientes" y
"consumidores", los profesores sus "gestores del aula", y el director, "el
ejecutivo de la escuela. (p.127)

Todo ello se puede interpretar que si el fin de las escuelas es poder prevalecer
los intereses de las autoridades, entonces se enmarcaria como un simple negocio. El
cual, se requiere generar mas ingresos sin importar la formacion de calidad que se

deberia transmitir y forjar en los estudiantes, por lo que también iria en contra de los

derechos y la dignidad de los estudiantes.

Estos casos se puede visibilizar en su mayoria en la Educacién Privada, por lo
que se muestra a nivel micro que existen jerarquias sociales, la cual sita a los nifios
debajo de la autoridad y esto se experimenta de forma cotidiana en la escuela, a partir
de las decisiones por parte de las autoridades, los cuales cada nifio y nifia deben de
acatar, por lo que también no son agentes activos en las tomas de decisiones ni en los

acuerdos dentro de la comunidad educativa.

Sin embargo, en la ultima década, paises de Latinoamérica, han gestado
propuestas de participacion e involucramiento estudiantil en sus respectivos sistemas
educativos, algunas de estas son los Municipios Escolares, los Claustros Estudiantiles

y los Consejos Estudiantiles. No obstante, se encuentra que en la experiencia existen
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“decorative and passive forms of participation that do not arise personal initiative and
do not affect the interest, institutions or structures of the established order” [formas
decorativas y pasivas de participacion que no surgen de la iniciativa personal y no
afectan los intereses, instituciones o estructuras del orden establecido]. (Cussianovich,

2002, p. 11)

Asimismo, la creencia de que el estudiante no es lo suficientemente maduro o
no posee el conocimiento necesario para participar en la direccion de solucion de
problemas en la escuela o se evidencia su exclusion en la toma de decisiones
importantes en una estructura escolar que reafirma ello. (Brasof y Spector, 2016) En
esta linea, Cussianovich (2002) resalta la importancia de considerar las repercusiones
en la subjetividad del nifio de negar o propiciar la participacion en lo que ellos
consideran de su interés y competencia. Ante ello, una propuesta de participacion
ciudadana de los nifios en la escuela no se puede tomar irresponsablemente por su

efecto en la autoconstruccion humana.

Ademas, la escuela con todas sus limitaciones es un espacio importante en la
formacion de los nifos, y nos permite observar parte de la sociedad plasmada en su
dinamica, es decir es polidimensional (Cussidnovich, 2002). Por lo que es necesario
que se desarrolle diversos aspectos en el quehacer académico, demostrando asi que la
necesidad de la participacion de los estudiantes estén involucrados en las diversas
estrategias, procedimientos, evaluaciones, proyectos o metodologias que realicen junto
al docente para solucionar sus propias dificultades y asi ser mas consciente de su

progreso como nifio y ciudadano (Betancourt, 2012)

Ante ello, la participacion de los nifios en la linea de Tonucci (2015) contribuye
a rechazar la resignacion de estado de las cosas y eso no solo en la escuela, sino
proyectandose de la escuela hacia afuera. A la vez, tanto la pedagogia de la ternura
como la ciudadania, no solo deberian responder ante los problemas personales o
individuales, sino colectivas que involucren a toda la ciudadania, con el fin de buscar
posibles soluciones ante los conflictos y asi poder experimentar la felicidad de la

sociedad.
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2.2. La pedagogia de la ternura como medio de accion en la formacion ciudadana

Por medio de la pedagogia de la ternura nace con el llamado, a despertar las
emociones y el retomar a la justicia social para recuperar la fuerza del amor. En este
sentido, Cussianovich (2007) resalta la necesidad de acompanar el factor emocional
con las decisiones, ya que permitiria un mejor desarrollo en las acciones, para la
transformacion de la realidad. Asimismo, se debe de enfatizar acerca de la accion que
tiene esta pedagogia con la formacion ciudadana, para ello es necesario recalcar que
significa ser un ciudadano.

Por lo cual, segin Gutiérrez (2009) reitera que para desarrollarse como
ciudadano, se debe de tener en claro los principios de la moral, las cuales se van
formando desde pequefios, por lo que pensar criticamente ante los asuntos de las

sociedad permite enarbolar y comprender lo que es ser ciudadano.

Por ello, en este siguiente apartado, se evidenciard acerca de la relacion que
tiene la pedagogia de la ternura en la moral ciudadana, pues ello apoya en el efecto
humanizador de los nifios y nifias, por las cuales veran entre lo bueno y lo malo,
siempre y cuando teniendo una postura critica ante los diversos sucesos. A la vez, para
desarrollar esta pedagogia en la formacion ciudadana, se mostrard algunos conceptos
que deben de involucrarse para la humanizacion de cada nifio que a largo plazo debe
de responder a las demandas socioemocionales actuales. Por ultimo, el accionar de la
pedagogia de la ternura también tiene una participacion activa en la ciudadania, pues
gracias a sus aportes conceptuales podran evaluar los procesos que puedan tener los

nifios y asi que cada agente conozca la importancia de esta pedagogia.

2.2.1. La pedagogia de la ternura en la moral ciudadana

Turner y Pita (2004) nos brindan una reflexion profunda sobre el caracter del
ser humano, y es que las “cualidades esenciales del caracter” (p. 10) se contemplan
desde el desenvolvimiento de los infantes en su cotidianidad con su entorno.
Igualmente, Hurtado (2013) coincide en lo anterior y aporta el hecho de que este
caracter enfocado en lo moral resalta la continuidad y la firmeza con la que se
posiciona en el ser humano respecto de sus acciones, teniendo en cuenta los valores

que se han forjado dentro de ¢l o ella.
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Para entender ello, es necesario buscar algunos indicios dentro de las
sociedades actuales, los cuales se expresan en diversos conflictos, venganzas, luchas
por el poder, matanzas, corrupcion, el chisme, entre otros. (Cussidnovich, 2007) Ante
ello, es donde se comienza a reflexionar jel por qué acttia asi cada persona? ;Quién o
quiénes han forjado estos tipos de caracteres dentro de la persona?, son interrogantes
que se van formando cuando una persona no ha crecido con un aprendizaje de los
valores y virtudes, y que no se han direccionado por una educacién moralmente
condicionada en la distincion de lo que esta bien o lo que esta mal. (Halstead & Pike,

2006)

Por consiguiente, la moral necesita de uno de los agentes para su crecimiento
y que cada nifio y nifia pueda concretar sus ideales y asi poder contribuir con ello en
la justicia social que es el fin de esta pedagogia. Por ello, Halstead & Pike (2006),
mencionan que el desarrollo de la moral en la educacion basica, debe de
complementarse con sus principales pilares para conocer su relevancia en la formacion
de los valores que se necesita ensefiar a los estudiantes. A la vez, aqui interviene el o
la docente, quien estd llamado a poner en practica la transmision de las virtudes
necesarias para generar en los alumnos una concientizacion de una moral ciudadana

adecuada. (Halstead & Pike, 2006)

En adicion, en la moral educativa y ciudadana, se trabaja con respecto a las
habilidades y cualidades de cada estudiante, ya que ahi es donde se enmarcan como
punto de partida para que cada uno de ellos pueda convertirse en los tipos de personas
deseables dentro de la sociedad, asi como en sus futuras familias. Para ello, el realizar
diferentes tipos de actividades dentro y fuera de las aulas. Las cuales tengan objetivos
curriculares determinados por la Identidad y Convivencia de cada uno, el poder
construir el caracter e integridad de los alumnos, aportard para que en ellos se
comiencen a evidenciar las virtudes generadas por las experiencias y la interaccion
autébnoma que han tenido con ellos mismos y con los demas. (Halstead & Pike, 2006;

Hurtado, 2013)

Como se habia mostrado en el apartado anterior, las actividades curriculares y
extracurriculares son de importancia para generar entre los estudiantes, esto no seria

posible sin la misién y vision que posee una escuela determinada, la cual no se
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encuentre instaurada como un fin el de educar al nifio en su desarrollo de lo emocional,
racional y lo volitivo en miras del logro del proposito de la pedagogia de la ternura

(Turner y Pita, 2004, Cussianovich, 2007).

También, para que se pueda ejemplificar aquellas actividades que intervienen
en la moral ciudadana y su influencia en la pedagogia de la ternura seria el realizar
proyectos educativos, una participacion democratica en las asambleas estudiantiles que
se desarrollen, responsabilidad social, pues es necesario que haya una empatia por
parte de los estudiantes y vean los valores que los rodean dentro de su comunidad.

(Halstead & Pike, 2006)

Para cerrar, es entendible lo que recalca Hurtado (2013), pues “educar al
hombre significa entonces educar su caricter”. (p.158) Esto tendria una relacién
particular con cada estudiante y que sus diferencias sean respetadas, ya que la moral
también varia de acuerdo a las ideologias que cada nifio aprende dentro de su nucleo
familiar y ello, a la vez, se va nutriendo con sus experiencias tanto en la localidad como
en la escuela. Por lo que, su caricter debe estar enmarcado por una autoestima
empoderada, la cual, le ayude a solucionar cualquier problema que se le presente de

manera resiliente y siempre buscando el bien para uno mismo y para los demas.

2.2.2. El discurso humanizador de la pedagogia de la ternura

La pedagogia de la ternura deviene a la oportunidad para generar una cultura
de amistad, el sentido de la fraternidad entre las personas como aspecto principal, esto
en fortalecimiento de la justicia social. “En sintesis, la pedagogia de la ternura es un
llamado, desde el quehacer educativo, a reencontrar el sentido, a recuperar el sentido
que permita resignificar la vida de cada individuo y de la nacion como conjunto...”
(Cussianovich, 2007, p. 31). En ese orden de ideas, esta pedagogia surge en contextos
en los que no se da el valor a la vida humana, para el retorno al afecto fraternal

(Cussianovich, 2007).

La propuesta educativa que nace desde esta pedagogia presenta, ademas, “un
enfoque optimista y estimulante del trabajo con el ser humano” (Turner y Pita, 2004,

p. 9). Asimismo, el efecto humanizante que caracteriza la pedagogia de la ternura es
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el de poder confiar en las diversas capacidades y habilidades que puedan tener los
nifios y nifias, pues ayuda a que se entable una relacion mas empdtica con su entorno.
(Turner y Pita, 2004) Para ello, es importante que se pueda tener en cuenta los
conceptos implicados dentro de esta pedagogia, los cuales hacen posible que dicho
proceso por parte de los estudiantes pueda ser posibles para su desenvolvimiento con

las demés personas.

Primero, la ternura es uno de los primeros conceptos que se enfatiza en esta
pedagogia, ya que es propia de una persona por su valor significativo que tiene en las
acciones de cada uno, pues quién es poseedora de ternura, sera consciente que necesita
de otra, pero no de una manera dependiente, sino que requiere apoyo en actividades de
su cotidianidad que sean afectivos y sin llegar al egoismo que se ve en muchos casos
como por ejemplo: “solamente yo puedo hacerlo, no necesito de otros”. (Betancourt,
2012) A la vez, Betancourt (2012) menciona, para que cada persona pueda tener un
panorama mas claro ante las crueldades que ahora en el mundo hay como es la
violencia, “el apoyar y consolar” serian actos humanizantes para detener y sobrellevar
ante las nefastas acciones de otras personas o grupos que imposibilitan el desarrollo

pleno y el bien comun dentro de una sociedad.

Segundo, se encuentra la afectividad, la cual estd desde que una persona nace
y contrae un vinculo con su madre. Este concepto es de utilidad para que cada uno se
sienta aceptada por otras, pues el generar lazos afectivos hace ver que el ser humano
no solo se caracteriza por su racionalidad, como se pensaba siglos atrds, donde la
palabra afecto se invisibilizaba, porque se veia como una palabra que era externa a la
vida de la persona. Por ello, es que merece una acogida desde sus propios sentimientos
y emociones, por lo que la afectividad apertura ese didlogo entre lo racional con lo
emocional para que haya una armonia y un equilibrio en el ciudadano. (Betancourt,

2012)

Tercero, una vez que la afectividad y las emociones se hayan plasmado en la
vida de un nifio o nifia en sus primeros afios de vida, surge lo que son los sentimientos.
Los cuales Betancourt (2012) menciona que son aquellas experiencias con significados
emocionales, donde cada persona actia en un determinado tiempo que se puede

extender de acuerdo a su intensidad. A la vez, los sentimientos contienen diversas
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emociones, por ejemplo, cuando un estudiante tiene problemas y su profesora le
aconseja y ha calado en ¢él, entonces el alumno, tendrd un sentimiento positivo hacia
su docente, por lo que se puede prolongar de acuerdo a sus interacciones que van

realizando. (Betancourt, 2012)

Cuarto, una de las partes esenciales de todo ser humano son los estados de
animo, ya que eso influye en el accionar de cada uno y asi también, en la manera de
como se muestran hacia las demas personas. Ademas, el estado de animo ayuda que
en la pedagogia de la ternura se pueda tener en cuenta la personalidad de cada
estudiante, cuando se realizan las actividades curriculares. También, respetar en los
momentos que cada uno de ellos se sientan de acuerdo a las emociones que

experimentan. (Betancourt, 2012)

Por ultimo, se encuentran las caricias que provienen desde el sentido del tacto,
pues se sabe que este sentido es uno de los primeros en desarrollarse en el ser humano.
Ahora, en el caso de las caricias, segin Betancourt (2012), menciona, que es un
acontecimiento, la cual implica el identificar la presencia de otra persona, por lo que
el afecto estd presente en la caricia y esta puede ser un acercamiento fisico o verbal,
como un abrazo, un saludo, un gesto, una palabra, una mirada, etc. Los cuales hacen
sentir a la otra persona incluida y que es importante para la otra persona. (Betancourt,
2012) También, es necesario recalcar que este tipo de vinculo debe ser reciproco por
ambas partes, ya que debe de haber una aceptacion, la cual enaltece la autoestima y a

un largo plazo, genera una aprobacion dentro de la sociedad.

Igualmente, es importante que las caricias no sean también como un modelo
de feminidad y que tan solo se debe de plasmar a los bebés y ya no cuando son nifios
0 mayores, porque se ridiculiza la masculinidad de las demas personas. (Betancourt,
2012) Después de todo eso es errado, pues se sabe que todo ser humano necesita de
caricias en todo su proceso de vida y esto se puede beneficiar para su reconocimiento
por parte de otros, asi también como reflejar los aspectos positivos de las personas, ya

que en su mayoria critican y ven mas el lado negativo en diversos aspectos.
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2.2.3. La pedagogia de la ternura como generador de la participacion
ciudadana

Turner y Pita (2004) recogen el pensamiento martiano acerca de que el ser
humano como ser que se encuentra en un contexto histérico-social, deviene a
completar su felicidad en las otras personas, y en su participacion para el cambio de la
sociedad en la que estd inserto. En ese orden de ideas, este enfoque como pedagogia
no se presenta como la solucion para aprender la condicion humana en nuestro pais y
en nuestras escuelas, sino que es un factor necesario que junto a medidas en ambitos
politicos, éticos y culturales se complementa para alcanzar esa restauracion de la

dignidad humana y la generacion de un vinculo fraterno.

El camino de la pedagogia de la ternura, segiin Cussidnovich (2007), en su
integracion a la educacion y pedagogia se vincula en las acciones de mediano y largo
plazo, es decir que es necesario el tiempo para el logro de transformaciones culturales.
Por lo que, se deben suscitar, en el analisis y evaluacion de la finalidad de 1a educacion,
especificamente de la formacion ciudadana en la educacion basica que se comunican
mediante las “practicas sociales educativas, pero ademas las propias practicas” (p. 24).
Ante ello, tiene relevancia retomar al rol docente en la pedagogia de la ternura y
formacién ciudadana, como guias y promotores de lo que Turner y Pita (2004)
denominan el recurso mas valioso del mundo: “la inteligencia del hombre y su manera

de sentir y actuar” (p.7).

Por lo tanto, es necesario que todo ello pueda permitir el desenvolvimiento del
nifio y nifia en su participacion dentro de la sociedad, teniendo en cuenta sus diversas
habilidades, cualidades o competencias. Sumado a ello, que pueda ser fortalecido por
la motivacidn, autoestima, energia, la fuerza en sus quehaceres y decisiones para la
busqueda del bien comun y sobre todo en su accionar para generar una justicia social

elocuente.



38

CONCLUSIONES
- La formacion ciudadana actual en nuestro pais es resultado o estd fuertemente
influenciada por la historia y evolucién de los elementos y factores involucrados en la
ciudadania, democracia, moral y derecho. Por lo que, en gran parte de Latinoamérica
y en nuestro pais esta influenciada por tradiciones politicas trascendentales como la

francesa y la americana.

- No existe un solo concepto o definicion de formacion ciudadana, ya que existe
diversa literatura dependiendo del enfoque de autores y de la tradicion politica que los
respalda de acuerdo a los modos de vida que se regian desde la antigiiedad, en

concordancia a los sistemas politicos de poder que lo establecian.

- Asimismo, a partir de la literatura sobre formacion ciudadana del nifio y
concepcion de este, se concluye que de similar forma que la de los adultos se fue
transformando, de acuerdo a las épocas histéricas en la que se enmarca. A la vez, en
cada uno de estos momentos hasta la actualidad, se fue fortaleciendo el sentido del
derecho, como elemento fundamental en su ciudadania, por lo que el conocimiento de

estas normas esta implicado en su formacion ciudadana.

- Con respecto al aporte de la pedagogia de la ternura, esta atribuye un nuevo
sentido de vida en la formacion integra del nifio tanto emocional, volitiva y racional.
Esta se lleva a cabo en la interaccion autonoma que debe experimentar el nifio, en
miras de su avance propio en lo moral y en las interacciones interpersonales en las que
se vea involucrado. Incluso, tanto en la propuesta de desarrollo moral como en la
pedagogia de la ternura se busca el fomento de una cultura de interaccion, proyectos y
acciones enmarcados en la practica, crecimiento y confrontacion de valores. Por lo
que, la centralidad en el desarrollo del caracter del nifio no excluye las relaciones
saludables con los otros, sino que lo regula en base a las diferencias y encuentros en la

comunidad educativa.

- La pedagogia de la ternura no deviene a ser un movimiento personal, sino
social, ya que es inherente a nuestras interacciones, incluso en la toma de decisiones.
Asimismo, no se constituye un enfoque a desarrollar solamente a nivel privado o

micro, sino que tiene el potencial de abordar problematicas en la sociedad o que sea
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publicas. Por ello, es la participacion de los nifios, el medio en el cual fluyen las
finalidades de la pedagogia de la ternura y la formacioén ciudadana respecto a la
transformacion social y la restitucion de los lazos de fraternidad. En este sentido, la
pedagogia de la ternura en la escuela se trabaja con un enfoque optimista, por ello se
confia en las capacidades y habilidades del nifio. Ante esto, se empodera a este y se

trabaja su capacidad critica para la mirada a los conflictos de su entorno.

- Se concluye, que la participacion de los nifos es fundamental, no solo en la
escuela, sino también fuera de ella. De esta forma se asegura la inclusion de las
diversidades sociales en concordancia con una vida digna. A la vez, la actuacion de
los nifios y nifias deben de responder la busqueda del bien comun, a través del rechazo
de la resignacion del estado de las cosas y el vinculo generado entre ellos mismos, esto
quiere decir que deben de cuestionar las condiciones del contexto para la felicidad de

las personas.

- Como conclusion principal, los principios de la pedagogia de la ternura, los
cuales forman la base para la recepcion de elementos constitutivos de la ciudadania,
sostienen el desarrollo de una moral integra, a partir de ciertos conceptos inherentes al
ser humano, como las emociones y sentimientos. Estos junto a la razén, deberian
brindar las capacidades y habilidades en un marco de formacion ciudadana, que
otorgue desde los inicios de la educacion formal, la potestad de ser ciudadanos activos

y ser participes de las problematicas y cuestiones que les afecten.
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