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Resumen

La siguiente investigacion se enmarca en el Macroproyecto de profundizacion en didactica del
Lenguaje, de la Maestria en Educacién de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, cuyo propésito
central es determinar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en la
produccion de textos narrativos tipo fabulas, de los estudiantes de un aula multigrado, de la

I.E. Maria Inmaculada, sede La Sagrada Familia, del municipio de Ulloa Valle, asi mismo
reflexionar sobre las précticas de aula en la ensefianza del lenguaje. El enfoque metodoldgico
asumido para esta investigacion es cuantitativo, con un disefio cuasi-experimental intragrupo, tipo
Pre-test Pos-test, por lo que el analisis de los resultados se llevé a cabo mediante la contrastacion
de los datos obtenidos en las dos pruebas de produccion textual aplicadas antes y después de la
implementacion de la Secuencia Didactica. El andlisis de las producciones escritas se orient6
mediante una rejilla de valoracion de la escritura, la cual fue validada por juicio de expertos y
disefiada teniendo en cuenta la propuesta de Jolibert y Sraiki (2009), Jolibert (1995), Cortés y
Bautista (1998), a partir de la cual se determinaron las dimensiones: situacion de comunicacion,
plano de la narracién, plano de la historia, plano del relato y linglistica textual. Ahora bien, de
acuerdo con los resultados arrojados en el analisis estadistico fue posible validar la hipétesis de
trabajo y determinar que la implementacion de la propuesta incidid positivamente en el
mejoramiento de la produccion escrita del grupo objeto de investigacion. Igualmente, los
procesos reflexivos de la docente investigadora, permitieron identificar no solo las
transformaciones experimentadas durante el proceso de la implementacion de la secuencia en el

ejercicio docente, sino en las concepciones acerca de la ensefianza del lenguaje.

Palabras claves: Lenguaje, produccién escrita, enfoque comunicativo, secuencia didactica, texto

narrativo tipo fabula y practicas reflexivas.
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Abstract

The following research frames in the macro-project of language didactic deepening of the
Maestria en Educacion de la Universidad Tecnologica de Pereira, and its main purpose is to
determine incidence of a didactic sequence of communicative approach, in the production of
narrative texts fable style, of the students of a multigroup class of the I.E. Maria Inmaculada, sede
La sagrada familia of Ulloa Valle town, and likewise to reflect about the practice of language
teaching in the classroom. The methodological approach taken into consideration in this research
IS a quantitative approach, with a design quasi-experimental intragroup, it employs a pre-test
post-test type. For this the analysis of the results was carried out with the contrast of the gathered
data in the two tests of textual production that were applied before and after the implementation
of the didactic sequence. The analysis of the written works was oriented through a writing
checking scale which was valeted by experts’ points of view and designed taken into
consideration the proposal by Jolibert and Sraiki (2009) and Jolibert (1995) and Cortés y Bautista
(1998). From this, it was determinate the dimensions: communicative situation, narration plan,
tale plan, story plan and textual linguistic. According to the result gathered in the statistical
analysis, it was possible to prove the hypothesis made before hand and determinate that the
implementation of the proposal helped in a positive manner in the improvement of the written
production of the research group. In the same line of thought, the researcher reflexive process
allowed to identify not only the experienced changes during the implementation process of

teaching, but also the knowledge about language teaching.

Key words: Language, written production, communicative approach, didactic sequence,

narrative text tale type, reflexive practices.
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1. Presentacion

El presente proyecto de investigacion se realiza en el marco de la linea “Didéctica del
Lenguaje” del programa Maestria en Educacion de la Universidad Tecnologica de Pereira, cuyo
proposito central es la reflexion acerca de la ensefianza y aprendizaje del lenguaje en &mbitos
educativos. Esta linea de investigacion se fundamenta en la transversalidad del lenguaje para la
construccion de los diversos conocimientos, su condicion como objeto de ensefianza del saber

escolar y su sentido como préctica social.

De acuerdo con la anterior perspectiva, surge el trabajo de investigacion “Ideas fabulosas:
incidencia de una propuesta didactica para la produccion escrita de texto narrativo “Fabula” con
estudiantes de aula multigrado”, con el propdsito de analizar la incidencia de una secuencia
didactica de enfoque comunicativo en los procesos de produccidon escrita y reflexionar acerca de
las préacticas pedagogicas, como una apuesta por el mejoramiento de los procesos de ensefianza y

aprendizaje del lenguaje.

Los hallazgos podrian servir de base para futuras investigaciones, asi como para el
desarrollo de propuestas pedagdgicas y didacticas, desde las cuales se aborde la comprension y
produccidn de textos partiendo de contextos comunicativos reales, al interior de proyectos

intencionados y secuenciales.

Ahora bien, la estructura del informe de investigacion da cuenta de seis apartados en los
cuales se fundamenta la propuesta: el primer capitulo corresponde al planteamiento del problema
de investigacion, desde el cual se asume el lenguaje como una practica social que fortalece la
interaccion, la construccion de ciudadania y el ejercicio democratico; pero que ha sido objeto de

practicas tradicionales que lo reducen a un proceso mecanico y memoristico, de igual manera, en
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dicho apartado se plantean la pregunta y los objetivos de investigacion.

El segundo capitulo comprende el marco tedrico, donde se establece conceptualmente qué
es lenguaje, lenguaje escrito, cuéles son los modelos de produccidn, tipo de enfoque, secuencia,
texto narrativo, fabula, y desde luego las practicas pedagdgicas reflexivas; el tercer capitulo hace
referencia al marco metodoldgico, en él se da a conocer el tipo de investigacion, disefio cuasi-
experimental y el procedimiento utilizado; en el cuarto capitulo se lleva a cabo el anélisis de
resultados, el cual estard enfocado desde dos perspectivas: cuantitativa y cualitativa; para
finalmente establecer el quinto y el sexto capitulo, correspondientes a las conclusiones y

recomendaciones respectivamente.

A continuacion, se da curso al primer capitulo, correspondiente al problema que motiva la

realizacion de esta investigacion.

El lenguaje es la facultad ineludible que cada hombre o mujer requiere para desarrollar su
humanidad. Esto significa acceder a la oportunidad de comunicarse con y en el mundo para
desaprender, aprender y construir comunidad con sus pares; por lo que el uso del lenguaje devela
desde la lingiistica la necesidad de la formalidad académica y desde lo social el desarrollo de competencias
comunicativas que le permitan impregnar cada mensaje e interaccion de significado y sentido,

atendiendo de manera pertinente a situaciones comunicativas especificas.

Lo anterior, configura el lenguaje como herramienta social que facilita la comunicacién, el
desarrollo del pensamiento critico, argumentativo y propositivo, que capacita al ser humano para
enfrentar la gran variedad de informacion y situaciones a las cuales se tiene acceso, esto es
descubrir “los propositos para los cuales existe el lenguaje y la forma como estos propdsitos se
concretan en el habla, en lacomprension auditiva, en la lectura y en la escritura” (Cisneros y Silva,

2007, p.13-14).
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En este sentido, desarrollar el lenguaje implica fortalecer las habilidades comunicativas:
hablar, escuchar, escribir y leer, incluso antes de llegar a la escuela; debido a que estas habilidades
son indispensables en los espacios y procesos comunicativos para generar intercambios, servir,
escuchar, reconocer y aceptar la diferencia, ser sensible, y salir al encuentro del otro; dada su
naturaleza social, el lenguaje posibilita la capacidad racional, la interaccion, la construccion de
historias de vida, el reconocimiento y la creacién de mundos; por lo que es pertinente plantear

que:

El lenguaje es una facultad exclusiva de la especie humana, el cual, a su vez, requiere ser
descifrado en todas sus facetas, en su estructura, en su uso, en su historia, y en su lugar social

para poder comprenderlo y utilizarlo (Cisneros y Silva, 2007, p. 14).

De modo que, han sido diversas las investigaciones (Molina y Rodriguez, 2017; Garcia y
Quiceno, 2017; Aceves y Mejia, 2015; Vega y Castrillon, 2018; y Valverde 2014) que confirman
la imperante necesidad que representa desarrollar para cada individuo las competencias
comunicativas y linguisticas, a partir de las cuales el ser humano puede usar con sentido el lenguaje
y atender a su funcidn social. En efecto, estas competencias poseen particularidades que se
vinculan a distintos usos e implican esencialmente ser descifrados desde y mediante la
interaccidn con el otro y la cultura, para lograr crear perspectivas y concepciones que se
transforman en pensamientos y expresiones propias. En linea con tal planteamiento, Vigotsky
(1995) afirma que el lenguaje esta constituido por dos funciones fundamentales, las cuales se
reconocen como la funcion cognitiva representacional que tiene relacion con las estructuras y
esquemas internos e individuales y la funcién comunicativa, enfocada a las manifestaciones

externas y la interaccion con otros.

Por lo tanto, el lenguaje devela un dinamismo amplio y constante en el mundo, que le
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permite al individuo escuchar, observar, actuar y aprender del otro, para construir sus propias ideas
y dar cuenta de ellas (Garcia y Quiceno, 2017). Asi pues, el acto de representar y dar cuenta de
las concepciones construidas por el ser humano requiere reconocer el lenguaje como un
instrumento que entre sus multiples funciones busca servir a la construccion de conocimiento y
de ciudadania, en el sentido de asumirlo como la herramienta méas potente para el desarrollo del

pensamiento critico, argumentativo, reflexivo, comparativo y propositivo.

Particularmente, en lo que respecta a la construccion de ciudadania, el lenguaje facilita el
gjercicio de lademocracia de forma consciente y critica, pues un desarrollo adecuado de los
procesos lectores y escritores dotan de herramientas al sujeto para actuar en pro del cambio
social, en lo que respecta a la toma de decisiones colectivas. Erazo y Villa (2017), Morales y
Arenas (2017), Serrano (2014), Cejudo (2006), y Herrera (2011) expresan la necesidad e
importancia de la educacion basica y de la formacion en el area de lenguaje, dado que desde
dicha &rea y alin mas desde los primeros afios, conviene acercar a los individuos a la comunidad
letrada, y brindar las bases para que el estudiante pueda que conocer, reclamar y aplicar tanto sus

deberes como exigir sus derechos; en linea con lo anterior, Pérez (2004) argumenta que:

El funcionamiento de una democracia supone el dominio basico de practicas de lectura 'y
escritura que van mas alla de la alfabetizacion... se trata de la posibilidad real de pensar la

democracia y la participacion amplia y efectiva de los ciudadanos en ella. (p.5)

Asi pues, el lenguaje como facultad imprescindible del ser humano que le permite la
participacion y su desarrollo social e individual, posibilita ademas la vinculacién a distintos
contextos, y le facilita intervenirlos con criterios fundantes para transformar la realidad que vive,
lo que conduce a la resignificacién de su identidad (Garcia y Quiceno, 2017; Erazo y Villa, 2017).

En este sentido, la escuela como uno de los primeros espacios para el uso formal y social del



17

lenguaje, que facilita la construccidn de saberes asociados a distintas areas, la formalizacion de

procesos especificos como leer y escribir, la comunicacién y comprension del mundo, constituye

un escenario fundamental para potencializar el uso del lenguaje y el reconocimiento del mismo

como un instrumento social.

Asi pues, desarrollar y fortalecer competencias comunicativas que favorezcan la
participacion asertiva del individuo en la sociedad, es en gran parte responsabilidad de las
instituciones educativas, por lo que es una tarea primordial, potencializar la dimensién social,
cultural y personal, y aportar a la formacion de personas activas, competentes, autbnomas y
criticas, que se situen como agentes constructores de conocimiento y sociedad. Desde esta
perspectiva, y de acuerdo con Carlino (2003); Palomino (2016); y Gonzales, Castro y Gallardo
(2014), la educacion debe reflexionarse y evaluarse constantemente en el sentido de ¢Qué
ensefar?, ;Para qué ensefar?, ;Coémo ensefiar?, ;Como y que evaluar?; de modo que dichas
reflexiones provoquen la superacion de paradigmas tradicionales, y de practicas pedagdgicas
anquilosadas, que obstaculizan el acercamiento al estudiante a propuestas constructivas y

propositivas, potentes para su aprendizaje.

De ahi que, pensar la ensefianza del lenguaje en el aula escolar debe involucrar al docente,
al estudiante y los contenidos en un contexto especifico, que promueva la lectura y la escritura
desde temas y situaciones significativas y relevantes. En tal sentido, como lo plantean Jolibert
(1995), y Aldana y Morales (2017) su ensefianza debe estar mediada por estrategias discursivas

claras, planeadas y pertinentes, que involucren intenciones reales.

Asi, la formacion en lenguaje se asume desde dos perspectivas, académicay social, mismas
que deberian contemplarse en las apuestas pedagogicas de ensefianza y aprendizaje, de manera

que ademas de abordar la complejidad y formalidad tematica, se contemple el contexto tangible
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del estudiante, asi como sus intereses, gustos, sentimientos, etc., (Ninatanta, 2016). Es decir, la
formacion de los procesos de lectura, escritura, oralidad, pensamiento critico, capacidad
argumentativa, entre otros, lleva una carga emocional, afectiva, y social fuerte y no simplemente
escolar, pues como lo afirman Cisneros y Silva (2007) “el lenguaje toca todas las partes o
aspectos de nuestra vida; el lenguaje les da palabra a nuestros pensamientos, voz a nuestras ideas

y expresion a nuestros sentimientos” (p.65).

Sin embargo, y pese al reconocimiento de la importancia del lenguaje, surge una brecha
en el proceso de ensefiar y aprender las competencias asociadas a esta area, ya que las préacticas
educativas se enfocan mas en la adquisicion del cddigo escrito; eso es, obtener del estudiante un
dominio 6ptimo de la grafia, normas ortograficas basicas, signos de puntuacién, vocabulario, entre
otros, desviando el propdsito para el cual existe el lenguaje (Ferreira, 2015; Jurado y Lugo, 2017,

Sandoval y Hernandez, 2017; Palomino, 2016; y Aceves y Mejia, 2015).

De manera analoga, distintas investigaciones como las realizadas por Aguirre y Quintero
(2014); Ninatanta (2016); Barragan (2013); Oliveira (2013); y Ferreira (2015) insisten que el
principal interés de la escuela, en términos de la ensefianza del lenguaje recae en la preocupacion
por la adquisicion tempranadel codigo; es decir, los docentes profesan la ensefianza basada en la
gramatica con el fin de que los nifios en el primer ciclo escolar aprendan a leer y a escribir como
précticas de codificacion y decodificacion, sin ahondar en la funcién comunicativa que tiene el
lenguaje, lo que significa ir méas alla del saber los simbolos, la conformacion semantica o léxica
de una frase, repeticion y transcripcion de textos, etc., sin negar que estos aspectos son
necesarios. lgualmente, Jurado y Lugo (2017) reconocen la presencia de las practicas
tradicionales en los procesos de ensefianza actual del lenguaje, y sehalan que “es necesario dejar

de pensar que el centro es el reconocimiento de letras, silabas, decodificacion de palabras, frases,
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normas gramaticales y ortograficas” (p.7).

De igual forma, estas practicas tradicionales, situan al docente como el responsable directo
de la revision y correccidn de textos escritos, no obstante, en la mayoria de los casos, dicho
proceso carece de una retroalimentacion real, pues depende solo de la interpretacion y valoracion
del docente, y no de la asimilacion de los estudiantes de sus propias dificultades. De acuerdo con
los planteamientos de Barragan (2013) “para empeorar este panorama, en una buena parte de los
escritos que si fueron evaluados, tal evaluacién no pasé de ser un visto bueno, un nimero, un
juicio valorativo, una carita feliz” (p.90), es decir, en muchos casos, la valoracion frente a las
producciones escritas no impacta en los procesos reflexivos del estudiante, porque se limita a la
nota, no a la explicacion real de los logros y dificultades.

En contraposicion a lo anterior, la labor tanto del docente, como de los estudiantes no es
corregir solamente aspectos gramaticales (Oliveira, 2013); sino también, realizar todo el
andamiaje a la produccion del texto, es decir, llevar a cabo la revision de la articulacion sucesiva
que proporciona los elementos de coherencia y cohesion, prever el tema atendiendo al proposito,
pensar un plan textual; entre otros aspectos que es necesario valorar y replantear en la interaccion
entre pares y puntualmente en el acompafiamiento del docente, ya que es quien debe inducir a la
reflexion acerca de estos procesos, porque probablemente los estudiantes no lo harian sin una
orientacion para ello (Palomino, 2016; Ferreira, 2015; y Rodriguez, 2014).

De otra parte, las practicas tradicionales, conducen a los estudiantes a creer que no tienen
nada que aportar a la construccion de significados en sus procesos de produccién escrita, ello
debido posiblemente a que los ejercicios de transcripcion y realizacion de dictados, generan la
consciencia de que sus propias ideas no son importantes y no contribuyen para la construccion de

conocimiento, sino que esto es labor de los adultos, quienes disefian, escriben o ensefian lo que
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esta dispuesto en los libros. En consecuencia, el estudiante evita exteriorizar sus representaciones
internas y las que desarrolla en interacciones con sus pares, porque desconocen el valor del
lenguaje como préctica social, debido a la forma en que inicia ese proceso de degustacion por la
escritura, lo cual es en un alto porcentaje responsabilidad del docente por no llevar al aula variedad
de estrategias, tipologias textuales y situaciones que permitan expandir la riqueza intelectual y
comunicativa de los estudiantes (Bernal, 2016).

En esta misma linea, toma peso la percepcion y expectativas que el docente se hace de los

estudiantes, los aprendizajes que él espera que alcancen y los logros que ellos obtienen, porque

ello permite identificar plenamente la concepcion de lenguaje arraigada en el docente y sus
précticas pedagdgicas (Iparraguirre y Scheuer, 2016). De manera que un docente que concibe el
lenguaje como préctica social, sera promotor de procesos de interaccion constantes en el aula,
pues percibe al estudiante como un sujeto activo, y por ende disefia apuestas de aula que

potencialicen las competencias comunicativas en su relacion con otros.

En relacion con la perspectiva anteriormente referida, investigaciones como las de Guzman,
Fajardo y Duque (2015); Sanchez y Jara (2017); y Vega y Castrillon (2018) proponen docente y
estudiantes deben tener un dialogo constante y una actitud reciproca que permita aprender y
ensefar el lenguaje desde una vision integral, es decir, que incluya intereses, emociones,
contextos y apuesten al desarrollo de las competencias comunicativas en el marco de situaciones
reales, de modo que disminuya al maximo en el estudiante esa concepcion de que no sabe leer ni
escribir.

Sumado a lo anterior, se encuentran las concepciones de los docentes, en las que se valida
la ensefianza tradicional por ser considerada eficaz, percepcion que podria estar arraigada por sus

experiencias de vida como estudiantes, asi como por sus ideales y formacién (Villalba, Hincapié
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y Molina, 2017). Ademas, es claro que el modelo pedagogico tradicional, ha sido defendido y

sostenido arduamente en el transcurso de la historia de la educacion.

Otro imaginario existente, es que los profesores de lenguaje en basica primaria son los
unicos responsables de la ensefianza de los procesos de comprension y produccion de textos, y por
ende de las deficiencias que se presenten (Palomino, 2016; y Guerra y Pinzon, 2014), y ello ha
implicado dejar de lado su transversalidad para el aprendizaje de todas las areas del conocimiento
y el ejercicio de distintas practicas sociales, pues los docentes que no pertenecen al area de
lenguaje, se despojan de la responsabilidad de su ensefianza (Collado, 2017; y Pimiento, 2012).
De igual forma, los docentes de secundaria son renuentes a transformaciones o cambios y aln
centran su preocupacion y atencion en la calidad de la grafia y en abarcar cantidad de contenidos
(Aguirre y Quintero, 2014).

Ademaés de lo anterior, otro factor determinante, es el proceso de formacién, debido a que

muchos profesionales que ejercen como docentes carecen de conocimientos pedagdgicos y

didacticos (Duran, Acosta y Espinel, 2014), puesto que son profesionales en otras disciplinas o
areas, pero incursionan en la docencia con la visién de asegurar una estabilidad econémica y
laboral, (Duran et al., 2014; y Cuervo, 2013). Sin embargo, al evaluar sus conocimientos respecto
a como abordar la ensefianza de areas fundamentales (lenguaje, matematica, sociales, naturales e
inglés) los resultados muestran indices bajos (Sotomayor, Parodi, Coloma, Ibafiez y Cavada,
2011).

Incluso, influye el aspecto de idoneidad conferido por el titulo profesional de la educacion,
ya que este debe proporcionar un bagaje de conocimiento cientifico, epistémico y didactico del
saber disciplinar que se tiene a cargo para formar estudiantes (Gémez, 2016). En el caso del

lenguaje, no poseer claridad o apropiacion frente a lo que se espera que el educando aprenda con
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relacion a lo propuesto por el Ministerio Nacional de Educacion, en materiales como los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) y los Estandares Basicos de
Competencia en Lenguaje (2006) sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de esta area,
resulta insuficiente, pero sobre todo un riesgo, como lo plantean Erazo y Villa (2017), porque se
actuaria desde el desconocimiento, la imposibilidad de critica, y con una mirada ajena al
contexto, lo que podria conducir a obviar la articulacion global que deben tener los aspectos y
propdsitos de la accidn comunicativa, y ello a su vez incidir en que el docente no comprenda la
trascendencia que conlleva la ensefianza del mismo como una practica social y, por ende, no
realizar ese cambio de paradigma en su practica pedagdgica (Villalba, Hincapié y Molina, 2017).

Por otra parte, y atendiendo a un aspecto que se constituye en eje central de este estudio,
cabe sefialar el manejo que en la educacion basica primaria se le ha dado al texto narrativo, pues
investigaciones como las de Aldana y Morales (2017); Garcia y Quiceno (2017); y Jurado y Lugo
(2017) plantean que este tipo de texto ha sido abordado en primaria teniendo en cuenta sobre todo
su estructura ternaria, que reconoce unicamente los aspectos basicos como el inicio, nudo y final,
ademas, cuando se realizan producciones escritas no hay un adecuado dominio de la estructura o
silueta textual, ya que se pierde el proceso de acontecimientos I6gicos entre el inicio y el final, es
decir, se presentan saltos significativos entre los componentes de su estructura (Sotomayor,
Lucchini, Bedwell, Biedma, Hernandez y Molina, 2013).

En consecuencia, se termina por obviar la riqueza de la narrativa, manifiesta segun lo
plantean Cortés y Bautista (1998), en los planos de la narracion que dan cuenta de las
potencialidades de esta tipologia desde distintos aspectos, como su estructura, la presencia del
narrador, sus funciones, los tiempos cronolégicos y verbales, los espacios con sus respectivas
descripciones, recursos retoricos y dialogos, entre otros, lo que trasciende la mirada de la

estructura ternaria como lo Unico que se requiere para producir un texto narrativo.
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El discurso narrativo, se clasifica en una gran variedad como la fabula, novela, obra de
teatro, historieta o comic, mito, etc., sin embargo, estos son poco abordados en el aula (Morales y
Arenas, 2017), pues el mas comun es el cuento, y en la mayoria de sus casos la lectura es literal,
sin conducir a procesos de comprension profunda, ademas en lo que respecta a la produccién
escrita, esta se realiza sin planeacion, no hay procesos de revision conscientes, ni reescritura final
como lo proponen Jolibert y Sraiki (2009).

A lo anterior se suma que, algunos docentes no cuentan con suficientes herramientas y
claridades respecto a la produccion, por lo que sus conocimientos pedagdgicos, didacticos y
epistemoldgicos con relacion a lo que implica y significa la ensefianza de la escritura son
deficientes (Correa y Castafieda, 2018), debido a que no la asumen como la puesta en escena de
relaciones cognitivas de orden superior para producir textos auténticos, (Jolibert y Sraiki, 2009),
sino como un ejercicio rapido y sin planeacion, ademas ello podria representar que incluso los

docentes tienen falencias para enfrentar la produccion de sus propios textos.

Ahora bien, las anteriores problematicas podrian estar incidiendo en las dificultades que
presentan los estudiantes en los procesos de lectura y escritura, que Pérez (2003) sintetiza en los
siguientes aspectos: los estudiantes no producen textos completos, pues su escritura se limita a la
produccion de oraciones, tienen dificultades para reconocer diferentes tipologias textuales, no hay
cohesion en los escritos, no hay un uso adecuado de los signos de puntuacion, ademas las

producciones no evidencian intenciones comunicativas claras.

En concordancia con lo anterior, Lerner (2003) refiere algunas dificultades que se pueden

presentar en el aula escolar respecto al aprendizaje del lenguaje:

En primer lugar, la escolarizacion de las practicas de lectura y escritura representa arduos

problemas, en segundo lugar, manifiesta que los propdsitos que se persiguen en la escuela
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al leer y escribir son diferentes de los que orientan la lectura y la escritura fuera de ella, en
tercer lugar, refiere que la distribucion de los contenidos en el tiempo puede conducir a
parcelar el objeto de ensefianza, en cuarto lugar, destaca como dificultad la necesidad
institucional de controlar el aprendizaje lleva a poner en primer plano so6lo los aspectos méas
accesibles a la evaluacion, y finalmente, sefiala que la manera en que se distribuyen los
derechos y obligaciones entre el maestro y los alumnos determina cuales son los
conocimientos y estrategias que los nifios tienen o no tienen oportunidad de ejercer y, por

tanto, cuales podran o no podran aprender. (p.27)

Dichas dificultades, pueden evidenciarse en los resultados obtenidos por los estudiantes
colombianos en distintas pruebas censales como PISA, en las que participan Colombia y los demas
paises de la OCDE, dando cuenta de los desempefios de los estudiantes en las areas de: lenguaje,
matematicas y ciencias. Pues bien, Colombia evidencia un bajo desempefio académico en el area
de Lenguaje, desde su primera participacion en 2006, y posteriormente en los afios 2009, 2012 y
2015, ha mostrado altibajos en las tres &reas evaluadas, ubicandose en mayor medida en el nivel
minimo de desempefio. Asi lo demuestran los resultados de las pruebas PISA (2015), en las cuales

se presenta que:

el 57% de los jovenes en Colombia alcanzaron o superaron el nivel minimo esperado
(p-23), al localizar uno o més fragmentos de informacion, que pueden necesitar ser
inferidos y puede ser necesario cumplir una serie de condiciones, reconocer la idea
principal de un texto, comprender las relaciones, o interpretar su significado dentro deuna
parte limitada del texto cuando la informacion no es prominente y es necesario hacer
inferencias de bajo nivel, realizar comparaciones o contrastes con base en una sola

caracteristica en el texto, y realizar una comparacién o varias conexiones entre el texto y
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el conocimiento exterior, hacer uso de la experiencia y las actitudes personales. (p.87)

Sin embargo y pese a los cambios, son multiples las falencias de los estudiantes en el area
de lenguaje y en la comprension de las demas areas, asi lo demuestran los resultados de las pruebas
SABER (2016), los cuales concuerdan con el contexto anteriormente expuesto. De modo que
pese a los esfuerzos hechos por mejorar la calidad educativa, persisten los bajos niveles el

desempefio respecto a la competencia comunicativa y diversas areas.

En relacion con lo anterior, los resultados expuestos por el ICFES (2017) muestran que los
estudiantes de grado tercero aumentaron 8 puntos, significando ello un progreso del 2,6% con
respecto al afio 2015, lo que refleja una movilidad en el desempefio de los discentes, quienes
avanzaron del nivel insuficiente al minimo. Ademas, dichas pruebas evidencian que los escolares
de grado quinto entre 2015 y 2016 obtuvieron un avance de 16 puntos, lo cual representa un 5,4
% de diferencia, que da cuenta de una disminucién del porcentaje de poblacion ubicado en los
desempefios insuficiente y minimo. Con relacion a grado noveno el desempefio de los estudiantes
aumento 12 puntos, mostrando una mejora de 4,1% en comparacion con el afio 2015, notandose
asi que estos se desplazaron hacia los niveles de desempefio superiores, aunque un porcentaje de
los estudiantes aln presenta regulares desempefios. Lo anterior deja ver que, aunque se han
presentado avances frente a lo que se debe lograr en la competencia comunicativa, es necesario
seguir trabajando fuertemente en el desarrollo de dichas competencias, trascendentales para la

vida, porque los niveles siguen siendo bajos.

Ahora bien, especificamente, en la Institucion Educativa Maria Inmaculada de Ulloa,
Valle, estas dificultades también se evidencian, ya que los resultados arrojados en el indice
Sintético de Calidad Educativa demuestran que existen falencias respecto a la competencia

escritora por parte de los estudiantes, en tanto que:
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el 50% de los estudiantes NO contesto correctamente las preguntas correspondientes a la
competencia escritora en la prueba de Lenguaje, lo que significa que la mayoria de los
estudiantes no da cuenta de la organizacion micro y super-estructural de un texto, no prevé
un plan textual, no da cuenta de estrategias discursivas, no domina un eje tematico, ni
establece las intenciones de escritura de un texto, entre otros aspectos. (ISCE, 2016, p.19-

20)

En atencion al panorama expuesto, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha
promulgado politicas educativas como el Plan Nacional de Lectura y Escritura (2011), el cual
consiste en fomentar el desarrollo de la competencia comunicativa aflorando el gusto y la
motivacidn por la lectura y la escritura, centrando principalmente su interés en procesos lectores,

relegando a otro nivel la produccion escrita (Aldana y Morales, 2017).

De modo similar, en el Plan Nacional Decenal de Educacién (2016-2020), el quinto desafio
estratégico pretende “impulsar una educacién que transforme el paradigma que ha dominado la
educacion hasta el momento” (p 48), invitando a los docentes a “fomentar las experiencias
pedagogicas que favorezcan el desarrollo del pensamiento y las competencias comunicativas” (p
50). Asimismo, propone la “construccion de una politica publica para la formacion de
educadores” (p 43) la cual pretende brindar herramientas y estrategias para ayudar a mejorar la

calidad y pertinencia en los procesos educativos de ensefianza y aprendizaje de los educandos.

Con relacidn a lo expuesto anteriormente, nace la inquietud de crear una propuesta
investigativa que contribuya a mejorar la competencia comunicativa, y especificamente la
produccion textual de fabulas de los estudiantes y por supuesto fortalecer la practica pedagdgica
del docente. En este sentido, el trabajo por proyectos o secuencias podria ser significativo, pues

este tipo de propuestas permiten la integracion de los procesos de ensefianza, y facilita el



27

aprendizaje, al establecer metas u objetivos conjuntos, como lo plantean Jolibert (1995); Jolibert y
Sraiki (2009); Camps (2003, 2006); Pérez y Roa (2010); y Molinay Rodriguez (2017), ademas
trabajar este tipo de propuestas facilita abordar el lenguaje desde un enfoque comunicativo “que
entiende el lenguaje escrito como instrumento para la construccion, negociacion e intercambio

comunicativo en situaciones de habla reales” (Quintero y Salazar, 2016, p.26).

De igual manera, las secuencias didacticas, permiten intervenir el contexto real del
estudiante partiendo de sus intereses, necesidades y dificultades para disefiar actividades
especificas, con un grado de complejidad apropiado a sus capacidades y a las intenciones
pedagdgicas que configuran qué, como y para qué ensefiar en el aula (Molina y Rodriguez, 2017;
Vega y Castrillon, 2018; Correa y Martinez, 2018; y Aldana, Bracamonte, Buelvas y Contreras,
2018). Ello, con el fin de potencializar o desarrollar habilidades de produccidn textual y

comprension lectora que orienten la construccidn consciente de sus propios textos.

De manera puntual, la secuencia que en este proyecto se implementa, esté orientada al
trabajo con el texto narrativo fabula, por lo que vale la pena citar las investigaciones de Melgarejo
(2017) y Aldana et al. (2018) quienes proponen el desarrollo de una secuencia didactica por
periodo escolar, llevando al aula la fAbula como estrategia didactica y modelo interactivo que
permita mejorar la comprension lectora en los niveles literal, inferencial y evaluativo critico, y
repercutir asi en las demas disciplinas, ello teniendo en cuenta que dicho texto despierta el interés, la
imaginacion, la creatividad, ademas, busca el fortalecimiento de los valores, y el reconocimiento
de situaciones coloquiales a través del lenguaje y la lectura. De igual manera el estudio en
mencion refiere la necesidad de involucrar a los padres de familia en los procesos educativos de
los nifios.

Segun Abreu (2019), la fabula como recurso didactico mejora los procesos de compresion
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lectora en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en jovenes y adultos entre 18 y 72
afios, propicia la distincion de diferentes tipologias textuales, llevar textos pertinentes al aula
segun las necesidades del estudiante, identificar su macroestructura y silueta textual, ademas de
reconocer la intencién comunicativa del autor y la posicién interpretativa del lector, mejorando
significativamente su imaginacion, interés, vocabulario, planteamiento de hipotesis, inferencias y

valorar conductas comportamentales en torno a los valores.

Asimismo, Correa y Martinez (2018) proponen una secuencia didactica para mejorar la
comprension lectora de textos narrativos, particularmente de fabulas, aportando a través de esta a
la construccidn de opiniones propias sobre diferentes sucesos que pueden asemejarse a las
situaciones que se viven entre los seres humanos, a la lectura e interpretacion de distintos tipos de
texto y al desarrollo de procesos cognitivos para la construccién de significado. Dicha propuesta
se sustenta en varios componentes como lo son: el semantico, que implica recuperar informacién
explicita e implicita en el texto y la construccion de sentido; el sintactico, que hace énfasis en la
identificacion de la estructura y por Gltimo el pragmatico, con el fin de reconocer y analizar el

propdsito para el cual fueron escritos los textos trabajados.

Igualmente, Garcia (2018), quien disefia una propuesta pedagdgica con la que pretende
fortalecer la competencia escritora del texto narrativo fabula, refiere la importancia de continuar
abordando este tipo de texto, pues caracteristicas como la personificacion y la inclusion de una
moraleja son relevantes en estos escritos y para la comprension de situaciones diversas y cotidianas.
De igual forma, invita a contemplar los propdsitos comunicativos, el rol como enunciador del texto,
desarrollar la macroestructura, reconocer el narrador, entre otros aspectos para lograr escritos bien

elaborados y completos.

Por lo expuesto anteriormente es pertinente formular las siguientes preguntas de
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investigacion, ¢Cual es la incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en el
proceso de produccion de textos narrativos tipo fabulas, de los estudiantes de aula multigrado de
la Institucion Educativa Maria Inmaculada, sede La Sagrada Familia del municipio de Ulloa Valle?
Y ¢Cuéles son las reflexiones que se generan en las practicas de ensefianza del lenguaje, a partir

de la implementacion de dicha secuencia didactica?

Para dar respuesta a dichos interrogantes, el objetivo general que orienta el presente estudio

se orienta desde dos perspectivas:

Analizar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, en los
procesos de produccion de textos narrativos tipo fabulas, de los estudiantes de aula multigrado de
la Institucion Educativa Maria Inmaculada, sede La Sagrada Familia del municipio de Ulloa

Valle.

Reflexionar acerca de las précticas de ensefianza del lenguaje, a partir de laimplementacion

de dicha secuencia. Asi, los objetivos especificos son:

e Identificar el nivel de produccién de textos narrativos fabulas en los estudiantes de aula

multigrado antes de la implementacion de una secuencia didactica.

e Disefiar una secuencia didactica de enfoque comunicativo, para la produccion de texto

narrativo fabulas.

e Implementar una secuencia didactica, de enfoque comunicativo para la produccion de

textos narrativos y reflexionar en torno a las practicas de ensefianza del lenguaje.

e Valorar el nivel de produccion escrita de textos narrativos fabulas despues de la

implementacion de la secuencia didactica.
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e Contrastar los resultados del Pre-test y Post-test, para determinar las transformaciones
en la produccién escrita.

Finalmente, resulta significativo formular desde la investigacion, propuestas didacticas que
permitan iluminar el camino frente al cobmo llevar a cabo procesos conscientes de ensefianza y
aprendizaje del lenguaje, lo cual posibilita una vision diferente y amplia respecto a la necesidad
de llevar al aula variedad de tipos de textos que circulan a diario fuera del aula, y que los
estudiantes necesitan conocer desde su estructura, proposito, uso, y funcion social, articulando asi
las propuestas educativas con lo que se espera que aprenda el educando respecto a las
competencias comunicativas para la vida, es decir, dando coherencia a la funcién didactica y a la

funcion social para la ensefianza del lenguaje.

De otra parte, cabe sefialar que, el estudio aqui abordado resulta potente porque ademas de
lo dicho anteriormente, tiene como propdsito central fortalecer los procesos de escritura, potenciar
andamiajes o0 ayudas ajustadas relacionadas con la planeacion, revision, reescritura y edicion final
para lograr textos auténticos. En cuanto a la comprension lectora contribuye a su resignificacion,
debido a que aqui se asume como un proceso organizado que proporciona un contacto con el
texto de manera profunda y asi mismo permite al lector recuperar informacion tanto explicita
como implicita, sin olvidar la intencién del autor y la posicion de si mismo como destinatario, y
sus propositos de lectura. Incluso, el estudio crea espacios que propician procesos
metacognitivos, colaborativos y valorativos que fortalecen el clima de aula y la interaccion entre

pares.

Adicionalmente, se pretende promover la toma de conciencia del maestro investigador y
del gremio docente frente a varios interrogantes, por ejemplo: ;Como se ensefia el conocimiento

disciplinar?, ;Para qué se ensefia?, ;Qué ensefiar? ;Como evaluar?, ;Qué se entiende por
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lenguaje? ;Qué es leer y escribir? de manera que ello conduzca a la reflexion y transformacioénde

la practica pedagogica.
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2. Marco Teorico

En este capitulo se plantean los conceptos tedricos que sustentan la propuesta de
investigacion con relacion a la produccidn escrita del texto narrativo tipo fabula, razén por lacual
se hace necesario abordar el concepto de lenguaje y sus implicaciones como practica social; el
lenguaje escrito entendido como un proceso sociocultural, que involucra los procesos de lecturay
escritura, y cuyo uso exige una intencion comunicativa, asi mismo definir la escritura como un
proceso socio cognitivo complejo que supera la codificacion y que se orienta a la construccion de

sentido mediante los sistemas escritos.

Sumado a lo anterior, es necesario referir los modelos de produccién que han configurado
la ensefianza de la produccion escrita; ademas, conceptualizar el enfoque comunicativo que da
lugar al uso del lenguaje en situaciones reales de comunicacion; el texto narrativo y los elementos
que lo componen. De igual manera, es necesario abordar la fabula y sus particularidades; ahondar
en que es una secuencia didactica, entendida como una propuesta en la que se configuran una serie
de actividades debidamente articuladas; y finalmente referir las practicas reflexivas que permiten

exhortar el alcance de la profesionalizacion docente.

2.1 Lenguaje

Segun lo referido por Vigotsky (1995), el lenguaje constituye un medio para la transmision
del pensamiento, de las ideas, y de las experiencias, dicho medio se representa a través de un
sistema de signos y simbolos que permite a los seres humanos compartir, negociar y construir
sentido y significado de los actos comunicativos. Ademas, para el autor el lenguaje no constituye

una funcién estatica y estructural, sino que es un acto cambiante, dindmico, que experimenta
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ciertos aspectos y posee una interconexion con el pensamiento y por lo tanto comprende dos
funciones fundamentales, una representacional cognitiva y una comunicativa social.

En primer lugar, de acuerdo con Vigotsky (1995) la funcion comunicativa relacionada con
el aspecto social del lenguaje, promueve el intercambio, el acercamiento constante del sujeto con
el otro y su entorno mas proximo; mediante esta, los individuos conocen y comprenden
diferentes formas y estilos de vida, de pensamiento, acceden al reconocimiento y exploracion de
su cultura; y paralelamente este proceso va proporcionando una amplia riqueza comunicativa que
genera en el sujeto la construccion de la funcién representacional del lenguaje de todo su
contexto, es decir, la comunicacion favorece las representaciones cognitivas de los sujetos,
amplia sus esquemas y posibilita la configuracion de diversas percepciones acerca de un

fenémeno.

Asi pues, la ultima funcion sefialada es para el autor una funcién cognitiva individual,
producto de las relaciones que establece cada sujeto, y que va favoreciendo el proceso de
maduracion y concientizacion del habla, enriqueciendo las conversaciones entre pares y consigo

mismo, donde va emergiendo la racionalidad.

Lo anterior da lugar al lenguaje comunicativo, donde las funciones cognitivas superiores
(abstraccion, memorizacidn, comparacion, procesos légicos, etc.) permiten asignar sentido y
significado en la apropiacion del conocimiento para compartir los mismos sistemas lingtisticos en
un contexto, realidad o intencion comunicativa global, es decir, la generalizacion del lenguaje,

para ser asumido por una comunidad (Vigotsky, 1995).

Por ende, la articulacion de dichas funciones revela que la mision irremplazable e integral
gue cumple el lenguaje es satisfacer la imperante necesidad de comunicacién y por ende el

intercambio social (Vigotsky, 1995). De alli que, al estar mediada por el lenguaje, se configure
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como la habilidad mas potente y valiosa que posee la humanidad, ya que permite a la sociedad
expresar y entender ideas, sentimientos, creencias, construir, conservar y recrear culturas;
posicionando al hombre como constructor del mismo y creador de “sistemas de significacion”
manifiestos a través de imagenes o sefias, de lo oral y lo escrito, y que son aceptados en la
sociedad y consensuados segun las intenciones comunicativas especificas. Entonces, es posible
plantear que cada sujeto, desde los &mbitos en los que se desenvuelve: social, econémico,

politico, ético, espiritual, y cognitivo construye su lenguaje.

En linea con lo anterior, la UNESCO (1984) define lenguaje “como un sistema de
comunicacion con funciones sociales, construido, mantenido y modificado en la interaccién social,
y como parte intrinseca del acopio social de saber (de las representaciones colectivas)” (p.10).
Dicho proceso deja ver el doble valor del lenguaje, desde lo individual y el social, donde cada
sujeto en su individualidad, pero al mismo tiempo desde sus procesos de socializacion aportan a
la comunicacion, la cual se necesita asumir para la construccion, conservacion de identidades

culturales, adaptacion y participacion en el mundo (MEN, 2006).

En este sentido, el lenguaje como capacidad connatural a los seres humanos que se
reconoce Yy desarrolla a lo largo de la existencia y que media la construccion de saberes,
experiencias, aprendizajes, facilita la adaptacion a contextos especificos, ademas de que en la
historia humana las maltiples manifestaciones del lenguaje (variedad en géneros discursivos) y
sus usos corroboran el avance y evolucion de la sociedad en sus formas propias, permitiendo
sorprendentes logros en la comunicacion; asi pues, en los Estandares Basicos de Competencia en

Lenguaje (MEN, 2006) se deja explicito que:

El lenguaje es una de las capacidades que méas ha marcado el curso evolutivo dela especie

humana. En efecto, gracias a él los seres humanos han logrado crear un universo de
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significados que ha sido vital para buscar respuestas al porqué de su existencia, interpretar
el mundo y transformarlo conforme a sus necesidades, construir nuevas realidades y

establecer acuerdos para poder convivir con sus congéneres. (p. 18)

Ahora bien, la necesidad de comunicarse, de explicar, conservar e interpretar el mundo
Ileva al ser humano a ser consciente de que ese universo de significados compartido por las
distintas comunidades requiere un sistema simbdlico que permita expresar real, amplia e
inteligiblemente el conocimiento y demas, de ahi, la configuracion de la lengua escrita, proceso

que a continuacion se abordara con mayor detalle.

2.2 Lenguaje escrito.

Segun los planteamientos de Cassany (1996) escribir implica un concepto mas amplio que
el hecho de formar palabras, implica ser consciente de que es una labor compleja, ardua y requiere
la capacidad de proporcionar informacion clara, de conectar de forma pertinente las ideas, de hacer
analisis, inferencias, de poner en conversacion diversas ideas, en un todo coherente para otro u
otros, de manera que éste, es decir, el destinatario comprenda y construya significado, por lo tanto,
exige al ser humano ser competente al momento de comunicarse, esto es, servirse adecuadamente
del lenguaje en procesos de escritura formal segun los contextos sociales en los que se desenvuelva

(Cassany,1996).

Entonces, el proceso de escribir implica el vinculo entre el codigo escrito que se configura,
mas alla del reconocimiento del alfabeto, como un bagaje de conocimientos sobre la lengua escrita
almacenado en la mente de las personas, cuya funcion es facilitar la representacion del mundo y
la concrecion de ideas, y el proceso de composicidn, que no es otro que explotar con pertinencia

las habilidades como organizar las ideas, planear, establecer propdésitos, volver sobre el texto una
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y otra vez, empleadas al momento de escribir un texto (Cassany, 1993).

Por otra parte, Teberosky y Tolchinsky (1992); Carlino (2003); y Ferreiro y Teberosky
(2003) refieren la escritura como un objeto socio-cultural, que puede ser entendido desde dos
miradas. La primera, hace referencia segun Teberosky (1990), y Teberosky y Tolchinsky (1992)
a la escritura como sistema alfabético o notacional, lo cual refiere la correspondencia entre fonema
y grafema, esto expresado mediante signos y simbolos, aspecto con lo que concuerda Carlino
(2003) al definir la escritura como sistema constituido por fonemas, grafemas y los elementos
ideograficos que corresponden a los elementos de orden, relacion y significado de palabras,

ademas de los signos de puntuacion.

La segunda, corresponde al lenguaje escrito como el abanico de posibilidades que se tiene
en los procesos de escritura formales, determinados por la diversidad de intenciones comunicativas
sujetas a la variedad de tipologias textuales y situaciones comunicativas que cumplen una funcién
social y desde luego tienen sentido y significado (Teberosky ,1990; Carlino, 2003; y Teberosky y
Tolchinsky, 1992). Ahora bien, hacer uso de la funcion social del lenguaje lleva a desarrollar
eficazmente los procesos de escritura formal que demandan diversas tipologias textuales, los
cuales exigen estrategias como la planeacion, la produccion de borradores, la revision constante y
la edicion final, como evidencia de los procesos mentales que debe ejecutar el ser humano cuando
escribe, por ende, Vigotsky (1995) afirma que “el lenguaje escrito es la forma mas elaborada del
lenguaje” (p.106). Precisamente porque emergen todos esos procesos cognitivos que el sujeto

experimenta cuando produce un texto escrito.

Llegar a esta elaboracion del lenguaje evidencia una evolucidn irrefutable en la historia del
ser humano que hace posible constatar que las comunidades sociales pueden conservar y recrear

culturas, avanzar tecnoldgica y cientificamente, mejorar e innovar en las herramientas que utiliza
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para comunicarse, expresar las concepciones tanto internas como externas del mundo y dar
credibilidad al amplio conocimiento que se construye para el beneficio de la sociedad (Cassany,

Luna y Sanz, 2003).

Ahora bien, de acuerdo con los planteamientos de Lerner (2003), la escritura facilita la
auto-reflexion frente a la construccion del conocimiento, y en esta medida, permite a los individuos
poder tomar postura frente a distintos planteamientos, otorgando una participacion activa y
consciente que los lleva a posicionarse como ciudadanos del mundo e influir en €él. Asi pues, la

escritura posibilita los procesos de pensamiento y la participacion social.

Desde dichas perspectivas de la escritura, la escuela como escenario donde se formaliza
este proceso, debe, como lo proponen los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN,
1998) abordar la escritura como proceso tanto individual como social, que le permite al ser
humano establecer una identidad de mundo que le posibilita adquirir, construir y ejecutar sus
saberes, motivaciones, capacidades, todo determinado por su realidad socio-cultural inmediata. Al
respecto Carlino (2003) comenta que la escuela debe ser un escenario que “ensefie a trabajar
conjuntamente los contenidos referentes al sistema de escritura y los referidos a los usos del
lenguaje escrito” (p.24). Esto significa abordar propiamente en el aula las realidades

comunicativas a las que se enfrentan los sujetos en sus contextos socio-culturales.

Ahorabien, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998) acogen los
aportes de autoras como Emilia Ferreiro, Liliana Tolchinski, Ana Teberosky, entre otras, con
relacién a la escritura y la evolucion de la misma, pues desde sus perspectivas, el cddigo
alfabético es el punto de llegada, de un proceso que sin duda es primero social, de ahi la
importancia de abordar la lectura y escritura de textos, partiendo del uso real e intencién segun la

situacion comunicativa, para facilitar el acercamiento a la escritura como algo natural y posible.



38

En relacion con lo anterior, es claro que el dominio del lenguaje escrito, refleja una
necesidad simultanea de los procesos de lectura, de ahi la importancia de ambos procesos, pues
son esenciales para la ensefianza y aprendizaje de la competencia comunicativa, ya que le permiten
a los sujetos desarrollar su criticidad, argumentar , proponer, construir conocimiento, significados,
e interpretar el mundo y los fendmenos sociales, ademas la lectura y la escritura potencializan el

intercambio entre los seres humanos.

Es claro que la lectura genera el encuentro y acogida de mundos, es decir la interaccion
genuina que sucede entre el destinatario especifico, su mundo mental y sociocultural, y las
ideologias, representaciones, costumbres, criterios, historias de vida del autor, que dan como
resultado final un texto con la caracterizacion (componentes semantico, pragmatico y sintéctico,
etc.) que requiere (MEN, 1998). Por lo tanto, la lectura y la escritura permiten crear
representaciones significativas que proporcionan una vision tanto integral como especifica de lo
que implica el mundo y lo que sucede en él, es decir, hacen de éste algo inteligible para cualquier

persona.

Al respecto, Jolibert y Sraiki, (2009), plantean que leer implica asumir un compromiso
dinamico de construccion cognitiva mediante la interaccién entre el lector y el texto, dando paso
a interpretaciones genuinas que posibilitan componer el sentido del texto, asi como identificar su
funcion y sus aspectos formales. Asimismo, Camargo et al. (2011) refieren que leer supone
establecer y validar hipotesis, hacer inferencias, conectar ideas logicas, lo que incide en el
replanteamiento de los conocimientos previos, y el acceso a nuevos saberes, e implica el

desarrollo de procesos inferenciales cada vez mas complejos.

Por lo anterior, la escuela es un escenario potente que debe abordar diversas tipologias

textuales para empoderar al estudiante en el dominio de la comprension lectora y de la produccion,
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porque facilitan la participacion en diferentes entornos, pero ademas la apropiacion de las
caracteristicas de textos como los argumentativos, expositivos, informativos, narrativos e
instructivos, pues como lo sefialan los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (MEN,
2006), trabajar diversos tipos de textos brinda a los estudiantes “la posibilidad de apropiarse del
entorno e intervenir sobre la realidad social de formas muy ricas, diversas y complejas” (p. 20).

Es decir, leer y escribir permiten acceder al mundo, comprenderlo y transformarlo.

De manera particular, y siendo la produccion escrita uno de los ejes centrales del presente

proyecto, dicho proceso se aborda con mayor detalle a continuacion.

2.3 Produccién escrita

Son diversas las perspectivas que a lo largo de la historia han emergido respecto de la
produccion de textos, su configuracion y ensefianza; algunos planteamientos convergen en que al
momento de escribir se ponen en juego actividades cognitivas complejas y multiples procesos, que
van determinando el perfil, posicion del escritor, texto y destinatario, por ende sefialan la
escritura como un proceso de orden cognitivo, mientras que otros sefialan que la escritura es un
proceso determinado por etapas, fases, momentos, ademas hay quienes han asegurado que la
produccidn se concibe como un producto. Asi pues, son distintas las investigaciones y autores
que de acuerdo con sus hallazgos explican cémo surge la produccidn de textos, por lo que a
continuacion se expone una clasificacion que intenta determinar los modelos de produccion
textual, ello a partir de los postulados, estudios y compilaciones realizadas por Camargo et al.

(2011, p.173-225):

Modelos de producto: se centran en dos aspectos, el primero es la ensefianza de la

competencia lingiistica, basada esencialmente en la influencia de la gramatica, es decir, lo
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ortografico, el dominio del cddigo, entre otros; la segunda perspectiva corresponde a la
funcionalidad del lenguaje, por ejemplo, las actividades de escritura con propdsitos e interlocutores
reales, aplicadas a situaciones comunicativas concretas. Cabe resaltar, que este modelo centra su
atencion en la perfeccion del producto a entregar, es decir la escritura del texto, el cual se hace

por etapas Yy sin tener en cuenta los procesos internos que experimenta el lector.

Modelos de redaccion en etapas: segin este modelo, los procesos de escritura se dan por
etapas que evidencian un progreso paulatino del texto, y no tiene en cuenta los procesos mentales
del escritor. Este establece basicamente tres pasos: pre-escritura o etapa previa a la redaccion;

escritura o redaccion y por altimo la re-escritura o escritura definitiva.

Modelos por procesos: desde esta perspectiva la escritura se considera como una actividad
compleja que requiere de procesos cognitivos y estrategias metacognitivas, que intentan explicar

el proceso interior del sujeto cuando escribe. Seguidamente se nombran algunos de estos modelos:

e Modelo de J. Hayes y L. Flower (1980): este es uno de los més difundidos desde la
didactica, ya que facilita enfocarse en el proceso de produccion de los escritos, uso de recursos
para la escritura, reescritura, y de igual forma, hace énfasis en las estrategias y procesos

cognitivos que emplea el sujeto al momento de escribir algun texto.

Con relacion a lo anterior, los autores exponen tres elementos esenciales que posibilitan la
buena composicién de un texto: a) el contexto de la tarea o0 ambiente de trabajo, el cual enfatiza
en la gama de elementos y situaciones que son externos al escritor o autor; b) los conocimientos
conceptuales y situacionales que corresponden al domino tematico o conceptual, la pertinencia del
tipo de texto y caracterizar el destinatario; y los procesos de escritura, siendo estos, segun los

autores, los mas complejos de trabajar.
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De acuerdo con Hayes y Flower (como se cité en Camargo et al., 2011), estos ultimos, es
decir, los procesos de escritura, ponen en juego procesos cognitivos superiores como lo son: la
planificacion como organizacion y jerarquizacion de informacion en orden de importancia,

recuperacion de informacion de otros textos para la composicion del nuevo, entre otros; la

traduccion (elaboracion del texto), corresponde a la capacidad de poder convertir las ideas en
lenguaje inteligible que incluye las reglas de un texto formal; la revision que implica regresar sobre
el texto a traves de la lectura para reconocer errores, incoherencias y realizar correcciones o

proponer nuevas ideas dando paso a la reescritura o mejora del texto.

e Modelo de M. Scardamalia 'y C. Bereiter (1992): presentan dos enfoques.
Primero decir el conocimiento, entendido como los esquemas mentales con los que ya cuenta el
escritor y como los va perfeccionando a medida que se expone a las experiencias sociales; alli se
identifican la escritura de los novatos o inmaduros, porque presenta ausencia de planificacion,
revision, edicion final, entre otros. El segundo transformar el conocimiento o estrategias de
resolucion de problemas, el cual intenta explicar la escritura como una tarea compleja de solucién
de problemas donde intervienen procesos cognitivos de orden superior que propone una evolucién
en la escritura, que evidencie el empoderamiento de las habilidades de planificacion, claridad en
el propo6sito, dominio del contexto del texto, linglistica textual, recursos para la redaccion y la
revision; todo en torno a la elaboracion del conocimiento.

¢ Modelo de J. Hayes (1996): comprende dos aspectos importantes: el primero es el
entorno de la tarea, es toda la ambientacion social que incluye sus destinatarios, historia de vida,
saberes previos y el texto escrito que se tiene incluyendo su medio de escritura; y el segundo,
corresponde a lo individual, dado que involucra los intereses, motivaciones, procesos cognitivos y

estrategias que usa quien escribe.
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e Modelo de Ch. Candliny K. Hyland (1999): este modelo concibe la escritura como
proceso, préctica social y aspecto cognitivo, es decir, permite observar del autor sus
representaciones mentales, la pragmatica y contextos de produccién. Algunos elementos que deben
estar presentes en un texto son: expresion, representaciones ideoldgicos y tipos de texto;
interpretacion, inferencias que se hacen globalmente del contexto; explicacion, depende de la
situacion de comunicacion y relacion, son los progresos y construccion de nuevos esquemas

mentales para la produccion del texto.

e Modelo de A. Camps (2003): su propuesta para la ensefianza de la produccién, implica
partir de un trabajo intencional con secuencias didacticas, enmarcadas en proyectos de
aprendizaje especificos, con los que ademas se pretende el desarrollo de habilidades. Estos
proyectos pretenden un objetivo particular, enmarcado en situaciones discursivas reales, que se
dan en la planeacion rigurosa y secuencial de las actividades. La secuencia didactica se estructura
en las fases de preparacion, desarrollo y evaluacion, y promueve la interrelacion entre los procesos

de oralidad, escritura y lectura.

Por otro lado, los Modelos contextuales o ecoldgicos, basados en la relacion de
complemento que surgen entre los procesos de resolucion de problemas y procesos comunicativos,
permiten asumir el rol de escritor, el cual es determinado por los aspectos sociales, culturales y

fisicos del contexto, y a su vez profundizar en dichos aspectos. Algunos de ellos son:

e Modelo de J.Marinkovich, P. Moran y M. Vergara (1996): el centro de este modelo
es el contexto social, ya que involucra tanto los procesos cognitivos como la resolucion de
problemas en contexto. Para lograr escribir en contexto se tiene en cuenta lo social porque acepta
las particularidades de las comunidades; lo cultural ya que reconoce los estilos de vidaasimilados

en esas comunidades; lo comunicativo porque responde al como se comunica y por qué lo hace,
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ademas este Ultimo tiene relacion con el contexto retorico, puesto que tiene en cuenta los agentes

externos e internos del autor o escritor.

Por otra parte, los Modelos didacticos en general contribuyen en la resolucion de
situaciones problemas que se identifican en la ensefianza y aprendizaje del lenguaje, debido a que
permite explorar las dificultades que experimenta quien escribe, la planificacion y estrategias que
usa, entre otros aspectos, pero al mismo tiempo vigila los procesos cognitivos para aportar a la
transformacion y mejoramiento de las précticas de escritura. Por lo que ademas es indispensable
tener en cuenta el contexto social, cultural, de produccion y los saberes previos del escritor como

tal.

De otra parte y tomando como base los modelos por proceso Jolibert y Sraiki (2009); y
Jolibert (1995) desarrollan una propuesta para la ensefianza de la produccién textual, la cual promueve
la autonomia y conciencia del sujeto para hacer uso de multiples elementos, como realizar un
proceso de planificacion que implica atender a un propdsito comunicativo real, dar coherencia y
cohesidn al texto, revisar, reescribir, editar y entregar el texto al destinatario. Ademas, con base en
dicha propuesta se establecen siete niveles para tener en cuenta en una produccién textual,

expuestos a continuacion:

El contexto situacional, también es identificado como el contexto cercano o la situacion
de comunicacién. Alli se aborda el emisor, enunciador o autor, situado y posicionado desde un rol
especifico, consciente de lo que sabe, de sus propdsitos, contexto y dominio del tema o contenido
con relacion a que se debe o tiene que comunicar, asi como de la macroestructura del texto a
componer. Ademas, desde este nivel se plantea una intencion clara, reflexionando acerca de qué,
para que y por que va a escribir y qué se espera lograr, de esta manera, quien escribe logra construir

una vision del destinatario.
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Los contextos culturales o lejanos, los cuales se entienden como esos conocimientos y
experiencias externas al autor que circulan en el medio social, ademas de prever su produccion

final si depende de agentes diferentes a él.

Tipo de texto, conocimiento acerca del amplio abanico en la variedad de modalidades
textuales, su pertinencia y la funcion social especifica que cumple, respondiendo acertadamente a

la intencion comunicativa planteada por el autor.

La superestructura del texto, corresponde a la silueta o estructura textual acorde al tipo
de texto seleccionado y evidencia una ldgica interna desde el titulo hasta el final, todo debidamente

articulado, lo que permite inferir explicita o implicitamente la silueta.

Coherencia del discurso y cohesién del texto, corresponde a la exposicién explicita e
implicita que propone el texto en la enunciacion y su referencia al tiempo, primera o tercera
persona, las descripciones del espacio o lugar para dar una ubicacién y ambientacion a los
personajes, lo anterior desde la iniciacion hasta el cierre del texto. Ademas, incluye temas que
entretejen el sentido del texto enriqueciendo las redes semanticas que forman las microestructuras
gue soportan su macroestructura; por otra parte, este nivel da cuenta de las anaforas o sustitutos
que facilitan saber de quién o de qué estan hablando, al igual que los conectores y signos de

puntuacion porque proporcionan una progresion tematica e inteligibilidad y sentido al texto.

La linguistica de la frase, tiene relacion con la eleccion del 1éxico y su contextualizacion
en las frases, y de estas en los parrafos; asi como los aspectos asociados a los signos de puntuacion
que otorgan sentido al texto; concordancias entre lo plural o singular y el género, es decir todos

los aspectos sintacticos que ordenan, coordinan y articulan las palabras.

Y finalmente Los conceptos que funcionan a nivel de las palabras, como por ejemplo
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concordancia entre fonema y grafema, tiempos verbales, tiempos nominales.

Teniendo en cuenta lo planteado, es pertinente aclarar que esta propuesta investigativa se
basa en el modelo por procesos de Hayes y Flower (como se citd en Camargo et al., 2011), en la
propuesta de Jolibert (1995); y Jolibert y Sraiki (2009) los cuales se enfocan en los procesos
cognitivos que experimenta el autor de un texto y los recursos que acoge para escribir, ademas se
articula al enfoque comunicativo que hace énfasis en los usos del lenguaje. Seguidamente se

expondréa algunos de los principales supuestos de dicho enfoque.

2.4 Enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo es una propuesta didactica que tiene como objetivo fundamental
la ensefianza del lenguaje, permitiendo que desde el aula los sujetos aprendan a dominar, usar y
adaptar el lenguaje segun la situacién comunicativa para lograr una comunicacion eficaz, segin
lo requiera el contexto especifico. De ahi que los usos del lenguaje entendidos como una préctica
social, son relevantes porque aumentan las habilidades y destrezas para la consecucion de

propositos en diferentes escenarios comunicativos (Cassany, 1999).

Por ende, este tipo de enfoque promueve el fortalecimiento de la competencia
comunicativa, que segun Hymes (1996) se refiere a la capacidad del ser humano para expresarse
en diferentes contextos y usar adecuadamente el lenguaje; en dicha competencia intervienen
factores sociales de forma dinamica, que enriguecen el escenario del uso del lenguaje en
situaciones reales. Estos usos se evidencian en la variedad de textos que la sociedad emplea para
comunicarse, y los cuales atienden al propésito, Iéxico pertinente, dominio de estrategias
discursivas adecuadas y acertadas, que demuestran la identificacion de caracteristicas de los

destinatarios, propiciando esa interaccion entre enunciador y enunciatario, inmersos en una serie
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de aspectos socio culturales innegables.

Asi mismo, Lomas (1999) plantea esta competencia como la apropiacion que
tiene un individuo del conocimiento linguistico, textual, cultural, expresivo, normativo y la
capacidad que tiene para usar dichos conocimientos comunicandose eficazmente en la medida en
que ocurren las interacciones sociales. Lo anterior compromete fijar la atencion y valorar el uso
pertinente del lenguaje con relacion al contexto situacional y su intencion, el medio para
transmitirlo, el género discursivo y por supuesto a los aspectos gramaticales del texto. Segln

Lomas (1999) la competencia comunicativa se divide en otras sub-competencias:

Linguistica o gramatical: capacidad innata de hablar una lengua y el conocimiento

gramatical.

Sociolinguistica: normas que regulan el uso de la lengua en los diferentes escenarios.

Discursiva o textual: conocer los tipos de discurso y lo que esto implica.

Estratégica: recursos que se pueden utilizar para lograr eficazmente la comunicacion en las

interacciones. (p. 27)

De alli la importancia de exponer al aprendiz a experiencias tangibles desde su propio
contexto, porque de esta manera va dominando poco a poco, y de forma cada vez mas acertada el
uso del lenguaje. Asi pues, la competencia comunicativa se fortalece en el uso real del lenguaje, a
través del reconocimiento de las intenciones, de los contextos de comunicacion en los cuales

emergen los actos de habla o escritura.

En linea con lo referido, Tuson (citada por Lomas y Osorio, 1993) expone que ensefiar
lengua significa potencializar las competencias comunicativas de forma consciente, de manera que

el sujeto se desenvuelva eficazmente en entornos socioculturales, con posturas criticas frente al
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uso del habla y la escritura, lo que significa que pueda empoderarse de un codigo, y reconocer que
este exige un aprendizaje formal, dado que se enmarca en una serie de normas y que tiene unas

condiciones de uso estipuladas socialmente.

Es asi como el fundamento del enfoque comunicativo basado en los usos del lenguaje en
situaciones de comunicacion real facilita trabajar los textos narrativos, ya que permite involucrar
experiencias cotidianas que viven los sujetos y que pueden ser los insumos para planear toda una
historia, llevando al autor a reflexionar sobre como escribir, cuando escribir, qué escribir, para qué
y a quién escribir y asi conseguir sus prop6sitos comunicativos. A continuacion, se define eltexto

narrativo, como tipologia base del presente estudio.

2.5 Texto narrativo

La narrativa, constituye un tipo de discurso mediante el cual, los seres humanos relatan,
describen, narran historias, hechos, experiencias y sucesos que en ocasiones mezclan la ficcion y
larealidad. Es quizés una de las primeras formas que encontro el ser humano para socializar, en
tanto narrar es también una practica de naturaleza oral, pues como lo sefiala Ochs (2000) la
narracion da cuenta de un dialogo real, vivo, significativo, experiencial, ya que facilita expresar
todo acontecimiento que sucede a cualquier ser humano: anécdotas, sentimientos, experiencias de
vida, entre otros, todo a través de una conversacion cordial, que a su vez es una interaccion social

y que también necesita expresarse por medio del lenguaje escrito.

En esta misma linea Barthes (1970) y Van Dijk (1992) exponen gue el relato esta presente
en las narraciones de forma implicita, desde lo més sencillo y particular hasta en grandes
acontecimientos historicos. Estas narraciones o relatos pueden ser tanto orales, escritas como

visuales, y requieren un lenguaje articulado, coherente, pertinente para hacer posible suexpresion
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en narraciones mas elaboradas como las novelas, cuentos, fabulas, obras de arte, etc., 0 en
narraciones presentes en todo tiempo, lugar y comunidades sociales. De igual forma Cortés y
Bautista (1998) plantean que desde las experiencias personales y habituales se generan variedad

de relatos y que estos son las primeras formas de expresion de la historia humana.

Por su parte Todorov (1970) explica que un relato literario posee un sentido, el cual articula
todo el texto y los elementos que lo componen, ademas, sefiala que, al momento de comprender
un relato, se tiene en cuenta la interpretacion del lector, de quien depende en mayor medida el
sentido de lo leido, por lo que su ideologia, sus experiencias, época, cultura y criticidad, siempre
estaran en relacion con lo presentado en el relato. Segun el autor, este tipo de textos comprende
tres elementos mas; el primero es El relato de la historia, en el cual se abordan la légica de las
acciones, los personajes y sus relaciones, elementos que facilitan identificar tanto el por qué van
apareciendo en el texto las secuencias de orden con relacion a las acciones, como la
correspondencia a los personajes inferidas desde las descripciones, y a su vez como estas influyen

en ellos.

El segundo elemento es el relato como discurso, este comprende dos aspectos: a) el tiempo
del relato, se basa en el tiempo preciso en que los personajes ejecutan las acciones y como se van
encadenado e intercalando sin obstaculizar la coherencia y cohesion de la historia, y al mismo
tiempo es abordado principalmente desde el discurso porque requiere definir desde que tiempo
desea presentar la historia o si se combinan varios tiempos verbales; b) los aspectos del relato, este
incluye principalmente la estrategia del narrador definida por el autor para dar a conocer su
historia. Por ultimo, el tercer elemento denominado la infraccion al orden, la cual corresponde a
la habilidad del autor para estructurar globalmente el texto sin alterar su sentido o progresion

tematica.
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Ahora bien, con relacion a algunas caracteristicas del texto narrativo, Barthes (1970)
plantea en primer lugar que, el lenguaje debe cumplir con unas unidades, reglas y formas
gramaticales que hacen posible identificar la estructura que guarda un margen de sentido dentro
del discurso. El cual articula la jerarquizacion, distribucion e integracion de las acciones relevantes

de los personajes que otorgan progresion tematica a la narracion.

En segundo lugar, las funciones, como caracteristica que corresponde a la ubicacion
correcta y pertinente de unidades o segmentos de la historia para lograr cohesion y coherencia y
establecer el armazon del relato. Estas pueden ser cardinales (sefialan un momento de riesgo),
catélisis (refieren una zona segura), indicios (permiten hacer inferencias) e informantes (aportan
datos concretos) y por ultimo esta la sintaxis funcional, la cual indica la secuencia l6gica en que
se articulan cada una de las funciones mencionadas anteriormente y que deben aparecer en la

historia.

La tercera caracteristica son las acciones consideradas desde la perspectiva psicoldgica del
personaje, estas contemplan tres relaciones en las que el personaje puede comprometerse: amor,
ayuda y comunicacion; ademas, se abordan las grandes articulaciones de la praxis como lo son:
desear, comunicar y luchar, las cuales terminan siendo la motivacién para ejecutarlas y enriquecer

la historia (Barthes, 1970).

La cuarta caracteristica es la narracion, donde se concibe al autor del texto como alguien
que por su personalidad se hace plenamente identificable, dado que exterioriza sentimientos,
experiencias, emociones, dificultades, que revelan su mas profundo mundo interior. También,
otorga significado al narrador porque es una estrategia discursiva que puede exponer la historia
desde varias perspectivas. La primera es el punto de vista superior, es decir, conoce perfectamente

y a detalle la historia, sabe mas que el personaje, la segunda es el punto de vista interior porque
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conoce, revela lo que sucede con los personajes y conoce tanto de la historia como ellos, el ultimo
es el punto de vista exterior, ya que les proporciona una relacion de igualdad y adapta el relato a

los personajes, que pueden observar y saber; ademas, el escritor conoce y decide que pronombres

usar, construyendo un perfil del destinatario especifico y asi otorga sentido, propésito y

significado al texto.

Por ultimo, el sistema del relato que recoge las perspectivas desde la distorsion y expansion
que significa romper esa linea logica del discurso, su proposito fijo, pero no altera el sentido porque

el dinamismo del lenguaje permite asumir ese riesgo (Barthes, 1970).

En esta misma linea, Cortés y Bautista (1998) proponen que los textos narrativos nacen y
adquieren significado a partir de las multiples circunstancias que se dan en las interacciones
sociales, pues son estas las que nutren de hechos, personajes, imaginacion, creatividad, ideas etc.,

a un sujeto para proporcionarle conocimiento y lograr escribir.

De igual forma, segln los autores, este tipo de texto se concreta en tres planos

indispensables para un buen relato.

El plano de la narracién, el cual corresponde a la figura del narrador que no es el autor y
que narra para un narratario que no es el lector, sino un yo implicito en el texto y que muchas veces
tiende a confundirse con el destinatario, pero que realmente constituye una estrategia discursiva
que permite la intervencién de las voces de los personajes, los cuales representan la articulacion
I6gica de los dialogos entre los actores, sustentados en las oraciones y sus relaciones de
concordancia, el aspecto lexical y desde luego el ortografico, para construir paulatinamente la
dindmica interna de la narracion. Igualmente, desde este plano se clarifica el tipo de narrador que

puede llegar a ser: omnisciente, protagonista, u observador.
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Asimismo, en dicho plano se concretan los recursos retoricos referenciados por Eco
(citado por Cortés y Bautista, 1998) como aquellas particularidades que constituyen el contexto
social y cultural que rodea a el autor, es decir, el mundo real o de referencia en que este vive,
siendo este el punto de partida para seleccionar esos elementos y caracteristicas que son posible
adaptar, y asumir para definir o crear los mundos fantasticos donde acontece cada una de las
historias de los textos narrativos. Estos aspectos anteriormente expuestos enriquecen las

narraciones con caracteristicas tan genuinas que ayudan a su comprension.

El plano de la historia, tiene que ver con los personajes (antropomorfos, zoomorfos) y sus
perfiles tanto fisicos como psicoldgicos que generan una serie de acciones y comportamientos
relevantes para la historia, también aparecen los espacios o lugares con una descripcién breve pero
necesaria para la ubicacidn tanto del personaje como el desarrollo de la historia, la cual puede ser

real o ficticia, y el tiempo verbal que desea emplear para narrar la historia.

Por ultimo, el plano del relato, se enfoca en varios aspectos como en quién y qué observa,
que tanto se puede conocer de los personajes, de igual forma si la citacion discursiva que refiere
es directa o indirecta, las palabras o frases claves que demarcan los momentos de entrada y cierre
del texto, y finalmente el modo o los modos de contar, los cuales dan cuenta de la posible estructura
en que se relata la historia. Este plano adquiere relevancia con la estructura ternaria (estado inicial,
fuerza de transformacién y estado final) o quinaria (estado inicial, fuerza de transformacion,
estado resultante, fuerza de reaccion y estado final) porque amplia ain mas la vision de la
superestructura del texto narrativo. A continuacién, se definen brevemente los elementos que dan
cuenta de la forma de organizacion superestructural de los textos narrativos, propuestos por

Cortés y Bautista (1998).

Estado inicial: corresponde a esa contextualizacion que requiere el lector frente a la
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presentacion de los personajes y sus caracteristicas, propositos y anhelos, de igual forma la
ubicacion de este en un espacio determinado; en consecuencia, facilita la presentacion e

identificacion de un estado de equilibrio y armonia, en que se encuentra la historia.

Fuerza de transformacion: se representa con un agente antropomorfo o una fuerza natural
que cambia, altera o transforma ese estado inicial de tranquilidad y armonia en la que se encuentran
los personajes y la historia, obligando al autor del texto a hacer uso de su creatividad e imaginacion
para proponer nuevos elementos que intervienen eficazmente en la resolucion del problema,
situacion compleja e intrigante y al mismo tiempo que el posible destinatario elabore hipétesis

acerca de como finaliza el texto.

Estado resultante: es la consecuencia, resultado en que esta el personaje después de

ejecutada la fuerza de transformacion.

Fuerza de reaccidn: es una fuerza contraria al acontecimiento que provocé la pérdida o

limitd alcanzar los objetivos o propdsitos.

Estado final: define la transformacién que sufren los personajes con relacién al anhelado
propdsito que tenian inicialmente, y los diferentes acontecimientos experimentados en el

desarrollo de la historia, incluso se pueden presentar reflexiones y valoraciones de dichos sucesos.

De igual forma, Van Dijk (1992; 1996) expone que los textos narrativos dominan una
superestructura que permite la organizacion global, forma o esquema de un texto y sus relaciones
jerarquicas, que determinan el orden y la coordinacion global del escrito, segun el autor, esta se

conforman por:

Introduccion: es la descripcion de una situacion de manera global de la macroestructura.

Complicacion: la cual articula las acciones de los personajes y estas deben ser interesantes,
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ademas puede llegar a interponer obstaculos entre las aspiraciones, anhelos, metas y los personajes,
sin olvidar que en algunos casos se experimentan acciones ajenas al personaje (fendmenos de la

naturaleza).

Resolucion: es la reaccion que genera en el personaje para responder a la complicacion,

esta puede ser de forma positiva o negativa.

Suceso: al coordinar la Complicacion y la Resolucion se crea el nucleo de un texto

narrativo, apareciendo en circunstancias especificas (situacion, tiempo, lugar).

Marco: es la identificacion clara de los sucesos en los textos narrativos.

Episodio: es la articulacion entre el Marco y Suceso, que también puede relacionarse como
nudo y desenlace.

Trama: es la secuencia logica de Episodios.

Evaluacion: determinada por el narrador y la visién que brinda de la historia con su

reaccion mental, opinion o valoracion.

Anuncio y Epilogo: son acciones actuales o futuras, las cuales se pueden encontrar en los

textos narrativos, tipo fabula para indicar una leccion, conclusion o moraleja.

Ahora bien, los componentes de los textos narrativos, en este caso la fabula, permite un
trabajo enriquecedor de la comprension o produccion. A continuacion, se aborda la misma como

el tipo de texto narrativo a trabajar con la secuencia didactica propuesta en este proyecto.

2.6 Fabula.

El texto narrativo posee un amplio abanico de subtipos, dentro de los cuales esta lafabula,

entendida como un relato corto, que puede llegar a ampliarse hasta un cuento, de manera que
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involucra personajes que pueden ser personas, plantas, dioses y animales; estos requieren el
caracter ficticio enmarcando en el recurso retérico de la personificacion, verosimilitud y antitesis
que facilitan expresar de manera disimulada comportamientos y sentimientos que poseen un
sentido oculto, con una clara intencion moralizante que hace una critica social frente al bien obrar,

las buenas costumbres, los consejos y comportamientos humanos (Garcia,1996).

Asi mismo, Bal (1990) expone que este tipo de texto entrelaza situaciones y
acontecimientos logicos, los cuales estan cronolégicamente relacionados y que son ocasionados o
experimentados por cualquier tipo de personajes, no necesariamente humanos. De manera
generalizada, en las fabulas se evidencian situaciones iniciales que promueven un estado de
deficiencia, frente al cual algunos personajes desean ejecutar cambios, cumpliendo el papel de
oponente o0 ayudante, otorgando precisamente acontecimientos interesantes, relevantes y propios
de la fabula. Para los personajes es fundamental la competencia, es decir enfocarse en lograr un
objetivo 0 meta en la historia, dicha competencia esta dividida en tres subclases: determinacion,
voluntad y poder; referidas a la decision, ejecucién de las acciones que determinan los

acontecimientos y el logro de los objetivos.

En esta misma linea, Mafias (2005) plantea que es un género literario ligado a la tradicion
oral y popular, ademas este tipo de texto es conciso, con propésitos comprensibles, y con
intenciones morales enfocadas a los comportamientos sociales. Con relacién a la estructura el autor
plantea que esta “consiste en el conflicto entre dos 0 mas personajes, se basa en la antitesis y
oposicion de los elementos constitutivos del relato” (p.55). La fabula inicia con un ambiente claro
y preciso que lleva especificamente a un conflicto, en el que los personajes perciben un abanico de
opciones para tomar posicion y decidir qué acciones ejecutar, finalmente esta la conclusién o

valoracion del comportamiento elegido como reaccion al conflicto, para ser calificado de
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inteligente o necio, segun el resultado obtenido.

De igual forma Cortés y Bautista (1998) exponen que la fabula es un texto narrativo que
tiene como referente el mundo real y que al mismo tiempo incluye un matiz ficticio, aportando a
los personajes el rol de aparentar un comportamiento normal, que en el fondo busca denunciar lo
perverso de las acciones humanas, para ello hace uso de la satira con tintes de leccion y finalmente

presenta la moraleja que busca ser escuchada y reconocida.

La fabula promueve la interpretacion, los diadlogos participativos, las inferencias y la toma
de postura critica frente a las situaciones que proponen tanto las fabulas de antafio como las
actuales. Por otra parte, este tipo de texto posee elementos argumentativos ya que su componente

satirico puede llegar a sustentar las tesis que no es otra que la moraleja (Cortés y Bautista, 1998).

De acuerdo con lo planteado, la fabula sera clave en la presente propuesta de investigacion,
ya que su lectura y ensefianza se aborda mediante un trabajo rigurosamente planteado a través de

una secuencia didactica, herramienta que sera conceptualizada a continuacion.

2.7 Secuencia didactica

El trabajo por proyectos responde pertinentemente a los intereses que posee la didactica
con relacion a replantear las practicas de ensefianza de lenguaje, ya que proyecta al estudiante
como un agente activo y constructor de conocimiento, que persigue un objetivo claro frente a sus

propios procesos de aprendizaje.

Camps (2003) describe la secuencia didactica como “un ciclo de ensefianza y aprendizaje
orientado hacia la realizacion de una tarea, para lo cual se disefian unas actividades articuladas en

un determinado periodo, con el proposito de lograr unos objetivos concretos” (p.40).
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Asi pues, desde este tipo de apuestas, la ensefianza del lenguaje, esto es, de la lectura 'y la
escritura, trasciende una lista de contenidos de clase y se enfoca en desarrollar estrategias y
habilidades que mejoran los procesos de comprensién y produccién, otorgando sentido y
significado a cada actividad y texto llevados al aula desde su pertinencia y necesidad, para alcanzar

una competencia especifica (Camps, 2003; 2006).

En esta misma linea Pérez y Rincon (2009) plantea que la secuencia didactica es:
Entendida como una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si,
intencionales, que se organizan para alcanzar un aprendizaje. La secuencia aborda algun (o
algunos) procesos de lenguaje, generalmente ligados a un género y a una situacion
discursiva especifica... debe permitir identificar sus propositos, sus condiciones de inicio,

desarrollo y cierre, los procesos y resultados involucrados. (p. 19-20)

Ahora bien, segin Camps (2003) la secuencia didactica se concreta en tres fases
fundamentales que permiten planear, desarrollar y valorar el trabajo realizado, dichos fases son: la

preparacion, realizacion y evaluacion. A continuacion, se explica brevemente cada uno:

Fase de preparacion: en esta fase se gesta la idea global del proyecto que se pretende
desarrollar. Es decir, se determina y hacen explicitos los objetivos de trabajo, se propone lo que se
pretende hacer, que temas macro y micro se abordaran, que aprendizajes y competencias
comunicativas se quieren lograr desde la situacion discursiva planeada. En esta fase se prevé el

desarrollo de la propuesta.

Fase de realizacion: en esta fase se lleva a cabo la ejecucién de todas las actividades, y se
tienen en cuenta dos momentos; el primero es trabajar la comprensién de las caracteristicas
formales del tipo de texto propuesto y el segundo la puesta en escena de todo lo que implica el

proceso de la produccion escrita, donde se hace evidente la planeacion, primera escritura, revision,
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reescritura y edicion. Interrelacionando las actividades que lleven a la reflexion y la construccion
del saber, saber hacer, el ser, y las 4 habilidades del lenguaje hablar, leer, escribir y escuchar.
Ademas, se tiene en cuenta la evaluacion que se hace durante todo el proceso con relacién a los

objetivos y aprendizajes que se pretenden lograr.

Fase de Evaluacion: es vista como un proceso de orden tanto individual como interactivo
inmerso en el desarrollo de la secuencia, pero enfocado a dos aspectos; el primero es el texto como
tal, y el segundo los aprendizajes que permiten reflexionar sobre el qué y como se hizo, qué y para
qué aprendieron, asimismo tomar conciencia de las fortalezas y falencias que se poseen en estos

procesos para buscar acciones que contribuyan a superarlas y progresar.

Lo anterior significa que la secuencia didactica es potente y pertinente porque posibilita
estructurar propuestas de trabajo que poseen una planeacion consciente y organizacion del paso a
paso de las actividades que son aptas para lograr determinados objetivos y aprendizajes con los
estudiantes, es decir, facilita vislumbrar la respuesta a la incognita constante que se hace el docente
sobre el cdmo ensefiar un conocimiento especifico. Ademas, permite hacer seguimiento a los
procesos gue realizan los sujetos, y al mismo tiempo reflexionar con sentido critico sobre la
practica pedagdgica que identifica al docente. A continuacion, se abordara el concepto de practica

reflexiva.

2.8 Practica reflexiva

Para generar mejoras en los procesos academicos, de socializacion y aprendizaje al interior
de la escuela, las practicas educativas requieren del potencial reflexivo de los maestros, de modo
que se promuevan procesos de concientizacion de su mision y vision, de lo que implica el quehacer

docente, convirtiendo este accionar en un elemento constante de su trabajo en el aula, para asi dar
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inicio a procesos de transformacion paulatina en sus practicas de ensefianza y aprendizaje. En linea
con lo anterior, Perrenoud (2011) plantea que hacer reflexion sobre la propia practica y analisis de

los propios aprendizajes allana el camino que guiara a la profesionalizacion de un docente ideal.

Estos procesos de reflexion promueven la verdadera esencia de una profesionalizacion
docente, la cual requiere alcanzar la naturalidad y conciencia para llevar a cabo ejercicios
metacognitivos y reflexivos, que permitan hacer una retrospeccién sobre la accién, basados en el
reconocimiento y la regulacion de las decisiones tomadas en el aula. Adicionalmente, es necesario
que el docente reflexione sobre la elaboracion de planeaciones académicas, que faciliten el
desarrollo de habilidades que potencian técnicas, herramientas, metodologias que incidan
eficazmente en el desarrollo de competencias educativas, en la construccién del conocimiento y

en la consecucion de aprendizajes relevantes.

La reflexion promueve ademas una evaluacién consciente de lo que implica el dominio
disciplinar, curricular y su transposicion didactica (Perrenoud, 2011). Entendida esta Gltimacomo
la 16gica que posee un topico disciplinar desde su orden practico y la manera de razonarlo
haciéndolo inteligible en el aula, para finalmente asumir el conocimiento en el acto practico desde
su pensar, sentir y actuar como profesionales de la educacion, lo que, sin duda, solo puede hacerse

de manera adecuada cuando se genera en el marco de procesos reflexivos.

Por otra parte, la verdadera profesionalizacion implica salir de la zona de confort y la
supervivencia en el oficio de ser maestros; requiere reflexiones constantes, razonamiento critico,
y la consciencia del docente respecto a que dicho proceso no debe frenarse (Perrenoud, 2011).
Porque esta constante termina por ser la piel que sostiene la identidad de ser docentes, de igual
forma esta profesionalizacion se debe asumir y aceptar como un proceso paulatino de

transformacion, a medida que se apropia se va compenetrando mas y mas a la ensefianza, hasta ser
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connatural a la préctica.

Por lo tanto, la investigacion educativa que promueve la reflexion de la préactica
pedagogica, conduce a realizar una revision constante de las acciones en el aula de clase y su
relacion con la pedagogia y la didactica; estas reflexiones deben ser analizadas y confrontadas con
la teoria, con el propdsito de mejorar, tomar postura critica y fortalecer las competencias para la
toma de decisiones pertinentes y significativas que potencien el quehacer docente (Perrenoud,

2011).

Por ende, la reflexidn sobre la practica pedagdgica plantea en primer lugar la reflexion al
actuar, lo cual corresponde a la accion propia y real, basada en el ahora y con una vision tanto
global como particular, que incluye circunstancias que afectan y emergen en el aula, los objetivos
propuestos, las técnicas y herramientas aplicadas; en segundo lugar estan los avances regidos por
el auto-cuestionamiento acerca de qué hacer, como hacerlo, cuéles son los riesgos y precauciones
atomar en el aula, convirtiéndose en una “practica reflexionada” desde un andlisis, justificacion o

una perspectiva critica (Perrenoud, 2011).

Ahora bien, precisamente esta practica, conlleva al andlisis sobre la accién realizada con
mas calma, prudencia y conciencia, porque implica retomar a detalle todas las circunstancias que
suceden en el aula (retrospectiva) para tomar decisiones e ir enfrentando de mejor manera el
quehacer como docente y al mismo tiempo desarrollar la habilidad de reflexionar durante la misma
accion (prospectiva). Asi pues, la capacidad de reflexionar permite reconocer la necesidad de
implementar cambios, nuevas estrategias para promover procesos de ensefianza conscientes,

eficaces y relevantes (Perrenoud, 2011).

Finalmente, y de acuerdo con lo establecido por Perrenoud (2011), la reflexion de la

practica docente implica un acto permanente que supera las dificultades y decepciones para
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adquirir una actitud reflexiva, que permite la construccion de identidad, hasta transformarse en un
habito, con repercusiones en la préactica; por ende en la profesion docente como afirma el autor, es
necesario “formar gente capaz de evolucionar, de aprender con la experiencia, que sean capaces
de reflexionar sobre lo que querian hacer, sobre lo que realmente han hecho y sobre el resultado

de ello” (p.17).

Al respecto, el autor plantea la necesidad de trabajar algunas condiciones para desarrollar

esta dimension reflexiva en los docentes:

e Unatransposicion didactica, y referentes de competencias esencialmente orientados

hacia las practicas efectivas de ensefianza y su dimension reflexiva.

e Un lugar importante para los conocimientos de la préctica y sobre la practica, para equilibrar el
peso de los saberes que hay que ensefiar o de los saberes académicos descontextualizados.
e Unaformacion a la vez universitaria y profesional, liberada tanto del academicismo

clasico del alma mater como de la obsesion prescriptiva de las escuelas normales.

e Una formacion alternada, desde los inicios, con una fuerte articulacion teorica y
préactica. La reflexién sobre los problemas profesionales solo puede aprenderse con referencias
constantes a las practicas. Si estas constituyen un futuro lejano y abstracto, ;como podriamos
convertirlas en materia prima del trabajo de formacion? (Perrenoud, 2011, p.19-20).

Asi pues, la reflexidn es entendida como un proceso que apunta a la transformacion, a la

mejora, pero sobre todo al ejercicio consciente de la profesion docente.
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3. Marco Metodologico

En el presente capitulo se hace referencia al enfoque metodoldgico que direcciona el
proceso de investigacion, por lo que se plantea tipo de investigacion, disefio, poblacion y muestra,
las hipotesis, la operacionalizacion de la variable dependiente, la variable independiente, las
técnicas e instrumentos y el procedimiento realizado; de igual manera, se presenta la unidad de
andlisis y la unidad de trabajo, determinadas a partir de un complemento cualitativo, con el cual

busca complementarse el analisis de los resultados obtenidos en la investigacion.

3.1 Tipo de investigacion

La investigacion es de enfoque cuantitativo, ya que se pretende recolectar datos e
informacion y analizarlos estadisticamente, con el fin de probar la incidencia de una variable sobre
otra, y poder determinar el impacto que tiene la investigacion, asi como lo afirma Hernandez,
Fernandez, & Baptista (2010) “El enfoque cuantitativo usa la recoleccion de datos para probar
hipotesis, con base en la medicion numérica y el analisis estadistico, para establecer patrones de
comportamiento y probar teorias” (p.4); especificamente el proposito central es determinar la
incidencia de una secuencia didactica en los procesos de produccion de textos narrativos tipo
fabula de los estudiantes de grado 4° y 5°de la Institucion Educativa Maria Inmaculada sede La

Sagrada Familia, de zona rural del municipio de Ulloa Valle.

De otra parte, el analisis de los resultados pretende complementarse con una mirada
cualitativa de las practicas pedagdgicas de la docente investigadora, por lo que, respecto del
analisis cualitativo, se busca comprender esas transformaciones, mediante la reflexion de la
misma, teniendo como base los registros consolidados en el diario de campo de la docente

durante el proceso.
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3.2 Tipo de disefio

El disefio que orienta la investigacion es cuasi- experimental intra-grupo, tipo Pre-test y
Pos-test, debido a que se selecciona intencionalmente un grupo, para el desarrollo de la propuesta;
a dicho grupo se le aplica una prueba Pre-test, para valorar el nivel inicial de los procesos de
produccidn de textos narrativos, y una prueba Pos-test, una vez implementada la secuencia
didactica, para determinar el desempefio final y la incidencia de la propuesta, de manera que se

contrastan los resultados, se analizan y valoran los hallazgos.

Segun Bisquerra (2009) los disefios cuasi-experimentales proveen en gran medida vigilar
prudentemente varios de los elementos de invalidez que puedan intervenir en el proceso de

investigacion, proporcionando asi mas solidez y confianza para la investigacion.

3.3 Poblacién y muestra

3.3.1 Poblacion.
La poblacion objeto de estudio son los estudiantes de 4° y 5° pertenecientes al modelo

escuela nueva de la zona rural del municipio de Ulloa Valle.

3.3.2 Muestra.
Inicialmente, es necesario aclarar que el modelo Escuela Nueva segin Dimaté y de la Torre

(como se citd en Beyer et al., 2005) es una propuesta educativa que permite a un solo docente

acompariar todos los grupos de basica primaria, incluyendo preescolar en una misma aula. Estos
estudiantes deben desarrollar procesos de auto-aprendizaje basados en el trabajo de valores y

trabajo colaborativo, para lo cual cuentan con material como las guias de aprendizaje por médulos.

Teniendo en cuenta la modalidad de escuela nueva aplica para las zonas rurales, es
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importante aclarar que esta poblacion es catalogada como flotante, debido a sus constantes
desplazamientos, lo anterior por las complejas condiciones socio-economicas que experimentan
algunas de las familias, razon por la cual, en diversos casos la cantidad de discentes por grado la
constituye uno solo, es asi como dada estas caracteristicas se puede comprender porque la
muestra inicial para la investigacion estaba conformada por mas educandos, y posteriormente fue
limitada a 2 estudiantes de 4° y 5°, de género masculino, de 10 y 11 afios, pertenecientes a un aula
escuela nueva de la Institucion Educativa Maria Inmaculada, sede La Sagrada Familia ubicada en

la vereda El Pifial del municipio de Ulloa Valle.

Por lo anterior, es pertinente mencionar que fue necesario agrupar a todos los estudiantes
de los diferentes grados para desarrollar algunas de las actividades planteadas en la secuencia, es
decir que, en el desarrollo de la propuesta se involucraron a todos los estudiantes de los diferentes
grados, pero con respecto a la muestra para el analisis de resultados se involucraron solo 2

estudiantes.

La mayoria de los estudiantes de la sede son de estrato socioeconémico 1y 2, algunos
padres se desempefian como agregados en las diferentes fincas aledafias a la escuela, otros obtienen
el sustento del cuidado de la ganaderia, recoleccion de café, el cultivo de platano, entre otros; las
pocas fuentes de empleo que genera el pueblo y la vereda hace que estas familias se caractericen
como poblacion flotante, es decir, estan en un constante desplazamiento de la vereda,

desfavoreciendo los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, sumado a ello,

algunos de los nifios también deben trabajar para ayudar a solventar los gastos del hogar. Esta
situacion hace parte de la realidad que experimentan gran parte de las escuelas rurales y es en si

misma una de las razones de la poca cantidad de estudiantes en el aula.
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3.4 Formulacion de hipotesis

3.4.1 Hipotesis.

3.4.1.1 Hipotesis H1.
La implementacion de una secuencia didactica de enfoque comunicativo mejorara la
produccion de textos narrativos, tipo fabula, de los estudiantes de 4° y 5° grado de aula multigrado

de una institucion educativa pablica del municipio de Ulloa Valle del Cauca.

3.4.1.2 Hipotesis Nula (HO).

La implementacion de una secuencia didactica de enfoque comunicativo no mejorara la
produccion de textos narrativos, tipo fabula, de los estudiantes de 4° y 5° grado de aula multigrado

de una institucion educativa pablica del municipio de Ulloa Valle del Cauca.

3.5 Definicion de variables.

La investigacion cuenta con una Variable Independiente: Secuencia Didactica de enfoque
comunicativo y la Variable Dependiente: Produccion de texto narrativo tipo “Fabula”,

desarrolladas a continuacion:

3.5.1 Variable independiente.
Una secuencia didactica de enfoque comunicativo, entendida como un instrumento de
ensefianza, donde se plantean objetivos especificos que articulan acciones concretas para

desarrollar o potenciar la competencia comunicativa, para este caso los componentes necesarios

para la produccién de un texto narrativo. La secuencia didactica estad conformada por tres fases:

Preparacién, desarrollo, evaluacion y cierre (Camps, 2003; 2006).
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Dimensiones

Indicadores

Primera fase: Preparacion

Es la etapa en la cual se
planea la SD, estableciendo
los pardmetros para producir
la situacion de comunicacion
real (qué se va escribir,
intencion, quién serd el
destinatario, etc.), en este
caso la produccién del texto
narrativo tipo fabula; ademas
fijar los objetivos, es decir,

¢ Qué vamos a hacer?
(Camps, 2003; 2006).

Indagar los saberes previos de los estudiantes frente al
texto narrativo tipo fabula.

Definir los objetivos de aprendizaje.

Seleccionar textos narrativos tipo fabula que se
revisaran.

Disenfar los contenidos procedimentales, actitudinales
y conceptuales.

Plantear el contrato didactico: presentacion de la SD y
objetivos.

Tarea integradora.

Segunda fase: Desarrollo

Es la fase donde se
desarrollan las actividades
planteadas en la SD para
lograr los parametros que
hardn posible cumplir con
los propésitos de los
contenidos, las tareas y los
aprendizajes que obtendran
la produccion textual de una
fabula. (Camps, 2003; 2006).

Leer los textos seleccionados para identificar las
caracteristicas del texto: situacion comunicativa, super-
estructura y linguistica textual.

Anédlisis y comparacion de diversas tipologias textuales.
Anélisis e identificacion de las caracteristicas de los
personajes.

Identificacion del verso y la prosa en la fabula.
Identificacidn de lo que es una moraleja.

Identificacidn de tiempo y espacio en un texto narrativo
fabula.

Revisar el progreso que se obtiene en los objetivos.
Elaborar un plan de escritura.

Produccidn escrita de la fabula.

Revisar y corregir la produccién de textos.
Interacciones verbales entre los estudiantes y el profesor
para la revision del proceso que se va desarrollando.

Tercera fase: Evaluacion

Se basa en la evaluacion
formativa, la cual es un
proceso inmerso en el
aprendizaje, que permite ser
interactivo en la produccién
del texto y los mismos
aprendizajes; ademas como
fase de cierre permite
analizar el cumplimiento de

Identificar y superar posibles obstaculos.

Valorar constantemente los avances gque se obtienen.
Procesos meta cognitivos implicados: reflexionar
acerca del acompafiamiento del docente a los
estudiantes.

Reflexionar acerca de la actitud de los estudiantes frente
al tema.

Ajustar estrategias en torno al proceso del estudiante.
Entrega y exposicion de producciones finales.
Fortalezas y debilidades del desarrollo de la SD.
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los objetivos 'y las|e Autoevaluacion.
potencialidades de la | ¢ Coevaluacion.
propuesta con l0s | « Hetero-evaluacion.

estudiantes
(Camps, 2003; 2006).

Cuadro 1. Variable independiente.

Para el caso de la presente investigacion “Ideas fabulosas: Incidencia de una propuesta
didactica para la produccion escrita de texto narrativo “Fabula” con estudiantes de aula
multigrado”, se plantea una secuencia didactica de enfoque comunicativo, que pretende mejorar
los aprendizajes de los estudiantes con relacion a la competencia comunicativa escritora del texto
narrativo, por lo que la propuesta contempla las dimensiones : Situacién de comunicacion, plano
de la narracién, plano del relato, plano de la historia y linglistica textual, fundamentales en la

produccion escrita del texto referido. A continuacion, se expone de manera general la estructura

de la SD.
“ANIMALANDIA, UN MUNDO SUPER FABULOSO”

Fase de NGMero o Ses_lon no 1 Contexto gengrador. NGMero de

. Animalandia: Ven a la cita, te
planeacion | de divertiras clases 4

sesiones 2 s ' . . .
e Sesion no 2: Animalandia: Imagina,
participa y propone.

Fase  de | Namero e Sesion no 3: Lee, comparay aprende. Numero de
ejecucion | de e Sesion no 4: Cuando empiezas a leer, clases 47
o sesiones 8 te involucras en la aventura.
desarrollo e Sesion no 5: Aprendo y practico.

e Sesion

e Sesion no 6: Escucha la voz y sabras

quien es...

e Sesionno 7: Observa, aprende y escribe.
e Sesion no 8: Armay desarma, y

encuentra como es...

e Sesion no 9: Lanzate a la aventura....

Escribe.
no. 10: Imagina,
piensa.... continua la aventura.
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. e Sesi6n no. 11: Revisando y corrigiendo | Numero de
Fase de NUmero )
. vas aprendiendo. clases 9
evaluacion | de . R . L.
sesiones 3 | ® Sesién no. 12: Disena tu libro, animo.
e Sesion no 13: Ven a la feria “la aventura
de escribir”.

Cuadro 2. Fases de la secuencia didactica y numero de clases.

3.5.2 Variable dependiente.

Produccion Escrita: Escribir es producir “de verdad” textos “auténticos”, con autores y
destinatarios reales, en situaciones reales de comunicacion; es un proceso en el que se ponen en
juego operaciones cognitivas y mentales para la resolucion de problemas que el productor debe
dominar. En consecuencia, los elementos que corresponden a su planificacion y produccion, deben
atender a un prop6sito comunicativo real, establecer un hilo conductor, coherencia y cohesién

(Jolibert y Sraiki, 2009).

Especificamente la produccion de textos narrativos, fabulas, implica el empleo de la prosa,

con un estilo satirico, proverbial (Mafias, 2005) basado en antitesis cronolégicamente relacionadas,

que los personajes causan o experimentan (Bal,1990). Asimismo, conduce a una evaluacion del
comportamiento elegido. Ademas, la ensefianza viene explicita o debe ser inferida por el

destinatario.

De igual manera, como lo afirman Cortés y Bautista (1998) el texto narrativo reclama la

presencia de los planos de la narracion, relato e historia.

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE PRODUCCION
ESCRITA Y PRODUCCION DE TEXTO NARRATIVO TIPO FABULA

Consigna:

Inventa una fabula en la que el personaje principal sea tu animal favorito. Debes tener en
cuenta que tu historia sera leida por tus compaferos de curso. jBuena suerte!

Dimensiones Indicadores Indices
Alto =2 Medio =1 Bajo=0
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Situacion de
Comunicacion

Corresponde  a

Destinatario:

Hace referencia
a la poblacion
para quien fue

El texto
evidencia un
lenguaje claro y
pertinente  para

El texto
evidencia  un
lenguaje claro,
pero no

El texto
evidencia
expresiones
elaboradas que

los  pardmetros | escrita la fabula, | el destinatario. |pertinente para | dificultan la
que _dete_r,minan es decir el el_destinatarioo claridad y
la S|t_uaC|_9n de | posible lector. viceversa. pertinencia para
comunicacion el destinatario.
Li?:lr’itaoral Oal Contenido: Es | La fabula La fabula La fabula no
contex’toycultural la tebmaélca q“? desarrolla  una | desarrolla una | desarrolla una
que involucra el fsxtacl) orda en €l | historia en la | historia en la | historia ni
conocimiento  y parti(;ularmente que Se propone | que Se propone | propone un
laexperiencia del | |, fabulas un valor, que es | un valor, pero | valor.
mundo. et | gesarrollan  una abordado a lo|este no se
dimensién o>l largo del texto. |aborda a lo
historia basada largo del texto.
comprende el | oy un valor. 9
enur.1(:|ado.r, Proposito: El texto narra | El texto narra | El texto narra
destinatario, Hace referencia |una historia que |una  historia | una historia, que
contenido 'y el |a la intencién |relaciona que no relaciona
proposito del |de narrar una |unos personajes, | relaciona personajes, ya
texto. (Jolibert y historiar ya sean | unos sean animgles u
Sraiki, 2009). relacionada con anl_males U | personajes, ya objetos, ni deja
unos objetos, y deja | sean animales | una ensefianza.
personajes, Yya [unaensefianza. u objetos, pero
sean animales u no deja una
objetos, y enseflanza, 0
ademas deja una viceversa.
ensefianza.
Plano de Ila | Narrador: Es |EI texto | En el texto hay | EI texto no
Narracién una  estrategia |conserva el [un uso | evidencia
discursiva mismo narrador | inconsistente del | claramente el
En este plano se | empleada por el narrador narrador

aborda el narrador
como  estrategia
discursiva del
autor,  necesaria
para contar la
historia, ello
implica funciones
como ceder la voz
y emplear
distintos recursos
retoricos. (Cortés
y Bautista, 1998).

autor para contar

(omnisciente o
protagonista)

(omnisciente 0

(omnisciente 0

la historia en protagonista) protagonista)

primera o tercera |Para contar toda | para contar la

persona. la historia. historia.

Voces: El texto | El texto | EI texto no

Hace referencia | Presenta las | presenta las | presenta las

a una estrategia voces de forma voces de forma voces de forma

empleada por el Sjlre_cta 0 Fhrgcta e gﬂre_cta 0

autor, en la que indirecta, y indirecta, pero | indirecta, ni

el narrador tiene | establece un | NO establece un | aqtapjace un
la funcién | dialogo dialogo dialogo

de hacer | adecuado con el | @decuado con el | a4acijado con el

intervenir a los | narrador. narrador. narrador.
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personajes en la
historia, a través

de dialogos.

Recursos El texto |El texto | EI  texto no
Retoricos: S( evidencia el uso |evidencia el uso | evidencia el uso
creible la | de recursos |de recursos | de  recursos
historia. retdricos retéricos retéricos

(Personificacion

(personificacion,

(personificacion,

(personificacion,

de 10 | jnverosimilitud) | inverosimilitud) | Inverosimilitud).
personajes, ., i ,
inverosimil). con funcion sin funcion
l6gica. I6gica.
Plano del Relato | Estado inicial: | El texto | El texto | El texto no
Es la | evidencia un |evidencia  UNn | avidencia un
Relaciona el | @ambientacion estado inicial, en | estado inicial | ostado inicial
modo cémo se |que el autor | €l Que presentaque  presenta | que presente los
ouede contar la | Propone en el 'S?JS personajes 'y '%Sroper;gnale:d personajes y su
historia, desde el | X0 para los ambientacion gmbientacién ambientacion.
. . personajes, . " v
final 0 el inicio. dando cuenta de 0 Viceversa.
Ademas, da | sy condicion
cuenta de tres | inicial, captando
elementos el interés del
importantes en la | destinatario.
narracién, estos |Fuerza de | El texto | El texto | El texto no
son: estado inicial. Transformacion p_reser_lt,a una p_reser?t,a una | presenta  una
situacion situacion situacion
fuerza de Hace referencia bl bl
.. problema o problema O | problema o
transformamor_] Y la la situacion | .onflicto que | conflicto, pero | - q. o que
estadc,) final. | problema o cambian el |[n0 cambia el | L0 N
(Cortés 'y conflicto  que | estado inicial. | estedoinicial. 4 inicial
Bautista, 1998). involucran a los
personajes Yy
cambia su estado
inicial en la
fabula.
Estado Final: Es | El texto | El texto | El texto no
Ia} fase de la eV|den,<:|a la e_\/ldenma un | avidencia la
fabula en la que spluu_on de la flnal,_pero noda | ¢ojucionde  la
se logra la | situacion solucion  a  1a | gityacion
resolucion de la | problema 0 | situacion problema 0
situacién conflicto el | problema O | conflicto, y no
problema o se | estado final. conflicto. hay un estado
cierra el texto. final.
Plano de la |Tiempo El texto presenta | El texto | EI  texto no
Historia Cronolégico: Se | en forma conserva en | presenta en




70

Es todo lo
referente al
tiempo,
personajes,

acciones, espacio;
para el desarrollo
de la historia, para
este caso la
fabula, se aborda
el tiempo
cronoldgico, las
caracteristicas
fisicas y
psicolégicas  de
los personajes vy
las acciones.
(Cortés y

Bautista, 1998).

refiere a las
secuencias
I6gicas en que
suceden los
hechos.

coherente
progresion
cronoldgica de
hechos referidos
alos diferentes

momentos de la
historia.

una

0casiones
progresion
cronoldgica
coherente de
hechos
referidos a los
diferentes
momentos de la
historia.

una

forma coherente
una progresion
cronoldgica de
hechos referidos
a los diferentes
momentos de la
historia.

Caracteristicas
fisicas y
psicoldgicas:

Hace referencia
a los rasgos
fisicos y
psicologicos de
los personajes.

En el texto se
identifican
explicita 0

implicitamente
rasgos fisicos y
psicoldgicos de
los personajes.

El texto
evidencia
explicita 0

implicitamente
uno de los dos
rasgos: fisicos o
psicolégicos de
los personajes.

En el texto no se
identifican
explicita 0
implicitamente
rasgos fisicos ni
psicoldgicos de
los personajes.

Acciones de los
Personajes: Son
las acciones que
realizan los
personajes.

El texto
evidencia  las
acciones de los
personajes con
secuencia
l6gica.

El texto
evidencia  las
acciones de los
personajes  sin
una  secuencia
I6gica.

El texto no

evidencia las
acciones de los
personajes,  ni

una  secuencia
I6gica de los
Mismos.

Linguistica
Textual:

Hace referencia a
los elementos y

procesos
necesarios  que
dejan  ver la

organizacion
correcta del texto
en cuanto a
progresion y
preservacion  de
la informacion
(Coherencia  del
discurso,
cohesion del
texto, 1lra o 3ra
persona, léxico,
conectores, temas
secuenciados,
anforas 0
sustitutos,

Espacio: Hace

En el texto se

En el texto se

En el texto no

referenciaalos | identifica y |identifica el | se identifica, ni
lugares donde se | describe el | lugar donde se |se describe el
desarrolla la | lugar donde se desarrolla  la | lugar donde se
historia. desarrolla la | historia, pero | desarrolla la
historia. no lo describe, | historia.

0 viceversa.
Signos de El texto | El texto | El texto n
Puntuacion: evidencia el uso | evidencia el
Conjunto de | de lossignos de | uso de algunos
signos de | Puntuacion signos de
puntuacién  que (pun_to parte, | puntuacion
aportan sentido y comlllas 0 (pun_to aparte,
significado  al guiones) con | comillas o
texto. funcion logica. | giones)  con

funcion logica.
Tiempos La fabula es |La fabula | La fabula no

erbales: z Vi i
Verbal narrada en el | mezcla de | evidencia
orresponde a | tiempo verbal | manera marcas textuales

C d t bal textual
los tiempos en | pasado o incoherente los | claras que den
que se narra la | presente, que se | tiempos cuenta del
historia, ya sea | mantiene a lo | verbales. tiempo verbal a
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adjetivos 0
adverbios,

puntuacion,

tiempos  verbales
y referencias de
lugar.) Jolibert
(2002), Jolibert y

Sraiki (2009).

presente, pasado
o futuro.

largo del texto.

lo
texto.

largo

del

Cuadro 3. Operacionalizacion de la variable dependiente.

3.6 Técnicas e instrumentos.

Las técnicas e instrumentos empleados para la recoleccion de informacion son:

Observacion participante, prueba Pre-test y Pos- test con sus respectivas rejillas de evaluacion o

valoracion y finalmente el diario de campo.

En primer lugar, la observacion participante es entendida como una técnica en la cual el

investigador al estar inmerso en el grupo de estudio o situacion, es decir vivir el contexto del grupo

objeto de investigacion desde adentro (Sandoval, 1996) logra registrar descripciones y detalles

precisos para realizar una reconstruccion de la realidad, de acuerdo a las experiencias y

perspectivas de los participantes, y asi comprenderla e interpretarla (Bisquerra, 2009).

En segundo lugar, la prueba escrita Pre-test y Pos-tes, para la cual se establece la

consigna: “Inventa una fabula en la que el personaje principal sea tu animal favorito. Debes tener

en cuenta que tu historia sera leida por tus compaiieros de curso. jBuena suerte!”, consigna

validada a través de prueba piloto y juicio de expertos, para entregarla a los estudiantes antes y

después de laimplementacion de la secuencia didactica; de igual forma, el analisis de la

produccion escrita de los estudiantes, se lleva a cabo con el instrumento Rejilla de evaluacion,

también validada mediante prueba de expertos, por docentes del area de lenguaje.
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La Rejilla de evaluacién segin Benguria, Martin, VValdés, Pastellides y Colmenarejo (2010)
sirve para registrar, valorar y mostrar las ausencias o presencias importantes que evidencia el sujeto
objeto de investigacion durante el proceso, para este caso aprendizajes referidos a la competencia
escritora de textos narrativos. En el caso particular de este estudio, la rejilla cuenta con 5
dimensiones: Situacién comunicativa, plano del relato, plano de la historia, plano de la narracion
y linguistica textual; elementos que debe evidenciar el texto narrativo tipo “Fabula” escrito por los
estudiantes. Ahora bien, los indices se discriminan teniendo en cuenta los valores alto, medio y
bajo; en el caso del nivel alto la valoracion es 2, lo que implica alcanzar satisfactoriamente el
desempefio del indicador; el nivel medio tiene una valoracion de 1, que implica la presencia parcial
del indicador en el texto y el bajo tiene una valoracién de 0, que evidencia una ausencia total del

indicador a valorar.

En tercer lugar, el Diario de campo, instrumento en el cual se lleva a cabo el registro
constante de lo realizado por el investigador y los estudiantes durante el periodo en el que se
desarrolla la investigacion (Sandoval, 1996). Dicho instrumento permite reconstruir las
experiencias vividas durante el periodo de investigacion, mediante el registro de lo ocurrido, de

manera que ello constituye el insumo para realizar el analisis y reflexién de la practica pedagdgica.

A continuacion, se nombran las categorias establecidas por el grupo de estudiantes de 1V
semestre de Maestria en Educacion de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, para el analisis de

las précticas pedagdgicas de los docentes investigadores.

Dominio Disciplinar del lenguaje: Conocimientos y saberes sobre lenguaje, que poseeel

docente.

Estrategias de ensefianza del lenguaje: Actividades y materiales didacticos que utilizaen
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clase para ensefar el lenguaje.

Planeacion en lenguaje: Guia para el desarrollo posterior de la clase.
Evaluacion del lenguaje: Estrategias que el docente utiliza para dar cuenta del aprendizaje

de los estudiantes y los momentos en que son utilizadas.

Auto-cuestionamiento: Interrogantes que se genera el docente con relacion a sus

acciones al momento de su préactica en el aula.

Rupturas: Acciones del docente encaminadas a modificar sus rutinas como consecuencia

de las situaciones que se presentan en el contexto del aula.

3.7 Unidad de analisis

La unidad de andlisis corresponde a las practicas pedagogicas reflexivas, entendidas como
la capacidad que desarrolla el docente para evolucionar, aprender de su quehacer docente y
construir una visién de ella, teniendo siempre presente lo que espera hacer, lo realizado en el aula

de clase y las consecuencias de ello. Para lograrlo debe asumir un dominio de transposicién

didactica que facilite procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, de igual forma
seleccionar conscientemente los conocimientos que pondré en juego en el aula, sin olvidar su
formacion profesional, todo enfocado hacia la reflexién pedagdgica de su propia practica

(Perrenoud, 2011).

3.8 Unidad de trabajo

La unidad de trabajo hace referencia a una docente con formacion academica en
Licenciatura en Educacion Religiosa, y con 5 afios de experiencia en aula multigrado de modalidad

flexible Escuela Nueva. Quien actualmente se encuentra vinculada a la Institucion Educativa Maria



74

Inmaculada sede La Sagrada Familia del municipio de Ulloa Valle. La docente investigadora tuvo

que posicionarse como un Profesional Reflexivo, es decir, como lo plantea Perrenoud (2011) fue

necesario superar las reflexiones episodicas 0 momentaneas, y, por el contrario, asumir este rol

como una accion habitual, permanente, que consta del antes, durante y después de la interaccion

en el aula, construyendo asi una identidad, toma de conciencia y capacidad de decision para

transformarse tanto en situaciones de dificultad como en circunstancias amenas y normales de

trabajo.

3.9 Procedimiento

A continuacién, se hace referencia a cada una de las fases desarrolladas en el presente

proyecto de investigacion:

FASES DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

FASE

DESCRIPCION

INSTRUMENTO

Diagnostico

Se realiz6 la basqueda de la informacion, el
planteamiento de las ideas y se concreto el
problema a investigar.

Asi mismo se elaboraron los instrumentos
y se sometieron a validacién mediante
prueba piloto y juicio de expertos.

Durante esta fase también se evaluaron las
producciones de textos narrativos tipo
“Fabula”, previo a la intervencién.

Consigna de escrituray
Rejilla de evaluacion
de las producciones
escritas del Pre-test.

Intervencién

Se disefid e implemento la secuencia didactica

Secuencia didactica

Diario de campo

Evaluacién

Durante esta fase se evalud la produccion de
textos narrativos tipo “Fabula”, después de la
intervencion.

Consigna de escritura 'y
rejilla de valoracion del
Pos-test.
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Contraste Se llevo a cabo el analisis de los resultados Estadistica descriptiva
obtenidos en la evaluacion inicial (Pre-test) yenla
evaluacion final (Pos- test).

Préactica Se recopilaron las experiencias registradas en el | Diario de Campo
Reflexiva diario de campo para su respectivo analisis, y con
ellas se llevd a cabo el proceso reflexivo.

Cuadro 4. Descripcion del procedimiento de la investigacion.
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4. Analisis de los resultados

En el presente capitulo se exponen los resultados obtenidos durante el desarrollo del
estudio, y el andlisis de los mismos a nivel cuantitativo y desde una perspectiva cualitativa como
ejercicio complementario. De acuerdo con lo anterior, en primer lugar, se aborda lo concerniente
a los hallazgos cuantitativos, con el fin de determinar la incidencia de la propuesta didactica en la
produccidn de textos narrativos tipo fabula por parte de los estudiantes de grado 4° y 5° de la
Institucion Educativa Maria Inmaculada, sede La Sagrada Familia, del Municipio de Ulloa Valle,
partiendo de los datos arrojados en las pruebas Pre-test y Pos-test, valoradas mediante una rejilla
en la que se concretaron 5 dimensiones de analisis: La situacion de comunicacion y Linguistica
textual, cuya base son los planteamientos de Jolibert y Sraiki (2009), y el Plano de la narracion,

Plano del relato y Plano de la historia, de acuerdo con lo propuesto por Cortés y Bautista (1998).

Para dar cumplimiento a lo anterior, el analisis se realiz6 con base en la estadistica
descriptiva, que de acuerdo con Bisquerra (2009) permite representar la informacion en gréficos
para manejarla y comprenderla, ademas facilita la confrontacion de los resultados, lo que

posteriormente se traduce en la validacion o no de la hipétesis de trabajo.

En segundo lugar, se presenta la reflexion sobre las transformaciones en la préactica
pedagdgica de la docente investigadora, teniendo como insumo principal la informacion registrada
en el diario de campo, el cual fue analizado de manera cualitativa a la luz de 6 categorias acordadas
mediante consenso grupal por los estudiantes de la V cohorte de profundizacion de la Maestriaen

Educacién de la Universidad Tecnoldgica de Pereira.

4.1 Analisis cuantitativo

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos por los estudiantes en los procesos
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de produccion escrita, para lo cual, en un primer momento se exponen las medidas de tendencia
central con el fin de establecer si la hipotesis de trabajo se valida o rechaza; en un segundo
momento se abordan los resultados generales del Pre-test y Pos-test; en un tercer lugar se
desarrolla el analisis general de las dimensiones y posteriormente se abordan los desempefios en

cada una de las dimensiones y sus respectivos indicadores.

4.1.1 Prueba de hipotesis.
La siguiente tabla da cuenta de las medidas de tendencia central y por ende de los
desempefios del grupo objeto de investigacion en las pruebas Pre-test y Pos-test.

Tabla 1. Media o promedio general del grupo.

Total Pre-test Total Pos-test
Media 14,5 Media 26
Error tipico 3,5 Error tipico
Mediana 14,5 Mediana 26
Moda #N/A Moda #N/A
Desviacién estandar 4,949747468 Desviacion estandar 4,242640687
Varianza de la muestra 24,5 Varianza de la muestra 18
Rango 7 Rango
Minimo 11 Minimo 23
Méaximo 18 Méaximo 29
Suma 29 Suma 52
Cuenta 2 Cuenta

Fuente: elaboracion propia
Los datos expuestos en las tablas anteriores, evidencian que los estudiantes presentaron
avances en los procesos de produccion textual, ya que en lo que respecta a la media o promedio
general del grupo, este paso de obtener 14.5 puntos en el Pre-test a 26 en el Pos-test, lo que significa
que el desemperio general de los estudiantes en la escritura fue mejor al finalizar el proceso que al

inicio del mismao.

De acuerdo con los resultados expuestos anteriormente se rechaza la hipotesis nula 'y se

valida la hipotesis de trabajo, por lo que posiblemente la implementacion de una secuencia
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didactica de enfoque comunicativo, mejoro la produccion de textos narrativos, tipo fabula, de los

estudiantes de grado 4° y 5° de la Institucion Educativa Maria Inmaculada, sede La Sagrada

Familia.

Vale la pena aclarar que no es posible validar los datos respecto a la moda, dada la cantidad
de estudiantes, pues como ha sido expresado anteriormente la poblacion objeto de analisis fue
limitada, debido a que las caracteristicas de la comunidad hacen de esta una zona de poblacion

flotante, de modo que al final fueron menos nifios de los que empezaron el proceso.

4.1.2 Desempefio general del grupo.
El siguiente grafico muestra los resultados generales obtenidos en las pruebas Pre-test y
Pos-test por los estudiantes de grado 4° y 5° de la Institucion Educativa Maria Inmaculada, sede

La Sagrada Familia, respecto a la produccién de texto narrativo tipo fabula.

Desempenfio general

100%
80% 48%
60%
40%
20%

0%
Pretest Postest

Gréfica 1. Desemperio general de los estudiantes en las pruebas Pre-test y Pos-test.

El grafico 1 presenta el contraste de los resultados obtenidos por los estudiantes en dos
momentos, respecto al Pre-test se evidencia un desempefio de 48%, ya que los estudiantes se

limitaban a realizar sus escritos sin disponer de una planeacion, obviaban aspectos como el autor,
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destinatario, y desconocian varios de los elementos que componen el texto narrativo fabulas; lo
que puede ser consecuencia de promover practicas educativas tradicionales que conciben la
produccidn de textos como producto y no como proceso, por lo que el énfasis se encuentra en la
codificacion y decodificacion del lenguaje, y en ocasiones en el reconocimiento superficial de la

superestructura de los textos, como lo afirman Aguirre y Quintero (2014); y Jurado y Lugo (2017).

Ademas, con relacion a los resultados iniciales, se debe tener en cuenta la influencia que
tiene el contexto familiar, ya que las pocas précticas o habitos de lectura que se experimentan en
los hogares terminan por permear de una u otra forma los aprendizajes de los estudiantes y sus

procesos escriturales.

En cuanto al Pos-test, el desempefio de los estudiantes en la produccién escrita de la
fabula evidencia un progreso de 39 puntos porcentuales. Lo anterior como posible consecuencia
de la implementacion de la secuencia didactica “Ideas fabulosas: incidencia de una propuesta
didactica para la produccion escrita de texto narrativo “Fabula” con estudiantes de aula
multigrado”, propuesta que partié de situaciones de interés y del contexto mismo de los
estudiantes, pero que ademas fue planeada, disefiada teniendo como base las dimensiones e
indicadores evaluados, lo que permiti¢ la articulacion de los objetivos y las actividades propuestas,
aspecto como refiere Camps (2003) es fundamental para el disefio e implementacion de este tipo

de herramientas en el aula.

Cabe también sefialar que la propuesta fue abordada desde un enfoque comunicativo que
permitio llevar al aula textos reales que favorecieron la comprension de los estudiantes, al
relacionar los temas con sus propios contextos, y al proponer situaciones escriturales en el marco

de consignas auténticas y reales (Cassany, 1999; Jurado y Lugo, 2017).
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4.1.3 Movilidad de los estudiantes.
A continuacion, se expone la movilidad de los estudiantes en las pruebas Pre-test y Pos-

test, segun los niveles de desempefio: alto, medio y bajo.

Movilidad de los estudiantes

100% 100%
100%
® 80%
g 60%
[«5)
e 40%
g
20% 0% 0% % 0%
— |
vre Bajo Medio Alto
- TOTAL-PRE 0% 100% 0%
TOTAL-POST 0% 0% 100%

Gréfica 2. Comparativo global de los resultados por nivel.

Como lo demuestra la grafica anterior, en la prueba Pre-test los estudiantes se ubicaron en
el nivel medio, lo que quiere decir que si bien lograban producir una fabula en la que se reconocia
un tema, lugar y una organizacion global, no lograban representarse de manera completa la
escritura de este tipo de texto, ni asumir la produccién del mismo como un proceso. Situacion que
quizas podria estar relacionada con las practicas educativas del lenguaje en afios escolares
anteriores, en las que el texto narrativo se abordd de manera simplificada, es decir, atendiendo
con prioridad a la l6gica organizacional de inicio, nudo y desenlace (Aldana y Morales, 2017;
Garcia y Quiceno, 2017; Jurado y Lugo, 2017; Sotomayor et al., 2013), pero desconociendo
aspectos relevantes en la comprensién y produccién de este género discursivo como el propaésito,
autor, espacio, destinatario y signos de puntuacion, entre otras caracteristicas que incluso son

referidas por Jolibert (1995); y Jolibert y Sraiki (2009).
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Sumado a lo anterior, y como consecuencia del desconocimiento de los docentes, no es
comun que en las practicas de ensefianza de la narrativa se involucre el estudio de todos los
elementos asociados al plano de la narracion, plano del relato, y al plano de la historia, que
corresponden segun Cortés y Bautista (1998) a los parametros que determinan la narrativa y que

deben ser considerados en el estudio de sus diferentes componentes.

Ahora bien, en el Pos-test se evidencia el paso de la totalidad de los estudiantes a un nivel
alto, es decir, un 100% de la poblacion estudiada obtuvo un nivel 6ptimo de desempefio en la
produccién escrita final. Dicho avance puede haberse generado dadas las intenciones a partir de
las cuales se planearon cada una de las actividades para intervenir en el aula, pues en la propuesta
se contempl6 ademas el trabajo colaborativo, el analisis de los contenidos desde lo conceptual,
actitudinal y procedimental, el abordaje de situaciones de comunicacion contextualizadas, la
conversacion y lectura de textos con asuntos reales y de interés, entre otros aspectos que brindaron
a los estudiantes herramientas para su participacion en los procesos y para el desarrollo de sus

fabulas.

De igual forma, la secuencia disefiada tuvo como eje central el modelo de produccion por
procesos de Hayes y Flower (como se cité en Camargo et al., 2011), cuyo énfasis esta en los
procesos cognitivos que desarrolla la persona durante la produccién de un texto, y que se concretan
en la generacion de ideas, planeacion, planteamiento y organizacion de los objetivos, produccion
del texto, relectura, reescritura y edicion final, lo que de alguna manera hace una invitacion directa

al estudiante para que asuma un rol activo en la produccién de textos escritos.

De acuerdo con lo anterior, los resultados del Pos-test surgen como posible consecuencia
de un proceso de blsqueda, lectura y ejercicio consciente de transposicion didactica, que hizo que

para los estudiantes fuese mas facil la comprensién de las dimensiones involucradas en la
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produccion de un texto narrativo fabula, y que al mismo tiempo significo para la docente,
vislumbrar la respuesta a la incognita ; Como ensefiar a escribir un texto?, y comprender la
necesidad de ir paso a paso para lograr una produccién final como un proceso y no como un

producto.

A continuacion, se muestran los resultados generales en las dimensiones relacionadas con

la produccion de textos narrativos, particularmente de fabulas.

4.1.4 Andlisis general de las dimensiones.
En la siguiente grafica se presenta el desempefio de los estudiantes en las dimensiones
abordadas mediante la variable dependiente: situacion de comunicacion, plano de la narracion,

plano del relato, plano de la historia y la linguistica textual.

Desempefio del grupo por dimension
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Gréfica 3. Desempefio del grupo por dimension.
La grafica 3 muestra que todas las dimensiones tuvieron avances en cuanto a los

desempefios de los estudiantes en el Pos-test; sin embargo, la dimension que presentd mayores

cambios fue el plano de la narracion, y la de menores cambios fue el plano del relato.
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Respecto al Plano de la narracion, los resultados pusieron en evidencia que antes de la
secuencia didactica, los estudiantes presentaban dificultades para identificar de quien dependia la
intervencion de las voces de los personajes en la fabula, asi como para dar cuenta de qué son los
recursos retoricos, y queé tipos de narrador existen. No obstante, la implementacion de la secuencia
aporto a los resultados obtenidos por los estudiantes en el Pos-test, ya que permitio un avance de
50 puntos porcentuales, esto significa que los procesos de ensefianza y aprendizaje propuestos
desde las diversas actividades, algunas como la dramatizacion de fabulas y cuentos, analisis de
videos, permitieron identificar y usar pertinentemente en la produccién de textos escritos, los
recursos retoricos, las voces, el narrador y demas aspectos involucrados al plano en cuestion. Es
decir, al final del proceso, los estudiantes lograron asumir que los autores tienen la capacidad de

usar estas estrategias discursivas para potenciar sus textos narrativos tipo fabula.

Con relacion a la Situacion de comunicacion en el Pre-test el desempefio del grupo fue
del 50% , mientras que en el Pos-test se evidencié un desempefio de 92%, lo que representa un
avance de 42 puntos porcentuales, que podria ser consecuencia de las actividades realizadas en el
aula, mediante las cuales se promovieron experiencias comunicativas a partir de casos o temas
reales y de interés, asi como procesos de lectura de diversas tipologias textuales, que permitieran
a los estudiantes reconocer los propdsitos, contenidos y destinatarios segun el entorno real y
género discursivo, asi como la relevancia de los aspectos referidos, en procesos de produccién o
comprension, lo que coincide con lo sugerido en los Estandares Basicos de Competencias en
Lenguaje (MEN, 2006); lo propuesto por Jolibert y Sraiki (2009) y Lomas (1999) a lo largo de
sus estudios acerca de la ensefianza del lenguaje en el marco de escenarios auténticos y

contextualizados.
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Por lo anterior, el progreso también se evidencia en el reconocimiento que los estudiantes
hacen de los propdsitos comunicativos en los que participan y a los que se enfrentan diariamente
en sus contextos sociales, algunos de los cuales emergen a partir de los dialogos entre compafieros
acerca de experiencias vividas, socializacion de instrucciones sobre la dindmica de un juego,
solicitud de un permiso o justificacion de una accion, etc., (Hymes,1996 y Cassany, 1999), incluso
los avances se evidencian en su comprension respecto a que estos propdsitos comunicativos
pueden ser aplicados en las producciones escritas, tal como lo demostraron sus fabulas, en las cuales
logran dar cuenta de la interaccion entre lector, escritor, texto y contexto, y responder a una l6gica

propia de la tipologia solicitada, (Jolibert y Sraiki, 2009).

En lo referido a la dimensién Plano de la historia que entre el Pre-test y Pos-test da cuenta
de un progreso de 41 puntos porcentuales, es pertinente sefialar que el proceso permitié la
asimilacién paulatina de los aspectos asociados a la caracterizacion de los personajes y sus
acciones, asi como la comprension de la secuencia logica de éstas en la fabula, entre otros
elementos, debido a que durante el desarrollo de la propuesta se presentaron actividades que
exigieron la organizacion cronoldgica de algunas rutinas diarias, ademas se plantearon estrategias
intencionadas mediante las cuales los estudiantes debian reconocer las caracteristicas fisicas y
psicoldgicas de sus compafieros y familiares, identificar y valorar sus comportamientos o acciones
en situaciones diversas, como el trabajo grupal, el seguimiento de responsabilidades en juegos de
equipo, el desemperio en las diferentes actividades, entre otras, para definir el perfil,
comportamientos y caracteristicas de cada uno, lo que fue determinante para la caracterizacion y

comprension de los roles de los personajes propios de las historias trabajadas.

Las propuestas desarrolladas para el fortalecimiento del plano de la historia, ademas de

involucrar el analisis textual y la comprension lectora, tuvieron como punto de partida la
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interaccion, el dialogo constante, la busqueda de caracteristicas de personas, fenémenos y asuntos
tangibles para los estudiantes, aspectos que posteriormente fueron abordados en la produccion

final de la fabula.

En lo concerniente a la Linguistica textual, también se evidenciaron cambios, ya que
durante el Pre-test se observo un desemperfio de 58% y en el Pos-test el desempefio fue del 92%,

lo que corresponde a un avance de 34 puntos porcentuales.

De los resultados anteriores se puede inferir que a pesar de la constante exposicién e
insistencia en los procesos de ensefianza y aprendizaje acerca de las normas gramaticales y
ortograficas, persisten las dificultades en los estudiantes para reconocer y usar con funcion logica
dichas normas, mediante las cuales se garantiza la articulacion, coherencia y cohesién al texto,
ademas, el hecho de no reconocer en rigor lo que implica el destinatario puede incidir en la
estructuracion de producciones descontextualizadas, que carecen de revision, dado que se asume
el texto como un producto de caracter privado. Ademas, es de anotar, que no ser usuarios
permanentes de los procesos escriturales, puede incidir en el desempefio al momento de producir
un texto, tal es el caso incluso de la docente investigadora, a quién se le dificulta el uso funcional
de los signos de puntuacion, aspecto que ademas incide en las dificultades propias de la ensefianza

y el aprendizaje de la dimension lingistica textual.

Con relacion a la dimension que presentd los menores cambios en el Pos-test, es decir, el
Plano del relato, cabe anotar que fue a su vez una de las dimensiones con mejores desempefios
en el Pre-test, pues desde el inicio los estudiantes produjeron una fabula atendiendo con pertinencia
a la organizacion global o esquema del texto narrativo (Van Dijk 1992; 1996), en este caso dando
cuenta de una estructura ternaria (Cortés y Bautista, 1998) necesaria para contar o relatar una

historia. Por tanto, luego de la implementacion de la secuencia con actividades como transformar
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un estado de una historia determinada, analizar el texto narrativo con peguntas enfocadas a cada
uno de los estados, observar videos de fbulas y con base en ellos producir textos escritos, teniendo
en cuenta la silueta del texto narrativo, permitio estructurar la fabula de manera mas consciente y
acertada, y con una evolucién que dados los resultados iniciales no se considera representativa,

pero que da cuenta de las continuidades positivas en la escritura.

Ahora bien, las dificultades de los estudiantes de manera general pueden estar relacionadas
con la ensefianza tradicional, que ha reducido el lenguaje a la memorizacion del cédigo,
transcripcion de textos o a propuestas que limitan el reconocimiento de diferentes tipos de textos
y Sus riquezas, asi como con los procesos de formacion de los docentes, ya que algunos son
profesionales en campos diferentes al educativo, por lo tanto, sus practicas podrian carecer de
fundamentos asociados a la pedagogia y a la didactica (Duran et al., 2014), y en consecuencia, la
experiencia pedagogica podria verse afectada por los vacios disciplinares y conceptuales de los
docentes frente a lo que deben aprender los educandos, representando esto un riesgo para los

procesos de aprendizaje (Erazo y Villa, 2017).

Finalmente, es de destacar que el avance de los estudiantes en las diferentes dimensiones
deja ver los cambios en su percepcion sobre la escritura, pues pasaron de concebir dicho proceso
como una tarea a entenderlo como una préactica social y cognitiva que exige la puesta en marcha
de estrategias y operaciones intelectuales, lo que coincide con uno de los planteamientos de
Cassany (1993) quien expresa que escribir implica asumir conciencia frente a esta labor compleja 'y
de rigor, que exige la organizacion de ideas, la planeacion previa, el establecimiento de un

propdsito y la revision constante para obtener como resultado un buen texto escrito.

Los aspectos antes abordados se analizaran con mayor detenimiento en el siguiente

apartado, en el que se muestran los resultados obtenidos en cada uno de los indicadores que
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conforman las dimensiones.

4.1.4.1 Situacion de comunicacion.

Seguln Jolibert y Sraiki (2009) la situacion de comunicacion es también definida como
contexto situacional o pardmetros que delimitan el contexto comunicativo al momento de producir
o comprender un texto oral o escrito. En el caso de la presente investigacion, la situacion de
comunicacion constituyd una de las dimensiones de andlisis de la produccidn de textos narrativos,

tipo fabula, en la que se tuvieron en cuenta tres indicadores: contenido, destinatario y proposito.

La siguiente grafica presenta la movilidad en los niveles de desempefio: alto, medio y bajo,

segun los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas Pre-test y Pos-test.

Niveles de desempefio situacion de
comunicacion

100% 100%
_% 100%
g 80%
g 0%
(0)
é 209t 0% 0% % 0%
Y7°Bajo Medio Alto
SITUACION DE
Z. 9 9 0
COMUNICACION-PRE 0% 100% 0%
SITUACION DE 0% 0% 100%

COMUNICACION-POST

Gréfica 4. Comparativo global en la dimensién Situacién de Comunicacion.

De acuerdo con el gréfico 4, se evidencia que en el Pre-test el 100% de los estudiantes se
ubicé en el nivel medio, mientras que ningun estudiante se posiciono en los niveles bajo y alto.

Dichos resultados dan cuenta, ademas, de que en la primera produccion escrita del texto narrativo

fabula, los estudiantes contaban con saberes previos, dispuestos posiblemente desde la

cotidianidad, y no desde el conocimiento formal de los elementos que establecen un acto
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comunicativo de tipo narrativo, por lo que su escritura fue sustentada en un conocimiento intuitivo,
que la misma comunicacion diaria les permite reconocer, de ahi que, centrados en sus propios

procesos comunicativos, los desempefios en dicha dimension no fueran bajos.

Es de resaltar que, aunque sus resultados no fueron bajos, en los procesos de escritura
inicial los estudiantes no logran dar cuenta de las caracteristicas que hacen posible reconocer el
destinatario y al plantear un tema o contenido lo hacen sin la progresion pertinente y necesaria
para contextualizar al lector, ademas, tienen dificultades para identificar el prop6sito comunicativo

para producir la fabula, incluso obviaron la moraleja o ensefianza presente en este tipo de textos.

Lo anterior puso en evidencia la necesidad de continuar trabajando propuestas que
permitieran el reconocimiento y delimitacion del destinatario de un texto, de igual forma ahondar
en la intencion comunicativa para precisar el tipo de texto, teniendo en cuenta incluso su funcién
social, la estructura, el contenido y la progresion que debe tener el desarrollo del texto, lo que
responde a los planteamientos de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN,
1998), los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 2006) y de Jolibert y Sraiki

(2009), para el abordaje de la situacion de comunicacion.

En lo que respecta al Pos-test, cabe anotar que evidencié un cambio positivo, ya que la
totalidad de los estudiantes paso al nivel alto de desempefio, lo que podria deberse a las actividades
propuestas en la secuencia didactica, en las cuales cada uno de los indicadores fue abordado con
profundidad, y desde el contacto directo con tipologias textuales cuyos contenidos se acercaran a
la realidad de los estudiantes; incluso, se abordaron textos que también circularan en el contexto

familiar, social y escolar de los estudiantes, posibilitando que el reconocimiento de la situacion de

comunicacion se diera como un asunto cercano, propio, y no como algo externo, contenido

Unicamente en el texto escrito.
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A continuacion, se muestran los desempefios de los estudiantes en cada uno de los

indicadores que conforman la dimension situacién de comunicacion.

Desemperio del grupo en situacion de
comunicacion

100% 100%

100% 75%
.% 80%
§ 60%
O 40%
£ 20%
vvo ATARI ENIDO OSITO
Pretest 75% 25% 50%
" Postest 100% 100% 75%
| |

Grafica 5. Comparativo Situacion de Comunicacion por indicadores.

La gréfica 5 presenta los porcentajes de desempefio en las pruebas Pre-test y Pos-test en lo
que respecta a los indicadores: destinatario, contenido y proposito, y en ella puede interpretarse
que los tres aspectos tuvieron cambios positivos, segun los puntos porcentuales. Como se puede
observar el indicador de mayor transformacion fue contenido, dado que entre el Pre-test y el Pos-
test se registra un avance de 75 puntos porcentuales, mientras que propésito y destinatario

experimentaron una movilidad de 25 puntos porcentuales respectivamente.

Respecto a lo anterior, cabe mencionar, que fue precisamente el Propdsito, el indicador
con mas bajos desempefios, ello debido posiblemente a las dificultades de los estudiantes para
distinguir un tipo de texto de otro, y por ende reconocer las intenciones de los mismos, asi como

para enfrentarse a su propio desafio de saber que escribir y delimitar sus propositos.

Con relacion al Destinatario, fueron evidentes las dificultades de los estudiantes para

justificar y explicar qué caracterizaba puntualmente a sus posibles lectores y por ende entender
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que las particularidades asociadas a estos, deben reflejarse en las fabulas, por ejemplo, en el uso

de un léxico adecuado. Dichas falencias podrian estar asociados a que, en la ensefianza previa de
la produccion escrita, se sugeria como destinatario exclusivo al docente, mismo cuya labor frente
al texto era Unicamente evaluativa, lo que ademas limitaba el reconocimiento de las caracteristicas

de un destinatario real.

En relacion con lo anterior y pese a las dificultades que aun presentan los estudiantes,
fueron evidentes los progresos en la produccion escrita, como posible consecuencia de haber
puesto en contacto a los estudiantes con la lectura de diversidad de tipologias textuales para el
reconocimiento de distintas situaciones comunicativas, y de haber promovido el uso del lenguaje
en variadas situaciones de comunicacion, asi como de haber planteado actividades en las que los

estudiantes tuvieron que comprender y crear distintos textos modificando el destinatario.

En lo que respecta al indicador contenido o tema durante el Pre-test, se evidencia un
desempefio de 25%, siendo entre los tres el de menor porcentaje inicial. Es decir que las primeras
producciones de fabulas presentan dificultades para el abordaje y desarrollo del tema y por ende
dar cuenta del dominio del mismo, debido posiblemente a aspectos como los criterios de
evaluacion que previamente se aplicaban a sus escritos, los cuales en su mayoria se reducian a
una valoracion numérica, obviando los procesos de autorreflexién y meta-cognicion que

contemplen la coherencia, cohesion, progresion tematica, y claridad tematica, entre otros.

Por el contrario, para el Pos-test se registra un desempefio del 100%, representando como
se habia sefialado previamente, la mayor transformacion, lo que significa que en la produccion
escrita final, el grupo objeto de investigacion desarrolld y articulo de forma mas clara 'y
pertinente el tema que deseaba comunicar, es decir que en las fabulas los discentes evidenciaron

y abordaron con progresion y sentido un valor, por ejemplo, la solidaridad o el respeto, y
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desarrollaron una serie de ideas conducentes a la sustentacion de la moraleja o ensefianza.

Este avance positivo quizas se debe a que durante la secuencia se promovieron actividades
como la visualizacién de distintos videos, procesos de comprension de imagenes, cuentos, fabulas,
afiches, etc., y producciones escritas donde los estudiantes realizaron procesos reflexivos
enfocados a analizar el contenido de diversos textos, tema, estructura organizativa y discursiva,
recursos empleados por el escritor, coherencia, pertinencia, propésito, logica y secuencialidad de
los planteamientos (Jolibert, 1995; y Jolibert y Sraiki, 2009), a partir de los cuales, los discentes
lograron también realizar inferencias de que cualquier tipo de texto se basa en un contenido o tema

que ha de ser desarrollado y articulado a lo largo del escrito.

Asimismo, las diferentes formas de interrogacion y analisis, condujeron a los estudiantes a
fijar su atencion en aspectos propios de los personajes, como sus comportamientos, sentimientos,
espacios en los que se desenvolvian y se desarrollaban las historias, lo cual posibilité la
identificacion y recuperacion de la informacién tanto explicita como implicita para reconstruir el
contenido, hasta dar cuenta del dominio sobre el cual hacian referencia los videos y los diferentes
textos, lo que ademas incidid en sus propias producciones, al momento de establecer sobre que

hablar en ellas, y que titulo asignarles.

Lo anterior corrobora el logro de uno de los planteamientos de los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje (MEN, 2006) y de lo propuesto por Jolibert y Sraiki (2009), quienes
refieren la necesidad de que los autores/escritores de textos auténticos demuestren el dominio
para proponer y determinar un contenido en sus escritos, de manera que ello repercuta en la

comprension del texto, por parte de los destinatarios.

Cabe anotar que, los sujetos objeto de investigacion para las fabulas finales tuvieron en

cuenta elementos como la calidad de la informacion, un léxico pertinente, ordenaron las ideas
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para determinar el tema con claridad y tuvieron en cuenta a sus compafieros, como el publico para
quienes fue pensado el discurso. Pardmetros determinantes para el abordaje del contenido de un

texto (Jolibert, 1995; Jolibert y Sraiki, 2009) en téerminos del posible destinatario.

Con relacion al indicador proposito, en la prueba Pre-test se evidencia un desempefio del
50%, lo que indica que, en las primeras producciones de las fabulas los estudiantes lograron el
objetivo de narrar una historia, sin embargo, presentan confusion al momento de justificar cuél es
el proposito o intencidn de su texto escrito, en términos de para qué se escribio, qué efectos
esperaban lograr, qué riesgos asumieron, y que ensefianza o moraleja pretendian dejar al lector, lo
que permite inferir que los estudiantes objeto de investigacion desconocian que al producir un
texto se debe establecer un propoésito claro, y en este caso las particularidades propias de la fabula

para configurar las intenciones del escrito.

Dicha forma de proceder por parte de los estudiantes, podria estar relacionada, ademas, con
su desconocimiento respecto a la variedad de tipologias textuales y por ende su incapacidad

inicial para distinguir los propoésitos e intenciones de estas.

Ahora bien, en el Pos-test se evidencia un desempefio del 75%, lo cual indica un avance de
25 puntos porcentuales, que en las ultimas producciones escritas se manifesto en el establecimiento
de un propdsito claro y una ensefianza o moraleja por parte de los estudiantes, quienes lograron
estructurar de forma mas completa sus narraciones, asi como argumentar la intencion con la cual
fueron pensadas, lo anterior, como producto del auto-cuestionamiento con relacién al desafio que
los conduce al escrito, y con el cual pretenden atraer la atencion del destinatario o posible lector;
demostrando asi mayor conciencia de su rol como escritores. Cabe anotar que, la moraleja o
ensefianza como la plantean autores como Van Dijk (1992; 1996), Cortés y Bautista (1998),

Garcia (1996) y Mafias (2005) tiene como fin principal provocar una leccién o conclusion critica
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o0 valorativa para los destinatarios, en consecuencias las fabulas finales enfocaron la misma en
valores como el respeto y la solidaridad, resaltando asi la importancia de estos, e invitando a sus
posibles lectores a llevarlos a la practica, para generar una buena y sana convivencia en los

diferentes escenarios en los que interactuan.

Los progresos en este indicador, posiblemente fueron consecuencia de haber puesto en
contacto a los estudiantes con la lectura de diversas tipologias textuales para el reconocimiento de
distintos propdsitos comunicativos, de igual forma en identificar cual de los textos plantea
especificamente moraleja o ensefianza, permitiendo que ellos se cuestionaran y encontraran
diferencias entre una fabula, una carta, un afiche, un recetario, un cuento etc. Como lo evidencia
la siguiente imagen en la cual se visualiza una rejilla de clasificacion de tipologias que permitid

el andlisis de diferentes textos y el establecimiento de algunos propoésitos.
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Figura 1. Rejilla de clasificacion de tipologias textuales.

Lo anterior, posibilit6 a los estudiantes distinguir que las tipologias textuales responden a
diferentes intenciones o propositos, y que existen variedad de modalidades. Ademas, dadas las

discusiones, los estudiantes comprendieron que es el autor del texto quien debe tener claridad
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sobre lo que desea comunicar y a quien lo va a hacer, para proyectarse mentalmente la situacion

comunicativa, concretarla y configurar a su destinatario.

Asi mismo, cuestionarse sobre como comunicar ciertas actividades cotidianas con

interrogantes como: ¢Qué tipo de texto debes usar para expresar a tus comparieros de clase como

se hace un arroz con leche y Por qué?, ¢ Qué tipo de texto usarias para que tus amigos lleguen atu
fiesta de cumpleafios y Por qué? etc., posibilitd que los estudiantes partieran de situaciones reales
en las cuales es relevante la puesta en practica de sus saberes previos y no la exposicion mecanica
de los mismos, lo que resulta potente al momento de ensefiar el lenguaje en el aula (Cassany,

1999).

Incluso, el hecho de que los estudiantes contaran sus experiencias, anécdotas, historias y
hasta re-narraran acontecimientos que hubiesen escuchado plantear por sus comparieros de grupo,
o elaboraran una carta para solicitar una colaboracién para la celebracién del dia de la madre, les
facilité comprender que los momentos de comunicacion que compartian a diario eran precisamente
situaciones de comunicacidn real, cada una con una intencion distinta, por lo que reconocieron que
un autor, emisor o escritor al intervenir en un acto comunicativo oral o escrito debe decidir como,
por qué y para qué se va a comunicar, ademas en lo concerniente a la fabula debe tener en cuenta

plantear la ensefianza de forma implicita o explicita.

También fue necesario direccionar la propuesta didactica a los aspectos gramaticales
como a los procesos reflexivos sobre el uso y seleccion de los tipos de texto segun la situacion
comunicativa, para la produccion escrita, lo que de acuerdo con los postulados de Jolibert (1995);
Jolibert y Sraiki (2009) y las investigaciones de Aldana y Morales (2017), significa reconocer el
contexto situacional, determinado por el autor para escribir con claridad, apropiandose

paulatinamente de cada detalle, asi como de los elementos organizacionales y linglisticos de los
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textos.

En consecuencia, los estudiantes progresivamente otorgaron sentido a sus escritos, y al
obtener una respuesta positiva, por ejemplo, para sus cartas, manifestaron satisfactoriamente haber

logrado el proposito, pues sus intenciones fueron claras para sus lectores, lo que posibilito superar

una de las dificultades mas comunes al momento de escribir, basada en la escritura de oraciones o
breves fragmentos, referida por Pérez (2003). Es decir, avanzar al punto de lograr planear el texto,
darle significado, contextualizarlo y concretar un propdsito a partir de la progresion y desarrollo

del mismo.

Por otra parte, el indicador destinatario, se percibe que en el Pre-test el desempefio es de
un 75%, lo cual corresponde a que los primeros escritos evidencian una representacion de los
destinatarios, pero de forma incipiente, dado que, no logran justificar las caracteristicas de los
mismos Yy en calidad de qué se relacionan con ellos, es decir, si poseen una relacion de amigos,
compafieros de escuela, familiares. Lo anterior se debe posiblemente a las practicas previas de
ensefianza de los procesos de escritura, basadas en el dictado, la transcripcion de textos, y la

consideracién del docente como el Unico destinatario.

Sin embargo, para el Pos-test se registra un 100% en el desempefio, lo cual refiere cambios
positivos, dado que, en la produccion final los estudiantes participantes de la investigacion
consiguieron hacerse la representacién mental del perfil del destinatario, tuvieron en cuenta la
relacién y caracteristicas de sus compafieros de clase, por ejemplo sus edades, su nivel de lectura
y escritura, incluso sus alcances enciclopédicos, y de esta manera siguieron la consigna “Inventa
una fabula en la que el personaje principal sea tu animal favorito. Debes tener en cuenta que tu
historia sera leida por tus compafieros de curso. jBuena suerte!”, la cual indica con precision el

destinatario de sus escritos.
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Estas transformaciones se lograron posiblemente por las diferentes actividades realizadas
durante la implementacion, una de ellas, la visualizacion de dos videos sobre el cepillado de los
dientes, con el objetivo de reconocer los posibles destinatarios, partiendo de un analisis literal e

inferencial de la informacion acerca de las imagenes, el tipo de lenguaje empleado para determinar

el grado de formalidad o informalidad, el tema y su desarrollo, asi como el contexto del texto, de
manera que, al realizar las comparaciones, los estudiantes identificaron aspectos que deben
tenerse en cuenta segun la imagen mental o la representacion que se hace el autor del destinatario,

que es finalmente para quien debe cobrar sentido lo dicho o escrito (Correa y Castafieda, 2018).

Es asi como los estudiantes expresaban las diferencias entre las iméagenes, el vocabulario,
la organizacion de los escenarios donde presentaban los videos, concluyendo que sus destinatarios
eran nifios y adultos. Cabe afiadir que durante las actividades los estudiantes trajeron a colacion
programas de television, visitas al cine, textos antes leidos, con los que claramente lograban hacer
referencias al destinatario, dando cuenta de un reconocimiento de lo que es representar el lector o

publico de cualquier tipo de texto (Aldana y Morales, 2017).

Aunado a lo anterior, se llevaron a cabo procesos de lectura y analisis de las caracteristicas
de los posibles lectores o destinatarios de distintos textos como afiches, recetarios, instrucciones,
tarjetas de invitacion, mediante un trabajo compartido, pues la lectura se asumia como un lugar de
encuentro en el que todos aportaban desde la reflexién y manifestacion de distintas perspectivas,
por lo que ademas, es pertinente afirmar que las actividades promovieron el intercambio social, y
la creacion de vinculos de trabajo mas sélidos al interior del grupo. En concordancia con lo
anterior, Vigotsky (1995) sefiala que este tipo de trabajo permite a los involucrados compartir,
negociar y construir sentido y significado de los actos comunicativos, asi como de los procesos

sociales.
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Ahora bien, durante el desarrollo de la actividad antes referida los estudiantes determinaron
aspectos como la cantidad de paginas, el tipo de representaciones graficas, la sencillez o
especificidad del vocabulario, la relacion de la caratula o portada del libro con el titulo, lo cual
posibilité definir caracteristicas que relacionaron directamente con el posible destinatario de los
diferentes textos. En el ejemplo que se presenta a continuacion, se visualizan algunas de las
respuestas dadas por los estudiantes al momento de observar y reflexionar en torno al posible lector

de textos como afiches, cartas, cuentos, libros.
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Figura 2. Identificacidn del destinatario.

De igual forma, en el ejemplo de produccidn escrita que a continuacion se presenta, y el
cual surge de la consigna: “En parejas seleccionan una imagen y escriben una narracion corta,
teniendo en cuenta los elementos de la situacién de comunicacién. Recuerda que el texto seré leido
por tus compaieros de la sede Once de noviembre”, se evidencia que los estudiantes asumieron a
sus destinatarios como reales, ya que, a pesar de ser desconocidos para ellos, el hecho de pertenecer
a otra sede, les permitid hacerse la representacion mental, y reconocerlos como compafieros
similares a los de su clase y por ende personas de su mismo nivel educativo, que en algunas
oportunidades comparten experiencias similares en la escuela y un contexto rural. Lo anterior se
refleja en el uso de un Iéxico pertinente y la configuracion tanto del destinatario como del propdsito

y contenido.
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Figura 3. Produccion escrita “Al cine”.

Estos aspectos evidencian la conciencia que adquiere el estudiante al lograr identificar
correctamente un destinatario, como lo refieren Jolibert (1995), Hayes y Flower (como se cit6 en
Camargo et al., 2011), e investigaciones como la de Correa y Castafieda (2018), el autor/emisor
debe fijarse en detalles como la imagen representativa que desea proyectar de si mismo, y a su vez
construir un imaginario de su posible destinatario, y por ende planificar el texto, teniendo en cuenta
interrogantes como: ¢ Para quién es exactamente el escrito? ¢ Cual es el estatus académico, personal

o social en el que se sitla el lector?, ademas determinar si existe algun tipo de relacion social.

A continuacion, se presenta una imagen del Pre-test del estudiante 1, que permite observar

el comportamiento de los tres indicadores antes referidos, en el escrito del estudiante. Si bien el
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texto narra una historia con un discurso adecuado al destinatario sugerido (nifios de basica
primaria), y da cuenta del proposito planteado para los textos narrativos, el contenido o tema, no
se desarrolla con la progresion tematica optima, lo que le resta coherencia y cohesion al mismo,

ademas las acciones se plantean de manera inconclusa.
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Figura 4. Pre-test estudiante 1.

Ahora bien, la produccion del Pos-test mejora de forma significativa en cuanto al desarrollo
del tema y la progresion, ya que el estudiante logra tejer con sentido las ideas, ademas incluye
imagenes, palabras formales pero sencillas que enriquecen el texto y facilitan la comprension del
mismo, por tanto, proyecto una idea de destinatario mas sélida porque reconocio con precision a

sus destinatarios y logro configurarlos como lectores reales.
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Figura 5. Apartados del Pos-test estudiante 1.

En linea con lo expuesto, autores como Hymes (1996); Barthes (1970); Jolibert y Sraiki
(2009), recalcan lo que implica construir una vision, un perfil del destinatario para producir textos
escritos mas claros, pertinentes y posibles, aspectos que, de acuerdo con los avances reflejados en

los textos, lograron comprender los estudiantes.

Finalmente, los aprendizajes sobre los elementos correspondientes a la situacién de
comunicacion fueron evidentes, ya que, al realizar procesos de escritura, los estudiantes dieron

cuenta de un lenguaje claro, disefiaron sus propias representaciones graficas coherentes con el
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contenido, dieron progresion al tema, desarrollando una historia en torno a un valor e intentaron
configurar una ensefianza en sus escritos. Esto quiere decir que los educandos articularon los
elementos del contexto comunicativo en sus fabulas, y fijaron su atencion en lo que implica ser
escritor, incluso, aceptaron que para la comunicacion y su comprension elementos como el
enunciador, enunciatario, tema, propdsitos, entre otros, hacen parte esencial del lenguaje y de los
actos comunicativos, es decir, son relevantes y por ello deben ponerse enescena para una
comunidad de hablantes concreta y en el marco de la interaccion social que los hace Unicos

(Cassany, 1999).

4.1.4.2 Plano de la narracion.

Seguln Cortés y Bautista (1998) el plano de la narracion, se asocia al uso de estrategias que
permiten contar una historia, como la figura del narrador, las voces de los personajes incluidas
en un texto y los recursos retéricos empleados por quién cuenta la historia, necesarios para la
comprension y produccidn de textos narrativos. En el caso particular de esta investigacion los
aspectos antes referidos constituyen los indicadores analizados respecto a la dimensién plano de

la narracion.

La siguiente grafica presenta la comparacion de los resultados obtenidos en el Pre-test yel
Pos-test con respecto a los niveles de desempefio alto, medio y bajo en la dimensién antes

mencionada.
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Niveles de desempefio plano de la narracion
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Gréfica 6. Comparativo global en la dimensién Plano de la Narracion.

Teniendo en cuenta la gréafica anterior, en la prueba Pre-test, el 100% de los estudiantes se
ubico en el nivel medio de desempefio, ya que en sus primeras producciones se evidencia el uso
de sus saberes previos acerca de esta dimension, es decir tenian en cuenta de forma general
elementos como el narrador y algunos recursos retoricos, pero no lograban dar cuenta de que dichos
elementos deben estar al alcance de ese yo implicito en la fabula, el cual es una estrategia
discursiva empleada por el autor para contar la historia, por ende, estos conocimientos acerca de

la fabula, podrian estar apoyados en sus propios supuestos y sentido comun.

Cabe sefialar que, si bien las producciones iniciales relatan una historia, los estudiantes
muestran dificultad para sustentar que tipo de narrador usan, asi como para dar cuenta de la figura
0 estrategia discursiva que permite la intervencion de las voces de los personajes; de igual manera
sucede con los recursos retéricos, pues los estudiantes no logran explorar la relacion entre el mundo
de referencia o realidad y los mundos fantésticos creados por el autor, posiblemente porque
desconocen que de ello emergen las caracteristicas y cualidades que soportan la narrativa, etc.,
como lo sugieren Eco (citado por Cortés y Bautista 1998); Todorov (1970); Barthes, (1970);

Jolibert y Sraiki (2009); y Van Dijk (1992; 1996).
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De otra parte, en cuanto al Pos-test se evidencié un cambio, ya que hubo una movilidad de
un 50% del nivel medio al nivel alto. Lo anterior debido posiblemente a las diferentes actividades
propuestas en la secuencia didactica, por ejemplo aquellas que involucraban el abordaje de los
indicadores en profundidad partiendo de una serie de objetivos especificos, y desde una interaccion
directa con diversas tipologias a las que se enfrentaban los estudiantes frecuentemente, para
reconocer el tipo de narrador, sus funciones y los recursos que permiten enriquecer los textos, pues
ello implico que los estudiantes de alguna manera desarrollaran competencias para diferenciar

tipologias y sobre todo para reconocer las particularidades de la narrativa.

Ahora bien, es posible que en la prueba Pos-test, el 50% de los estudiantes continuaran
presentando un nivel de desempefio medio, debido a que durante el proceso, para la docente
investigadora era también una tarea nueva y dificil asimilar quien era el narrador y algunas de las
funciones que este cumplia en las fabulas, situacidn que obstaculiz6 directamente abordar este
indicador, sumado a lo anterior, tanto ella como los estudiantes estaban inmersos en practicas
educativas tradicionales enfocadas sobre todo en la adquisicion del codigo, (Ferreira, 2015;
Jurado y Lugo, 2017; Sandoval y Hernandez, 2017; Palomino, 2016; Aceves y Megjia, 2015; y
Ninatanta, 2016). Obviando la amplia gama de elementos que se articulan para componer los

textos narrativos, ademas de la riqueza desde el uso y por supuesto su funcion social.

En la siguiente gréfica se exponen los cambios experimentados en cada uno de los

indicadores de la dimension plano de la narracion.
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Desempefio del grupo en plano de la

narracion
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Gréfica 7. Comparativo Plano de la Narracion por indicador.

La gréfica 7 presenta el comportamiento de los estudiantes en las pruebas Pre-test y Pos-
test en los indicadores narrador, voces y recursos retdricos correspondientes a la dimensién plano
de la narracién, y da cuenta de los respectivos avances obtenidos. De manera particular, cabe
anotar que el indicador voces evidencié las mayores transformaciones, dado que entre el Pre- test
y el Pos-test se registra un avance de 75 puntos porcentuales, seguido del indicador recursos
retdricos que experiment6 una movilidad de 25 puntos porcentuales, mientras que el indicador

narrador no represento transformacion alguna en las producciones.

En linea con lo expuesto, cabe anotar que durante el Pre-test los estudiantes evidenciaron
dificultades al momento de enfrentarse a la escritura, en tanto la produccién de sus fabulas daban
cuenta de la ausencia de dialogos entre los personajes, situacion que cambio durante el Pos-test,
debido a las estrategias implementadas, pues estas incidieron en el reconocimiento del autor
como aquel que propone y da paso a través del narrador a las voces en los textos, entre otros

recursos.

De manera particular, en lo que respecta al indicador voces, mismo que represento las

mayores transformaciones durante el Pos-test y que fue trabajado de manera conjunta con el
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indicador narrador, dada su relacion y lo que puede representar el abordaje de ambos en la

comprension de textos narrativos, es pertinente sefialar que, al inicio del proceso, los estudiantes
no lograban comprender cdmo referir o qué estrategias discursivas emplear para poner en escena
las conversaciones entre personajes, por lo que se evidencié una ausencia de dicho recurso en la

mayoria de las fabulas escritas.

Asi como se puede evidenciar en la siguiente imagen del Pre-test del estudiante 2.
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Figura 6. Pre-test estudiante 2.

No obstante, al finalizar el proceso los estudiantes lograron implementar en sus fabulas
algunos didlogos, dando cuenta de las voces del personaje, y por ende de una de las funciones del
narrador, necesaria para contar la historia, asi como lo refiere Todorov (1970). A continuacion,se
presenta un apartado del Pos-test, que permite identificar algunos elementos de los recursos
retoricos como las voces y la personificacion de los personajes, resaltando esta tltima como

elemento irremplazable en las fabulas, ya que desde alli emerge el perfil de los personajes.
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Figura 7. Pos-test estudiante 2.

Los cambios sefialados son también referidos en propuestas de investigacion como las
realizadas por Molina y Rodriguez (2017); Vega y Castrillon (2018); Correa y Martinez (2018) y
Aldana et al. (2018), en las cuales se expone que las intervenciones por medio de secuencias
didacticas, que privilegian la articulacion y correlacion de actividades, con intenciones
pedagogicas claras, posibilitan la adquisicién de sentido de tematicas que por su nivel de
abstraccion resultan mas complejas, dado que dicha articulacion potencializa el reconocimiento de
las funciones de cada uno de los componentes estudiados, pero en el marco de situaciones de uso,

en las que ademas de entender el concepto, deben ponerlo en préctica.

Ahorabien, los avances obtenidos pueden estar relacionados con las actividades planteadas
en lasecuencia, ya que, la observacion y analisis de distintas fabulas, cuentos, videos y desde luego

algunas producciones escritas previas, fueron relevantes para determinar el cambio de voces en la
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narracion, y al mismo tiempo identificar caracteristicas del contexto de la historia, que se asemejan
al mundo de referencia, como lo plantea Eco (citado por Cortés y Bautista 1998). De esta manera,
con la propuesta los estudiantes lograron distinguir y resignificar las nociones que tenian acerca

de los indicadores anteriormente mencionados, apropiandose de conceptos como el narrador, voces

o diélogos y recursos retéricos, justificando su aparicion en los videos y textos.

Por otro lado, actividades como lecturas y dramatizacién de fabulas y cuentos, en las cuales
los estudiantes tuvieron que fijar la atencion en el narrador y las voces de los personajes, para
identificar los dialogos presentes en los textos escritos por medio del subrayado de los mismos, o
representacion de la voz de un personaje y del narrador, posibilitaron que los estudiantes
comprendieran y reconocieran dichos recursos y estrategias en los textos, ya que empezaron a

distinguir con mas facilidad los dos indicadores.

Asimismo, propuestas en las cuales los participantes de la investigacion tuvieron que
responder interrogantes como: ¢ Qué se escucha diferente en esta narracion? ¢Por qué?, ;Quién se
encarga de poner en el texto la voz de cada personaje?, ¢ Quién les cede la palabra a los personajes?
Abordadas mediante conversaciones grupales, incidieron en que los estudiantes identificaran que
en algunos textos narrativos aparece la voz de una figura diferente a los personajes, la cual
constituye una estrategia discursiva empleada por quien escribe la historia y representa al narrador
de la misma, pero ademas comprendieron que es precisamente él quien cede la voz alos
personajes, y que estos, el autor y el narrador son figuras diferentes en la narrativa, a no ser que
quien narre el texto sea uno de los protagonistas. Aspectos referidos en los planteamientos de
Barthes (1970); Todorov (1970); Cortés y Bautista (1998); y Van Dijk (1992; 1996), en los cuales
el relato es entendido como un discurso en el que se involucran este tipo de estrategias, en una

trama compleja que permite enriquecer la historia.
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En esta misma linea, la visualizacion de videos como “Voces en el parque” de Anthony
Browne, “El patito feo” y “El ledn y el ratdon”, permitid a los estudiantes realizar inferencias, en
tanto lograban distinguir las voces de cada personaje y las tonalidades de acuerdo con las
intenciones. Lo cual les brindd herramientas que usaron en la produccién final de la fabula. Cabe
anotar que a partir del desarrollo de las propuestas ya mencionadas, los estudiantes lograron
reconocer la figura del narrador, lo que incidi6 en que dicho aspecto fuera empleado en sus
propios textos de una manera detallada, como se evidencia en el siguiente ejemplo, en el cual el
estudiante hace uso de guiones para introducir didlogos, marcas que como tal no logran
visualizarse en las historias en formato video, por lo que podria afirmarse que el proceso de

lectura y reconocimiento de este recurso en otros textos les brind6 herramientas para su posterior

empleo.

A continuacion, se presentan apartados de la produccion escrita del texto “El patito

rechazado”, el cual evidencia lo anteriormente expuesto.
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Figura 8. Produccion escrita "El patito rechazado".
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De otra parte, las adaptaciones realizadas por los estudiantes, en algunas fabulas, en las
cuales tuvieron que cambiar el tipo de narrador, por ejemplo, pasar de un narrador omnisciente a
un narrador protagonista, posibilitd que se ampliara la vision y el reconocimiento frente a este
indicador. Asi como lo evidencia el siguiente ejemplo de produccion escrita que posibilita ver el

uso del narrador protagonista.

Figura 9. Produccion con narrador protagonista.

Cabe también exaltar, que el hecho de haber propiciado espacios en los cuales los
estudiantes tenian que grabar videos cortos sobre algunas anécdotas y asumir diferentes formas de
narracion, en las que se visualizara el dialogo, la expresion de sentimientos, escucha, atencion,
organizacion y expresion de ideas, para esclarecer ain mas la figura del narrador, fue significativo
para los estudiantes. A partir de este tipo de ejercicios se pudo inferir que relatar es un proceso que
se hace de forma diferente, en primera, segunda o tercera persona (Todorov, 1970; Barthes, 1970;

Cortés y Bautista, 1998; y Van Dijk, 1992; 1996).
Por otra parte, con relacion a los recursos retdricos en la prueba inicial Pre-test los
estudiantes se ubicaron en el nivel medio. En sus primeras producciones retomaron elementos de

lecturas e historias abordadas en oportunidades anteriores, aunque de manera incipiente, ya que no

relacionaban el contexto real con el mundo imaginado o construido para la historia que narraron,
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lo que se modifico en la prueba Pos-test, misma que evidenci6 un avance de 25 puntos
porcentuales, debido posiblemente a la articulacidn de las actividades desarrolladas desde la
secuencia, y proyectadas siempre a reconocer aquellos componentes que son parte de la fantasia,
y de la inverosimilitud de algunos hechos, pero que al mismo tiempo hacen creible la narracion,
como la personificacion, el desarrollo y descripcién de lo sucedido. Actividades que redundan en
los desempefios finales, pues en las Gltimas producciones los estudiantes hicieron una clara
referencia a lugares o espacios, e incluyeron descripciones detalladas de los personajes y sus

comportamientos a partir de su mundo referencial.

Seguidamente se presenta un ejemplo que permite identificar las comparaciones realizadas
por uno de los estudiantes, entre los animales del mundo de referencia y los personajes creados

para la historia.

Figura 10. Animal del mundo de referencia y personaje de la historia.
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Ahorabien, para abordar este indicador y lograr los avances antes referidos se desarrollaron
diferentes propuestas, entre ellas, el analisis de las caracteristicas del mundo imaginario construido
en fabulas y cuentos, en contraste con el contexto del municipio de Ulloa y particularmente con la
vereda El Pifial para determinar las caracteristicas que posiblemente pueden asumirse en la
narrativa. Ademas de la proyeccion de una presentacion en power point en la cual podian
visualizarse fotografias de los estudiantes de la sede La Sagrada Familia con sus mascotas, asi
como las imagenes de algunos textos y videos abordados en otras sesiones, ello con el proposito
de observar, analizar y expresar aspectos en comun y caracteristicas diferenciales entre los

personajes (animales) de los textos narrativos y los animales del mundo real.

Lo anterior, permitié que los estudiantes observaran cada detalle de los textos narrativos, y
reflexionaran acerca de la relacién que propicia el autor con un entorno especifico, atendiendo a
los detalles del mismo para construir cada personaje, espacio o lugar, acciones y comportamientos.
Ademas, las propuestas realizadas posibilitaron el reconocimiento de las particularidades de las
ensefianzas expuestas en los diferentes textos, entre otros; por lo que los discentes comprendieron
que los autores de las obras trabajadas pudieron partir de contextos reales y de sus caracteristicas
tanto sociales como culturales, para imaginar, crear, mundos y personajes haciéndolos verosimiles
aln en escenarios y situaciones fantasiosas, para que fuesen creibles, de disfrute y aprendizaje

para sus destinatarios.

Asimismo, los estudiantes comprendieron mas facilmente la finalidad de adjudicar
habilidades y caracteristicas humanas a dichos personajes y construir perfiles y comportamientos

distintivos. En efecto descifraron que ellos como autores alteran, crean y dan razén y personalidad
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a los personajes basados en las caracteristicas del mundo real, lo cual concuerda con los

planteamientos de Eco (citado por Cortés y Bautista 1998).

A continuacion, se presenta un fragmento del Pos-test de estudiante 2, que evidencia
aspectos asociados al mundo de referencia al que tiene acceso el autor, dado que relaciona un

espacio armonico y de respeto con la condicion reflexiva de los personajes, entre otros aspectos.
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Figura 11. Caracteristicas del mundo de referencia.
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En consecuencia, los elementos correspondientes al plano de la narracion se hicieron
evidentes desde el uso del narrador, voces y recursos retdricos como imagenes, asignacion de
habilidades humanas a los personajes, en los textos del Pos-test. Lo que significo para los
estudiantes avanzar en el desarrollo de las competencias enciclopédica y literaria, ya que, hacian
uso de saberes adquiridos en lecturas anteriores para sus producciones escritas, por lo que al final
lograron poner en escena los saberes construidos desde la relacion con su contexto social, cultural

y familiar, es decir, desde sus propias experiencias.

Finalmente, vale la pena resaltar que a pesar de no estar contemplada en la SD la figurade
autor fue necesario abordarla, ya que es él quien decide poner en juego cada uno de los elementos
que desea emplear al momento de producir cualquier tipo de texto (Jolibert y Sraiki, 2009;
Todorov, 1970; y Barthes, 1970). Por ejemplo, en el Pre-test ninguno de los estudiantes se
reconocié como autor de la produccion escrita, mientras que en el Pos-test se evidencio la firma
del educando, reconociéndose autor del escrito, como se puede constatar en la imagen 11.
Asimismo, el discente hizo uso de la estrategia discursiva del narrador, las voces y personificacion
de los personajes, ademas adapté el lenguaje para sus destinatarios, etc., y en efecto fue el
reconocimiento de ellos mismos como autores del texto, lo que posibilité el avance en el plano de

la narracion.

4.1.4.3 Plano del relato.

Segun Cortés y Bautista (1998) el plano del relato responde a los modos de contar la
historia, es decir en su estructura implicita o explicita, y que puede estar representada en una
organizacion quinaria o ternaria, siendo esta Gltima la abordada en los procesos de ensefianza de

la narrativa, y que particularmente sera trabajada en este estudio, mediante la produccion de
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fabulas. De acuerdo con lo anterior, para el abordaje de dicho plano se establecieron los siguientes
indicadores: estado inicial, fuerza de transformacion y estado final, mismos que conforman la

estructura ternaria.

La siguiente grafica presenta los resultados con respecto a los niveles de desempefio alto,

medio y bajo en las pruebas Pre-test y Pos-test de la dimension referida.

Niveles de desempeiio plano del relato

60% 50%650% 50%650%

2

g 40%

8 9

= 20% 0% 0%

o A

v7o Bajo Medio Alto

)EL RELATO- PRE 0% 50%  50%
ODEL RELATO- POST 0% 50% 50%

Gréfica 8. Comparativo global en la dimension Plano del Relato.

La grafica 8 muestra que ninguno de los niveles presentdé cambios. EI 50% de los
estudiantes se ubicd en el nivel medio y el otro 50% en el nivel alto en la prueba inicial, y
permanecieron alli sin presentar transformaciones con respecto a la escritura final. Lo que quizas
se deba a los conocimientos previos que poseian los estudiantes acerca de la estructura basica del
texto narrativo, es decir, inicio, nudo y final, como eje articulador de un relato, y que de igual
forma conjugaron con cierta facilidad al momento de escribir el texto narrativo tipo fabula que se
valoré como Pre-test. Al respecto, en el escenario escolar el cuento es el texto narrativo mas
abordado, y en su mayoria se hace desde una lectura literal, obviando las especificidades de esta
tipologia, ademas desde la produccion escrita se desconoce el papel de la planeacion, o el valor de

las revisiones conscientes, asi como la existencia de diferentes subtipos narrativos.
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Ahora bien, durante el desarrollo de la secuencia los estudiantes presentaron dificultades
para diferenciar y justificar la I6gica y potencialidades de la estructura propuesta por Cortés y
Bautista (1998) en comparacion con la forma de organizacion superestructural tipica, que segun
investigaciones como las de Aldana y Morales (2017); Garcia y Quiceno (2017); y Jurado y Lugo
(2017) es abordada comunmente en la ensefianza de dicha tipologia, sustentando asi que el tener
dominio sobre este elemento, seria lo Unico esencial para el escritor al momento de producir este
género discursivo, por lo que se terminarian obviando los deméas componentes que otorgan
relevancia a estos escritos. De ahi que, dicha estructura que reduce la narrativa a un relato simple,
se encuentre arraigada a las percepciones sobre este tipo de textos. Por lo anterior es posible que

para el Pos-test no se presentara ningun avance.

A continuacion, se muestra el analisis de las transformaciones en los indicadores que

corresponden a la dimension plano del relato.

Desempefio del grupo en plano del relato

1009

100%

80%

60%

Porcentaje

40%

20%

Uv0

E. INICIAL F. TRANSFORMACION E. FINAL
Pretest 25% 75% 75%
Postest 75% 75% 100%

Gréfica 9. Comparativo Plano del Relato por indicador

El grafico anterior muestra el comportamiento de los indicadores estado inicial, fuerza de
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transformacion y estado final, en las pruebas Pre-test y Pos-test, y evidencia porcentualmente los

avances experimentados por el grupo en la produccion de la fabula. De acuerdo a lo anterior el
indicador que da cuenta de las mayores transformaciones es el estado inicial, el cual registraun
avance de 50 puntos porcentuales, seguido del estado final con un progreso de 25 puntos

porcentuales, mientras que el indicador fuerza de transformacion no experiment6 cambio alguno.

Ahora bien, en la produccidn inicial del Pre-test se evidencia una superestructura narrativa,
sin embargo, los estudiantes presentaban dificultades para identificarla y justificarla tanto explicita
como implicitamente, ya que desconocian marcas textuales que daban cuenta de cada uno de los
momentos al interior del texto, asi como de una progresion en el tratamiento de los mismos. De
otra parte, al iniciar el proceso, los discentes reconocian como Unico texto narrativo el cuento,

pero respecto a la fabula no lograban hacer mayor referencia.

Por el contrario, para la produccion del Pos-test, los estudiantes transformaron lo que antes
denominaban partes del cuento por conceptos mas amplios, ya que incluyeron los propositos de
los personajes y las estrategias que usan para lograrlos, ademas, contextualizaron cada uno de los
momentos que constituyen la estructura basica de la narrativa, mediante la descripcion y
exposicion de elementos que referian lugares, acciones, y el desarrollo de las situaciones en los
relatos. De ahi que, en sus escritos finales pudieran establecer, de un modo mas claro, la formade
organizacion superestructural propuesta por Cortes y Bautista (1998) para el texto narrativo,

equivalente al expuesto por Mafias (2005) respecto a la estructura de la fabula.

Es probable que los avances referidos se deban a las diferentes actividades desarrolladas a
lo largo de la secuencia, las cuales fueron disefiadas teniendo como base los planteamientos de
Camps (2003; 2006); y Perez y Rincon (2009) quienes sugieren partir de objetivos puntuales y

claros tanto para los estudiantes como para el docente, de manera que todas las propuestas estén
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articuladas y tengan una intencion real al alcance de los participantes.

Con relacion al indicador estado inicial mencionado anteriormente como el de mayor
transformacion, durante el Pre-test algunos de los estudiantes nombran los espacios o lugares
donde transcurre la historia, pero no proponen una descripcion o ambientacion de la misma,
ademas, presentan los personajes al posible lector con una representacion grafica sencilla y
mediante la asignacion de al menos una caracteristica. Sin embargo, cabe anotar que, al inicio,
algunos de los estudiantes no lograron dar cuenta de un estado inicial, que contextualizara al lector
y generara una ambientacion pertinente para la presentacion de los personajes, sus metas y su

ubicacion.

A continuacion, se presenta un ejemplo del Pre-test donde omiten el estado inicial, ya que,
pese a que se emplea una marca textual propia del comienzo de un texto narrativo, se omite

informacidn pertinente sobre el estado del personaje antes de la situacién conflictiva que enfrenta.

I Eltexto evidencia ausencia de titulo. |

El texto evidencia

Eltexto
evidencia una
marca textual
del estado
inicial, sin
embargo, no se
hace referencia
al estado inicial
como tal de los
personajes,
dado  que  se
introduce
inmediatamente
la problemyitica.

Ahora bien, durante el Pos-test se evidencia un cambio al respecto, ya que los estudiantes
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Figura 12. Pre-test estudiante 1.
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presentan a los personajes en un ambiente de armonia y calma, sefialando incluso algunas de sus

caracteristicas, y un lugar especifico, como se evidencia en la imagen del Pos-test realizado por el
estudiante 1, la cual permite observar los cambios positivos respecto al planteamiento del estado

inicial.
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Figura 13. Pos-test estudiante 1.

Estas transformaciones significativas pueden estar relacionadas con las actividades de
analisis y recuperacion de informacion acerca de la silueta textual de la fabula, sobre la cual, y a
partir del trabajo grupal para la concrecion de rejillas, los estudiantes debian describir aspectos
como las iméagenes, indicar el tema, los propositos y metas de los personajes, asi como la
ensefianza del texto, reconocer las posibles partes, y esquematizar la distribucién de los espacios,

teniendo en cuenta los planteamientos que sugieren Mafias (2005), Bal (1990), Garcia (1996) y
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Cortés y Bautista (1998) acerca de los elementos que sustentan la estructura no solo de la
narrativa en general, sino particularmente de la fabula. Cabe anotar ademas que durante el
proceso con los estudiantes se trabajo en el reconocimiento de la superestructura de diferentes
textos como cartas, recetarios, volantes, y afiches, los posibles destinatarios, entre otros aspectos

para determinar las diferencias entre estos.

Por otra parte, con respecto al estado final como el segundo indicador con cambios
positivos, durante la prueba Pre-test los estudiantes dieron cuenta de un cierre que proporcionaba
una solucién a la dificultad planteada en la fuerza de transformacién, pero que no hacia parte de
los propositos iniciales de los personajes de la historia, sino que constituia informacién nueva y

desligada a la trama, asi como se puede observar en la imagen 12 del Pre-test del estudiante 1.

No obstante, en el Pos-test los autores proponen un estado final, en el cual los personajes
logran el proposito planteado desde el inicio, por lo que se percibe la transformacion tanto del
personaje principal como de los personajes secundarios, ademas, asi como lo proponen Bal
(1990) y Mafias (2005) los educandos construyen un cierre de la fabula acorde a los
acontecimientos que se entrelazaron en el desarrollo de la historia, provocando asi una postura
por parte de los personajes y toma decisiones como reaccion al conflicto, de tal forma que se

logro plantear un final pertinente para la fabula.

A continuacion, se presenta imagenes del Pos-test que muestran la relacion entre la fuerza

de transformacion y el estado final que se construye para dar un cierre coherente a la historia.
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Figura 16. Pos-test estudiante 1.

Lo anterior posibilita reconocer que, los estudiantes participantes en la investigacion al
final del proceso asignaron a sus fabulas los elementos propios del estado final, en este caso,
resolvieron los conflictos desarrollados en las fuerzas de transformacién y atendieron a los
objetivos de los personajes protagonistas, establecidos al inicio de las narraciones. Incluso, dieron
cuenta de la ensefianza o0 moraleja, resaltando el valor del respeto y la solidaridad. Asimismo, es

importante recordar que este elemento se abord6 con el indicador proposito.

De igual forma, en la escritura final, los estudiantes establecieron progresidn tematica entre
cada uno de los momentos que componen la estructura ternaria de los textos narrativos (Cortés y
Bautista, 1998), ademas, hicieron referencia a las cualidades y la personalidad del protagonista y

las acciones que los demas personajes ejecutaron para intervenir decididamente en la solucion de
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las diversas situaciones, afirmando la transformacion que esperaban lograr para los personajes, y
generando una articulacion entre el ambiente inicial que determina la historia y el estado final que

construyen para la misma.

Asimismo, para el cierre del texto se explicitan una serie de reflexiones y valoraciones
acerca de los personajes y sus comportamientos, elementos propios de este tipo de texto narrativo
(Cortés y Bautista, 1998; Bal, 1990; Mafias ,2005; y Van Dijk ,1992; 1996). Cabe también anotar
que los estudiantes pusieron en juego elementos como un lenguaje claro y pertinente para llegar al
destinatario elegido, asi como para asignar un titulo a su escritura, que permitiera ilustrar e
interesar al lector desde el inicio, aspecto que no se habia considerado en algunos de los primeros

textos, lo cual se puede corroborar en la imagen 11 del Pre-test del estudiante 1.

Ahora bien, para que los estudiantes comprendieran los elementos relacionados a la
estructura o silueta del texto narrativo, se plantearon actividades como el juego de la ruleta de
colores, direccionado con preguntas que promovieron el anélisis, dialogo y reconocimiento de las
caracteristicas del estado inicial, fuerza de transformacion y estado final, elementos

correspondientes a la estructura ternaria de la fabula que se estudia en el plano del relato.

Lo anterior posibilitd que los estudiantes pusieran en juego las dos funciones
fundamentales que plantea Vigotsky (1995), es decir, la funcién comunicativa social y la
representativa cognitiva, mediante la comprension de textos, ya que al interactuar entre pares, el
trabajo colaborativo y el uso del lenguaje los estudiantes lograban exponer sus ideas, acceder al
conocimiento para construir una rejilla con las preguntas de la ruleta, posibilitando hacer analisis

a diferentes textos narrativos y asi profundizar en los indicadores de dicha dimension.

Pues bien, el guiar a los estudiantes para que analizaran los textos con ayuda de las

preguntas facilitd hacer un proceso de lectura comprensiva y de reconocimiento como lo propone
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Jolibert y Sraiki, (2009), ya que hicieron uso de procesos mentales superiores como: recuperar
informacidn explicita e implicita para elaborar hipétesis predictivas sobre elementos del texto,
identificar secuencias ldgicas de acciones ejecutadas por los personajes para ir relacionando y

reconstruyendo la estructura narrativa, asi como poner en marcha procesos de abstraccion,

comparacion, deconstruccién y recreacion de cada uno de los estados de los textos leidos.

En cuanto al indicador fuerza de transformacion como se habia mencionado antes, no
presentd ningun avance. Este resultado pudo deberse a que en el Pre-test los estudiantes lograron
situarse en un nivel alto, esto posiblemente por su cercania con el texto narrativo, el cual, desde la
estructura ternaria comunmente conocida, ha sido trabajado con énfasis en el conflicto o nudo,

como la parte central o problematica en la que se involucra el personaje principal del texto.

Es mas, tanto en el Pre-test como en el Pos-test, los textos cuentan con elementos que
alteran la serenidad experimentada por los personajes en el estado inicial, sin embargo, hace falta

proponer mas hechos que se desarrollen con coherencia, cohesion y que al mismo tiempo aporten

a la organizacion logica de la secuencia de acciones, de manera que permitan identificar como se
entreteje o crea la fuerza de transformacion, pues de ello depende un buen estado final. (Cortés y
Bautista, 1998; Bal, 1990 y Marias, 2005). Sin embargo, es claro que en las producciones escritas
de las fabulas los estudiantes permitieron a los personajes desempefiar el rol de oponente o

ayudante (Bal, 1990), como elemento importante en la fuerza de transformacion.

A continuacion, se presenta un apartado del Pos-test del estudiante 2, en el cual a partir del

enunciado se pueden desarrollar otras acciones.
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Figura 17. Apartado dél gos-test estudiante 2.

Lo anterior permite inferir que, si bien los estudiantes introducen hechos claves en sus
fabulas, deben integrar mas secuencias logicas de acciones realizadas por los personajes, de
manera que se hace necesario continuar fortaleciendo la comprension acerca de las situaciones,
circunstancias, esfuerzos y metas que experimentan los personajes en cada uno de los momentos
de la historia, para el desarrollo de la misma, como lo propone Van Dijk (1992; 1996) y Bal (1990)
quien afirma que lo anterior es fundamental para generar relaciones jerarquicas, establecer un

orden logico y dar coherencia global del texto.

Finalmente, la implementacion de la secuencia fue importante para resignificar y
transformar el conocimiento previo acerca de la estructura narrativa constituida por el inicio, nudo
y final, por saberes mas claros respecto a los detalles involucrados en dichos momentos de una

historia, como lo proponen Cortés y Bautista (1998) quienes afirman la necesidad de estudiar los



125

planos del texto narrativo y los elementos que los conforman. Asimismo, lo propuesto permitid
distinguir los elementos propios de cada tipologia, de manera que los estudiantes comprendieran
que la estructura o silueta del cuento es equivalente a la de la fabula, caracteristica importante

para llegar a la produccion o comprension de este tipo de narrativa.

4.1.4.4 Plano de la historia.

Segun, Cortés y Bautista (1998) el plano de la historia hace referencia a los personajes,el
tiempo y las acciones que se desarrollan en un relato, y que son fundamentales al momento de
comprender la l6gica de la tipologia narrativa. De ahi que los tres aspectos mencionados

constituyan los indicadores de andlisis de la dimension antes referida.

La siguiente gréfica evidencia los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas

Pre-test y Pos-test y su movilidad en los niveles de desempefio alto, medio y bajo.

Niveles de desempefio plano de la historia

100% 100%
100%
@ 80%
8 o
= 60%
o 40%
o
g 20% 0% 0% % 0%
= g e
V7o Bajo Medio Alto
LA HISTORIA- PRE 0% 100% 0%
: LA HISTORIA- POST 0% 0% 100%

Gréfica 10. Comparativo global en la dimensién Plano de la Historia.

La gréafica anterior demuestra que en la prueba Pre-test el 100% de los estudiantes se ubicd

en el nivel medio, ya que en las primeras escrituras de los estudiantes se evidencio un orden
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cronoldgico de la historia que narran, pero con dificultades para hacer uso de las marcas textuales
que dan cuenta de ello, de igual forma emplearon algunas palabras que proporcionan al lector la
representacion de caracteristicas y acciones de los personajes. En cuanto al Pos-test, el 100% de
los estudiantes se posiciond en el nivel alto, dado que en sus textos se logro asignar las
caracteristicas fisicas y psicologicas de los personajes, las cuales refuerzan el elemento de
personificacion distintivo de la fabula (Gracia, 1996), ademas dieron cuenta del orden de las
secuencias logicas en que sucedieron los hechos y que sustentan la trama de la fabula, lo cual
corresponde al tiempo cronologico de las acciones ejecutadas por los personajes, y que
corresponde a los planteamientos de autores como Bal (1990) y Van Dijk (1992; 1996), acerca de

los acontecimientos I6gicos debidamente relacionados.

Ahora bien, dichos cambios podrian estar relacionados con las actividades planteadas en la
secuencia desde la comprensidn y produccién de algunos textos narrativos, asi como con la
visualizacion de peliculas y videos, que implicaron por parte de los estudiantes el analisis,
identificacion y reconocimiento de las particularidades de cada uno de los indicadores que

componen la dimension plano de la historia. Incluso, lo realizado posibilité que los estudiantes

relacionaran aspectos a la cotidianidad como una rutina diaria de trabajo en una profesion
determinada, las secuencias l6gicas de acciones en un juego, reconociendo con mayor claridad lo

referente a los indicadores de esta dimension.

A continuacion, se presenta la grafica que evidencia los resultados obtenidos por los

estudiantes en las pruebas Pre-test y Pos-test en cada uno de los indicadores de la dimension.
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Desempefio del grupo en plano de la historia
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Gréfica 11. Comparativo Plano de la Historia por indicadores.

La grafica 11 muestra los porcentajes de desempefio, obtenidos por los estudiantes en las
pruebas Pre-test y Pos-test, en lo que respecta a los indicadores tiempo cronoldgico, acciones y
caracteristicas fisicas y psicoldgicas, dejo en evidencia que solo dos de los tres indicadores
tuvieron cambios reflejados en avances porcentuales. De acuerdo con los datos expuestos, el
indicador con mayor transformacidn fue caracteristicas de los personajes, el cual entre el Pre-test
y el Pos-test registra un cambio de 75 puntos porcentuales, seguido del indicador tiempo
cronoldgico que avanzo6 50 puntos porcentuales, y finalmente el indicador acciones que no

evidencié cambio alguno, pero que se mantuvo en un nivel medio.

Con relacion a los escritos de Pre-test, las fabulas evidenciaron la asignacion de algunas
caracteristicas al personaje principal, y la referencia de acciones que determinan el
comportamiento de los personajes, no obstante, es notoria la ausencia de marcas textuales que

permitan identificar el tiempo cronoldgico que marca el transcurrir de la historia.

A continuacién, se presenta un ejemplo de Pre-test, en el cual se puede identificar cada uno
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de los indicadores que componen la dimension plano de la historia, ya que el estudiante logro
evidenciar en el texto algunas acciones de los personajes, mismas que permitieron reconocer las
caracteristicas e identificar qué clase de personaje es cada uno, ademas hace un acercamiento

coherente al desarrollo de dichas acciones.
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Figura 18. Pre-test estudiante 2.

Ahora bien, las transformaciones que se muestran en el Pos-test, pueden deberse a que
desde la secuencia didactica se propiciaron espacios de lectura que permitieron a los estudiantes
elegir sus fabulas y demas textos, para disfrutar de estos en espacios diversos, posteriormente y a
modo de socializacion de la experiencia lectora dar cuenta de los hechos que sucedieron en la
historia, su orden, los responsables y las razones de los mismos, de manera natural y en la medida

que entre todos se hicieran una invitacion para el acercamiento a los diferentes textos.

Asimismo, propuestas como el reconocimiento de acciones, comportamientos y
caracteristicas de personas pertenecientes a la vereda el Pifial, comparieros de clase y algunos
personajes de los textos abordados en sesiones anteriores, con la intencion de que los estudiantes

reconocieran la importancia que representa para los textos narrativos estos elementos, porque
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permiten clarificar la esencia del personaje para definir su rol en la historia, fueron determinantes.
De modo que al final del proceso los estudiantes lograron perfilar sus personajes, y revelar

claramente las acciones de los mismos en relacion con sus propdsitos, en el marco del relato.

Ahora bien, como se refirio anteriormente, en el indicador caracteristicas de los
personajes, se presentaron las mayores transformaciones, por lo que cabe resaltar que si bien en el
Pre-test los textos de los estudiantes dan cuenta de una limitada referencia sobre las caracteristicas
fisicas o psicoldgicas de los personajes, en el Pos-test, las fabulas evidenciaron los rasgos
distintivos, cualidades que caracterizan los personajes, tanto de forma literal como inferencial y
que reforzd el elemento personificacion del mismo. Por ejemplo, un estudiante, empled términos

como:

“jugaban alegremente”, “no les gustaba ayudar”, “Cristofer quiere ayudarlos para que sean

solidarios”, “penso, y se le ocurrid una idea”, “gracias por la ayuda” y “gracias a tu buen

comportamiento que nos dimos cuenta de que cada quien do lo que tiene en el corason”.

Aspectos que reflejan la intencion de construir un perfil para cada uno de los personajes y
que al mismo tiempo el lector pueda realizar conexiones y asociaciones de significado frente a la

caracterizacion de los personajes (Cortés y Bautista, 1998).

De igual manera, otro de los estudiantes incluye expresiones como “Karen era una leoncita

b 1Y

bien linda, ojos azules y muy valiente”, “Sultan era muy respetuoso”, “el puma Nelson y el tigre

José, ellos eran egoistas, no compartian nada”, “Sultan se puso a pensar”, “invito a comer para

poder hablar con ellos”.

A continuacion, se presentan algunos apartados del Pos-test que permiten observar lo

anteriormente expuesto.
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Figura 20. Pos-test estudiante 2.

Las referencias de caracteristicas de los personajes presentadas en las imagenes 19 y 20,

permiten inferir la capacidad que el estudiante tuvo de para comprenderlas, asumirlas y

130
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explicitarlas en las fabulas, al igual que estructurar los comportamientos y las acciones ejecutadas

en la historia por los personajes.

De igual manera, lo expuesto por los estudiantes en los textos, evidencia un lenguaje
articulado, coherente, pertinente para que el destinatario mediante su interpretacion construya las
hipotesis e inferencias tanto de las acciones a realizar por los personajes como del sentido global
del texto, atendiendo a lo propuesto por Todorov (1970), quien expresa que toda historia retne

dichos elementos para que se justifique por si sola.

Ahora bien, para garantizar los progresos en la produccion escrita de los estudiantes, se
articularon las actividades relacionadas a las caracteristicas, acciones y la ensefianza o moraleja
de las fabulas, cabe mencionar que la ensefianza o moraleja se articulé con el indicador propésito,
sin embargo se retomd para esta dimension dada la relevancia de la misma para la comprension o
produccidn de este género discursivo, al igual que se reforzo lo referido al tiempo cronolégico,
debido a que estas particularidades constituyen la esencia y situaciones vividas por los personajes

en la historia (Barthes, 1970), mismas que sustentan la fabula.

La siguiente imagen evidencia algunas de las acciones ejecutadas por los personajes

participantes en la narracion y propuestas por el autor del texto.
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Figura 21. Pos-test estudiante 2.
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Pues bien, una actividad para lograr este cometido fue retomar de nuevo algunas fabulas,

videos, textos trabajados anteriormente y analizar los comportamientos tanto de algunas personas

de la vereda como los comparieros de clase y contrastarlo con la informacién recopilada de los

textos leidos y sus personajes, lo anterior para realizar un conversatorio sobre los personajes y su

rol en un relato.

En consecuencia, salieron a la luz expresiones como: los personajes dependen del autor, el

decide todo sobre ellos, no seria una historia si ellos no estan, ellos mueven toda la historia, son

los actores que aparecen en las peliculas, novelas, videos, cuentos, fabulas y demas. También

manifestaron que las acciones y reacciones dan cuenta de si los personajes son buenos o malos,
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relacionando ademas que de ello depende la posible ensefianza o moraleja de una fabula.

Con relacion a la ensefianza, el trabajo colaborativo desempefiado por las hormigas en el
video “A bugs life”, impacto tanto al grupo de investigacion, al punto de transformar para bien el
clima de aula, tanto asi que ese tema fue abordado en las producciones escritas para el Pos-test.
Esto quizéas tenga relacidn con propiciar espacios para disfrutar de la lectura, porque al tiempo que

leian y se divertian, se realizaban preguntas relacionadas a esta dimension.

Por otra parte, el indicador tiempo cronoldgico también presentd cambios significativos.
En cuanto al Pre-test los textos valorados evidenciaron la ausencia de marcas textuales
especificas que indiquen el tiempo cronoldgico que determina el desarrollo de la historia y cada
uno de los sucesos, por el contrario, para la produccion escrita del Pos-test, uno de los estudiantes
hace uso de este elemento cuando deja ver en el texto marcas textuales como “al dia siguiente”,
“después”, y “luego”, lo cual muestra que en la fabula se hace uso de una progresién ordenada de
acontecimientos vividos en la historia y que guardan un nivel de coherencia y cohesién. Contrario
a lo ocurrido con otros estudiantes, dado que presentaron mayor dificultad para lograr hacer uso
de dichas marcas textuales, por lo que en sus producciones finales estas no se percibieron, lo cual
limitd identificar las secuencias l6gicas de los hechos, e incidid en la falta de progresion tematica

de sus relatos.

El siguiente ejemplo soporta los avances anteriormente expuestos con relacion al indicador

tiempo cronoldgico en el Pos-test.
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Lo anterior tiene relacion con lo propuesto por Todorov (1970) quien refiere que toda
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historia debe encadenar, intercalar y estructurar l6gicamente los sucesos para no alterar su sentido,

ni obstaculizar su progresion tematica.

Ahora bien, las mejoras pueden atribuirse a las diferentes propuestas disefiadas para el
trabajo del plano en cuestion, algunas de las cuales se concretaron en ordenar secuencias ldgicas
de ciclos de vida de algunos personajes, identificar las principales acciones de algunas historias y
el orden en que sucedieron, narrar rutinas de vida que los mismos estudiantes ejecutaban, lo que
resulta fundamental, dado que ello emerge de contextos significativos para los educandos y que al
mismo tiempo otorgan herramientas para jerarquizar, distribuir e integrar las acciones relevantes
en un orden pertinente a la historia, orden que segun Barthes (1970) y Van Dijk (1992; 1996)

sustenta y proporciona trama a la narracion.

Pues bien, al hacer la recuperacion de esta informacion los estudiantes ejecutaron
funciones cognitivas superiores como comparaciones, enumerar, armar y desarmar, ordenar,
ademas ponen en marcha procesos de auto revision, coevaluacion, lo cual les permitié asumir
mas compromiso frente al trabajo de identificar y usar acertadamente las secuencias ldgicas en la

realizacion de las acciones de los personajes.

En cuanto al indicador acciones, mismo que como se refirié anteriormente, no presento
transformacion alguna, cabe plantear que en el Pre-test los estudiantes se situaron en un nivel
medio, debido a que en sus escritos lograron proponer algunas acciones ejecutadas por los
personajes, aunque sin mayor desarrollo. Resultados que pueden estar relacionados con el
fortalecimiento de la lectura literal a lo largo de los afios escolares, pues dicho tipo de informacién

esta relacionado de manera explicita en los textos, de ahi que sea mas facil su reconocimiento.

En el Pos-test, de modo similar a como lo hicieron al inicio del proceso, los estudiantes
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lograron comprender que las acciones o comportamientos de los personajes constituyen de manera
singular y profunda las caracteristicas basadas en valores, emociones y actitudes, por lo que en sus
escritos mostraron las relaciones entre los personajes, y la evolucion de las mismas, en aras de
construir una buena historia; esto significa avanzar en el aprendizaje formulado desde los
Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 2006), desarrollar habilidades para

conseguir describir personas, lugares, objetos; asi como eventos y secuencias l6gicas de acciones.

4.1.4.5 Linguistica textual.

Segun Jolibert y Sraiki (2009), la linglistica textual hace referencia a la construccién
I6gica de las microestructuras textuales, que permiten dar progresion, solidez y significado al texto,
en tal sentido, las autoras manifiestan que los conceptos que funcionan a nivel de las palabras, la
lingtistica de la frase y la coherencia del discurso y cohesion del texto definen los componentes
de la misma, algunos de estos se tomaron como indicadores para abordar en la presente

investigacion son: referencias de espacio o lugar, signos de puntuacion y tiempos verbales.

La siguiente grafica presenta el contraste de resultados con respecto a los niveles de
desempefio alto, medio y bajo evidenciados en el Pre-test y Pos-test, en lo concerniente a la

dimension linguistica textual.



137

Niveles de desempefio linguistica textual

100% 100%
100%
80%
8=
S 60%
c
(5]
S 40%
[}
& 20%
° 0% 0% % 0%
A— —
Y”°Bajo Medio Alto
n ICA TEXTUAL- PRE 0% 100% 0%
ICA TEXTUAL- POST 0% 0% 100%

Grafica 12. Comparativo global en la dimension Linguistica Textual.

De acuerdo con la grafica 12, en el Pre-test el 100% de los estudiantes se ubico en el nivel
medio, lo que de alguna manera da cuenta de los conocimientos previos por parte de los estudiantes
acerca de espacio, signos de puntuacion y tiempos verbales, poniéndolos en juego al momento de
escribir el primer texto, pero cayendo en errores de uso y funcionalidad, obstaculizando de cierto
modo la articulacién de ideas y por ende el sentido del texto. Situacion que cambio para el Pos-
test, ya que hubo una movilizacién del 100% al nivel alto, esto quizas porque para la produccién
final fue posible que los estudiantes reestructuraran algunos de sus conocimientos previos, y
tomaran conciencia de lo indispensable de la organizacion global del texto y el uso de la puntuacion

que contribuye a la comprension desde el principio hasta el final.

Ahora bien, estos indicadores deben abordarse a profundidad para reconocer con
fundamentos lo que implica hacer explicito el uso en los textos, ya que los signos de puntuacion,
espacio o lugar y tiempos verbales otorgan funciones y sentido a otros componentes como las

funciones del narrador, las acciones desarrolladas por los personajes, el contenido o tema, entre
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otros elementos necesarios en el texto y los cuales son referidos por Barthes (1970) y Van Dijk

(1992; 1996).

Por otro lado, para lograr obtener esos cambios desde el inicio de la secuencia se trabajaron
implicitamente estos indicadores, con el propdsito de acercar paulatinamente a los estudiantes, a
los aprendizajes planteados desde esta dimension y siguiendo los planteamientos de Camps (2003;
2006) los cuales exhortan a la necesidad de articular las actividades llevadas al aula, de manera
que el estudiante logre verlas como un todo para el alcance de un objetivo central, y no como

propuestas aisladas.

A continuacion, se aborda el analisis de la linguistica textual por indicadores de acuerdo

con su movilidad.

Desempefio del grupo en lingistica textual
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Gréfica 13. Comparativo Linguistica Textual por indicadores.

La gréfica 13 presenta el contraste de los tres indicadores durante el Pre-test y Pos-test,
evidenciando que dos de ellos experimentaron un cambio positivo, es decir, entre la primera y

Gltima fabula los indicadores espacio y signos de puntuacién mostraron un avance de 50 puntos
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porcentuales, mientras que el indicador tiempos verbales no presentd cambios, pero su valoracion

fue positiva en ambas pruebas.

Ahorabien, en la produccion del Pre-test, algunos estudiantes sostuvieron el hilo conductor
de sus fabulas, para favorecer la comprension de los mismos, otros emplearon algunos signos de
puntuacion apelando a su funcién logica, e incluyeron representaciones graficas relacionadas a sus
personajes, pero no de los espacios o lugares que alli se mencionaron. Situaciones que también se
presentaron en el Pos-test, aunque con mayor claridad, ya que al final del proceso los estudiantes
comprendieron que los tiempos verbales estan a disposicion del autor para presentar su historia al
destinatario, asi como los aspectos gramaticales correspondientes a los signos de puntuacion,
pues estos garantizan la cohesion entre las ideas, por lo que deben estar presentes en las
producciones escritas, ademas al nombrar los espacios en los que sucedio la historia agregaron

una representacion grafica del mismo.

Asi pues, producto del acompafiamiento y de las diferentes propuestas para el
reconocimiento de cada uno de los componentes de la narrativa, los estudiantes lograron proponer
detalles que complementaron sus fabulas en términos de referencias de espacio, tiempos verbales y

uso légico de algunos signos de puntuacion.

Estos avances se lograron debido a las actividades relacionadas con el analisis de los
espacios o lugares en fabulas, cuentos, videos, peliculas, incluso el contexto de la vereda.
Asimismo, el analisis de la funcién que cumplen los signos de puntuacién en algunos textos, en
términos de reconocer que estos aportan sentido al mismo (Jolibert y Sraiki, 2009; y Todorov,
1970). Con respecto a los tiempos verbales, fue potente la realizacion de narraciones orales
enfocadas a experiencias vividas, acontecimientos que les gustaria tener a futuro y circunstancias

felices que estuviesen viviendo, lo anterior con el propdsito de reconocer estos indicadores y
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adquirir herramientas claras que facilitaran su puesta en escena en las fabulas.

Con relacion al indicador espacios, en el Pre-test los estudiantes nombran algunos lugares
como el bosque, corral, ciudad y el campo, pero sin describir estos espacios para dar cuenta del
lugar como tal donde acontecid la historia, ahora bien, las imagenes presentes en los textos hacen
referencia es a los personajes de la historia, pero obvian la posibilidad de proponer mas detalles en
las fabulas que permitan al lector ubicar de mejor forma los personajes y su ambientacion en un
espacio o lugar. Y en el Pos-test hacen referencia al lugar, pero tampoco logran describirlo
literalmente en el texto, sin embargo, realizaron una ambientacién gréfica del lugar, la cual pudo
ser asumida como una forma de describir, incluso pudo llegar a significar que tuvieron en cuenta
el destinatario y sus posibles caracteristicas, por lo que emplearon dicho recurso para
contextualizarlo y brindar mayor informacion a través de las imagenes, de manera que estas

permitieran despertar su imaginacion y hacer inferencias e hipotesis sobre el texto en general.

A continuacion, se presenta un apartado del Pos-test, que permite identificar que en la
fabula final el estudiante por medio del dibujo describid los espacios en que se desarrollé la

fabula.

Cr, +0 (24 ﬁ”; Go en an P{an thaq <(7(/'/a|c;
HQS .':)({uc Se& 'c_’ OCe Fio w'q YgF Oy W
Q.)',.‘ol( CleS. =514 L_'i‘n‘ / [’I:' heo f“.a,» {:) ‘tal

daly: {
el wlenfo 0 /q'ﬁ-['.-f,',

El texto
evidencia

la ilustracion
del espacio o
lugar donde
ocurren los
hechos

/

Figura 24. Pos-test estudiante 1.
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Ahora bien, las diferentes actividades como presentar la pelicula “El Rey leon”, videos
como “La liebre y la tortuga”, “El pequefio Hiawatha”, “Voces en el parque”, “El patito feo” entre
otros, ademas de andlisis realizados a los cuentos y fabulas leidos, permitié que los estudiantes
identificaran la importancia de contextualizar a los personajes en un espacio determinado, y
emplear referencias de lugar en los textos escritos, para ilustrar al lector acerca de la relacion entre
el escenario y las acciones que se presentan en el relato. Incluso, el hecho de que tuviesen que
disefiar un espacio con diferente tipo de material los llevo a considerar y reconocer que todos los
detalles que componen este indicador marcan la diferencia para el texto y los destinatarios, es
decir, permite construir descripciones puntuales que aportan informacién y despierta la
imaginacion.

De igual manera, la propuesta de reconocer la vereda El Pifial, lugar donde habitan los
estudiantes, condujo al analisis de los detalles y particularidades, dado que a partir de ella se llevo
a cabo una caminata cerca de la escuela con el objetivo de divisar el paisaje y reconocer los
diferentes espacios distribuidos en el mismo, para posteriormente hacer una descripcion tanto de
los lugares como de los hechos observados durante el recorrido, asi como la representacion de lo
visualizado a través de la herramienta paint, lo que ademas fue representativo para ellos, por el uso

mismo de las tecnologias en el aula.

Referente a los signos de puntuacion, en la prueba Pre-test uno de los estudiantes no logro
dar cuenta del uso de dichas marcas linguisticas, por ejemplo, de la «,” para separar las ideas y
organizarlas en el texto, por el contrario, evidencid el uso del conector de adicion “y”, asi como

se muestra en el siguiente ejemplo.
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Figura 25. Pre-test estudiante 1.

Lo que demuestra sus limitados conocimientos gramaticales frente al dominio de los
signos de puntuacion, como elemento fundamental que otorga cohesion y coherencia en el
discurso, aspecto que resulta confuso, maxime cuando diversos estudios (Ferreira, 2015; Jurado y
Lugo, 2017; Sandoval y Hernandez, 2017; Palomino, 2016; y Aceves y Mejia, 2015) indican que

la ensefianza del lenguaje se ha enfocado en dichos aspectos.

Por otro lado, en la produccidn escrita del Pos-test, solo al inicio de la fabula logra hacer
uso légico del signo de puntuacion coma, no obstante, nuevamente para el cierre obvia las marcas
textuales de este indicador y vuelve sobre el uso repetitivo del conector de adicién “y”, situacion
que evidencid la persistencia de las falencias que experimenta el estudiante para el empleo pertinente de los
mismos en las producciones escritas, al mismo tiempo, revel6 la necesidad de reforzar dichos aprendizajes
para mejorar su comprension al momento de llevarlos a la practica. A continuacion, se evidencian los

ejemplos del Pos-test que dan cuenta de lo anteriormente expuesto.
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Sin embargo, el estudiante 2 demuestra en su produccién inicial un uso logico de signos
como la coma, lo que le posibilité dar un mejor desarrollo de las ideas, asi como progresion,
coherencia y cohesion al texto, y por ende un buen desemperio en el Pre-test. Con relacion al
Pos- test, ambos textos incluian signos como el punto y aparte y solo uno de los estudiantes

evidencio el uso légico de la coma.

Ahora bien, estos elementos se abordaron articuladamente con el narrador en la sesion 6:
“Escucha lavozy sabras quien es...”, en la cual se entregaron copias del cuento “Adivina cuanto
te quiero” y colores para resaltar los signos de puntuacion y su funcién durante las tres lecturas.
En la primera lectura debian escuchar a la docente, prestando atencidn a las pausas largas, en
segunda instancia se abordo6 el mismo texto, pero nombrando el signo de puntuacion y sin hacer
uso de estos, mientras que en la Gltima lectura se realiz6 de la forma correcta, haciendo uso de los

respectivos signos de puntuacion.

Al mismo tiempo se plantearon interrogantes en torno a las lecturas, y los posibles signos
que debian aparecer en los textos, de acuerdo con las ideas expuestas, la funcién de los mismos, y
las valoraciones personales sobre la lectura, para promover el dialogo entre los estudiantes.
Frente a lo cual se obtuvieron respuestas como: fue una lectura muy lenta, algunas pausas
corresponden a los puntos seguidos y al punto y aparte, hace uso de los signos de puntuacion
cuando lee, la entonacion era diferente. Ademas, indicaban que los signos son necesarios para que
el destinatario logre identificar las ideas y comprender el texto, asi como lo propone Todorov
(1970); Jolibert y Sraiki (2009); y Jolibert (1995). Por lo anterior, se puede decir que las diferentes
lecturas y las preguntas ayudaron a reflexionar en torno al indicador signos de puntuacion e

identificar que su uso permite la construccion de sentido y cohesion de un texto.
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Otra propuesta a la cual puedan atribuirsele los cambios positivos, fue el anélisis realizado
a partir del texto “El testamento de Don Facundo”, el cual presenta una serie de ideas, que pueden
ser entendidas de manera diferente dependiendo del uso de los signos de puntuacién, asimismo
actividades en las que los estudiantes tuvieron que organizar las ideas de un texto y darles una
secuencia légica a los planteamientos, fueron significativas para la comprension del indicador aqui

abordado.

Finalmente, en cuanto a los tiempos verbales, que no presentd ningn cambio entre el Pre-
test y Pos-test, porque su valoracién fue positiva en ambos casos, cabe anotar que, la
implementacidn de la secuencia permitié reforzar el desempefio de los estudiantes frente a este
indicador, ya que en las fabulas emplearon de manera adecuada las referencias de tiempo,
logrando sostenerlas a lo largo de sus relatos. Estos resultados, podrian ser consecuencia del
reconocimiento del tiempo verbal mas alla de los textos, y como un asunto de facil comprension a
partir de sus situaciones cotidianas. Ademas, podrian ser producto de propuestas como las
planeadas en la secuencia, en las cuales los estudiantes debian narrar anécdotas pasadas o
plantear sucesos que les gustaria vivir, o que estuvieran viviendo. Incluso el indicador aqui
abordado, facilité a los estudiantes acceder con pericia a las narraciones porque hace perceptible
la intencidn del autor de contar la historia en determinado tiempo (Todorov, 1970), creando

hechos verosimiles para los destinatarios.

Por otra parte, la implementacion de la secuencia didactica “Ideas fabulosas: incidencia de
una propuesta didactica para la produccion escrita de texto narrativo “Fabula” con estudiantes de
aula multigrado” posibilit6 tanto a los estudiantes de la instituciéon Maria inmaculada, sede La
Sagrada Familia, como a la docente investigadora modificar su concepcidn sobre la escritura, en

este caso del texto narrativo tipo Fabula; y avanzar en el reconocimiento de las caracteristicas y
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particularidades de dicha tipologia.

En sintesis, cabe anotar que fue el plano de la narracién, la dimension que presentd las
mayores transformaciones, ya que el indicador voces o didlogos de los personajes, alcanzo un alto
desempefio, mientras que recursos retoricos y narrador, deben ser abordados con mayor

profundidad.

Por otro lado, la dimension con menor desempefio fue plano del relato, siendo el estado
inicial el indicador con mejor desempefio, mientras que el de menor cambio fue estado final,
seguido de la fuerza de transformacion que no tuvo cambio alguno. Estas pocas transformaciones,
se deben posiblemente a las practicas tradicionales arraigadas en el quehacer de algunos docentes,
al momento de proponer la ensefianza del lenguaje, sumado a esto las concepciones acerca de la
escritura, ya que dicho proceso es asumido por docentes y estudiantes como un producto y no
como un proceso que requiere planeacion, produccion escrita, revision, reescrituras, edicion final

y dominio del tema especifico.

Sin embargo, pese a las dificultades que alin presentan los estudiantes en sus procesos de
produccidn, es evidente que la proyeccion e implementacion de una secuencia didactica con un
enfogque comunicativo, aporta al mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
competencias comunicativa, y de los procesos de lectura y escritura, porque promueve la
construccidn de conocimiento a través de un rol activo que se espera desempefien los sujetos

participantes del proceso.

En linea con lo anterior, la implementacion de la secuencia también le proporciond a los
estudiantes y a la docente herramientas para ver la escritura sin temor, y cOmo un proceso que

requiere de planeacion, revision, correccion, reescritura hasta llegar a la edicion final.
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De otra parte, cabe mencionar que, en general la aplicacion de la secuencia y por lo tanto
los aprendizajes, la motivacion, el avance en cuanto a tiempo, se vieron afectados por situaciones
externas como capacitaciones docentes, reuniones extraordinarias, celebraciones institucionales,
ausencias constantes de los estudiantes por enfermedad u otras razones; lo que pudo haber incidido
en la aplicacion del Pos-test y por supuesto en los resultados que se esperaban obtener, que aunque

fueron positivos, podrian haber sido mejores.

De igual forma, para transformar patrones tradicionales de ensefianza y aprendizaje en el
aula, el tiempo, la motivacién y la formacion disciplinar del docente investigador juegan un papel
fundamental, ya que pese a la formacidn pos-gradual, y a los cambios evidentes en las propuestas
de ensefianza, la docente aun se considera inexperta frente a las estrategias pedagogicas propias
del area de lenguaje, desde enfoques comunicativos, quizas por el arraigo al enfoque gramatical,
el cual estuvo presente en su propia formacién disciplinar, misma que considera dejo vacios
respecto a los procesos escriturales que hoy por hoy ensefia y que juegan un papel esencial para

transformar las practicas de aula con relacién al lenguaje y a las demaés areas.

4.2 Analisis cualitativo: practicas de ensefianza del lenguaje.

El apartado del analisis cualitativo corresponde a las reflexiones acerca de las practicas
pedagdgicas de la docente investigadora, que emergen del diario de campo, producto de los
registros realizados durante la aplicacion de la secuencia didactica en torno a la produccion de
textos narrativos tipo fabula, el cual se analiz6 a la luz de 6 categorias: dominio disciplinar del
lenguaje, estrategias de ensefianza del lenguaje, planeacion en el lenguaje, evaluacion del
lenguaje, auto-cuestionamiento y rupturas. Establecidas por los estudiantes de la V cohorte de la

linea de lenguaje, Maestria en Educacidn de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, teniendo en
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cuenta las etapas que corresponden a la secuencia didactica: fase de planeacion o preparacion, fase

de ejecucion o desarrollo y fase de evaluacion.

De acuerdo con Perrenoud (2011) la reflexion de la préctica pedagdgica “supone una
postura, una forma de identidad o un habitus” (p.13). De ahi, que el presente analisis, de cuenta de
las percepciones e interpretaciones personales de la docente investigadora, como un ejercicio
reflexivo permanente, cuya pretension es repensar y de hecho cuestionar la practica docente, para

ajustar si es el caso el quehacer en el aula.

Vale la pena mencionar que, el presente apartado se redacta en primera persona, teniendo

en cuenta que los datos son resultado de la practica de la propia investigadora.

4.2.1 Fase de planeacién o preparacion.

Esta fase contempla el proceso de planeacion de la secuencia didactica y las 2 primeras
sesiones de la propuesta implementada, y por ende lo registrado en el diario de campo durante las
mismas. Cabe anotar que dichas sesiones fueron desarrolladas en 4 clases, con una duracion de 2

horas cada una, en las cuales emergié de manera mas evidente la categoria auto-cuestionamiento.

Desde el inicio del proceso de planeacion, hicieron presencia distintos auto-
cuestionamientos acerca de mi formacion profesional y de mi idoneidad para estar en un aula de
clase y asumir la responsabilidad de educar, razén por la cual pensaba frecuentemente en lo que
significa emprender el camino de la educacion y la forma de proceder en el mismo. En
consecuencia, el hecho de estructurar esta propuesta para la ensefianza del lenguaje, gener6é en mi
expectativa, emocidn, nervios y preocupacion, ya que era un nuevo reto y para el cual esperaba
resultados significativos. Asi lo evidencian los registros de mi diario de campo durante las primeras

clases, en las cuales hay fragmentos como: “anhelo con mi corazon que logre desarrollar este
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proyecto, que los estudiantes respondan positivamente, porque mi experiencia planeando
secuencias y lo relacionado al lenguaje con este nuevo enfoque es nula”, en los que se perciben
dudas sobre la planeacion, el dominio conceptual y temores sobre la motivacion y respuesta de los

estudiantes.

Ahora bien, cumplir con las expectativas era fundamental, debido a que de este proyecto
dependia poder alcanzar el titulo de Magister en educacion, razon por la cual el dominio conceptual
y la planeacion eran elementos importantes para mi, no solo porque ello representaba un paso
significativo por la formacion posgradual, sino porque claramente mi trabajo seria sometido a la
evaluacion de expertos al finalizar el proceso, ademas porgue como lo sefialé en mis apuntes del
diario de campo “tanto mis estudiantes como yo nos ibamos a involucrar en una nueva experiencia
de ensefianza y aprendizaje en la clase de lenguaje” (Diario de campo, sesion 1), que esperaba

fuese significativa para todos.

No obstante, el hecho de ser Licenciada en Educacion Religiosa, sin previa formacion en
didactica del lenguaje, y en consecuencia con una experiencia, y conocimientos disciplinares y
didacticos en el area de lenguaje limitados, me hacia sentir en desventaja, lo cual aument en mi
el temor y la desconfianza, al punto de dudar de mis capacidades para desarrollar mi labor como
docente, ademas de cuestionarme si las planeaciones serian pertinentes al objetivo propuesto, es
decir, que realmente me condujeran a aportar a la transformacidn positiva de la produccién escrita
de textos narrativos tipo fabula, por parte de mis estudiantes, asi como lo evidencia el siguiente
comentario registrado en mi diario de campo sesion 2 “sé que como proféesora tengo algunas
buenas habilidades, asi como debo mejorar en otras, pero también me preocupa la ausencia de
los fundamentos necesarios sobre lenguaje para planear, espero que las actividades propuestas a

desarrollar en las otras sesiones se ajusten a lo que necesito que aprendan los nizios .
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De acuerdo con lo anterior, fracasar no era una opcion, por ende, era indispensable
proponer actividades y estrategias novedosas, asi como objetivos claros. En general, mi interés era
plantear un proyecto cautivante, eficaz, que evidenciara la esencia del enfoque comunicativo,
acorde a los intereses de los estudiantes y a las particularidades del aula multigrado, entre otros
aspectos, ya que ello me daria autonomia, confianza y seguridad respecto a lo que pretendia

ensefar.

De igual forma, en los registros llevados a cabo durante los primeros momentos de
implementacién de la secuencia, senti angustia al pensar que todo lo planeado y organizado para
captar la atencion y generar la motivacion en los estudiantes no funcionara, o saliera mal, e incluso
que el tiempo no fuese suficiente para cumplir con todas las actividades propuestas en cada sesion,
tanto que como lo escribi en mi diario, con frecuencia “repasaba en mi cabeza una y otra vez lo
que debia hacer, para no olvidar nada” (Diario de campo, sesion 1). Situacion que, en varias
ocasiones me hizo perder de vista lo que verdaderamente sucedia en el aula y por el contrario me
condujo a cumplir como una especie de lista de chequeo de lo propuesto y una centralizacion en

los contenidos.

Es de resaltar que, durante la fase inicial, también experimenté frustracion, por ejemplo,
cuando llegé la visita inesperada del nuevo rector a la sede, ya que dicha situacion provoco
ansiedad, porque como lo registré en el diario de campo: “solo pensaba en que no me iba a
alcanzar el tiempo para terminar de ver la pelicula y realizar el conversatorio” (Diario de campo,
sesion 1). Lo anterior significaba para mi, el inicio de pequefios retrasos en la aplicacion de la
secuencia y, por ende, la prolongacién del proyecto mas de lo planteado. No obstante, la situacion
me condujo a comprender que en adelante se presentarian otro tipo de interrupciones, que en efecto

debia asumir y enfrentar de manera natural.
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Asi pues, durante la intervencidn del sefior rector, entendi que hay situaciones y
dificultades externas a lo planeado, que ocurren en el aula, pues esta no es un escenario estatico,
de manera que existen variables y sucesos que emergen en el desarrollo mismo de las clases, que
no siempre pueden evitarse, por lo que sin duda, la reflexion y accion del docente deben ser tareas
permanentes, dado que en ellas se encuentran las bases para proceder de manera consciente, y

tomar decisiones en el momento mismo que estas se requieran.

Lo anterior tiene relacion con uno de los planteamientos de Perrenoud (2011) cuando
menciona que las practicas de aula necesitan de nuestra propia reflexion para enfrentar los
problemas y decepciones, de manera que ello conduzca a transformaciones paulatinas que
permitan, no solo, mejorar el quehacer en el aula tanto del docente como de los estudiantes, sino

convertir el proceso de auto-reflexion en un habito de la profesion docente.

Por otra parte, es de anotar que, ademas de la ansiedad experimentada por cuestiones de
tiempo, la llegada del rector y de personas externas al aula, también me llenaron de motivacion,
ya que resaltaban de manera positiva todo lo que veian y ello me generaba calma y &nimo para
seguir el proyecto, debido a que como lo referi en un fragmento de lo escrito acerca de la sesion
1, en el diario de campo: “me senti feliz y orgullosa de mi trabajo porque él noto que el salon
estaba muy bonito, bien organizado y los nifios en coro reafirmaron lo expresado por él” (Diario

de campo, sesion 1).

No obstante, al realizar una interpretacion profunda de dicho registro, pude notar la
perspectiva tradicional sobre la disciplina, pues mi agrado era por el orden que bien notaban mis
visitantes y por la respuesta “juiciosa” de mis estudiantes, aunque en realidad hoy comprendo que

mi satisfaccion se debia a que el comportamiento de los estudiantes y el trabajo de aula, me estaba
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mostrando su interés por lo que iba proponiendo en las clases, de ahi que respondieran claramente

las preguntas que les hacian acerca del proceso.

De igual forma, las observaciones expresadas por el rector y los estudiantes, era la prueba
de que la planeacion y las estrategias dispuestas para la clase de lenguaje habian sido correctas, y
asi lo sentia. Como muestra de ello, la siguiente anotacion “solo tenia esa sensacion de
satisfaccion por el trabajo de ese dia, a pesar de los pequefios inconvenientes se pudo hacer el
trabajo y por fin logré empezar a implementar la secuencia didactica” (Diario de campo, sesion

1) reflejaba, ya no mi frustracion, sino mi motivacion para continuar el proceso.

Ahora bien, en el proceso de auto-cuestionar mi practica, durante la implementacion de la
propuesta, fue reiterativa la reflexion sobre el rol de los estudiantes y el mio, ya que creia que el
docente siempre era el encargado de explicar, dirigir, y en muchas ocasiones dejar todo listo para
el estudiante, es decir, llevar la batuta en clase. Sin embargo, en la medida que proponia las
actividades, los estudiantes adquirian autonomia, participaban con tal seguridad, lo cual fue
gratificante, por ejemplo el trabajo del video para realizar el contrato didactico causo un excelente
impacto en los estudiantes, debido a que como lo escribi, durante mi ejercicio reflexivo en la sesion
2: “el trabajo de esta actividad me sorprendio bastante, porque el proposito con el cual llevé el
video fue todo un éxito, la capacidad y eficiencia con la que reconocieron los comportamientos
de los personajes, la rapidez con la que realizaron comparaciones, relaciones y dieron ejemplos
contundentes de las acciones que ellos practicaban a diario en su casa Y la escuela, todos esos
aportes fueron fascinantes, ademas de escucharlos como exponian y defendian sus opiniones o las

de algun compariero. Muy emocionante” (Diario de campo, sesion 2).

Lo anterior permite inferir, que, en efecto, cuando el docente prepara sus clases, determina

los recursos a emplear, es decir, textos, videos, peliculas, materiales concretos y propone



153

situaciones de comunicacion en las que los estudiantes hacen uso del lenguaje de manera activa 'y
significativa, construye a su vez una imagen mental de sus estudiantes, que le permite direccionar
el acontecer en el aula con mayor flexibilidad y conciencia tanto en la forma de ensefiar (docente)

como en la forma de aprender (estudiantes).

A manera de cierre, vale la pena referir que el auto-cuestionamiento, categoria cuya
presencia fue notoria en la primera fase y en los registros iniciales realizados en mi diario de
campo, permite segun Perrenoud (2011) que los profesionales de la educacién, reconozcan sus
posibilidades para avanzar, y por lo tanto las dificultades por superar, teniendo en cuenta su
experiencia, es decir, que las proyecciones y acciones futuras, contemplen aquellas cosas que no

deberian repetirse en el proceso, y de hecho esas que podrian trabajarse y mejorarse en la practica.

De acuerdo con lo anterior, el proceso reflexivo constituye una herramienta que lepermite
al docente reconocer aquellos paradigmas que limitan su accion, y vislumbrar el camino hacia
practicas de ensefianza constructivas, activas y cuyos principales protagonistas sean los

estudiantes.

4.2.2 Fase de ejecucion o desarrollo.

Esta fase comprende 8 sesiones, distribuidas en 47 clases, en las cuales se desarrollaron las
actividades asociadas a la estructura conceptual sobre el texto narrativo, tipo fabula. Cabe referir
que durante esta fase se reflejaron categorias como, rupturas, auto-cuestionamiento y estrategias

de ensefianza del lenguaje.

En relacion con las categorias mencionadas anteriormente, durante esta fase surgieron
situaciones relevantes, que me condujeron a una serie de rupturas, una de ellas fue ladistribucion

del grupo para continuar con la implementacion de la secuencia, debido a que esta estaba enfocada
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en los grados cuarto y quinto, pero al mismo tiempo debia acompafiar los grupos de preescolar
hasta tercero, que también hacian parte del aula. Esta situacion fue compleja porque “me
preguntaba como iba a distribuir el grupo si no lograba verle y entender en mi cabeza la l6gica
de poder trabajar con todos los grupos la aplicacion de la secuencia didactica, para asi tener un

grupo mas amplio, y aumentar la cantidad de estudiantes para realizar el andlisis de los datos.’

(Diario de campo, sesion 3)

Lo anterior significé un nuevo reto, ya que debia asumir el trabajo con mayor audacia y
encontrar la manera de guiar y atender a todos los grupos, sin caer en el error de ignorar algin
estudiante, y ello fue quizés lo més desgastante, porque a pesar de mi formacién profesional ain
me sentia inexperta frente a este tipo de situaciones, en las cuales debia reinventarme y continuar

el proceso.

Al respecto de lo expuesto, fue necesaria la actualizacién permanente, por lo que, durante
el proceso retomé algunos referentes curriculares establecidos por el MEN, lo cual fue potente para
optimizar el dominio disciplinar y asimismo proponer una mejor planeacion mediante estrategias
de ensefianza que me permitieran atender a las particularidades de los grados, aun en el marco de
una misma propuesta. Lo anterior se puede inferir en un fragmento del diario de campo en el cual
referi que: “el escudrifiar los estandares basicos me ayudoé a saber qué debo ensefiar en espafiol,

y me gusta porque también aprendo yo y trabajo con mas seguridad” (Diario de campo, sesion 5).

Asi pues, en la medida que fui analizando los Estandares Basicos de Competencia en
Lenguaje, 2006 y los planteamientos teoricos de Cortés y Bautista, 1998; Jolibert y Sraiki, 2009y
Jolibert, 1995, fui comprendiendo y seleccionando los aprendizajes que eran mas pertinentes para
cada grado, pero ademas fui dando mayor sentido a la ensefianza del lenguaje y particularmente al

trabajo con la narrativa, asumida por muchos como una tipologia sencilla, ya que como lo refieren
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Garcia y Quiceno (2017); Jurado y Lugo (2017); Morales y Arenas (2017), han sido abordados
desde una estructura limitada al inicio, nudo y desenlace, ademas de hacerlo de forma literal,

obviando todas las potencialidades del mismo.

Por otra parte, en lo tocante a la formacion autonoma del docente, considero que, constituye
un aspecto fundamental de su labor, dado que en mi experiencia dicha formacion me proporciono
seguridad respecto al abordaje y ensefianza de asuntos asociados a la narrativa como la figura del
narrador, las voces, la imagen del destinatario, las formas discursivas segun las diversas
situaciones de comunicacion, entre otros aspectos. Seguridad que se refleja en uno de los
comentarios del diario de campo correspondiente a la sesion 6, en el que indiqué mi satisfaccion:
“Hoy me senti muy tranquila porque todos participaban y no me atormento el sentirme con dudas
sobre los conceptos que estabamos trabajando como en sesiones pasadas . EI comentario, permite
inferir la trascendencia que tiene el dominio disciplinar cuando de visualizar aprendizajes se trata,
de igual forma me permite referir la ruptura mas significativa durante la implementacion de la
propuesta, ya que en el proceso evidencié la descentralizacion de mi atencion, pues inicialmente
esta se encontraba orientada hacia los contenidos y la memorizacién de estos y posteriormente se

enruto hacia los aprendizajes relevantes requeridos por mi y los estudiantes.

En linea con lo anterior, la experiencia y conciencia sobre la misma y los procesos de auto-
reflexion, y auto-cuestionamiento posibilitaron la identificacion de las falencias sobre el manejo
de los temas, por ejemplo, respecto al reconocimiento de la superestructura de algunas tipologias
textuales, pude evidenciar confusién y/o falta de precision sobre los componentes de distintos
textos, lo que me generaba temor, debido a que no queria impartir un error conceptual, aspecto
que se percibe en el siguiente apunte: “;como puedo explicar la silueta textual del texto narrativo,

expositivo, informativo e instructivo si tengo tantas dudas al respecto? ” (Diario de campo, sesion
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3).

La situacion anterior, me condujo a eliminar de la rejilla tipoldgica creada para la clase, la
casilla relacionada con la estructura del texto y continuar con el proceso, porque supe que no sabria
cémo responder a las dudas e inquietudes de los estudiantes, pero ademas constituy6 una
oportunidad para adentrarme en la busqueda de informacion al respecto y aprender sobre el tema,
para ser retomado posteriormente con més claridad. Lo anterior tiene relacion con lo referido por
Perrenoud (2011), quien resalta la importancia de realizar acciones reflexivas durante y despues
de clase, promoviendo razonamientos significativos encaminados a buscar la transformacion o

superacion de barreras.

En linea con lo expuesto, cabe mencionar que, durante el desarrollo de una de las clases
asociadas a los signos de puntuacion, también experimenté confusiones, dudas y ademas
insatisfaccion con mi proceso, ya que como lo describo en el diario, “senti vergiienza al ver que
no pude explicar correctamente la funcion de la “,” en los diferentes parrafos del texto” (Diario
de campo, sesién 6). Revelando con ello algunas de mis falencias y dejando en evidencia
nuevamente una alerta para replantear en mi quehacer docente la necesidad de una formacién

disciplinar auténoma, por lo que debia capacitarme, actualizarme, buscar y disefiar estrategias que

me ayudaran a mejorar los procesos de ensefianza al respecto.

De modo que, aceptar que ain habia aspectos por replantear, demostrd que adaptarme a
esta nueva modalidad de trabajo fue complejo para mi, pero paso a paso comprendi que era
necesario hacer cambios de paradigma, en lo metodoldgico y disciplinar, pues la ensefianza del
lenguaje como producto y desde una mirada netamente linguistica, poco trascendia el aula, pero

como proceso, permitia no solo entender el lenguaje como una practica social real, viva, sino como
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un area que debe ser abordada desde situaciones de interés, que tengan lugar no solo en la escuela,
y que involucren el reconocimiento de las tipologias, no solo desde aspectos normativos, sino de

sus particularidades, propdsitos, contenidos y funciones.

Con respecto a la categoria estrategias de ensefianza, articulada al dominio disciplinary la
planeacion de clases, logreé evidenciar que en la medida que avanzaba el proceso de
implementacion de la propuesta, el disefio de las clases y las formas de organizar los procesos de
aula, me exigian mayor flexibilidad, dadas las particularidades y necesidades del grupo. De manera
que al planear pensaba en como y para qué podria servirle lo ensefiado a mis estudiantes. Es asi
como inclui en las estrategias de ensefianza propuestas orientadas al trabajo colaborativo, dispuse
de espacios especificos en el aula como el rincon de lectura, el tablero denominado “Que stiper
trabajo”, y direccioné para cada tema la transposicion didactica pertinente, ademas cree rejillas de
valoracion, y elegi cada vez con mayor rigor los textos para el trabajo con mis estudiantes, todo

ello con el fin de promover un mejor desarrollo de las propuestas y trascender en mi rol de docente.

Lo anterior incidi6 notablemente en la participacion de mis estudiantes y claramente en la
satisfaccion que personalmente sentia por el trabajo realizado, como se puede deducir en el
siguiente fragmento del diario de campo de la sesion 8 “profesora cuando usted inicio las clases
de lenguaje, casi no me gustaban, pero ahora me encanta lenguaje, siempre usted trae tareas
diferentes. Después manifestd que seguramente no le gustaban porgue casi no entendia, pero
ahora ya entienda casi todo y si algo me preguntaba y que yo siempre le explicaba o les hacia
preguntas y daba ejemplos para que comprendieran. Este comentario me hizo sentir feliz, el saber
que una prepara actividades que a ellos los motiva para trabajar... De igual forma, Dayro dijo

gue a mi todas las opiniones de los nifios me servian, que me gustaba escucharlos a todos y que
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él consideraba que eso era muy importante”. Nota que deja al descubierto la importancia que, para

mi, tenia la interaccion, negociacion y construccion entre pares.

Por otra parte, el hecho de obtener més claridad respecto al contenido a ensefiar y reconocer
las caracteristicas de mis estudiantes, me permitié adaptar las estrategias de acuerdo al contexto,
lo cual se vio reflejado en rupturas frente a mis propias percepciones para trabajar en clase, porque
fui capaz de proponer actividades donde ellos debian ser mas activos y propositivos, de manera
que asi lo exaltaba en mis registros, un ejemplo de ello es lo escrito en el diario de campo durante
lasesion 8: “Me dio alegria cuando los nifios saltaron de emocion porque iban a jugar con bombas
para elegir el texto que ibamos a trabajar, asi como cuando vieron videos, peliculas, hicieron
dramatizados y hasta grabaron videos”. Lo cual significo dejar de lado el trabajo cotidiano y
tradicional como por ejemplo la transcripcion de textos, lecturas descontextualizadas, el uso de
cartillas especificas, e incorporar estrategias diferentes que despertaran su interés, pero que al

mismo tiempo lo sostuviera a lo largo del proceso, para lograr los aprendizajes esperados.

Al respecto de lo anterior, reflexionar sobre mi propio quehacer en el aula, me permitio
tomar conciencia sobre los procesos meta-cognitivos que emergian de mi propio rol, pues cada vez
notaba con mayor claridad mis fortalezas y falencias y por ende, trabajaba con pleno conocimiento
de ellas, para corregirlas, lo cual concuerda con lo referido por Perrenoud (2011) cuando expone
que los procesos conscientes de auto-reflexion y analisis de la propia préctica de aula conducen a

la profesionalizacion del docente.

En consecuencia, un docente que reconoce las debilidades de su practica, segun Perrenoud
(2011), debe asumir el reto de proporcionar actitudes, y posturas reflexivas sobre la forma de ser,

pensar, decidir, comunicar y actuar frente a una clase, de manera que logre empoderarse, fortalecer
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la profesion docente y su identidad, es decir, “aprender a hacer lo que no se sabe hacer haciéndolo”

(p. 17).

En relacion con lo anterior y en mi experiencia personal, involucrar la reflexion en la
practica me permitio afrontar los procesos con mayor seguridad y confianza, lo que sin duda
incidio en el desarrollo de la propuesta e implementacion de la secuencia didactica, porque poco
a poco ibamos descubriendo tanto los nifios de la sede La Sagrada familia como yo, que existian
metodologias y estrategias diferentes a las que ya conociamos para acercarnos a los procesos de
ensefianza y aprendizaje de lenguaje, experiencia que al mismo tiempo me condujo hacia cambios
y transformaciones paulatinas en mi practica pedagdgica. Lo que concuerda con lo propuesto por
Perrenoud (2011) quien sugiere que, en el ejercicio de auto-reflexion en torno a las propias

practicas, el docente le apuesta a su transformacion.

Por consiguiente, al culminar el proceso y hacer un ejercicio de retrospeccion de todas las
actividades trabajadas en clase, comprobé como en las précticas de aula son indispensables las
reflexiones continuas, debido a que estas ayudan a confrontar y reformar el que hacer del docente
con respecto a la ensefianza y aprendizaje, a reconocerse como un sujeto habido de actualizacién

y ver al estudiante como el principal actor en el proceso educativo.

4.2.3 Fase de evaluacion.

La fase de evaluacion, conformada por 3 sesiones, distribuidas en 9 clases, en las cuales se
abordo la valoracion de la implementacion de la secuencia didactica y el producto final de la

misma. Durante esta fase del proceso, emergid la categoria de evaluacion del lenguaje y ruptura.

Al final del proceso, se realizé la valoracion de las actividades, y se reconocieron

grupalmente los logros y las dificultades, aunque, es de anotar que la evaluacion se asumié como
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un proceso aplicado tanto a los aprendizajes de los estudiantes, como a mi rol de docente y fue

permanente, es decir, se llevo a cabo durante toda la secuencia.

En cuanto a la categoria evaluacion, cabe anotar que fue permanente, y durante el momento
de cierre, en el cual se realizd una valoracion genérica del proceso, esta fue evidente sin ninguna
presion, o preocupacion por la calificacion numerica, como se puede evidenciar en el siguiente
fragmento del diario de campo “no todo trabajo de los estudiantes se debe valorar por medio de
una calificacion numérica, quizas sea mas importante el proceso que desarrolla y cumple para
llegar al final” (Diario de campo, sesion 11). Lo cual revela que, si es posible realizar evaluaciones
y valoraciones enfocadas al proceso que desarrolla el estudiante para la produccién de textos, en
este caso de las fabulas, es decir, contemplar los elementos que tiene en cuenta el estudiante para
la planeacion, el uso que hace de ellos, y los propésitos o intenciones con los cuales produce su
texto, son aspectos claves a considerar en el proceso de evaluacion, mas alla del producto

terminado.

En concordancia con lo expuesto, el proceso mismo me permitié comprender la
importancia de orientar a los estudiantes a realizar valoraciones méas constructivas, basadas en
procesos metacognitivos, reflexivos y de retroalimentacion, en aras no solo de generar conciencia

acerca de la forma de evaluar, sino de modificar las percepciones sobre la evaluacion en si misma.

Asi pues, las formas de evaluacion promovidas, fueron parte de las “rupturas” generadas
en mi proceso, como producto de la reflexion acerca de lo que implica una verdadera valoracion
del trabajo realizado en el aula, ya que como lo registré en mi diario de campo durante la sesion
11, deje de considerar la evaluacion sumativa como la mejor alternativa y entendi que la
evaluacion formativa que valida el proceso y reconoce avances y dificultades a lo largo del mismo

“es mucho mas favorable para los nifios y sus aprendizajes, de modo que era evidente la necesidad
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de ensefiar y aprender otras maneras de evaluar, especialmente aquellas en las cuales los

involucras a ellos mismos en las revisiones”.

Aunado a lo anterior, el comentario del diario de campo de la sesion 10, “me gusta mucho
la forma en que ellos van aprendiendo a corregir sus trabajos, y los avances que se ven durante
todo el proceso, especialmente la ayuda que se dan unos a otros, son como correcciones
fraternas”, deja ver que, en efecto, promover conversatorios, para que los estudiantes expresaran
sus opiniones y retroalimentaran lo realizado, intercambiar trabajos y rejillas de valoracion de las
producciones, hacer reescrituras, etc., o lo que es propio de reforzar nuevas formas de evaluacion,
permitio que los mismos estudiantes se empoderaran de sus procesos metacognitivos y reflexivos

y reconocieran la evaluacion como parte de sus responsabilidades en el proceso de aprendizaje.

Lo planteado concuerda con lo registrado en mi diario de campo de la sesion 12, en el que
se evidencia el cambio respecto a las concepciones sobre la evaluacion: “hacer estas evaluaciones
con los estudiantes de los otros grados, fue también muy productivo y positivo, porque ellos van
aprendiendo a valorar los trabajos y el proceso de sus propios aprendizajes con mas consciencia
y yo aprendo a plantear otras actividades y estrategias que direccionen mejor lo que significa
evaluar”. Anotacion que permite deducir como la perspectiva acerca de la evaluacion desde un
enfogque sumativo, empezd a modificarse, al punto que tanto la docente investigadora como los
estudiantes comprendieran que evaluar debe constituir un proceso formativo, ello dado a que las
apuestas por la autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion se orientaron hacia el desarrollo
de herramientas discursivas, en las que la critica respetuosa y consciente del proceso, se inclinaban
a la retroalimentacion como un asunto para construir, aportar y no destruir lo realizado o

simplemente cuantificarlo.
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Ademas, teniendo en cuenta lo planteado, se puede inferir que fue fructifero descentralizar
la realizacion de la evaluacion con exclusividad por parte del docente, ya que significo superar la
idea del texto un producto final, que solo seria evaluado por el maestro como Unico destinatario de
lo producido, y demandé por parte de los estudiantes mayor autonomia y liderazgo para analizar

sus propios procesos de escritura y emprender estrategias de correccion.

En linea con lo anterior, el hecho de dar el tiempo necesario para la revision y correccion
de cada uno de los trabajos y escritos realizados, evidencio que la escritura no se concibe como un
producto terminado, sino como un proceso, lo cual concuerda con los planteamientos de Hayes y
Flower (como se cité en Camargo et al., 2011) quienes refieren que escribir constituye un proceso
en el que se involucran una serie de subprocesos cognitivos (planeacion, jerarquizacion de ideas,
entre otros) y que requieren de niveles de abstraccidn, autocorreccion y comparacion que dejan

ver una evolucion en las producciones escritas.

Por otra parte, es de anotar que, si bien con la investigacién y la propuesta implementada
se generaron, de manera directa, rupturas en mi quehacer, otros docentes también tuvieron
cambios, ya que con la divulgacién de mi trabajo, pude realizar una invitacion a mis comparieros
para desarrollar propuestas de ensefianza orientadas a procesos comunicativos reales, quienes al
ver los avances obtenidos en el area de lenguaje por parte de mis estudiantes, por medio de la
implementacién de la secuencia didactica, se atrevieron a disefiar y desarrollar en otras sedes sus
propios proyectos de escritura y comprension de textos, lo que sin duda fue satisfactorio para mi,
como lo manifesté en el siguiente comentario, registrado en el diario de campo de la sesion 13
“me senti muy contenta al contarle a los nifios que la compariera de la sede Once de noviembre
se interesd por conocer el proyecto, para hacerse una idea e iniciar a plantear el suyo, mis nifios

también se pusieron muy contentos”’. Esta anotacion revela la alegria que genera ver los frutos de
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un trabajo realizado con responsabilidad, dedicacion y con miras a la transformacion en la

ensefianza del lenguaje.

Finalmente, creo que cuando se decide salir de la zona de confort y se busca la
transformacion en la practica docente, se empieza a reconocer la necesidad de una articulacion
entre el dominio disciplinar, las estrategias de ensefianza, la planeacion, evaluacion, y del auto-
cuestionamiento constante del quehacer, pues ello podria aportar a la consecucion de resultados
positivos en las practicas y de rupturas novedosas, para docentes y estudiantes, asi como lo
propone Perrenoud (2011) “formar gente capaz de evolucionar, de aprender con la experiencia,
que sean capaces de reflexionar sobre lo que querian hacer, sobre lo que realmente han hecho y

sobre el resultado de ello” (p. 17).
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5. Conclusiones

El presente apartado contiene las conclusiones del proceso de investigacion, de modo que
lo que aqui se discute y condensa es la incidencia de la secuencia didactica de enfoque
comunicativo, en la produccion de textos narrativos tipo fabula, al igual que las reflexiones en

torno a las précticas de aula de la docente investigadora.

Los resultados de la prueba Pre-test, evidenciaron que los estudiantes en las 5 dimensiones
se ubicaron en los desempefios bajo y medio, debido a que en sus producciones no lograban incluir
y justificar elementos como los recursos retéricos de personificacion, o incluso emplear un
lenguaje pertinente que se ajustara a las caracteristicas del destinatario, ademas, no habia un
desarrollo claro y articulado de las acciones de acuerdo con los tiempos cronolégicos, entre otros

aspectos, que constituyen el texto narrativo tipo fabula.

Asi pues, las primeras escrituras dieron cuenta de marcadas dificultades en el Plano de la
narracion, ya que los estudiantes ignoraban la estrategia discursiva del narrador y las funciones
gue desempefia en el texto, lo cual puede deberse a que es poco abordado en la ensefianza de este
tipo de texto, ademas porque este elemento exige mayores niveles de abstraccion para la
comprension de dicho plano, es decir, es necesario poner en marcha procesos inferenciales, no
solo literales para la identificacion de los componentes del plano en mencién, lo cual concuerda
con los hallazgos de diversas investigaciones (Molina y Rodriguez, 2017; Vega y Castrillon,

2018; Correa y Martinez, 2018; y Aldana et al., 2018).

De otra parte, durante el Pre-test la dimension Plano del relato al igual que Linglistica
textual, en comparacion con las demas, evidenciaron mejores desemperios, ya que los textos daban

cuenta de una superestructura narrativa, aunque con dificultades en términos del desarrollo de las
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fuerzas de transformacién, conflicto o nudo, como comidnmente se denomina las situaciones que

modifican el estado inicial de los personajes, ademas las producciones incluian algunos signos de

puntuacion y representaciones graficas que complementaban la narrativa textual. Ahora bien, los
buenos desempefios manifiestos en la silueta textual, quizas se deban a que los procesos de
ensefianza y aprendizaje del lenguaje en basica primaria se centran particularmente en el
reconocimiento de la estructura ternaria de inicio, nudo ydesenlace, lo que corresponde con los
resultados de investigaciones como Garcia y Quiceno (2017); Jurado y Lugo (2017); Morales y
Arenas (2017), quienes afirman que en muchas ocasiones el estudio del texto narrativo se reduce
al reconocimiento de dichos aspectos, asi como al “aprendizaje” 0 mejor memorizacién de las

normas gramaticales y particularmente ortogréficas, necesarias para los textos.

Por lo que, vale la pena exaltar que el reconocimiento de los aspectos antes referidos esta
supeditado con frecuencia, a procesos de ensefianza descontextualizados, en los que se obvian la
funcién, sentido, significado de los elementos propios que componen el texto narrativo (Ferreira,

2015; Sandoval y Hernandez, 2017; Palomino, 2016; y Aceves y Mejia, 2015).

Por su parte, la dimensién Situacion de comunicacion en la prueba Pre-test, se evidencio
en los textos mediante algunas de las caracteristicas que hacen posible el reconocimiento de un
destinatario, sin embargo, los discentes no eran conscientes de que dichos elementos constituyen
la representacion mental del lector, como un sujeto real. De igual forma sucedié con el indicador
propdsito, ya que, a pesar de narrar la historia, los estudiantes ignoraban por completo la intencion
con la cual producian el texto, y en lo referido al contenido o tema, presentaron dificultades para
mantener la progresion tematica y construccion de redes entre microestructuras, que permitieran

sustentar la macroesctructura a lo largo del texto.

En lo relacionado a la dimensién Plano de la historia, en sus escritos iniciales, los
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estudiantes presentaban dificultades para justificar las acciones y caracteristicas que permiten

identificar los personajes, asimismo, las producciones daban cuenta de un limitado desarrollo del

tiempo cronoldgico de los acontecimientos en la historia, y desconocian la articulacion que deben
conservar estos elementos para proporcionar ldgica al texto narrativo, asi como lo proponen
autores como Cortés y Bautista (1998); Todorov (1970); Barthes (1970); Van Dijk (1992; 1996);

y Bal (1990).

Con respecto al disefio de la secuencia didactica desde un enfoque comunicativo, vale la
pena concluir que, esta facilitdé ampliamente el trabajo por parte de los estudiantes, dado que se
privilegiaron propuestas grupales, asi como la comunicacion en contextos reales y de conocimiento
para los dicentes, aungue la planificacion de las actividades representd mayor exigencia para la
docente, por el rigor, la innovacion en las estrategias, la planeacion del saber disciplinar y
transposicion del mismo, demandada para cada clase, lo cual significd para la docente
investigadora el estudio de los referentes curriculares y por ende, una reflexién de orden practico

que le permitiera plantear con mas claridad y confianza el desarrollo del area de lenguaje.

Ademas, la implementacion de la secuencia didactica permitié asumir la ensefianza y
aprendizaje del lenguaje, como una construccién dependiente tanto del docente como de los
estudiantes, ya que, todas las actividades propendieron por un rol activo de cada uno de los
integrantes del proyecto y, por ende, promovieron el trabajo colaborativo, que como refieren
Camps (2003) y Pérez y Rincén (2009) es potencializado mediante el desarrollo de este tipo de
herramientas en el aula, porque facilitan, dada la flexibilidad para la organizacién de cada una de
las actividades, la reflexidn colectiva de las tematicas y el desarrollo grupal de las propuestas, al
entender el lenguaje y la comunicacion como asuntos sociales, que se llevan a cabo en contextos

que involucran diversos actores, intenciones y situaciones.
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Asi pues, los resultados del estudio también mostraron que, si es posible disefiar propuestas

de interés, emplear nuevas herramientas y estrategias que permitan comprender o producir

cualquier tipo de texto, desde un enfoque social, comunicativo como lo propone Hymes (1996) en
el que prime la significacion y no la memorizacion de reglas, que claramente también deben ser

aprendidas, pero desde su uso funcional, l6gico y social.

En lo relacionado a los resultados del Pos-test, se evidencia que la mayoria de los
indicadores correspondientes a cada dimensién, presentaron transformaciones importantes,
particularmente los relacionados a la “Situacion de comunicacion” y “Plano de la narraccion”, de
manera que los escritos finales dan cuenta de elementos propios de la narracion, debido a que
proponen un lenguaje claro y pertinente para los destinatarios, al igual que conservan la progresion
tematica en el texto, ademas cumplen con el propdsito especifico para este tipo de textos. Cabe
anotar que las producciones finales evidenciaron el uso de la estrategia discursiva del narrador, y por
ende propusieron la intervencidn de las voces de los personajes del texto, asi como las particularidades

relacionadas al mundo de referencia del autor, lo cual permitié construir el mundo fantastico de la fabula.

Asi pues, después de contrastar las pruebas Pre-test y Pos-test, es posible afirmar que la
secuencia didactica aport6 al mejoramiento de los procesos escriturales, particularmente de textos
narrativos tipo fabula, de los estudiantes de grado cuarto y quinto, de un aula multigrado de la
institucion educativa Maria Inmaculada sede La Sagrada Familia, por lo que se valida lahipétesis
de trabajo y rechaza la hipétesis nula, ya que en sus escrituras finales tuvieron en cuenta la
representacion de un destinatario real, el autor, ademas hicieron una descripcion y disefio mas
pertinente de los espacios donde ocurre la historia. De igual manera, los escritos evidenciaron
progresion tematica, una silueta coherente con la tipologia narrativa, y una caracterizacion fisica

y psicoldgica de los personajes, entre otros aspectos.
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Aunado a lo anterior, también es pertinente mencionar que la implementacion de la

secuencia didactica posibilito a los estudiantes y a la docente investigadora, comprender la

escritura como un proceso, como lo refiere la propuesta de Hayes y Flower (como se citd en
Camargo et al., 2011) en la cual la escritura exige la puesta en marcha de procesos cognitivos
superiores y requiere de una planeacion inicial, para dar paso a una primera escritura, asi como a
las tareas de revision y reescritura, ademas, demanda por parte del estudiante escritor procesos de

autoevaluacion, metacognicion y coevaluacion de los desempefios en el aula.

Con relacion al tipo de texto abordado en el proyecto de investigacion, es decir, el texto
narrativo, tipo fabula, es pertinente sefialar que, potencializé el reconocimiento de situaciones
sociales reales a través de la personificacion, caracteristica mediante la cual, algunos animales y
objetos, personajes de este tipo de textos, representan situaciones humanas que permiten
reflexionar acerca de los comportamientos de las personas, de las dindmicas contextuales y de
asuntos en ocasiones morales que confrontan al estudiante, haciendo una invitacién directa al

desarrollo del pensamiento critico.

Igualmente, la fabula, asi como los textos clasificados dentro del género narrativo, dadas
sus particularidades, permiten gque los estudiantes den apertura a su imaginacion y creatividad,
ademas, el tipo de situaciones abordadas en los mismos, posibilita que los estudiantes partan de
su propio contexto para comprender los textos, y las historias inmersas en los mismos. Asimismo,
sus caracteristicas superestructurales, la presencia de didlogos permanentes, la caracterizacion
psicoldgica y fisica de los personajes dan herramientas para la posterior escritura de la tipologia

en mencion.

Por otra parte, es posible concluir que realizar este tipo de trabajo con aula multigrado, se

experimenta como una tarea compleja, ardua, debido a que implica mas organizacién y
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dedicacion por parte del docente, pues exige la planeacion de estrategias que sean de interés para
todos y se ajusten a sus necesidades y particularidades, lo que ademas requiere un dominio
disciplinar y metodologico por parte del docente investigador, para involucrar de forma pertinente

a todos los grados en la experiencia educativa y comunicativa.

En relacion con la reflexion de la practica docente, esta posibilitd modificar una serie de
concepciones respecto a la ensefianza del lenguaje como producto netamente linguistico, lo que
incidié en las transformaciones asociadas a la forma de planear, seleccionar estrategias de
aprendizaje en el area en cuestion, definir objetivos puntuales respecto al estudio de los textos, de
la lectura y de la escritura como practicas sociales y guiar a los estudiantes en los procesos de

educativos.

Ademas, revisar el proceso educativo durante y después del trabajo en el aula, generd
mayor consciencia en la docente investigadora respecto a la necesidad de la auto reflexion en el
quehacer docente, pues esta constituye una herramienta que redunda en la toma decisiones para el
mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y por ende para la actualizacion

constante de su labor.

Respecto a las categorias que persistieron en el anlisis cualitativo, o de modo mas preciso
en la reflexion de la practica pedagdgica, es pertinente concluir que los “auto-cuestionamientos”,
se dieron de manera permanente, como una forma de manifestacion de los temores de la docente,
mismos que condujeron a la busqueda de respuestas, soluciones y a la actualizacién del saber, es
decir, las preguntas que surgieron en el proceso, fueron el camino hacia una serie de adaptaciones
en las “estrategias de ensefianza”, que permitieron concientizar a los estudiantes de sus propios
aprendizajes y lograr algunas transformaciones en los mismos, lo cual ayud6 no solo a la

comprension y produccion escrita de los estudiantes, sino al trabajo colaborativo, a la innovacién
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en los métodos de evaluacion, y a la superacion de una serie de propuestas tradicionales propias

del quehacer de la docente.

De igual forma, las précticas reflexivas condujeron a la docente a repensar lo que implica
la “planeacion”, debido a que esta debe estar cimentada en conceptos propios del area y que
apunten a desarrollar las competencias comunicativas en el uso mismo del lenguaje, por lo que
vale la pena partir de referentes curriculares que validen el lenguaje como proceso social, ya que
ello implica abordar textos que circulan en contextos afines a los estudiantes y por ende promover

situaciones comunicativas reales, acordes a los intereses y necesidades comunicativas del grupo.

Finalmente, en lo concerniente a la categoria “rupturas”, cabe resaltar que en la medida que
un docente lleva a cabo procesos de reflexion de la propia practica, identifica los posibles cambios
que se pueden implementar paulatinamente en el quehacer docente, con miras a un distanciamiento
de la practica tradicional, que le permita el disefio y desarrollo de précticas basadas en el rigor
didactico y bajo un componente constructivista, que contemple el rol del estudiante, sus intereses
y el contexto en el que se encuentra inmerso. Como lo plantea Perrenoud, (2011), determinar la
practica reflexiva como una constante en la labor del maestro, implica ahondar permanente y
conscientemente en lo realizado, en los objetivos trazados, en las estrategias, las dudas, en las
formas de funcionamiento del aula, desde una perspectiva critica, con miras al mejoramiento de la

labor.
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6. Recomendaciones

Conforme a los resultados expuestos en la presente investigacion, la cual constato las
transformaciones positivas con relacion a la produccion de textos narrativos tipo fabula, a partir
de la implementacion de una secuencia didactica de enfoque comunicativo, es pertinente proponer

algunas recomendaciones para investigaciones futuras en esta misma linea.

Se recomienda a la comunidad académica del &mbito educativo, continuar desarrollando
proyectos de investigacion orientados al mejoramiento de la ensefianza de areas fundamentales y
transversales como el lenguaje, en los cuales se proyecten nuevas metodologias, enfoques, y
herramientas que permitan trascender préacticas tradicionales y validar nuevas maneras de ser y
hacer en el aula, que a su vez promuevan el desarrollo de las competencias comunicativas, y

ubiquen al estudiante como el principal protagonista del proceso de aprendizaje.

Ademas, resulta pertinente indagar la incidencia y relaciones entre los procesos de
ensefianza orientados bajo herramientas como secuencias didacticas, con las particularidades de
las aulas multigrado, pues es claro que estos contextos exigen articulacién y a su vez distincién de
las capacidades de los estudiantes y demanda del docente mayor responsabilidad en los procesos

de planeacion.

De otra parte, si bien el texto narrativo debe seguir siendo abordado en el aula, su estudio
debe trascender el reconocimiento del cuento popular tradicional o del cuento en sus distintas
modalidades, por lo que es necesario tener en cuenta la variedad de subtipos narrativos, como el
mito, la leyenda, la historieta o comic, la autobiografia, la novela, y los mismos subtipos de
cuentos, entre otros, lo que significa ampliar la gama de este genero para enriquecer la ensefianza

del lenguaje.
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En esta misma linea, se recomienda dar continuidad al desarrollo de propuestas didacticas
que potencialicen la ensefianza de diversas tipologias textuales, y que acerquen a los estudiantes a
la distincion de textos argumentativas, expositivas, informativos, instructivos; de manera que los
dicentes adquieran herramientas asociadas a la identificacion de las formas de organizacion
superestructural de los mismos, asi como al uso de los conocimientos linguisticos y situacionales
que orientan un discurso. Lo anterior como un medio para fortalecer su posterior participacion y
comunicacion en los diferentes contextos sociales y situaciones comunicativas orales y

particularmente escritas.

Aunado a lo anterior, cabe exaltar la importancia de continuar con el disefio e
implementacidn de secuencias y proyectos de aula sustentados en el enfoque comunicativo, ya que
su estructura y propositos ademas de facilitar el trabajo grupal, favorece el aprendizaje, en este
caso del lenguaje, mediante propuestas articuladas, experienciales y significativas, en las cuales la
comunicacion es promovida en el marco de situaciones reales y teniendo en cuenta el contexto
social, familiar y escolar de los estudiantes. Ademas, este tipo de propuestas busca resignificar el

lenguaje escrito, su funcién y sentido, como una practica que trasciende el contexto educativo.

Por otra parte, respecto a la dimension “Lingiiistica textual” se recomienda abordar con
maés profundidad el indicador signos de puntuacién, ya que a pesar de las diferentes actividades
planteadas para el reconocimiento y uso l6gico de los mismos, persistieron dificultades en sus
producciones, respecto a la fragmentacion y por ende estructuracién de las ideas, pues como lo
afirma Jolibert y Sraiki (2009) y Jolibert (1995), los signos de puntuacion son claves para el

desarrollo claro y con sentido de las ideas en un texto.

Asi mismo, es importante que, en el estudio de la narrativa, se ahonde en cada uno de los

planos del relato sugeridos por Cortés y Bautista (1998), ya que estos permiten superar la mirada
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de los textos narrativos como objetos meramente conformados por una estructura ternaria de inicio,
nudo y desenlace. Por lo anterior, conviene proponer actividades que ademas de trabajar en el
reconocimiento del estado inicial, fuerza de trasformacion y estado final de los textos, enfaticen
en la construccion y paso progresivo de un estado a otro, en el reconocimiento situacional y

contextual y en la delimitacion de los aspectos propios del relato.

Por otra parte, es fundamental tener en cuenta el periodo de ejecucion de la secuencia
didactica para no caer en tiempos excesivamente prolongados, ya que ello podria implicar una
pérdida de motivacion para el desarrollo del trabajo, y por ende afectar negativamente los

resultados finales.

Es ademas pertinente que, en el gremio docente se cree una red, mediante la cual se dé
lugar a la socializacidn de experiencias exitosas, de manera que en este tipo de escenarios se
resalte la importancia de llevar al aula nuevas herramientas para la ensefianza, y se valide el papel
de la investigacion en la labor docente, ya que a partir de esta se desarrollan apuestas que pueden

incidir en el mejoramiento de las practicas de ensefianza y aprendizaje.

También, se recomienda incluir procesos de auto-cuestionamiento y reflexion como
practicas habituales en la labor docente, ya que como lo sugiere Perrenoud (2011) la reflexién
COmMoO un proceso permanente por parte del maestro, conduce a renovaciones y cambios en el

quehacer, que repercuten en los procesos desarrollados por los estudiantes.

Por ultimo, es necesario recomendar para futuras investigaciones relacionadas a
comunidades educativas de Escuela Nueva, considerar desde la metodologia la posibilidad de
abordar la muestra desde un estudio de caso, debido a que estos grupos denotan una caracteristica

particular de poblacion reducida, lo cual facilitaria este tipo de investigacion. Ademas, ello
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garantizaria realizar un analisis exhaustivo de un grupo pequefio, permitiendo desarrollar una

comprension profunda de la realidad.
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ANEXos

Anexo. 1 Secuencia didactica.

SECUENCIA DIDACTICA PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS
TIPO FABULA

IDENTIFICACION DE LA SECUENCIA

Nombre de la asignatura: Lenguaje.

Nombre del docente: Paola Andrea Puertas Salazar

Grupos: Cuarto y quinto.

Fechas de la secuencia didactica: Aplicacion en el afio escolar 2019

FASE DE PLANEACION O PREPARACION

TAREA INTEGRADORA: Entre valores, animales e historias “Animalandia, un mundo
super fabuloso”: Propuesta didactica para la produccién de textos narrativos, fabulas.

Los estudiantes deben tener en cuenta que finalizado el proceso de implementacion de la
secuencia didactica se concreta una fecha para reunir a los padres de familia en la sede y
celebrar la “Feria Staper fabulosa: la Aventura de Escribir”, y asi exponer cada uno de
los textos de

los estudiantes, para luego dejarlos en la biblioteca de la sede.
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OBJETIVOS DIDACTICOS

General

e Producir textos narrativos tipo “Fabula”, en los que se evidencie claramente la situacion
de comunicacion, y los elementos que conforman los planos del texto narrativo, esto es,
plano de la narracion, plano del relato, plano de la historia y la linguistica textual,
fortaleciendo asi la competencia comunicativa lectora y escritora.

Especificos

e Comprender y aplicar en una fabula y/o cuento los elementos que conforman la situacion
de comunicacion (destinatario, contenido y propo6sito).

e [dentificar y emplear en una fabula y/o cuento los elementos correspondientes al plano de
la

narracion (narrador, voces y recursos retéricos).



e Reconocer y emplear en una fabula y/o cuento el plano del relato (estado inicial, fuerza de
transformacion y estado final).

e Identificar y aplicar en una fabula y/o cuento el plano de la historia (caracteristicas fisicas y
psicoldgicas de los personajes, tiempo cronologico y acciones).

e Reconocer y emplear en una fabula y cuento, conocimientos asociados a la linguistica textual
(espacios, signos de puntuacién y tiempos verbales).

¢ Producir un texto narrativo tipo fabula atendiendo a los procesos de planificacion, escritura,
revision, reescritura y publicacion.

CONTENIDOS
DIDACTICOS

Contenidos Conceptuales

e Contrato didactico: Acuerdos pertinentes que se construyen en el aulade
clase, para realizar un buen trabajo.

e Texto narrativo: Funcion, caracteristicas, tipos.

e Fabula.

e Situacion de comunicacion: Propdsito, destinatario, contenido.

e Plano de la narracion: Tipos de narrador (protagonista y omnisciente),
Voces, recursos retoricos (personificacion, inverosimil).

e Plano del relato: Estado inicial, fuerza de transformacion, estado final.

e Plano de la historia: Caracterizacion de personajes tanto fisica como
psicoldgica, tiempo cronoldgico, acciones.

e Linguistica textual: Espacio, signos de puntuacién y tiempo verbales.

e VValores: Compartir, respetar, amistad, honestidad, etc.

Contenidos Procedimentales

e Observacion y andlisis de videos referentes al tema.

e Comparacion de algunos tipos de textos narrativos.

e Comparacion de diferentes tipos de textos

e Dramatizaciones de fabulas.

e Establecimiento del posible destinatario en un texto, adecuando el lenguaje
para que sea claro y pertinente.

¢ Reconocimiento de la macroestructura (tema) del texto.

e Identificacion del narrador que se conserva en toda la historia.

e Seleccidn de las intervenciones de los personajes (dialogos) en los textos.

e Localizacion de recursos retoricos en los textos.

e Reconocimiento del estado inicial, fuerza de transformacion y
estado final en un texto.
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¢ Localizacion de secuencias logicas en que suceden los hechos en la
historia.

e Descripciones de las caracteristicas fisicas y psicoldgicas de los personajes
de un texto.

e Identificacion de las acciones que realizan los personajes de un texto.

e Reconocimiento del espacio que se describe en un texto narrativo.

e |dentificacidn de los signos de puntuacion, guion, comillas y punto aparte
en un texto.

e Localizacion de marcas textuales de tiempo en los textos.

e Planificacion de producciones textuales: planeacion, escribir, revision,
reescritura, comparacion con textos expertos y publicacion.

Contenidos Actitudinales

e Trabajo colaborativo, teniendo en cuenta los roles asignados.

¢ Valoracion del trabajo del otro.

e Escucha y respeto por la opinion del otro.

e Cumplimiento de normas y compromisos.

e Reconocimiento de errores y se propone correcciones.

¢ Reflexiones acerca de por que y para qué es importante leer y escribir.

e Autoevaluacién, coevaluacién y hetero-evaluacion: planteadas desde la
observacion, preguntas directas, analisis, registro escrito, exposicion, etc.)
Empleados desde el inicio hasta la finalizacidn de la secuencia.

SELECCION Y ANALISIS DE LOS DISPOSITIVOS DIDACTICOS

En este proceso se implementa el aprendizaje colaborativo, que facilita proponer el desarrollo y
fortalecimiento de habilidades y aprendizajes en grupo (Jonhson, D y Jonhson, R., 1987); en el
cual el docente utiliza un lenguaje asertivo para captar el interés del estudiante guiandolo a
colaborar, participar y trabajar; mostrando siempre respeto y responsabilidad con el grupo, ya
que es labor de todos y para todos. En esta interaccion se realizan preguntas, lecturas y relecturas
de textos, comparaciones de textos, dramatizados, videos, talleres de comprension y produccion,
entre otras.

SESION No 1: CONTEXTO GENERADOR

ANIMALANDIA: VEN A LA CITA, TE DIVERTIRAS.

Objetivo: Generar en el aula un ambiente motivante para trabajar con los estudiantes la
produccién de textos narrativos tipo fabula.

Actividades de apertura
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Como ambientacion para desarrollar la SD, el salon de clase estara decorado con caras de
animales elaboradas en foamy, caritas de emoticones para que se vea llamativo, y se cuelgan de
las vigas del techo del aula. Ademas, habra un mural denominado jQue super trabajo! con un
paisaje natural de fondo, destinado para exponer los trabajos que se realizaran durante la SD.
De igual forma, se prepararad un rincon de lectura “Ven a la cita” con el proposito de incentivar
en los nifios el interés por la lectura, dicho rincon tendra el slogan “Si ti amas la aventura,
vuelve hacia la lectura”, este material estara a disposicion de los estudiantes para trabajar en
clase y llevar a sus casas para compartir la lectura en familia.

Actividades de desarrollo

Con varios dias de anticipacion la docente entregara a los estudiantes una tarjeta de invitacion.

ANIMALANDIA

Gran Invitacion a Cine

Para asistir a una mafiana de cine “Animalandia”, la cual se llevara a cabo en el aula de clase,
con los arreglos pertinentes para proyectar la pelicula titulada “El Rey Leon” de Walt Disnhey,
ademas se llevaran palomitas de maiz, gaseosa, y elementos que ambientan una sala de cine,
etc.

Terminada la pelicula se propone un conversatorio sobre ella, partiendo de preguntas como:
¢Cdémo te parecio6 la pelicula?, explica tu respuesta

¢De qué se trataba la pelicula?

¢ Qué situaciones positivas sucedieron en la pelicula?

¢ Qué situaciones negativas sucedieron en la pelicula?

¢Qué opinas de los personajes? Explica tu respuesta.

Comenta la escena que mas te gustd, y ¢por qué?

¢Cdémo te parecieron los lugares que mostraron en la pelicula? Explica tu respuesta.

¢Para qué publico crees que fue creada la pelicula?

¢A quién le puedes contar esta fabulosa historia? Explica.

¢Puedo aplicar algo de la pelicula en mi escuela, con mi familia o cualquier otro lugar?

¢ Crees que puedas crear una historia asi de fabulosa?

¢ Qué relacién tiene la pelicula que viste con tus programas favoritos? Explica tu respuesta.

La docente solicitara a los estudiantes que seleccionen la escena que mas le gusto, la coloreen y
planteen que fue lo mas llamativo de la misma, que personajes estaban involucrados, con cual
se identifican y por qué, entre otros aspectos de interes.
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Todo el trabajo anterior, se realizard como un acontecimiento cautivante para proponer una
“Secuencia didactica para la produccion de textos narrativos tipo fabula”, la cual es una
estrategia de trabajo que facilitara ver la produccion de un texto como un proceso, que ademas
dejara ver las maravillosas historias que los nifios estan en capacidad de imaginar, inventar,
crear y producir para contar a la comunidad. De igual forma con la pelicula se pretende que los
estudiantes conozcan la variedad de personajes, teniendo especialmente interés en animales
como los protagonistas porque ellos determinan el centro de atencién en las fabulas, también
paisajes o espacios, y todos aquellos elementos que se necesitaran para involucrar en una buena
historia.

Actividades de cierre

Para cerrar la sesion entre comparieros y en casa con sus familiares deberan dialogar acerca de
lo realizado, dando a conocer lo que maés les gusto o sorprendié de la actividad y de la pelicula;
ademas cada uno debe valorar su comportamiento en la misma. Por Gltimo, se presenta el rincon
de lectura “Ven a la cita”, el cual estara a disposicidn de los estudiantes para disfrutar de la
lectura y el préstamo de libros. Finalmente se propondra que se acerquen, elijan un texto para
llevar y leer en casa.

gt INCON_de loctura

.VEN A LA CITA..

.81 = amas la aventura
hacia la lectura..,

%

SESION No 2
ANIMALANDIA: IMAGINA, PARTICIPA Y PROPONE

Estandar
Factor: Produccién textual.
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Enunciado Identificador: Produzco textos orales, en situaciones comunicativas que permiten
evidenciar el uso significativo de la entonacion y la pertinencia articulatoria.

Subproceso: Produzco un texto oral, teniendo en cuenta la entonacion, la articulacion y la
organizacion de ideas que requieren la situacion de comunicacion.

Indicador de desempefio: Expone con claridad sus ideas segun la situacién de comunicacion
en la que participa.

Objetivo: Socializar y negociar la propuesta de ensefianza y aprendizaje, estableciendo los
acuerdos, objetivos alcanzables de aprendizaje y como se va a evaluar el proceso en la S.D.

Actividades de Apertura

Se inicia la clase dando un saludo de bienvenida a los estudiantes.

La docente elaborara una serie de tarjetas en cartulina para proponer el juego “Super Detectives
Fabulosos”. El cual consistird en que los estudiantes lean 33 tarjetas extendidas sobre una mesa,
cada una con un enunciado que al descifrar podran voltear y encontrar una letra para asi poco a
poco descubrir el mensaje a la gran invitacion “Animalandia, un mundo super fabuloso”.

A continuacion, se presentan los enunciados:

e Te gusto la actividad del cine animalandia ¢Por qué?
e ;Por qué es importante leer?

e ;Cuando sientes que te faltan al respeto?

e Es agradable ayudar a tus compafieros ¢Por qué?
¢ ;Qué es un personaje?

e ;Qué es lo que mas te agrada de ti mejor amigo?
e ;Por qué te gusta estudiar?

¢ ;COmMo te sientes cuando haces un buen trabajo?
e Te gusta que te escuchen ¢Por qué?

e ;Crees qué puedes crear una historia fabulosa?

e ;Qué aprendiste de la pelicula?

e ;Cuéles son tus programas de TV favoritos? ¢Por qué?
e ;Qué sera trabajo colaborativo?

e ;Para qué te sirve estudiar?

¢ ;Qué es una historia?

e ; Qué haces cuando ofendes una persona?

¢ ; Qué sera un escritor o autor?

e ; Qué textos te gusta leer?

e ; Te gusta dibujar?

e ;Cuél es el nombre de tu mejor amigo?

e ;Qué quieres aprender hoy?
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e ; Cual fue tu personaje favorito de la pelicula “El rey leon”?
e ;Cual es tu animal favorito?

e Es bueno cumplir con las normas ¢ Por qué?

e ;Qué sera narrar una historia?

¢ ; Qué animales viste cerca de tu escuela o casa?

e Cuenta algo agradable o positivo

e ;Cuando uso letras mayusculas?

e ;Por qué es importante escribir?

e ;Qué sera la ortografia?

e ;Qué harias para escribir una buena historia?

e ;Cudl fue tu escena favorita en la pelicula “El rey leon”?
e ;Qué es lo que mas te gusta hacer en la escuela?

Terminado el juego la docente pedira a los estudiantes pensar en las habilidades y destrezas que
poseen como escritores super fabuloso, las cuales se tendran siempre presentes para alcanzar
objetivos propuestos en las diferentes actividades, de igual forma estas se deben potencializar y
para lograrlo se debe hacer un proceso juicioso y organizado, en el que siempre contaran conel
apoyo, guia y ayuda del docente, comparfieros y otros textos.

La docente aclarara que empieza una aventura académica y que, para esto, se requiere un grupo
propositivo, que aporte y escuche la opinion e interés de sus compaferos, y asi construir
acuerdos facilitadores para el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje en la secuencia
didactica.

Actividades de Desarrollo

La docente explicara a los estudiantes la secuencia didactica “Animalandia, un mundo super
fabuloso”, la cual tendrd como prop6sito desarrollar, mejorar o potencializar la produccién de
textos narrativos tipo fabula. Teniendo en cuenta lo anterior se hace necesario concertar un
contrato didactico entre estudiantes y docentes, para ello se presentara un video “A bugs life”
que traduce “La vida de un bicho”, www.youtube.com/watch?v=IITC-vipvyQ , que hace
énfasis en el trabajo colaborativo. A partir del video se llevara a cabo una plenaria donde la
docente invitara a los estudiantes a ser muy participativos y que se escuchen atentamente para
asi poder escribir en el tablero las observaciones, opiniones y propuestas que tengan, esto basado
en algunas preguntas que podran ayudar a guiar dicha actividad.

Taller para la plenaria sobre el video “La vida de un bicho”.
¢ Qué vimos en el video?
¢Como es el comportamiento de los personajes del video?
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¢Por qué crees que se comporta de eses modo?

¢ Qué le puedes decir o aconsejar a los personajes si fueran amigos tuyos?

¢ Qué ensefia ese comportamiento?

¢Coémo es el didlogo de los personajes?

¢Puedo aplicar lo visto del video en el aula de clase, en mi casa o cualquier lugar?
¢Nombra alguna que tu puedas poner en practica?

¢Cual es el comportamiento que mas te llama la atencion?

¢Cuales son las principales acciones que hacen los personajes del video?

Teniendo en cuenta las reflexiones, ideas y sugerencias de la plenaria con respecto al video
anterior, se dejara a disposicion de los estudiantes, marcadores, colores, lapiz, borrador,
sacapuntas, reglas, vinilos, colbdn, revistas, papel bond, etc. Para la elaboracion del contrato
didactico con ayuda de la docente.
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Este puede llevar dibujos alusivos a lo que corresponde realizar un trabajo colaborativo para
alcanzar una meta, dicho contrato quedara por escrito de manera general y se dejara expuesto
en el aula de clase para hacer una retroalimentacion constante, ademas se firmara uno de forma
individual que se archiva en la carpeta de trabajo del estudiante.

Actividad de cierre

La docente presentard fotos de algunas actividades que los estudiantes han realizado
anteriormente, para que ellos las observen y puedan responder con claridad a la pregunta ;Qué
puedes ver que hacen los estudiantes alli?, después de que todos participen, deben buscar en la
alcancia de palabras aquellas que hacen referencia a las fotos presentadas, para expresar un
mensaje alusivo al trabajo colaborativo.
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FASE DE EJECUCION O DESARROLLO

SESION No 3:
LEE, COMPARA Y APRENDE

Estandar

Factor: Comprension e Interpretacion textual.

Enunciado Identificador: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias
de busqueda, organizacion y almacenamiento de la informacion.

Subproceso: Leo diversos tipos de texto: descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y
argumentativo.

Indicador de desempefio: Selecciona textos para leer, e identifica su funcion social o proposito.
Objetivo: Identificar algunos tipos de texto y sus propdsitos, por medio de una rejilla para
ayudar a su comprension.

Actividades de Apertura
La docente iniciara la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, asimismo,
recordara los acuerdos pactados en el contrato didactico que ayudaran a realizar un trabajo

ameno y organizado.

Actividades de desarrollo
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En hojas de papel reciclado se escribe: el nombre del tipo de texto (informativo, narrativo,
instructivo, explicativo), y modalidad (carta, historieta, afiche, receta), la opcion cedes el turno,
0 se encuentra un dulce; luego esas hojas se enrollan para armar la pelota.

La docente invita a los estudiantes a sentarse en circulo y jugar Leo-Escribo-Texto: el cual
consiste en rotar rapido la pelota de papel por cada nifio, mientras la profesora va diciendo
rapidamente “leo, leo, leo, escribo, escribo, escribo” varias veces hasta decir “texto”, en ese
momento se detiene el juego y quien tenga la pelota debe destapar la primera hoja y leer lo
escrito y explicar lo que sabe al respecto del tipo de texto o su modalidad, el estudiante es quien
continda diciendo “leo, leo, leo, escribo, escribo, escribo” y asi sucesivamente continua el
juego hasta lograr que cada nifio destape una hoja de la pelota y participe del juego. Lo anterior
con la intencién de hacer preguntas e identificar saberes previos, estos se escriben en el tablero
para tenerlo en cuenta durante la clase.

Preguntas:

¢ Qué textos narrativos han leido?

¢ Cudl crees que es el propdsito de un cuento, fabula o historia?

¢Has leido un texto expositivo? ;Se diferencia de un cuento? ¢Por qué?

Piensa en lo siguiente: En la sede La Sagrada Familia van a realizar una reunién del comité de
cafeteros de la vereda El Pifal, ;Qué tipo de texto usarias para comunicarte con toda la
poblacién? ¢Por qué?

Tu madre te pide que comuniques a tus amigos de la fiesta de cumpleafios que realizaran para
ti, ¢ Qué tipo de texto usarias para que tus amigos lleguen a la fiesta? ;Por qué?

¢ Qué tipo de texto debes usar para expresar a tus compafieros de clase como se hace un arroz
con leche? ¢Por qué?

¢Qué tipo de texto debes usar para expresar a tus compafieros de clase lo sucedido en tus
vacaciones? ;Por qué?

¢ Qué tipo de texto debes usar para expresar las caracteristicas de un animal a los vecinos de la
vereda? ¢Por qué?

Selecciona textos que poseen el mismo propdsito comunicativo.

En un lugar visible se expone una rejilla elaborada en papel bond, con unos espacios bien
distribuidos, una letra grande y legible para que los estudiantes y el docente puedan manipular,
se tiene a disposicion marcadores, colores, lapiz, sacapuntas y borrador.
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Seguidamente se presentara un dado elaborado en cartulina, el cual tendra sus respectivas caras
marcadas con los tipos de textos, al tirar el dado este indicara cual sera el tipo de texto para

trabajar.

En el suelo se hara un circulo con letras, signos de puntuacion e interrogacion en papel de
diferentes colores, los estudiantes sentados alrededor y en el centro estaran ubicados los textos

que se van a elegir para encontrar caracteristicas y diferencias.

Se harén anticipaciones acerca del texto. Algunos aspectos que se tendran en cuenta:
e El titulo: a que hace referencia.

De que se trata.

Tiene 0 no iméagenes.

Qué tipo de texto puede ser.

Cuél es el proposito del texto.

Se puede concluir algo de lo leido.

Para quien lo habra escrito.

Hemos tenido algun tipo de relacion con ese tipo de texto antes.

Tiene algo en comun, semejanza, parecido con otro texto.

Posee un lenguaje claro, o desconoces palabras.

Cuél es la funcidn social de ese tipo de texto.

Mas adelante se realizara la primera lectura del texto anteriormente elegido, luego volvemos
sobre ella y se analizara, dando inicio al proceso de observacion y reconocimiento del mismo.
La docente apoyard, colaborard y guiara el trabajo de los estudiantes para identificar las
principales caracteristicas del texto seleccionado e ir completando la informacion en la rejilla.

Este trabajo se desarrollara con varios textos, segun lo va indicando el dado.
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Con un poco mas de claridad con respecto a la tipologia textual, por parejas los estudiantes
seleccionan de la biblioteca del salén una de las cartillas denominadas “Entre Textos” de algun
grado y elegirdn una lectura para hacerla en el rincon de lectura “Ven a la cita”, al terminarla
se acercaran con la docente y observaran las fichas de cartulina marcadas con el nombre de cada
tipo de texto y retomando las caracteristicas registradas en la rejilla, seleccionaran la que
considere corresponde con su lectura, finalmente todos volveran al circulo y participaran de la
plenaria.

Actividad de cierre

Con el trabajo de la plenaria, entre todos realizaran el proceso de revision a las rejillas y se
exponen en el mural “Que super trabajo”. Ademas, expresan como les parecio el trabajo, si se
pueden incluir otras actividades. Al terminar la clase a cada nifio se le entregarad un texto para
leer en casa con su familia.

SESION No 4
CUANDO EMPIEZAS A LEER, TE INVOLUCRAS EN LA AVENTURA

Estandar

Factor: Comprension e interpretacion textual.

Enunciado Identificador: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
Subproceso: Identifico el prop6sito comunicativo y la idea global de un texto.

Indicador de desempefio: Reconoce los elementos de la situacion comunicativa de un texto:
Propdsito, destinatario y contenido.

Objetivo: Identificar en un texto los elementos de la situacién comunicativa: Propdsito,
destinatario, y contenido.

Actividades de Apertura

La docente iniciara la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, asimismo,
recordara los acuerdos pactados en el contrato didactico que ayudaran a realizar un trabajo
ameno y organizado.

Actividades de desarrollo

Después estaran ubicados en los lugares correspondientes y la docente explicara que observaran
dos videos sobre el cepillado de los dientes: para ninos
https://www.youtube.com/watch?v=04oxwkyIf-c y para adultos
https://www.youtube.com/watch?v=0cROCgcmlto

Por medio del trabajo participativo se elaborara un cuadro comparativo en el tablero, para asi
poder determinar algunas diferencias o semejanzas del video e identificar el tipo de destinatario.

Imagenes
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Lenguaje
Efectos musicales
Posee una explicacion adecuada

Destinatario

Mas adelante la docente tomara dos textos narrativos, fabula “El ledn y la zorra” MEN, leer es
mi cuento, 2017 y cuento “Espuma y nada mas” de Hernando Téllez, estos se entregaran en
copias a cada estudiante explicando que, asi como fue posible hacerlo sobre un video también
es posible realizar un cuadro comparativo con textos escritos. Primero se dividiran en dos grupos
y se les entrega colores para subrayar palabras desconocidas mientras hacen la lectura, ellos
pueden salir del salén o dirigirse al rincon de lectura “Ven a la cita” para realizarlas.
Terminadas las lecturas se acomodan alrededor de la mesa para narrar lo leido, esto ayuda a
aclarar dudas que se presentaran durante la lectura, la docente vuelve sobre la lectura en voz
alta, asimismo los nifios la van siguiendo en su copia y se da inicio al ejercicio de comparacion.

CATEGORIAS FABULAEL LEON CUENTO ESPUMA
Y LA ZORRA Y NADA MAS

Iméagenes
Lenguaje
Personajes
Espacios
Propdsito
Caracteristicas
del destinatario
Tipo de texto

Al finalizar la elaboracion de los cuadros se realizard una mesa redonda para dialogar y explicar
sobre el tema, resaltando también que el proposito de este tipo de texto es narrar una historia

que involucra unos personajes.
Luego se propone la exposicion de algunas cartas, afiches, instrucciones para preparar un

alimento y finalmente un cuento.

Luego la docente hara algunas preguntas:
e ;Quién es el posible destinatario de las cartas? Explica tu respuesta.



e ;Segun el destinatario crees que la forma en que esta escrita la carta es adecuada?

e ;Crees que los textos narrativos tengan un destinatario definido?

e ;Qué tipo de texto es la carta?

e ;Crees que el cuento, la fabula y la carta tienen semejanzas y diferencias? Explica tu respuesta.
e ;Qué tipo de texto es el que te indica cdmo preparar un alimento?

e ;Por qué crees que un autor escribe un cuento?

Sobre una mesa se dejaran rectangulos elaborados en cartulina para que los estudiantes escriban
la categoria nifios y adultos segun corresponda, posteriormente se analizaran caracteristicas de
los textos, que ayuden a identificar el destinatario y asi poder escribir la categoria correcta,
ademas de explicar el por qué les hace pensar que corresponden a esa categoria.
Posteriormente, con papel silueta y vinilo se organizara el tronco de un &rbol grande.

Destinatario

Y se pegara en una parte llamativa del saldn, este tendrd ubicado en una rama el propdésito del
texto narrativo y en hojitas de papel verde las palabras “narrar, contar, relatar, re-narrar”.
Seguidamente se retomara el tema anterior (destinatario de un texto), luego recordaran los
aspectos que hacen posible caracterizarlo y escritos en papel silueta con forma de hoja se
pegaran en la rama del arbol denominada destinatario.

Por otra parte, se iniciara el reconocimiento del tema en un texto narrativo. Se solicitard que
fijen su atencion en el rincon de lectura, y si observan algo extrafio o diferente “la caja
misteriosa”.

Se dan algunos indicios: color, tamafio, como esta decorada, en cuanto al lugar se va indicando
frio: si el estudiante estéa lejos, tibio: si esta un poco cerca y caliente: si esta super cerca para que
la encuentren, esta guardara algunas imagenes (bicicleta, mama, nifios en una fiesta, moto y
balon de futbol) que les permita a los estudiantes recordar experiencias agradables, luego se
sientan alrededor de ella y uno por uno sacaran una imagen, luego la observaran y expresara la
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experiencia recordada e iniciard a narrar la historia, si no le recuerda algo la cede a otro
estudiante, y asi sucesivamente hasta que todos participen.

Finalizado el turno de todos, cada uno expresara de que trataba la narracion, después en una
hoja de block pegarén el dibujo y escribirén el posible tema, entre todos revisaran y corregiran
para exponerlo en el mural “Que super trabajo”.

Maés adelante con tres estudiantes voluntarios tomaran la corona del le6n y la zorra y una
escarapela de narrador para realizar la lectura compartida en voz alta de la fabula “El leén y la
zorra” MEN, leer es mi cuento, 2017.

Al terminar se observara el video para escuchar y revisar y dialogar respecto a la lectura
observada en el video. Mas adelante se proyectara una presentacion en power point en la que se
mostraran imagenes con preguntas y respuestas con relacion a la fabula anterior, donde todos
participaran para unir correctamente el nimero de la pregunta a la respuesta, ya luego se
confrontara con la lectura y la orientacion de la docente, finalmente se proponen las
conclusiones.

FABULA

EL LEON &
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Preguntas y respuestas asignadas a cada imagen:

e ;Por qué el ledn era poderoso?

R/ Porque en otro tiempo era joven, fuerte, agil y ademas era el rey.

¢ ;Qué le paso al ledn con el tiempo?

R/ Envejecid, se volvio lento y achacoso.

e ; Qué caracteristicas fisicas tiene el le6n?

R/ Era grande, viejo, habia cambiado de color, lento.

e ; Qué caracteristicas psicologicas tiene el ledn?

R/ Era mentiroso, oportunista, tramposo, aprovechado.

e ;Qué planed el ledn?

R/ El ledn planed decir a todos los animales del reino que estaba enfermo, para que todos los
visitaran y asi poder comérselos.

e ;Por qué el ledn ideo ese plan?

R/ Porque tenia mucha hambre y por su vejez le costaba cazar para alimentarse.

e ;Qué pasaba con los invitados?

R/ El ledn se alimentaba de ellos, se los comia.

e ;Qué analizo la zorra?

R/ Observo con calma la situacién, y se dio cuenta que ninguno de los animales que habian
entrado volvieron a salir.

e ;Qué caracteristicas fisicas tiene la zorra?

R/ Ella era pequefia, su pelaje era de color café claro con blanco y patas negritas.

e ;Qué caracteristicas psicologicas?

R/ Ella era muy observadora, inteligente y astuta.

e ;Por qué la zorra no se dejé engafiar del ledn?

R/ Porque lo que pasaba con los invitados le parecio sospechoso, entonces uso su inteligente y
astuta.

e ;Cuadl es el tema que desarrolla la fabula?

R/ Una trampa que planeo el ledn, pero la zorra por su inteligencia y astuta no cayo.

Mas adelante los estudiantes se acercaran a una mesa donde encontraran cinco enunciados con
relacion a la fabula “El ledn y la zorra”, los cuales les haré falta una palabra clave que buscaran
en la alcancia de palabras para lograr completarlo, luego organizados los enunciados deben
relacionar cual indica correctamente el tema y asi logar identificarlo.
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Posteriormente se retomaran la carta, afiche, instrucciones para preparar un alimento y un
cuento para determinar cual es el tema en cada texto. Esta actividad se realizard de manera
individual en un cuadro y ya terminada se revisard en grupo para hacer las correcciones
pertinentes.

Afiche
Carta
Cuento
Receta

Después de esta actividad se entregara papel silueta con forma de hojas de arbol, para escribir
en ellas palabras claves que orientaran a una persona a identificar el tema sobre un concepto o
texto que esté trabajando, terminado lo anterior las hojas se ubicaran en la rama del arbol
denominada contenido, con este trabajo se completa todo el arbol que corresponde a la situacién
de comunicacién. Después vuelven al puesto y en un dialogo como construccion conjunta se
proponen ideas para conceptualizar sobre los elementos que componen la situacion de
comunicacion: Contenido, propdésito y destinatario, se registraran en una rejilla para exponerla
en el mural Que sUper trabajo.

Propdsito
Destinatario
Contenido

Actividad de cierre

Ademas de ello los estudiantes expresaran a sus compafieros los avances logrados, las
dificultades presentadas y como se han solucionado, también se preguntara qué deberan mejorar,
como les ha parecido el trabajo en grupo y las actividades desarrolladas en clase. Y también
llevarén libros del rincon de lectura si asi lo desean.

SESION No 5 APRENDO Y PRACTICO

Estandar

Factor: Produccidn textual.

Enunciado Identificador: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

Subproceso: Elijo un tema para producir un texto escrito, teniendo en cuenta un propadsito, las
caracteristicas del interlocutor y las exigencias del contexto.

Indicador de desempefio: Utiliza los elementos de la situacion comunicativa de un texto:
Proposito, destinatario y contenido al momento de producirlo.
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Objetivo: Producir un texto corto que incluya los elementos de la situacion comunicativa:
Proposito, destinatario, y contenido.

Actividades de Apertura

La docente iniciara la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, asimismo,
recordard los acuerdos pactados en el contrato didactico que ayudardn a realizar un trabajo
ameno y organizado.

Actividades de desarrollo

Al iniciar la clase se invitara a los estudiantes a ubicarse frente al arbol que se tiene pegado a la
pared, el cual brindara informacion acerca de la situacion de comunicacion que se debera tener
en cuenta al momento de producir un texto. De acuerdo a eso se les preguntara a los estudiantes:

¢Para qué es importante esa informacion que se tiene alli? Explica tu respuesta
¢A quién le es Gtil?
¢ Qué pasa si falta un elemento de esos cuando vas a escribir un texto? Explica tu respuesta.

Todas las respuestas de los estudiantes se escribiran en el tablero para luego tener en cuenta
durante el desarrollo de la clase.

Después la docente escribira en el tablero la consigna “Escribe una carta al concejal Orlando
Pérez del municipio de Ulloa Valle y otra a tus padres, solicitando colaboracion para
celebrar el dia del nifio”. Ademas, se les recordard tener en cuenta la informacion del arbol,
terminadas las cartas se intercambiaran para revisarlas y hacer las correcciones necesarias.
Después con la siguiente consigna “teniendo en cuenta la produccion escrita de las cartas y
a partir de un trabajo colaborativo, revisa y complementa las definiciones de los elementos
de la situacion de comunicacion: destinatario, el contenido y el propésito”, posteriormente
se revisara con aportes de la docente.

Terminada esta actividad, se entregaran copia de la fabula “Los dos amigos y el oso” para hacer
una primera lectura, ya para la segunda lectura se entregara una rejilla sencilla para valorar la
situacion de comunicacion que posee el texto. Después se sentaran en grupo para revisar el
trabajo hecho con esta y exponerse en el mural “Que super trabajo”.

Destinatario
Contenido
Tema

Mas adelante, se observara una presentacion de power point con fotos de algunas actividades
que se han realizado durante este afio escolar, cada nifio seleccionara una imagen, recuerda lo
sucedido y lo dialoga con sus comparieros, luego se le entregara una hoja de block con la
siguiente consigna “En parejas seleccionan una imagen y escriben una narracion corta,
teniendo en cuenta los elementos de la situacién de comunicacion. Recuerda que el texto
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sera leido por tus compaiieros de la sede Once de noviembre”. Ademas, se solicitara
respetuosamente que hagan una reflexion constructiva del escrito.

Los estudiantes podran usar toda la informacion trabajada en las sesiones anteriores, y el
acompariamiento de la docente para guiar la produccion.

Actividad de cierre

Terminada la produccion del texto, por medio del trabajo colaborativo se realizara la revision
entre pares y se harén las correcciones pertinentes para enviarlo a los compafieros de la sede
Once de noviembre, esperando su pronta respuesta y asi estaran atentos a lasrecomendaciones.

SESIONNo 6
ESCUCHA LA VOZ Y SABRAS QUIEN ES...

Estandar

Factor: Literatura.

Enunciado Identificador: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi
capacidad creativa y ludica.

Subproceso: Recreo relatos y cuentos cambiando personajes, ambientes, hechos y épocas.
Indicador de desempefio: Utiliza una pronunciacién, entonacion y puntuacion correcta para
recrear determinados textos.

Obijetivo: Identificar en un texto el plano del relato: narrador, voces y recursos retéricos por
medio de la representacion.

Reconoce en un texto los tiempos en que se hace la narracion.

Identificar en un texto los signos de puntuacion: comillas y guion largo, ademas de su funcion.

Actividades de Apertura
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La docente iniciard la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, mientras se van
organizando en sus lugares de trabajo, asimismo, recordara los acuerdos pactados en el contrato
didactico que ayudaran a realizar un trabajo ameno y organizado.

Actividades de Desarrollo

La docente leerd el texto “Franklin dice una mentira” de Paulette Bourgeois, terminada la
lectura se preguntara unicamente por los personajes y cada estudiante escribira uno de ellos en
el tablero, luego se elaborara las méscaras o coronas de los personajes. En una mesa se tendran
organizados los materiales para todos: cartulina de colores, foamy, papel silueta, papel seda,
colbon, silicona, escarcha, vinilos, plastilina, pinceles, lapiz, borrador, tijeras, etc. Después por
parejas retomaran el texto “Franklin dice una mentira” y observaran de nuevo los personajes
para dar inicio al disefio y confeccion de las méascaras o coronas, aclarando que esta labor es
mediante el trabajo colaborativo, por lo tanto, los logros de la actividad es responsabilidad del
grupo. Dado el caso si es necesario, se tendran disponibles moldes para los estudiantes.

Terminada esta actividad la docente entregara copia del texto a los estudiantes y se realizara de
nuevo la lectura, pero ahora con la intervencién de las voces de los nifios haciendo la
representacion de cada personaje con su respectiva mascara o corona, ademas con la posibilidad
de intercambiar los personajes entre ellos. Después sentados en mesa redonda realizaran una
plenaria y expresaran ideas, posteriormente se tienen en cuenta algunas preguntas: ¢Como te
parecio la lectura representando un personaje? Explica. (Qué diferencia identificas entre la
lectura que hizo la docente y la que hicieron tus comparieros representando los personajes?

En las mismas fotocopias del texto “Franklin dice una mentira” se asignara un color a cada
personaje, de nuevo se haré la lectura para subrayar las intervenciones que los personajes hacen
en el texto con su respectivo color. Mas adelante se preguntara ¢ Quién puede ser el que dice lo
gue no estad subrayado en el texto?, la docente invitard a escuchar las intervenciones de los
comparieros y entre todos construir las respuestas. Después en el mismo texto se observaran los
signos de puntuacion que acompafian cada didlogo subrayado de los personajes, y al
identificarlo dialogan con el compafiero en torno a la pregunta ¢por qué estan alli?, ¢ cual es su
funcién? Y escribiran en una hoja el primer concepto. Pues bien, se traeran a colacion las cartas,
afiches, instrucciones para preparar un alimento y cuento, se expondran en una mesa para de
nuevo encontrar alli los dialogos y sus signos de puntuacién.
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Se observa detenidamente, se compararan para separar los que tienen los signos de puntuacion
de didlogos de los que no, se preguntara ¢Por qué algunos textos no traen dialogos, ni los signos
de puntuacion que indican un dialogo? Con lo anterior se revisard el concepto escrito
anteriormente para mejorarlo.

A continuacién, se compararan los signos de puntuacién (comillas y guiones) de cuentos y
fabulas: “Adivina cuanto te quiero” de Sam McBratney, “Franklin dice una mentira”, “El
ledn y el raton” MEN, leer es mi cuento, 2017 y “El le6n y la zorra”, con ello se invitara a los
estudiantes a plantear cual es la funcion o uso de los mismos.

También se entregardn fotocopias del cuento “Adivina cuanto te quiero” y un color,

explicandoles que al momento de escuchar la lectura en voz alta que realizara la docente, estaran

atentos a las pausas largas que se haran y asi poder marcarlas en las copias. Después, se

preguntara:

e ; Cuéntas pausas hizo?

e ;Por qué creen que hizo esas pausas durante la lectura?

e ;Cuél es el signo de puntuacién que esta escrito en el texto al momento que identificaron la
pausa?

e . Cuél seré la funcién que cumple ese signo de puntuacion alli?

Mas adelante se les entregara impreso la fabula “El leon y la zorra” sin el respectivo signo de
puntuacion “punto y aparte”, cada estudiante lo leerd y posteriormente se preguntara ;Qué le
hace falta a ese texto?, dando tiempo a los estudiantes para que dialoguen al respecto y luego
ubiquen correctamente “el punto y aparte”, se realizaran las correcciones pertinentes al trabajo.
Posteriormente se entregaran los parrafos por separado para que ellos guiados por los puntos lo
armen.

Luego se presentara en video la fadbula “El leon y el ratéon”
https://www.youtube.com/watch?v=yMSE]iGpuTo, para fijar la atencion en el narrador, al
terminar se pregunta a los estudiantes:

¢ Qué se escucha diferente en esta narracion? ¢Por qué?
¢Por qué puedes identificar la intervencién de la voz del personaje?
¢Por qué puedes identificar la intervencion de la voz del narrador?

Las respuestas se escribiran en el tablero para tenerlas presentes, ya por segunda vez se ve y se
va pausando para analizar las intervenciones en la narracion de la fabula. Este analisis se
realizard por medio de un cuadro el cual tendrd una columna denominada intervenciones en el
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texto y figura, a cada uno de ellos el estudiante le asignara una figura, y a medida que pasa el
video de la fabula y las intervenciones del narrador o personajes van realizando la figura en la
fila correcta, luego se revisara el trabajo y con ayuda de la docente sacaran ideas para llegar a
las conclusiones y construir enunciados que den cuenta de lo que es un narrador.

Quién interviene en el texto  Figura ~ NUmero de veces que interviene

Por otro lado, se presentara el video “El patito feo”
https://www.youtube.com/watch?v=86QejraAlHc

El cual registra solo onomatopeyas de algunos animales, y los estudiantes tendran que inventar
y construir por parejas los dialogos de los personajes y del narrador a medida que se va pasando
el video, y asi poder construir un escrito corto, mas adelante se lee en voz alta y se haran
correcciones del texto con la ayuda de los compafieros y la docente.

Ahora bien, los estudiantes saldran del salon y se ubicaran en un lugar de la escuela que les
parezca comodo y agradable para disponerse a contar o0 narrar una experiencia, vivencia o un
hecho sucedido a alguno de ellos, después se le pedira a otro compariero que re-narren lo contado
por el compafiero, esta actividad se realizara por medio de un video para luego escribir lo visto
y distinguir el tipo de narrador.

Otra de las actividades es escribir en varios papeles el nombre de algunos personajes de los
textos narrativos trabajados en clase anteriormente, se guardaran en una bolsa, luego se sacuden
y cada estudiante sacard un papel, todos leeran los nombres de los personajes y atentos se
identificaran cuales corresponden a la fabula “El ledn y la zorra”, la cual serd narrada desde el
foco de un personaje, de manera que se pueda distinguir entre un tipo de narrador y otro.
Después los estudiantes que tienen los personajes correctos iniciaran a narrar la fabula y al
mismo tiempo se realizard un video, el cual luego permitira observarlos para identificar el tipo
de narrador.

e Rl OF
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Por otra parte, con una pirinola que tendra ubicado las categorias de pasado (ayer), presente
(hoy) y futuro (mafana), la pondrén a girar y cada uno de los participantes contara un hecho
segun el tiempo verbal que le tocd, para dialogar sobre las diferencias que se pueden identificar
en las narraciones.
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Seguidamente se dejard expuesto sobre una mesa tres carros elaborados en material reciclable
para proponer un “viaje en el tiempo”, cada uno tendra una categoria asignada: pasado, presente
y futuro. De igual forma sobre la mesa estaran algunos péarrafos de los textos trabajados
anteriormente en clase con verbos subrayados, cada estudiante tomara un parrafo, lo leera 'y con
ayuda del grupo lo ubicaré en el carro correcto, explicando la razén por la cual se ubicd alli.

Posteriormente, se entregara copia a los estudiantes de la fabula “El leén y la zorra” para que
durante la lectura ellos con tres colores sefialaran cada uno de los tiempos verbales, terminado
el ejercicio anterior, se les entregaran tres paletas de colores y mientras la docente lee el texto
estard pendiente de las paletas que los nifios levanten cuando ella pronuncie los verbos en los
diferentes tiempos verbales que posee la fabula.

Actividades de cierre
En una plenaria se plantean opiniones frente a la experiencia de la lectura.

e ;COomo puedes identificar el narrador en un texto?

e ;Por qué es importante el narrador en un texto?

¢ ;Como identificas la intervencion de algun personaje en un texto?
e ;Como explicarias a un compariero de clase que es un narrador?

¢ ;COomo puedes identificar los tiempos verbales en un texto?

Los estudiantes proponen sus propios ejemplos.

e ;con qué palabras puedes relacionar los tiempos verbales?
e ;Para ti qué fue lo més dificil de esta actividad?

Asi mismo expresaran opiniones positivas sobre los trabajos realizados en clase y como les
parecio el trabajo en grupo. Finalmente, se les invitard a opinar acerca de que se puede mejorar

para continuar las clases, y ademas reflexionar acerca de la estrategia de los libros viajeros que
permitiran compartir la lectura en familia.

SESION No 7
OBSERVA, APRENDE Y ESCRIBE

Estandar



Factor: Literatura.

Enunciado identificador: Elaboro hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los
elementos constitutivos de un texto literario, entre este y el contexto.

Subproceso: Reconozco, en los textos que leo, elementos tales como tiempo, espacio, accion,
personajes.

Indicador de desempefio: Reconoce en los textos narrativos espacios, tiempo, acciones y
personajes.

Objetivo: Identificar caracteristicas fisicas y psicoldgicas, algunos recursos retdricos y acciones
de los personajes en una fabula o cuento.

Identificar los espacios o lugares en los que se desarrolla una historia.

Actividades de Apertura

La docente iniciara la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, mientras se van
organizando en sus lugares de trabajo, asimismo, recordaré los acuerdos pactados en el contrato
didactico que ayudaran a realizar un trabajo ameno y organizado.

Actividades de desarrollo

Inicialmente se observaran algunas iméagenes de las mascotas que los estudiantes tienen en sus

casas y los que se han encontrado en algunos videos presentados anteriormente en clase para
expresar opiniones de los elementos que observas y tienen en comadn.

!

Se haran preguntas ¢Qué se observa alli? ;Qué relacion tienen? ;Por qué?, seguidamente, se
observaran de nuevo los videos “La vida de un bicho” y “El leon y el ratén” para distinguir
las semejanzas y diferencias entre los personajes y los animales que se encuentran en el mundo
real, esto con la ayuda de un cuadro comparativo en cuanto a colores, movimiento, lenguaje,
sentimientos, y asi poder reconocer los elementos que hacen posible creer verdaderamente la
historia, ademas de trabajar los personajes de otros textos trabajados en clase anteriormente.
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Semejanzas Diferencias
Personaje
Semejanzas Diferencias

De igual forma, se volvera sobre el video “La vida de un bicho”, “El leén y el raton” y se
enfocara la atencion en el comportamiento de los personajes y se va registrando la informacién
en un cuadro.

Comportamientos
La vida de un bicho El leén y el ratéon

Comportamientos

Los dos amigos y el 0so El ledn y la zorra

Debes tener en cuenta la informacidn anterior para iniciar a construir la ensefianza o moraleja de las dos
fabulas.

Moraleja:

Moraleja:

Mas adelante en una mesa redonda se traera a colacién esta informacién para comentar con los
comparieros y definir las acciones que realizan los diferentes personajes. Y de acuerdo a estas
acciones construir la ensefianza que aporta ese video, la cual debe tener relacion con el tema.
También se proyectan nombre de personajes de algunas fabulas “El leon y la zorra”, “El le6n
y el raton”, cuentos y comparieros del salon; luego sobre la mesa se tendran hojas de papel
amarillo y naranja, marcadores y a partir de las acciones que recuerden de ellos y el dialogo
entre comparieros se asignaran palabras claves a cada uno y se hara una re-narracion oral de los
textos incluyendo las palabras a la historia y luego definir cuél es la ensefianza.
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Posteriormente se entregaran papeles de colores, marcadores, tijeras para que los estudiantes
escriban algunos valores como la felicidad, solidaridad, honestidad, respeto, amistad, el amor,
los cuales serén relacionados directamente con las acciones de los personajes de los textos y
videos trabajados en clase, nombre de los compafieros de clase, y por turnos cada estudiante
seleccionard uno y con cinta de papel lo ubicara en el nombre que considere correcto, y ademas
explicara por qué lo considera asi.

Ahora bien, para distinguir la secuencia légica en que suceden los hechos o acciones de los
personajes se le entregard a cada estudiante imagenes en desorden del ciclo de vida de los
personajes de algunas fabulas o cuentos trabajados en la secuencia didactica para que las ordene,
luego las pegaran en una hoja de block y explican el por qué deben llevar un orden.
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Consecutivamente cada estudiante contara las acciones que realizan en casa antes de llegar a la
escuela, en grupo deciden algunas y las escriben en cartulina para dejar sobre la mesa y jugaran
con el orden y comprender mas sobre la secuencia Idgica de los hechos. Luego, se entregaran
parrafos de los textos “Adivina cuanto te quiero” y “El leon y la zorra” trabajados en clase,
para que entre todos las revisen y ordenen correctamente en secuencia ldgica.
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Ya con el trabajo anterior se darad inicio al reconocimiento de caracteristicas fisicas y
psicologicas de los personajes, las cuales se podran deducir por las diferentes acciones que
realizan ellos. Por parejas observaran la copia con el personaje y dos columnas: caracteristicas
fisicas y psicologicas y decidiran cual texto trabajado anteriormente en clase retomaran para
hacer el andlisis e ir identificando las caracteristicas.

Personaje trabajados en clase

caracteristicas fisicas y psicoldgicas

Se realizara un dialogo sobre las personas de la vereda que ellos conocen para identificar algunas
de sus caracteristicas, terminada la actividad anterior se proyectardn nombres de personajes y
compafieros para que ellos identifiquen las caracteristicas y las escriban en papel, para luego
ubicarlas en la persona o personaje correcto.

Finalmente, realizaran un dibujo de su animal favorito y asignaran caracteristicas fisicas y
psicoldgicas a este.

Otro de los aspectos a trabajar es la ubicacion del personaje en un espacio, razén por la cual se
observaran textos del rincén de lectura, algunos videos trabajados anteriormente, después se
observara el personaje ubicado en un fondo todo blanco, se haran preguntas entre comparieros
acerca de como se ve la imagen, que le agregaria y por qué. Pues bien, luego se dispondran para
salir y hacer una caminata por la vereda, y se va platicando sobre el paisaje que estan
observando, si les recuerda alguna historia, con cual programa que te guste de television puede
tener relacion o parecido y por qué se debe ubicar un personaje en un espacio o lugar.
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Mas adelante, a cada estudiante se le entregara un computador para que dibuje en Paint
unicamente el personaje de algun texto trabajado en clase, luego lo expondra a sus compafieros
y dirén qué le hace falta y como lo pueden mejorar, asi agregaran los diferentes elementos que
componen un paisaje: nubes, arboles, sol, montafas, etc. para que ellos los puedan observar la
diferencia, luego se hara la comparacion de una imagen y otra para expresar conclusiones al
respecto.

Por ultimo, en una mesa se dejaran expuestas varias fabulas en fotocopias “El Ledn y la zorra,
Los dos amigos y el 0so, El ledn y el ratén” para que cada estudiante elija una para identificar
alli las caracteristicas fisicas y psicolégicas de los personajes, los espacios y las secuencias
I6gicas en que suceden los hechos, todo esto por medio de un cuadro, ya para terminar este
trabajo intercambian las fabulas y las rejillas para revisar y hacer las correcciones pertinentes.

Fabula Caracteristicas Espacios o lugares  Secuencias logicas
Fisicas y psicoldgicas donde se en que suceden los
del personaje desarrolla la hechos o
historia acontecimientos

Actividades de cierre

Todos los estudiantes se dirigen al rincén de lectura para seleccionar un libro y realizaran la
hora de la lectura super fabulosa, luego cada nifio describird la imagen del lugar donde van
presentando los personajes del texto. Entre todos seleccionan el que mas les gustd, y después
sobre una mesa se dejara a disposicion de los estudiantes material como: plastilina, foamy,
vinilos, pinceles, papel seda y silueta, colb6n entre otros para que dibujen en medio pliego de
cartulina el lugar o espacio seleccionado para exponerlo en el mural “Que super trabajo”.
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SESION No 8

ARMA Y DESARMA, Y ENCUENTRA COMO ES...

Estandar

Factor: Comprension e interpretacion textual

Enunciado identificador: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
Subproceso: Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

Indicador de desempefio: Reconoce la silueta textual de la fabula o cuento.

Objetivo: Identificar en una fabula o cuento los elementos del plano del relato: estado inicial,
fuerza de transformacion y estado final.

Actividades de apertura

La docente iniciara la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, mientras se van
organizando en sus lugares de trabajo, asimismo, recordara los acuerdos pactados en el contrato
didactico que ayudaran a realizar un trabajo ameno y organizado.

Actividades de desarrollo

Después de estar organizados en sus lugares de trabajo la docente iniciard un dialogo con los
estudiantes para acordar que las siguientes actividades a realizar ayudaran a identificar la silueta
o formato de un texto narrativo. Para seleccionar el texto a trabajar se entregaré a cada nifio una
bomba inflada, la cual tiene el nombre de un texto “Franklin dice una mentira, El leén y la
zorra, El ledn y el ratén y Adivina cuanto te quiero”, para jugar con ellas golpeandolas
intentando sostenerlas en el aire, la bomba que caiga quedara eliminada, la Gltima sin caer es la
que posee el nombre del texto a trabajar. Seguidamente a los estudiantes se les entregara una
cartulina para que representen tres momentos que consideren claves en el desarrollo de la
historia para dialogar sobre:

» COmo estaba o se sentia el personaje al inicio de la historia.
» El personaje en qué conflicto se involucré o lo involucraron.
» Qué sucedio con el personaje al final de la historia.

Cada estudiante expondra su dibujo y explicara que momentos claves de la historia posee el
suyo. Después, la docente realizara la lectura en voz alta y con ayuda de la ruleta de colores le
realizaran preguntas al texto. Entonces al girar la ruleta ella indicara el color y este la pregunta

que deben responder los estudiantes, es de aclarar que se debe volver sobre el texto cuantas
VeCes sea necesario para realizar un buen trabajo de comprension lectora con los estudiantes.

217



Seguidamente se organizaran por parejas, y a cada una se le entregara una bolsa donde estaran
guardadas palabras que formaran la pregunta ¢Qué partes creen que tiene una fabula o un
cuento?, cada pareja abrird la bolsa, sacara las palabras y armara la pregunta correctamente,
para después escribir en el tablero la respuesta, cada grupo explicard su respuesta.
Posteriormente se presentara a los estudiantes en un pliego de papel bond cuatro columnas con
los titulos de estado inicial, fuerza de transformacion, estado final y ensefianza, luego se
preguntara que relacién podran tener estos términos con los presentados por ellos.

Posteriormente los estudiantes utilizardn de nuevo la ruleta de colores y las preguntas de las
cajas relacionadas con el estado inicial, fuerza de transformacion, estado final y ensefianza. Asi
cada estudiante la girard y segun el color ira sacando las preguntas de la bolsa o caja, después
de dar respuesta se pegara en la columna que crea correcta. Terminado este trabajo se realizara
un dialogo en torno al por qué ubicaron las preguntas en dichas columnas y se aclararan dudas
e inquietudes presentadas durante la actividad.

Mas adelante se organizaran por parejas y se entregara unas copias del texto “El ledn y la zorra”
y el cuadro que permitir recuperar informacion acerca de la silueta o formato del texto. Luego
se realizard el mismo trabajo con el cuento “Franklin dice una mentira”. Posteriormente se
leerd de nuevo el texto y de manera individual iran transformando la historia a medida que
agregan y cambian elementos a la misma en su estado inicial, fuerza de transformacion, estado
final, sin olvidar que también cambiara la ensefianza. Todo ello guiado con el cuadro de papel
bond trabajado anteriormente.

1storia’?, ¢Que

quiere lograr?, ¢(Qué

piensa?, ;Qué hace?,

¢Como se siente al EVALUACION

inicio de la historia? (autosatisfaccion,
premio,

reconocimiento)

cambiado?, ¢Pudo
lograr lo que queria?

circunstancias le son desfavorables?,
¢ Quién se le opone?
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Asimismo, se retomard la produccion de los estudiantes sobre el patito feo, elaborada en la
sesion 7 para revisar y complementar con ayuda de la docente y el cuadro elaborado en papel
bond.

Actividad de cierre

Cada nifio leerd en voz alta el texto transformado y entre todos darén sugerencias, opiniones y
asi valoraran los trabajos de todos. Ademas, el texto sera llevado a casa para compartir con los
familiares.

SESION No 9
LANZATE A LA AVENTURA.... ESCRIBE

Estandar

Factor: Produccidn textual.

Enunciado identificador: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

Subproceso: Disefio un plan para elaborar un texto narrativo.

Desarrollo un plan textual para la produccion de un texto narrativo.

Indicador de desempefio: Organiza un plan textual para desarrollar la produccién de un texto
narrativo.

Objetivo: Preparar la planeacion para producir un texto narrativo.

Actividades de apertura

La docente iniciara la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, mientras se
organizan en sus lugares de trabajo, asimismo, recordara los acuerdos pactados en el contrato
didactico que ayudaran a realizar un trabajo ameno y organizado.

Actividades de desarrollo

La docente y el grupo de estudiantes saldran para hacer una caminata por un sector de la vereda
para divisar todo el paisaje, al volver al salon de clase se les entregara un pliego de cartulina,
lapiz, sacapuntas, borrador, marcadores, revistas y cartillas donde podran cortar y pegar o
dibujar los animales que observaron durante la caminata. Mas adelante se expondra el cartel en
el mural que super trabajo y sentados alrededor, cada estudiante participara contando algo
sencillo que conozca de algin animal hasta decir algo de todos los que se encuentran en el cartel.
Después se le dira a cada estudiante que teniendo en cuenta todos los animales que ves alli:
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e ;Qué animales escoges como personajes de una historia que quieras escribir? Explica tu
respuesta.

e ;Cuadles serian las caracteristicas fisicas y psicologicas de tus personajes?

¢ ;En qué lugar o espacio puedes ubicar tus personajes para crear la historia? Explica tu
respuesta.

e ;Qué tema deseas proponer para tu historia?

e ;Qué quiere lograr cada personaje en la historia?

e ;Qué dificultades o problemas presenta cada personaje para lograr lo que desea?

Con relacion a lo anterior se entregard una hoja donde puedas planear quién y como sera el
personaje de la historia, nombre y caracteristicas.

CARACTERISTICAS FISICAS Y PSICOLOGICAS

Después se nombraran personas conocidas de la vereda para dialogar sobre las labores diarias
que realizan y fotos de algunos personajes, variedad de paisajes y lugares, trabajados en textos
anteriores, ademas observaran tantos textos como quieran del rincon de lectura para que puedan
tomar ejemplos y dar inicio a su fabulosa historia. Luego a cada estudiante se le entregara un
octavo de cartulina para que la dividan en cuatro partes iguales donde podran dibujar o crear sus
lugares imaginados.

En otro momento, se expone el cuadro de papel bond trabajado en la sesion anterior que posee
las preguntas orientadoras en cuanto al estado inicial, fuerza de transformacion y estado final,
que facilita para realizar una buena produccion textual.

Finalmente, con la articulacién de estos elementos y los trabajados en sesiones anteriores se
expresara a los estudiantes de los logros obtenidos en cuanto a la competencia comunicativa
lectora y escritora, la cual potencializé el desarrollo de habilidades para la produccién de textos
narrativos tipo fabula, de igual forma el compromiso de concretar la fecha para reunir a los
padres de familia en la sede “La Sagrada Familia” y celebrar la “Feria Stper fabulosa: la
Aventura de Escribir”, y asi exponer cada uno de los textos de los estudiantes, para luego
dejarlos en la biblioteca de la sede.

Seguidamente se solicitara a los estudiantes realizar un dialogo sobre todo los elementos
necesarios para hacer una buena produccion de un texto narrativo, posteriormente se entregara
papel y lapiz para escribir los elementos que debe tenerse en cuenta para iniciar la planeacion
de la produccidn escrita. Se expondran las listas y todos atentos escucharan para agregar lo que
hace falta, la docente recopilara la informacion para construir la rejilla de planeacion, esta debe
incluir la siguiente consigna: “Vive los valores: piensa y escribe tu propia fabula, recuerda
que ella aportara a mejorar la convivencia en tu aula. Los lectores seran tus comparieros
de clase”.
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Consigna: “Vive los valores: piensa y escribe tu propia fabula, recuerda
que ella aportara a mejorar la convivencia en tu aula. Los lectores seran
tus compaiieros de clase”.
Destinatario

Contenido o tema
Proposito

Narrador

Diélogos

Estado inicial

Fuerza de
transformacion

Estado final

Orden logico

Personajes

Caracteristicas

fisicas y

psicoldgicas

Acciones
Comportamientos

Espacio o espacio

Tiempos verbales

Signos de
puntuacion

Autor

Moraleja 0
ensefianza

Titulo

Actividad de cierre:
Los estudiantes dialogaran con sus familiares sobre la produccién escrita que realizaran y
recogeran ideas que aportaran y ayudaran a enriquecer la produccién escrita, de igual forma
Ilevaran textos del rincon de lectura si asi lo desean.

SESION No. 10

IMAGINA, PIENSA... CONTINUA LA AVENTURA

Estandar
Factor: Produccion textual



Enunciado Identificador: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

Subproceso: Reescribo el texto a partir de las propuestas de correccion formuladas por mis
compafieros y por mi.

Indicador de desempefio: Reconoce que toda produccién textual debe pasar por un proceso
de revision y reescritura.

Objetivo: Construir una rejilla para realizar un proceso de revision a la produccion textual, e
identificar los elementos a mejorar.

Actividades de Apertura

La docente iniciara la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, mientras se van
organizando en sus lugares de trabajo, asimismo, recordara los acuerdos pactados en el contrato
didactico que ayudaran a realizar un trabajo ameno y organizado.

Actividades de desarrollo

Los lugares de trabajo estaran organizados en mesa redonda y sobre ella estara un pliego de
papel bond y una caja con imégenes (anexo 55) relacionadas con cada una de los indicadores
trabajados en el transcurso de la SD, los estudiantes se ubicaran en sus respectivos puesto y
daran inicio a un conversatorio con base en las imagenes.

e ;Crees que alguno de esos animales puede ser personajes de una historia?

e ;Los personajes deben tener caracteristicas? Explica tu respuesta.

e ;Te gustan esos lugares? ¢Por qué deben estar presentes en una historia?

¢ ;Son importantes esos signos de puntuacién? Explica la funcion que crees que cumple cada
uno.

e ;Recuerdas un estado inicial de alguna historia? Narra que sucedio.

e ;Qué cambio o transformacidn recuerdas que sucedié a un personaje? Cuéntalo a tus
comparieros de clase.

Narra un conflicto que recuerdes de un texto leido.

e ;Como se resuelve el conflicto de alguna historia que recuerdes?

e ;A partir de las acciones de los personajes que ves en la imagen, cudl seria el posible tema
para la produccién de un texto?

e ;Incluyeron dialogos en el texto?

e ;Realizaste una planeacion anticipada del escrito? ; Qué piensas para planear una historia?

e ;En qué tiempos se puede narrar una historia?

¢ ; Toda historia debe llevar una secuencia ordenada de sus acontecimientos?

¢ ; Qué elementos hacen creible una historia?

e ;Una historia debe tener un destinatario? ¢ Por que?

e ;Cual serd el proposito de una fabula o cuento? Explica su respuesta.

e ; Todo cuento o fabula debe desarrollar un tema o contenido? Explica tu respuesta.

¢ ;Como reconoces los tiempos verbales en un texto?
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Terminado este conversatorio se hara un recorrido por el aula de clase para observar los trabajos
desarrollados en sesiones anteriores, luego a cada estudiante se le entregara una hoja de block e
iniciaran la construccion de la rejilla teniendo en cuenta los elementos que debe tener un buen
texto narrativo y el acompafiamiento de la docente. Después se revisara la rejilla ya terminada
y se verificara si cumple con el propdsito de ayudar a la auto y coevaluacién del texto escrito.
Culminado este proceso de revision de la rejilla y determinando que esté lista la docente la
elaborard en computador para entregar a cada estudiante, se procederd a que cada estudiante
tome su rejillay produccion del texto narrativo para revisarlo, todo esto con ayuda de la docente
y sus compafieros. Seguidamente se comparara con un texto experto para corroborar las
dificultades que posee el texto producido y proponer las posibles correcciones y soluciones.

Escala de valoracion

Excelente Bueno Regular Malo

Indicadores de Valoracion

Destinatario

Contenido

Proposito

Autor

Narrador

Voces

Recursos Retoricos

Estado Inicial

¢ Qué quiere lograr?, ¢ Qué piensa?,
¢ Qué hace?, ;Cémo se siente al
inicio de la historia?
INTENCIONES

Fuerza de Transformacion

¢ Qué hace el personaje para lograr
lo que quiere?, ¢Para recuperar lo
que perdid?, ;Quién le ayuda?,

¢ Qué situaciones o circunstancias
le  son favorables?, ¢Qué
situaciones o circunstancias le son
desfavorables?, (Quién se le
opone?

Estado Final

¢Coémo se transforma el
personaje?, ¢ En qué ha cambiado?,
¢Pudo lograr lo que queria?
EVALUACION (autosatisfaccion,
premio, reconocimiento)

Ensefianza
¢ Qué reflexion se puede hacer a
partir del tema?, ;Que reflexion se
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puede hacer del comportamientos o
acciones de los personajes?

QUE ENSENA ME HACE LA
HISTORIA

Titulo

Tiempo Cronologico

Caracteristicas Fisicas y psicoldgicas
Acciones de los Personajes

Espacio o Lugar

Signos de puntuacién

Tiempos Verbales

Actividades de cierre

Dialogara con sus compafieros y familiares y registrara ideas por escrito que ayudaran a mejorar
la escritura del texto. Ademas, llevara un libro del rincon de lectura que creas conveniente para
contribuir a este proceso.

FASE DE EVALUACION

SESION No. 11
REVISANDO Y CORRIGIENDO VAS APRENDIENDO

Estandar

Factor: Produccidn textual

Enunciado Identificador: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.

Subproceso: Reescribo el texto a partir de las propuestas de correccidon formuladas por mis
compafieros y por mi.

Indicador de desempefio: Reconoce que toda produccion textual debe pasar por un proceso
de revision y reescritura.

Objetivo: Reescribir el texto teniendo en cuenta las correcciones identificadas a partir de la auto
evaluacion con la rejilla y coevaluacion con tus compafieros.

Actividades de apertura

La docente iniciara la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, mientras se van
organizando en sus lugares de trabajo, asimismo, recordara los acuerdos pactados en el contrato
didactico que ayudaran a realizar un trabajo ameno y organizado.

Actividades de desarrollo
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Inicialmente los estudiantes expondran las ideas propuestas en casa con sus familiares que
ayudaran a mejorar la produccion escrita, mas adelante cada estudiante retomara su rejilla y al
leerla de nuevo, tomara un color para subrayar todos los puntos que deberé tener en cuenta para
iniciar el proceso de reescritura. Posteriormente se sugiere que al reescribir van comparando
con el escrito anterior e ir observando las mejoras y avances, al mismo tiempo la docente estara
pendiente con sugerencias, correcciones y propuestas claras en cuanto a los aspectos que
contribuiran a mejorar significativamente este proceso de reescritura.

Al terminar la reescritura, de nuevo se entregara a cada estudiante una rejilla en blanco para
hacer proceso de revision y corroborar que se realizaron correcciones pertinentes de las
dificultades identificadas anteriormente, de nuevo se revisaran los resultados de las rejillas yse
dispondran a efectuar correcciones si es necesario.

Actividades de cierre

Elegird un compariero para realizar de nuevo la lectura del texto y dialogar al respecto para hacer
otras correcciones, comentara lo trabajado en clase con los familiares.

SESION No. 12

DISENA TU LIBRO, ANIMO.
Estandar
Factor: Produccion textual
Enunciado Identificador: Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su elaboracion.
Subproceso: Reescribo el texto a partir de las propuestas de correccion formuladas por mis
compafieros y por mi.
Indicador de desempefio: Reconoce que toda produccién textual debe pasar por un proceso
de revision y correccion.
Obijetivo: Identificar los elementos necesarios para la publicacion de un libro.

Actividades de apertura

La docente iniciara la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, mientras se van
organizando en sus lugares de trabajo, asimismo, recordara los acuerdos pactados en el contrato
didactico que ayudaran a realizar un trabajo ameno y organizado.

Actividades de desarrollo

Los estudiantes y docente se ubicaran en el rincon de lectura para seleccionar un texto, después
se iniciara con un reconocimiento sencillo y dialogo de las partes del libro:

» Cubierta: titulo de la obra, autor e imagen.
» Solapa: informacion del autor, foto.
» Guarda: hoja en blanco que va al inicio y al final del libro.
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Portadilla: titulo breve de la obra.

Portada: titulo completo de la obra, autor, ilustrador.

Pagina legal: afio de publicacion, editorial, lugar y nGmero de impresiones.
Cita y/o dedicatoria: a quien dedica este escrito el autor.

Paginas: cuenta la historia.

Cubierta final.

VVVVVYY

Después se dara paso a disfrutar de la lectura por placer.

Més adelante se dejara sobre la mesa algunos textos y por medio de una rejilla se revisara las
partes de cada libro, al culminar la revision, entre todos determinaran las partes del libro que
Ilevara el que sera publicado por cada uno de los estudiantes.

Cubierta

Solapa

Guarda
Portadilla
Portada

Péagina legal

Cita 0
dedicatoria
Cubierta final

Se dejara a disposicion de los estudiantes cartulina de colores, foamy, carton paja, papel silueta,
papel seda, colbon, silicona, escarcha, vinilos, plastilina, pinceles, lapiz, borrador, tijeras, etc.
para dar inicio a la elaboracion del libro a publicar, de igual forma, se dejara como muestra un
libro con las partes debidamente marcadas para observar cada que sea necesario.

Actividades de cierre

Se participard dando opiniones y sugerencias a los compafieros del trabajo que se esta
realizando, ademas de contar con la ayuda y guia de la docente.

SESION No 13
VEN A LA FERIA “LA AVENTURA DE ESCRIBIR”

Objetivo: Mostrar logros alcanzados con la implementacion de la secuencia didactica.
Actividades de apertura

La docente iniciara la clase saludando y dando la bienvenida a los estudiantes, mientras se van
organizando en sus lugares de trabajo, asimismo, recuerda que ya este sera el acto final del
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proceso donde ellos han logrado desarrollar habilidades como escritores de textos
narrativos. Ahora planearan la actividad para exponer a los padres de familia las
producciones escritas que lograron realizar.

Actividades de desarrollo

Los estudiantes se organizardn en sus lugares de trabajo para dar inicio a las actividades
planteadas para la organizacion de la “Feria super fabulosa: La Aventura de Escribir”.

Inicialmente se propondra la elaboracion de la tarjeta de invitacion a la feria para los
padres de familia, para ello se utilizard material como cartulina de colores, foamy, cartén
paja, papel silueta, papel seda, colbdn, silicona, escarcha, vinilos, plastilina, pinceles,
l&piz, borrador, tijeras, etc., se proyectaran varios modelos de tarjetas y ellos seleccionarén
cual es la indicada a elaborar.

Ademas, se designara un lugar del salon de clase para reorganizar el rincén de lectura
donde se expondrén los textos narrativos producidos por los estudiantes. Este lugar se
decorara con ayuda de los estudiantes. Se pintard un arbol grande en el salon, al lado se
pondra una estanteria pequefia donde se ubicaran los textos de los estudiantes, también se
tendra un letrero grande que dira “Bienvenidos Feria Super Fabulosa: La Aventura de
Escribir”, se ubicaran colchonetas forradas en telas y cojines para que los padres de
familia y los estudiantes estén comodos, mas adelante todos los invitados podran observar
los textos producido por los estudiantes y seguidamente cada nifio iniciara a narrar la
experiencia que vivio durante el proceso de la secuencia didactica. Después se tendra un
pequefio compartir con todas las personas que participaran de esta feria.

Actividades de cierre

Se invitara a los padres de familia a tomar una hoja del arbol y leer la palabra que estara
en la parte trasera para expresar sus opiniones frente al trabajo realizado, y seguir
animando a sus hijos en este proceso. De igual forma la docente expresara los
agradecimientos pertinentes por la comprensién y colaboracion prestada para hacer
posible este proyecto.

Anexo. 2. Formato diario de campo.

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DE PEREIRA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA

EDUCACION MAESTRIA EN EDUCACION
DIARIO DE CAMPO

Fecha:

Lugar:




Fase de la SD:

Sesion N°

Descripcion

Interpretacion

Anexo. 3. Consentimiento informado.

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION (MAESTRIA EN EDUCACION)
Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion.

El propdsito de esta ficha de consentimiento es informarle a usted como padre, madre o

acudiente del estudiante , que

participara de una investigacion “Secuencia didactica de enfoque comunicativo para la produccion
de textos narrativos tipo fabula”, propuesta por la Linea de Profundizacion en Didactica del
Lenguaje de la Maestria en Educacion de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, de igual forma
se tiene en cuenta el rol activo del estudiante y el docente. La presente investigacion esta siendo
desarrollada por la docente Paola Andrea Puertas Salazar, estudiante de la Maestria en Educacion
de la Universidad Tecnoldgica de Pereira. El objetivo de este estudio es describir y comprender
las transformaciones de la produccién escrita de textos narrativos tipo fabula, de los estudiantes
del grado 4 y 5 de la Institucion Maria Inmaculada, sede La Sagrada Familia, durante el proceso

de su formacion.

Al participar de este estudio los estudiantes se aproximaran al texto narrativo por medio de
una propuesta creativa e innovadora que le apuntara a su formacidn para transformar sus procesos
de escritura. Durante las sesiones se realizara registros fotograficos o videos, que podran ser

utilizados para la presentacion de los resultados de la investigacion.
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Esta es una investigacion sin riesgo, pues no se realiza ninguna intervencién o modificacion
intencionada de las variables bioldgicas, fisiologicas, psicoldgicas o sociales de los individuos que
participan en el estudio. La informacién que se recoja serd confidencial siendo utilizada
principalmente para los propositos de la investigacion. Los nombres y toda informacion que usted
proporcione, seran tratados de manera privada y con estricta confidencialidad. Estos se
consolidaran en una base de datos como parte del trabajo investigativo. S6lo se divulgara la
informacion global de la investigacion, en un informe en el cual se omitiran los nombres propios

de las personas de las cuales se obtenga informacion.

Recursos econdmicos: en caso de que existan gastos durante el desarrollo de la

investigacion, seran costeados con el presupuesto de la investigacion.

A quien contactar: En caso de que usted quiera saber mas sobre esta investigacion o tenga
preguntas o dudas en cualquier momento, puede contactar a Martha Cecilia Arbeléez, teléfono

3137236, correo electronico: maestriaeduc@utp.edu.co

Certifico que he leido la anterior informacion, que entiendo su contenido y que estoy de

acuerdo en participar en la investigacién. Se firma en la ciudad de alos

dias, del mes del afio

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Acepto que mi hijo o estudiante a quien represento, participe voluntariamente en esta
investigacion, conducida por la docente Paola Andrea Puertas Salazar, considerando que he sido
informado (a) del objetivo y alcance de este estudio. Me han indicado también que el estudiante
en cuestion, participara en diferentes actividades, encaminadas a mejorar la produccién escrita,

mediante una propuesta que durara aproximadamente, seis meses.
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Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion es
estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro propoésito fuera de los de este
estudio sin mi consentimiento. He sido también informado de que puedo hacer preguntas
sobre el proyecto en cualquier momento. Entiendo que una copia de esta ficha de
consentimiento me serd entregada, y que puedo pedir informacién sobre los resultados de
este estudio cuando éste haya concluido. Para esto, puedo contactar a la persona que esta

desarrollando este proyecto.

Autorizo la publicacion de fotos o videos si se llegara a necesitar.

Se firma en la ciudad de a los dias, del mes

del afio

Firma del participante

T.

Firma del acudiente

C.C




