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ANNA TWARDZIK

Uwrazliwianie kulturowe dzieci

w praktyce edukacyjnej

Streszczenie: W artykule wskazuje na potrzebe uwrazliwiania kulturowego dzie-
ci, jako waznego aspektu socjalizacji i wychowania oraz ukazuje role nauczyciela
w tym procesie. W odwolaniu do J. Nikitorowicza koncepcji uwrazliwiania kul-
turowego oraz A. Bandury teorii spolecznego uczenia si¢ przedstawiam wyniki
badan wlasnych przeprowadzonych wsréd dzieci w wieku przedszkolnym oraz
nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej. W opraco-
waniu podejmuje takze probe odpowiedzi na pytanie, dlaczego warto uwrazliwiaé
dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym wieku szkolnym na réznice kulturowe
wystepujace pomiedzy ludZmi oraz sygnalizuje korzysci, jakie wynikaja z takich
dzialan edukacyjnych.

Stowa kluczowe: nauczyciel, dziecko, uwrazliwianie kulturowe, wielokulturowos¢,
edukacja miedzykulturowa

Wprowadzenie

Przemiany spoteczno-kulturowe, ktére mozna zaobserwowac w ciagu ostat-
nich dwudziestu lat, niosa ze soba wiele konsekwencji. Szczegélnie dostrze-
galne jest to w matych spotecznosciach lokalnych, ktére pod wplywem ze-
wnetrznych czynnikéw zaczely sie modernizowac, rozwijac i zmieniaé swoja
wewnetrzng strukture budowana na bogatej tradycji i obrzedowosci. Zmiany
widoczne sa w sposobie zycia, mys$lenia, w wychowaniu dzieci i w interak-
cjach spolecznych'. Sytuacja ta zacheca, ale i wymusza refleksje na temat
zycia i wlasnego miejsca w wielokulturowej spotecznosci.

W Raporcie Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku
czytamy o czterech filarach edukacji — uczy¢ sie, aby wiedzie¢; uczy¢ sie, aby

! Badania CBOS: Co si¢ zmienito w stylu zycia Polakéw w ostatnim dwudziestole-

ciu? Warszawa 2009. http://cbos.pl/SPISKOM.POL/2009/K_019_09.PDE.
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dziala¢; uczy¢ sie, aby by¢ i uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie®. Pierwsze trzy filary
dotycza dostarczania podstawowej wiedzy, ostatni jednak gltebszego wymiaru
edukacji — stworzenia wspélnego pola oddzialywan i interakcji, opierajacego
sie na poznaniu Innego, dostrzegania wspétzaleznosci, rozwigzywania kon-
fliktéw z poszanowaniem warto$ci pluralizmu, zrozumienia i pokoju.

Dzieci, szczegdlnie w wieku przedszkolnym i w mtodszym wieku szkol-
nym, z natury sg otwarte na Innych, chetne do poznawania nieznanego i do
nawigzywania nowych kontaktéw®. W Konwencji Narodéw Zjednoczonych
o Prawach dziecka znajdujemy zapis: ,Wszystkie dzieci Swiata s3 niewinne,
wrazliwe i zalezne od doroslych. Sa réwniez ciekawe, aktywne i pelne na-
dziei [...]”*. Problem nietolerancji tkwi czesto w mentalnosci spoleczenstwa,
w ktérym dzieci si¢ wychowuja, takze rodzicéw i nauczycieli). To, w jaki spo-
sob dzieci postrzegaja inne osoby, zalezne jest od wzorca, jaki przekazuje im
najblizsze otoczenie. Szczegdlnie wazne zadanie — jak pisze A. Szczurek-Bo-
ruta — spoczywa na edukacji, polega ono na przygotowaniu mtodego pokole-
nia do otwartosci wobec Innych i ich kultur, przy jednoczesnym zachowaniu
wlasnej tozsamosci, autonomii i indywidualizmu®.

W niniejszym artykule chcialabym wskaza¢ na potrzebe uwrazliwiania
kulturowego dzieci jako waznego aspektu socjalizacji i wychowania oraz uka-
zac role nauczyciela w tym procesie. W odwolaniu do koncepcji uwrazliwia-
nia kulturowego Jerzego Nikitorowicza oraz teorii spotecznego uczenia sie
Alberta Bandury przedstawie wyniki badan przeprowadzonych wéréd dzieci
w wieku przedszkolnym oraz nauczycieli wychowania przedszkolnego i edu-
kacji wczesnoszkolnej.

Na podstawie literatury przedmiotu, wynikéw badan ilosciowych i ja-
kosciowych formuluje teze, ze wigkszo$¢ nauczycieli nie prowadzi dzialan
majacych na celu uwrazliwianie kulturowe dzieci. Uwrazliwianie kulturowe
postrzegam jako doskonalenie kompetencji spolecznych, uczenie szacunku

% ]. Delors: Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO. Warszawa
1998, Wydawnictwo Stowarzyszenie Oswiatowcdw Polskich, s. 9.

3 Szerzej na ten temat np.: M. Przetacznik-Gierowska, G. Makietto-Jarza: Psycho-
logia rozwojowa i wychowawcza wieku dzieciecego. Warszawa 1992, WSiP.

* Podaje za: R. Schaffer: Psychologia dziecka. Warszawa 2014, PWN, s. 44.

> A. Szczurek-Boruta: Tozsamosc i jej szerszy kontekst instytucjonalny — o przy-
datnosci teorii strukturalizacji Anthonyego Giddensa dla teorii i praktyki edukacji
miedzykulturowej. W: T. Lewowicki, A Szczurek-Boruta, E. Ogrodzka-Mazur: Teorie
i modele badan miedzykulturowych. Cieszyn — Warszawa 2006, US, Wyzsza Szkota
Pedagogiczna ZNP w Warszawie, s. 37.
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i tolerancji do Innego/drugiego czlowieka, wskazywanie réznic, ale przede
wszystkim podobienstw wystepujacych pomiedzy ludzmi, a takze rozwijanie
umiejetnosci wspoélpracy i rozwiazywania konfliktéw na drodze dialogu.

Zalozenia teoretyczno-metodologiczne
badan wlasnych

Osoby, ktére zajmuja sie ksztalceniem i wychowaniem mtodych pokolen,
systematycznie powinny poszerza¢ swoje kompetencje i stale pracowac¢ nad
soba. Szczegodlnie istotne jest to w pracy z malymi dzie¢mi, gdyz potencjalnie
ta grupa nauczycieli ma mozliwo$¢ najwigekszego oddzialywania na proces
ksztaltowania sie tozsamosci dziecka®.

W obliczu zmian dokonujacych si¢ we wspoélczesnych spoteczenstwach
pedagodzy maja bardzo trudne zadanie, jakim jest uksztaltowanie §wiadomo-
$ci wychowanka w taki sposob, aby samodzielnie potrafit wybiera¢ wartosci,
respektowac je i przyjmowac odpowiedzialnos$¢ za ich realizacj¢’. Teza K. Ol-
brycht sformutowana pod koniec XX wieku, méwiaca o kryzysie wartosci,
jest nadal aktualna. W tym kontekscie szczegélnie wazne staje si¢ wiec wy-
chowanie ku warto$ciowemu zyciu, uwrazliwianie na wartosci ogdélnoludzkie
i uniwersalne, uczenie tolerancji®.

Madre wychowanie, inaczej wychowanie do czlowieczenstwa, to zdaniem
W. Papugowej: ,,przekazanie dziecku podstawowych umiejetnosci spolecznych,
ktére pozwola mu na przystosowanie sie do zycia w grupie, budowanie bez-
piecznych relacji bliskosci i empatyzowanie™. Wychowanie to nie tylko ucze-
nie zasad, norm, ale przede wszystkim uwrazliwianie na drugiego czlowieka.

W dobie powszechnej wielokulturowos$ci nauczyciel powinien zdawac
sobie sprawe, jak istotne jest przygotowanie dzieci do zycia w szacunku i ak-
ceptacji, mimo réznic i odmienno$ci. Katarzyna Olbrycht w koncepcji ksztat-
cenia aksjologicznego znaczaca role w akceptowaniu odmiennosci przypisuje
systemowi warto$ci, uwazajac tym samym, ze szacunek do drugiego czlo-

® Szerzej na ten temat: M. R. Radwitowiczowie: Nauczyciel klas poczatkowych.

Warszawal981, WSiP.
7 Por. Koncepcja ksztalcenia aksjologicznego Katarzyny Olbrycht. Szerzej na ten
temat: K. Olbrycht: Prawda, dobro, pigkno w wychowaniu cztowieka. Katowice 2000, US.
8 K. Olbrycht: Tolerancja a wychowanie. W: K. Olbrycht (red.): Edukacja aksjo-
logiczna. Katowice 1995, US.

° W. Papugowa: Jak wychowujemy? ,Blizej Przedszkola” 2015, nr 11, s. 24.



202 PRAKTYKA EDUKACYJNA

wieka wymaga spojrzenia poprzez pryzmat tego, co uwaza za wazne i cen-
ne'’. Dzieci powinny nauczy¢ si¢ empatycznego spojrzenia na Innych. Od
najmlodszych lat warto u§wiadamiac¢ im fakt, ze nie wszyscy musza by¢ tacy
sami. Niwelowanie postawy egocentryzmu, a tym samym uczenie dialogu
i tolerancji, jest nadzieja na ograniczenie konfliktéw i nieporozumien w wie-
lokulturowym spoleczenstwie w przyszlosci.

W praktyce szkolnej wychowanie do wartosci — uczenie szacunku, tole-
rancji i wspotpracy — mozna przypisac zalozeniom programu uwrazliwiania
kulturowego opracowanego przez J. Nikitorowicza''. Uswiadamianie réznic,
ale przede wszystkim podobienstw pomiedzy ludzmi, stanowi najwazniejszy
aspekt uwrazliwiania. Wielowymiarowo$¢ Innego/drugiego czlowieka — réz-
nigcego si¢ ze wzgledu np. na ple¢, wiek, wyznanie, status materialny (biedny,
bogaty), niepetnosprawnos¢, narodowosé, rase, etniczno$¢'? — na ktéra zwra-
ca uwage A. Szczurek-Boruta, pozwala nam, pomimo réznic kulturowych,
szuka¢ wspdlnych cech z Innymi, a przez to lepiej poznac siebie.

Zdaniem J. Nikitorowicza §wiadomos$¢ innosci przeksztalca sie w obcos¢
dopiero wtedy, gdy pojawiaja si¢ emocje i postawy taczace si¢ z pojawiajaca
réznica, wzbudzajaca lek, strach i agresje. Edukacja ma zatem ksztaltowac
stosunek do Innych'?, zapobiegaé stereotypom, uprzedzeniom i wrogosci.
J. Nikitorowicz wskazuje istote uwrazliwiania dzieci na potrzeby Innych oraz
porozumienia na drodze dialogu i zrozumienia. Podkresla, ze niewiedza jest
czesto powodem obaw, wycofania i marginalizowania. Wczesne uwrazli-
wianie dzieci na réznice wystepujace pomiedzy ludZmi jest szansa na to, ze
w przysztosci nie beda si¢ obawialy Innych, a przeciwnie — by¢ moze stana

10 K. Olbrycht: Rola ksztatcenia aksjologicznego w dziataniach pedagogicznych
w spotecznosciach wielokulturowych. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Gaj-
dzica (red.): Swiat wartosci i edukacja miedzykulturowa. Cieszyn — Warszawa 2003,
US, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, s. 218.

1" Szerzej na ten temat: J. Nikitorowicz: Edukacja miedzykulturowa. Kreowanie
tozsamosci dziecka. Gdansk 2008, GWP J. Nikitorowicz: Tolerancja. Idea i cel edukacji
miedzykulturowej. ,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze” 1995, nr 6; J. Nikitorowicz:
Wielokulturowo$¢ — wyzwania dla edukacji miedzykulturowej. W: J. Gajda (red.): Edu-
kacja zorientowana na XXI w. Lublin 2000, UMCS.

12 A. Szczurek-Boruta: Doswiadczenia spoleczne w przygotowaniu przyszlych na-
uczycieli do pracy w warunkach wielokulturowosci. Torun 2013, Wydawnictwo Adam
Marszatek, s. 134—142.

3 J. Nikitorowicz: Edukacja miedzykulturowa. Kreowanie tozsamosci dziecka. cyt.
wyd., s. 108.
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si¢ otwarte, a réznice beda postrzegaly jako zalete, a nie wade. Dlatego tez
wazne z punktu widzenia tej koncepcji jest dostarczanie dzieciom wiedzy na
temat Innego/drugiego czlowieka, wskazywanie jego potrzeb i u§wiadamia-
nie wartosci, jaka jest inno$¢. Uwrazliwianie ma wzbudzi¢ ciekawo$¢ i chec
poznania. Jak twierdzi J. Nikitorowicz: ,Drugi — Inny jest nam niezbedny, aby
odkrywac na nowo siebie i umozliwia¢ patrzenie z perspektywy, z jego okna,
jego podworza, jego oczyma”'*.

Liczne badania z zakresu pedagogiki i psychologii rozwojowej potwier-
dzaja fakt, ze dzieci najszybciej ucza sie poprzez nasladownictwo. A. Ban-
dura, twoérca teorii spotecznego uczenia si¢'>, zwraca uwage na mechanizm
nauki poprzez odwzorowywanie zachowania i postaw innych ludzi'®. Prowa-
dzone przez niego eksperymenty dowodza, ze dzieci przechowuja w pamieci
zachowania modela (0séb znaczacych), a takze dokladnie je powielaja. Zda-
niem psychologa czynniki warunkujace te zachowania widoczne sa w réz-
nych rodzajach modelowania — poczawszy od nasladowania pojedynczych
czynnosci, po zlozone zachowania spoleczne'”. Dziecko, przebywajac w gru-
pie, nasladuje zachowania réwiesnikéw, ale przede wszystkim nauczyciela,
ktérego uwaza za swdj autorytet i wzor.

Dzieci ucza sie¢ w dziataniu, gromadzac doswiadczenia, co bezposrednio
wiaze koncepcje J. Nikitorowicza z teorig spolecznego uczenia sie¢ A. Bandu-
ry. J. Nikitorowicz podkresla, ze nabywanie umiejetnosci dialogu i uczenie
si¢ kompetencji spotecznych odbywa sie wtedy, gdy jednostka jest aktyw-
na.

Zamyslem podjetych poczynan badawczych bylo ustalenie, czy nauczy-
ciele wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej uwrazliwiaja
dzieci na réznice wystepujace pomiedzy ludzmi (w wygladzie zewnetrznym,
zachowaniu), czy u§wiadamiajg im istnienie réwnolegle innych kultur, a tym
samym tradycji, zwyczajéw réozniacych sie od ich wlasnych.

Badania prowadzone byly od wrzes$nia w latach 2014-2015 w trzech
zespolach szkolno-przedszkolnych w wojewddztwie §laskim. Teren badan

4 Tamze, s. 120.

15 Szerzej na ten temat: A. Bandura: Teoria spolecznego uczenia sie. Warszawa 2007,
PWN.

16 K.-J. Tillmann: Teorie socjalizacji. Spolecznosé, instytucja, upodmiotowienie.
Warszawa 1996, PWN, s. 80—82.

7 A. Birch: Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niemowlectwa do dorostosci.
Warszawa 2012, PWN, s. 151-152.
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wybrany zostal celowo ze wzgledu na zréznicowanie kulturowe wystepujace
na tym obszarze'?, coraz czesciej pojawiajacych sie imigrantéw oraz wielos¢
wyznan (ludno$¢ wyznania katolickiego, ewangelicko-augsburskiego, osoby
nalezace do zboréw zielono$wiatkowcow).

Warto zaznaczy¢, ze wybrany obszar badan wpisuje si¢ w Bachtinowska
koncepcje pogranicza kultur. Idea ,,pogranicza kultur” Michaita Bachtina do-
tyczy postrzegania kultury jako calo$ci, ktérej granice sie przenikaja'® i po-
mimo wspdlnego terytorium, jezyka i kultury obszar ten stanowi pogranicze.
Jak twierdzi J. Nikitorowicz: ,Zycie na skrzyzowaniu kultur pozwala wykra-
cza¢ myslowo poza obszar uwarunkowany osiadtoscia, gdyz usytuowanie
terytorialne uruchamia skale poréwnawcze, ktére dzialaja jako bodzce™™.

Grupa badana liczyta 102 osoby?!, w tym 52 nauczycieli i 50 dzieci. W ba-
daniach wzieli udzial nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej i wychowania
przedszkolnego pracujacy w grupach, do ktérych uczeszczaly dzieci r6znia-
ce si¢ rasowo, etnicznie, wyznaniowo (kobiety w wieku od 25-54 lat; na-
uczyciele kontraktowi — 11 oséb, mianowani — 21 oséb i dyplomowani —
20 oséb; staz pracy do 2 do 33 lat). Obserwacje wsréd dzieci prowadzone
byty w dwéch grupach przedszkolnych (50 dzieci — 4—5-letnie).

W badaniach zastosowatam triangulacje metod jako$ciowych i iloscio-
wych, ktére uwazam za komplementarne wzgledem siebie. Zdaniem S. Palki
»wykorzystanie obu strategii badawczych [...] stwarza wigksze szanse pelniej-
szego poznania, eliminowania btedéw poznawczych, niz stosowanie tylko
jednej metody [...]"*.

Wykorzystano metode sondazu diagnostycznego, stosowang w metodo-
logii badan ilo$ciowych (badanie kwestionariuszem ankiety przeprowadzone
wsréd nauczycieli), metody badan jako$ciowych: wywiady fokusowe, inaczej

18 Szerzej na ten temat: http://www.slaskie.pl/

YY" Por. m.in. M. Bachtin: Problemy literatury i estetyki. Warszawa 1992, Czytel-
nik; L. Witkowski: Uniwersalizm pogranicza: o semiotyce kultury Michaita Bachtina
w kontekscie edukacji. Torun 1991, Wydawnictwo Adam Marszatek.

20 1. Nikitorowicz: Pogranicze. Tozsamosé. Edukacja miedzykulturowa. Bialystok

1995, Wydawnictwo Uniwersyteckie ,Trans Humana’, s. 14.

21 Zdaniem M. Lobockiego grupa badana liczaca powyzej 100 os6b stanowi prébe

duza. M. Lobocki: Wprowadzenie do metodologii badar pedagogicznych. Karkéw 1992,

Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, s. 172.

22 S. Palka: Triangulacja w badaniach procesu dydaktyczno-wychowawczego.

http://repozytorium.ukw.edu.pl (18.11.2015) oraz S. Palka: Metodologia. Badania.
Praktyka pedagogiczna. Gdansk 2006, GWP.
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zogniskowane (przeprowadzone z nauczycielami), obserwacje etnograficzne
w grupach przedszkolnych® oraz wywiady indywidulane z chetnymi dzie¢mi.

Uwrazliwianie kulturowe dziecka w praktyce

edukacyjnej - prezentacja wynikéw badan

Zachowanie odpowiedniej procedury badawczej oraz wykorzystanie prawi-
dlowo dobranych metod badan pozwolito na uzyskanie rzetelnych wynikéw
i tym samym przeanalizowanie podej$cia nauczycieli do kwestii uwrazliwia-
nia kulturowego dzieci oraz wyciagnigcia odpowiednich wnioskéw dotycza-
cych praktyki edukacyjnej w tym zakresie.

Badania wéréd dzieci potwierdzily postawiona teze, dotyczaca tego, ze
pedagodzy nie prowadza dziatan majacych na celu uwrazliwianie kulturowe
dzieci, a jezeli juz ma to miejsce, to sa to dziatania sporadyczne i ukierunko-
wane gléwnie na tematyke zwiazanag ze staroscia.

Prowadzone obserwacje etnograficzne dowodza, ze dzieci w bardzo du-
zym stopniu odwzorowuja (A. Bandura w swojej teorii méwi o nagladowaniu
zachowan modela — w tym przypadku modelem jest nauczyciel) zachowania
nauczycieli, co jest istotne w przypadku prowadzonych rozwazan dotycza-
cych uwrazliwiania kulturowego. Obserwacje trwaly trzy miesigce i miaty
charakter ukryty*, co pozwolito na zaobserwowanie wielu sytuacji §wiad-
czacych o tym, ze stosunek nauczyciela do 0séb z personelu, rodzicéw, ale
i samych wychowankéw nasladowany jest przez dzieci. Obserwacji podle-
galy czynnosci nauczyciela, tj. np. rozmowy z wychowankami, sposoby roz-
wigzywania konfliktéw oraz ich interpretacja i na§ladowanie przez dzieci.
W pierwszej grupie nauczyciel usmiechat sie bardzo rzadko, na wiele sytuacji
reagowal krzykiem — dzieci w tej grupie byly agresywne i czesto popadaly
w konflikty. W drugiej grupie — gdzie nauczyciel przejawial pozytywne emo-
cje: byl zyczliwy i czesto si¢ usmiechal — dzieci byty radosne i bardzo rzadko

2 Klasyfikacja metod badawczych w ujeciu Krzysztofa Rubachy. K. Rubacha: Me-
todologia bada nad edukacjg. Warszawa 2008, WAIP, s. 132.

2 Zastosowano obserwacje etnograficzna ukrytg, aby uniknaé ewentualnej mody-
fikacji zachowan oséb obserwowanych. Obserwacja byta prowadzona w sposéb ciagly
i miata charakter cato$ciowy. Gtéwne aspekty obserwacji: zachowanie nauczyciela,
sposob komunikacji z uczniami, uwrazliwianie kulturowe dzieci — u§wiadamianie
réznic, podobienstw wystepujacych pomiedzy ludZmi itp. Szerzej na temat obserwa-
¢ji, jako metody w badaniach pedagogicznych: K. Rubacha: Metodologia bada nad
edukacjg. cyt. wyd., s. 151-156.
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zaobserwowad¢ mozna bylo sprzeczki pomiedzy nimi. Sytuacje te $wiadcza
o bezposrednim oddzialywaniu zachowania nauczyciela na zachowania dzie-
ciirelacje w grupie.

Zauwazy¢ tez mozna bylo, ze dzieci nasladuja réwniez pewne czynnosci
$wiadomie, a takze potrafia odtworzy¢ je w okreslonych sytuacjach. W gru-
pie pierwszej nauczyciel po przyjsciu kazdego dziecka do sali witat si¢ z nim
przez podanie reki. Obserwujac zachowanie dzieci, zauwazy¢ mozna bylo, ze
one takze witaja si¢ podobnie ze swoimi kolegami, kiedy przychodza do sali.
Przytoczone sytuacje, ale i wiele innych, tj. np. nasladowanie mimiki twarzy,
odwzorowywanie sposob6w rozwiazywania konfliktéw, a takze uzywanie po-
dobnych stéw, potwierdzaja zalozenia teorii A. Bandury. Dzieci nasladowaty
pojedyncze czynnosci, tj. uSmiechanie sig, glaskanie dzieci z grupy, ale tez zlo-
zone stereotypie ruchowe, np. witanie sie¢ z innymi za pomocg podania reki.

Po obserwacjach nasuwa sie wiele wnioskéw, jednak najwazniejszy dotyczy
tego, ze dzieci modeluja zachowania nauczycieli, zaréwno pozytywne (np. gla-
skanie, u§miechanie si¢), jak i negatywne (np. sadzanie dzieci na krzesetko
w przypadku niepostuszenstwa). Wszystkie zachowania nauczyciela impli-
kuja zachowania dzieci, ktére z czasem sa coraz bardziej swiadome, a przede
wszystkim przekladaja si¢ na wspoélzycie w grupie réwiesniczej. W zwiazku
z tym istotnie wazne jest, aby nauczyciel nie tylko tlumaczyl i wychowywal,
ale przede wszystkim uczyl w dzialaniu, poprzez stwarzanie odpowiedniej at-
mosfery pomiedzy dzie¢mi w grupie i naklanianie do dialogu. Istotne jest, aby
nauczyciel uwiadomit sobie, ze sposéb zachowania si¢ dzieci w stosunku do
swoich réwiesnikdéw, ale takze innych oséb, w duzej mierze zalezy od niego.

Uwrazliwianie kulturowe jest réznie postrzegane przez badanych nauczy-
cieli. Pomimo powszechnej wielokulturowosci i zréznicowania kulturowego
grupy, w ktérej pracuja, wciaz wielu nauczycieli nie widzi potrzeby uwrazli-
wiania swoich wychowankdéw na réznice kulturowe wystepujace pomiedzy
ludzmi. Powyzsze kwestie ilustruje wykres 1. W grupie 52 ankietowanych
nauczycieli tylko 22 uwaza, ze uwrazliwianie dzieci jest istotne i potrzebne.
Zdecydowana wiekszos$¢, bo az 30 oséb, twierdzi, ze nie uwrazliwia dzieci na
réznice wystepujace pomiedzy ludzmi (udzielone odpowiedzi — nie, raczej
nie, zdecydowanie nie).

Zdania dotyczace konieczno$ci prowadzenia dziatan w zakresie uwraz-
liwiania kulturowego dzieci wéréd badanych nauczycieli byty podzielone.
Czes¢ z nich zdecydowanie twierdzila, Ze jest to potrzebne (uswiadamianie
jest istotne, uczy wspdlzycia z innymi ludZmi, jest to uczenie szacunku, tole-
rancji), kwestie te obrazuje przytoczona wypowiedz:
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Wazne jest u§wiadamianie dzieciom réznic wystepujacych pomiedzy
ludzmi. Szczegdlnie jest to potrzebne wtedy, gdy w najblizszym oto-
czeniu dziecka znajduja sie osoby odmienne kulturowo, innego wyzna-
nia lub rasy. Dzieci sa spostrzegawcze i powinno im sie od poczatku
tlumaczy¢, dlaczego mimo réznic wszyscy zaslugujemy na szacunek
i tolerancje.

(kobieta, nauczycielka zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej, nauczycielka
kontraktowa, 4 lata stazu pracy).

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych byla jednak zdania, ze nie powinno si¢
tego robi¢ (powodem jest — mlody wiek dzieci, ograniczone kompetencje,
niski poziom wiedzy na ten temat). Przykladowe wypowiedzi nauczycieli*
przytoczone zostaly ponizej:

Wykres 1. Deklaracje badanych nauczycieli dotyczace tego, czy uwrazliwiaja swoich
wychowankéw na réznice kulturowe wystepujace miedzy ludzmi

K| 5ot
z
2
=%
= .
2
=
S
3
2  tak
s raczej t 15
v )
zdecydowanie tak 7

4 6 8 10 12 14 16
Liczba odpowiedzi

=
(S

Zrodto: badania wlasne.

2> Przytoczone wypowiedzi pochodza z wywiadéw fokusowych przeprowa-

dzonych z nauczycielami wychowania przedszkolnego i edukacji weczesnoszkolne;j.
Wywiady przeprowadzone byly w dwéch grupach, po 7 nauczycieli. Dotyczyly kwe-
stii uwrazliwiania kulturowego dzieci, stosowanych metod pracy oraz tego czy pra-
ca nauczyciela w grupie zréznicowanej kulturowo jest wyzwaniem czy problemem.
Kazdy wywiad trwal ok. 20 min, prowadzony byl przez moderatora, a jego przebieg
byl nagrywany. Szerzej na temat wywiadéw fokusowych: M. Guzik-Tkacz: Badania
diagnostyczne w pedagogice i w psychopedagogice. Warszawa 2011, Wydawnictwo Aka-
demickie ,Zak”.
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Moim zdaniem wszystko zalezy od wieku wychowankéw. Dzieci w wie-
ku przedszkolnym sa za male, zeby ttumaczy¢ im np. dlaczego kto$ ma
inny kolor skéry czy dlaczego jest innego wyznania.

(kobieta, wychowawczyni w przedszkolu, nauczycielka mianowana, 10 lat
stazu pracy).

Uwrazliwianie kulturowe powinno by¢ prowadzone przez specjalistow.
Nie czuje si¢ na tyle kompetentna, zeby prowadzic¢ takie zajecia.

(kobieta, wychowawczyni w przedszkolu, nauczycielka dyplomowana, 26 lat
stazu pracy).

Wypowiedzi respondentéw jednoznacznie wskazuja, ze cze$¢ nauczycie-
li nie jest Swiadoma tego, czego dotyczy uwrazliwianie, i jak bardzo jest ono
zwigzane z socjalizacja i uspolecznianiem dziecka. Szczegélnie w grupach,
w ktoérych dziecko na co dzien spotyka sie z kolegami z innych grup etnicznych.

Podczas obserwacji w grupach przedszkolnych bardzo razaca byta kwestia
dotyczaca traktowania dzieci innego wyznania w grupie wiekszo$ci rzymsko-
katolickiej. W przedszkolach, w ktérych byly prowadzone badania, odbywaly
sie tylko zajecia z religii dla dzieci wyznania rzymskokatolickiego. Rodzice
pozostalych dzieci mieli prawo zdecydowad, czy ich dziecko bedzie uczesz-
czalo na religie, czy tez nie. W czasie religii dzieci, ktore nie mialy zgody
rodzicow na uczestnictwo w zajeciach, przechodzity z wychowawca do innej
sali. Wiekszos¢ z nich nie byta §wiadoma dlaczego. W trakcie obserwacji tyl-
ko raz jedna z nauczycielek ttumaczyta dziecku:

Ty chodzisz do innego kosciélka niz reszta twoich kolegéw, dlatego
idziesz ze mna do innej sali.

(kobieta, nauczycielka mianowana).

Inny problem, jaki zauwazylam podczas obserwacji, dotyczyl lekcewa-
zenia przez nauczycieli wychowankdéw. Szczegélnie w sytuacji, kiedy dzieci
dostrzegaly réznice w wygladzie swoim i swoich kolegéw (jedna dziewczynka
byla innej rasy niz pozostala cze$¢ grupy), a nauczyciel nie staratl si¢ wyjasnic,
dlaczego one wystepuja i czym sg uwarunkowane. Zachowanie nauczyciela
powodowalo tym samym samodzielnie ukierunkowanie myslenia dzieci.

Nasza kolezanka jest brudna, chyba si¢ nie umyta.
(dziecko 1)
Nie bede sie z nig bawila, bo jeszcze sie czyms zaraze.

(dziecko 2)
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Przywotane wypowiedzi dzieci s3 wynikiem ignorowanie przez nauczycie-
li istniejacych problemoéw, a takze wskazuja na niewiedze nauczycieli w za-
kresie uwrazliwiania dzieci, niskie kompetencje miedzykulturowe, ale tez
co najgorsze, ze srodowiska zréznicowane kulturowo nadal traktuja kulture
wiekszosci jako te dominujaca.

Dzieci uczestniczace w badaniu, w indywidualnych wywiadach, wskazywaly,
ze chcialaby, aby wszyscy wygladali tak samo. Nie traktuja réznicy w kategorii
czego$ pozytywnego, tylko réznigcego, a w skrajnych przypadkach nawet nega-
tywnego. ,Inny” kolega jest przez nich czesto odtracany w zabawie lub podczas
zaje¢. Wynika to czesto z ich niewiedzy, ale takze obawy przed nieznanym.

Nauczyciele bioracy udzial w badaniu réznie rozumieja, czym jest zrézni-
cowanie kulturowe, ponizej przytaczam kilka wypowiedzi udzielonych przez
nauczycieli w kwestionariuszu ankiety.

Zro6znicowanie kulturowe to réznice tj. kolor skory, wyznanie.

Przede wszystkim inny jezyk, kolor skéry.

Réznice dotyczace kultury, tradycji, zwyczajéw, inny wyglad, kolor skéry.
Ludzie réznych narodowosci.

Wspolzycie lub wspdtwystepowanie ludzi zamieszkujacych dane tery-
torium, rézniacych sie wzglgedem siebie jezykiem, wyznawana religia,
pogladami, obyczajami.

Wypowiedzi nauczycieli §wiadcza o tym, ze zréznicowanie kulturowe
postrzegaja przede wszystkim jako réznice w kolorze skory i odmiennej na-
rodowosci (jezyk, tradycje, zwyczaje). Zaledwie 5 nauczycieli w grupie 52 re-
spondentéw wspomina o réznicach wyznaniowych. Nauczyciele nie wskazali,
ze réznicg kulturowa moze by¢ ptec.

Sposoby postrzegania zréznicowania kulturowego przez nauczycieli moga
by¢ przyczyna tego, ze nie czuja potrzeby uwrazliwiania kulturowego dzieci
— nie traktuja plci, wyznania i niepetnosprawnosci jako réznicy kulturowe;j.

W polskim systemie oswiaty tresci dotyczace uwrazliwiania kulturowego
(szerzej edukacji miedzykulturowej) okresla Rozporzadzenie Ministra Eduka-
¢ji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku* w sprawie podstawy programo-

% Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27sierpnia 2012 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia w poszczegol-
nych typach szkot. http://isap.sejm.gov.pl (20.11.2015).



210 PRAKTYKA EDUKACYJNA

wej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia w poszczegélnych typach
szkél. Na etapie wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej
znajduja sie wérdd nich np. ,szacunek dla innych ludzi’, ,tolerancja wobec
innej narodowosci’; a na etapie wychowania przedszkolnego — ,wspétpraca
z innymi w zabawie, [...] przestrzeganie regul w spotecznosci dzieciecej oraz
$wiecie doroslych” W duzej mierze realizacja tych tresci wyznaczona jest
kreatywnoscia, inwencja i postawa nauczyciela®.

Przekazywanie tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej wymaga od sa-
mego nauczyciela: wrazliwosci, §wiadomosci proceséw spotecznych i odczu-
wania potrzeby dialogu migedzykulturowego?®. Ponadto w pracy nauczyciela,
zdaniem A. Szczurek-Boruty, istotna jest umiejetno$¢ uczenia si¢ od Innych
i konstruowania wiedzy swojej i swojego ucznia w réznych kontekstach®. Na-
uczyciel powinien szuka¢ réznych metod pracy i rozwigzan, ktdre nie tylko
zainteresuja dziecko, ale beda tez efektywne.

J. Nikitorowicz podkresla, jak istotna role w ksztaltowaniu tozsamosci
dziecka odgrywa oswajanie z samym soba i inno$cia, czego w wynikach
badan nie dostrzezono. W ,Programie uwrazliwiania kulturowego” zwraca
szczeg6lna role na uczenie dziecka postrzegania Innego w kategorii intere-
sujacego przezwyciezenia myslenia schematycznego, w ktérym Inni to Obcy.
Cho¢ program skierowany jest do dzieci od 6 roku zycia, nie stanowi to prze-
szkody, aby zalozenia i idee przekazywac juz malym dzieciom, szczegdlnie,
ze Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnosz-
kolnej jest spdjna z zalozeniami tego programu.

Gléwne zadania ,,Programu uwrazliwiania kulturowego” sa nastepujace:

— ksztaltowanie miedzykulturowego i miedzyludzkiego dialogu;

— wzmacnianie wlasnej tozsamosci rodzinnej, lokalnej;

— na pierwszym miejscu stoi cztowiek w oparciu o rdzenne wartosci;

— rozwijanie zdolno$ci interakcji i komunikacji dzieci z najblizszym oto-

czeniem, a na jego bazie z dalszym $wiatem;

— aktywizacja uczniéw;

— wspéldzialanie na zasadzie uzyskiwania kompromisu i negocjacji*.

7" B. Dobrowolska: Postawy nauczycieli wobec edukacji miedzykulturowej a kul-

tura szkoty. Krakéw 2015, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’; s. 40.

* Tamze, s. 40—44.

2 A. Szczurek-Boruta: O przygotowaniu nauczycieli do pracy w warunkach wie-
lokulturowosci — konteksty, opinie studentéw, propozycje. cyt. wyd., s. 27.

30 Na podstawie: ]. Nikitorowicz: Edukacja miedzykulturowa. Kreowanie tozsa-
mosci dziecka. cyt. wyd., s. 104—199.
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Program dotyczy uwrazliwiania dziecka na inno$¢/obco$¢ w wymiarze
biologicznym, spotecznym, ale tez kulturowym.

Nauczyciele — 36 os6b z badanej grupy, zauwazaja w programach naucza-
nia tresci uwrazliwiania kulturowego dzieci — dotycza one przede wszystkim
os6b starszych, niepelnosprawnych, rzadko pojawiaja si¢ kwestie zwiazane
z réznicami, tj. rasa, wyznanie. Zapytani jednak o to, w jaki sposéb odnosza
sie do tych kwestii w swojej codziennej pracy, odpowiadali, ze sg to raczej
zajecia tematyczne zwigzane np. z Dniem Babci i Dziadka (osoby starsze)
czy $wietami. Zaden z bioracych w badaniu nauczycieli nie zdeklarowal, ze
wychodzi naprzeciw zainteresowaniom dzieci czy tez prowadzi zajecia cy-
kliczne zwigzane np. z poznawaniem tradycji dzieci odmiennych kulturowo
uczeszczajacych do grupy.

Praca pedagoga wymaga od niego wiedzy, akceptacji réznych pogladéw,
a przede wszystkim skutecznego przeciwstawiania si¢ stereotypom — rodzi-
céw, uczniéw, innych nauczycieli. W wywiadach fokusowych zapytatam na-
uczycieli o to, czy ich zadaniem praca w grupie, w ktorej wystepuja réznice
kulturowe pomiedzy dzie¢mi, jest wyzwaniem czy problemem. Zdania na ten
temat byly podzielone. Ponizej przytaczam kilka wypowiedzi:

Praca w takiej grupie jest, moim zdaniem, wyzwaniem dla nauczyciela.
Kazde z tych dzieci powinno by¢ uczone wedlug programu, a jednak
trzeba zajecia z nimi prowadzi¢ tak, aby uwzglednic ich réznice kultu-
rowe. [...] I to jest wlasnie wyzwanie dla nauczyciela.

(wywiad fokusowy nr 1, kobieta, nauczycielka kontraktowa, wychowawczyni
w przedszkolu, staz pracy 5 lat).

Zdecydowanie wyzwaniem, poniewaz podczas organizowania procesu
dydaktycznego trzeba tak konstruowac tresci i narzedzia by byly one
dostosowane do danej grupy, zrozumiale i nie godzily czy o,brazaly da-
nego kregu kulturowego [...]

(wywiad fokusowy nr 2, nauczycielka mianowana, nauczycielka edukacji
wczesnoszkolnej, staz pracy 10 lat).

Wydaje mi sie, ze jest to problem. Programy nauczania sa przetadowa-
ne, nie ma czasu na realizowanie dodatkowych tematéw. Wazniejsze
w moim odczuciu jest skupianie si¢ na obowiazkowych tresciach z edu-
kacji polonistycznej czy matematycznej [...]

(wywiad fokusowy nr 2, nauczycielka dyplomowana edukacji wczesnoszkol-
nej, staz pracy 25 lat).
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W obliczu reform i szybkich zmian w prawie o§wiatowym sprawy
uwrazliwiania kulturowego dzieci sa problemem. Nawet w grupie zrdz-
nicowanej kulturowo wystarczy realizowa¢ program nauczania, prze-
ciez jest napisany w oparciu o podstawe

(wywiad fokusowy nr 1, nauczycielka dyplomowana wychowania przedszkol-
nego, staz pracy 20 lat).

Na podstawie przytoczonych wypowiedzi mozna stwierdzi¢, ze cze$¢
nauczycieli nie jest Swiadoma tego, jak wazne jest uwrazliwianie kulturowe
dzieci. Nauczyciele bioracy udzial w badaniach, mimo tego, ze pracuja w gru-
pach, w ktérych dzieci sa zréznicowane plciowo, wyznaniowo, ale i narodo-
wosciowo, nie wlaczaja do ksztalcenia tresci, ktére mialyby na celu poméc
im zrozumie¢ réznice wystepujace pomiedzy réwiesnikami w najblizszym
otoczeniu. Stosunek nauczycieli do kwestii uwrazliwiania przeklada si¢ na
relacje pomiedzy dzie¢mi w grupie. Nadal wielu nauczycieli uwaza, ze praca
w warunkach wielokulturowosci jest problemem. Wazne jest jednak to, aby
nauczyciele pomimo pojawiajacych sie trudnosci i obaw wychodzili naprze-
ciw oczekiwaniom dzieci i oprécz obowiazkowej realizacji programu, co pod-
kreslali w swoich wypowiedziach, zwracali uwage na tresci réwnie istotne,
jak edukacja polonistyczna czy matematyczna — a mianowicie wychowanie
do czlowieczenstwa, uczenie szacunku i tolerancji.

Konkluzje

Zarysowane w tym opracowaniu kwestie zmuszaja do refleksji. Szczegdlnie
istotne wydaje si¢ zwrdcenie uwagi na podejscie wspoélczesnych nauczycieli
do uwrazliwiania kulturowego dzieci. Interpretujac wypowiedzi nauczycieli
oraz wyniki przeprowadzonych obserwacji zauwazam, ze mlodzi nauczyciele
(kontraktowi) sa bardziej otwarci, Swiadomi odpowiedzialnosci, ale tez ko-
rzysci, jakie niesie z soba uwrazliwianie kulturowe matego dziecka.

Na podstawie wynikéw badan nasuwa sie kilka istotnych wnioskéw:

— Nauczyciele w wigkszosci przypadkéw maja ograniczona wiedze na te-
mat uwrazliwiania kulturowego dzieci.

— Gléwnym wyznacznikiem pracy dydaktyczno-wychowawczej jest pro-
gram. Nauczyciele organizuja zbyt mato zaje¢, ktére mialyby poméc
dzieciom w zrozumieniu kultury oséb odmiennych kulturowo z grupy.
Powoduje to poglebianie negatywnych stereotypdw, izolacje i margina-
lizacjg, a przede wszystkim ukierunkowanie myslenia dzieci w spos6b
spontaniczny, czesto nieadekwatny do rzeczywistosci.
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— Negatywne jest to, ze nadal w wielu sytuacjach dominuje kultura wiek-
szo$ci. Mimo ze przedszkola i szkoly publiczne w zamierzeniu maja
charakter rownosciowy i powszechny, nie wszyscy maja takie same pra-
wa (szczegélnie mam tutaj na mysli kwestie wyznaniowe — np. dzieci
wyznan mniejszo$ciowych nie maja zaje¢ religii w przedszkolu).

Nauczyciele maja bardzo trudne zadania, jakie niesie praca w warunkach
wielokulturowosci — jak wychowywac, uczy¢ szacunku i tolerancji do od-
miennosci, uwrazliwiajac jednocze$nie dzieci na kulture i wartosci rodzime?

Wszystko jednak zalezy od nich samych — od podejscia do drugiego czto-
wieka, ale takze swiadomosci i zrozumienia, jak wazne jest uwrazliwianie
kulturowe dzieci — wskazywanie réznic, ale nade wszystko podobienstw po-
miedzy ludZmi juz na etapie wychowania przedszkolnego i edukacji wcze-
snoszkolne;j.

Whioski z badan jednoznacznie wskazuja na potrzebe solidnego przygoto-
wania nauczycieli do podejmowania dzialan z zakresu edukacji wielo- i mie-
dzykulturowej. Zdecydowanie wigcej powinno sie¢ realizowa¢ na studiach pe-
dagogicznych takich przedmiotéw jak: edukacja wielo- i miedzykulturowa,
komunikacja miedzykulturowa czy metodyka edukacji miedzykulturowe;.
Celem takich zaje¢ bytoby nie tylko uwrazliwanie mlodych pedagogéw na
réznice kulturowe, ale takze przygotowanie ich do pracy w warunkach wie-
lokulturowosci.

Kompetencje do komunikacji miedzykulturowej sa bardzo wazne, ale nie
mniej istotne sa wiedza, rzetelne wyksztalcenie oraz obraz wlasnego ,JA’,
ktory, zdaniem A. Szczurek-Boruty, ,moze by¢ pierwszym krokiem do lep-
szego zrozumienia osobowo$ciowych uwarunkowan pracy nauczyciela w wa-
runkach wielokulturowosci™'.

Zmieniajaca sie rzeczywisto$¢ spoteczna rodzi nowe wyzwania edukacyj-
ne i dyskusje. Niewatpliwie wielokulturowos¢ w grupie przedszkolnej badz
klasie szkolnej w matej placowce wiejskiej jeszcze dtugo bedzie budzita oba-
wy i watpliwoséci nauczycieli, rodzicéw, ale tez calej lokalnej spolecznosci.
Ludzie od zawsze réznili sie, jednak dominowata kultura wiekszo$ci. Wspot-
czes$nie warto zwrdécic sie ku Innym w sposéb bardziej przychylny, pokazac
droge wspdlnego kompromisu i dialogu.

31 A. Szczurek-Boruta: Obraz wiasnej osoby a gotowosé zawodowa nauczyciela.

W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta: Praca nauczyciela w wa-
runkach wielokulturowosci. Cieszyn — Warszawa — Torun 2008, Wydzial Etnologii
i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w War-
szawie, Wydawnictwo Adam Marszalek, s. 56.
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To wlasnie przedszkole i szkota powinny by¢ tymi miejscami, w ktérych
dziecko nauczy si¢ wspotpracowaé z drugim czltowiekiem bez uprzedzen
i stereotypdéw.

Dzieki dostepnosci atrakcyjnych srodkéw dydaktycznych i bogatej litera-
tury nauczyciele maja bardzo duze mozliwo$ci. Wazne jest tez to, aby w prak-
tyce wychowywali dzieci do zycia w spoleczenstwie — stwarzali mozliwosci
do nabywania umiejetnosci spotecznych, takich jak: wspélpraca, wspéldzia-
tanie, pokazywali, czym jest szacunek i tolerancja, a przede wszystkim podej-
mowali praktyczne dzialania w zakresie edukacji wielo- i miedzykulturowe;j
oraz uwrazliwiali na potrzeby drugiego czltowieka.

Bibliografia

Bachtin M.: Problemy literatury i estetyki. Warszawa 1992, Czytelnik.

Badania CBOS: Co sig zmienito w stylu zycia Polakéw w ostatnim dwudzie-
stoleciu? Warszawa 2009.

Bandura A.: Teoria spotecznego uczenia sie. Warszawa 2007, PWN.

Birch A.: Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niemowlectwa do dorostosci.
Warszawa 2012, PWN.

Delors J.: Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO. Warszawa
1998, Stowarzyszenie Oswiatowcédw Polskich.

Dobrowolska B.: Postawy nauczycieli wobec edukacji miedzykulturowej a kul-
tura szkoty. Krakow 2015, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.

Guzik-Tkacz M.: Badania diagnostyczne w pedagogice i w psychopedagogice.
Warszawa 2011, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”.

http://cbos.pl/SPISKOM.POL/2009/K_019_09.PDF.

http://www.slaskie.pl/

Lobocki M.: Metody i techniki w badaniach pedagogicznych. Krakéw 2011,
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.

Nikitorowicz J.: Edukacja miedzykulturowa. Kreowanie tozsamosci dziecka.
Gdansk 2008, GWP

Nikitorowicz J.: Pogranicze. Tozsamos¢. Edukacja miedzykulturowa. Biatystok
1995, Wydawnictwo Uniwersyteckie ,Trans Humana’”.

Nikitorowicz J.: Tolerancja. Idea i cel edukacji miedzykulturowej. ,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze” 1995, nr 6.

Nikitorowicz J.: Wielokulturowos¢ — wyzwania dla edukacji miedzykulturowej.
W:J. Gajda (red.): Edukacja zorientowana na XXI w. Lublin 2000, UMCS.



A. TWARDZIK + UWRAZLIWIANIE KULTUROWE DZIECI 215

Olbrycht K.: Edukacja aksjologiczna — préba interpretacji i zarys programu.
W: K. Olbrycht (red.): Edukacja aksjologiczna. T. 1. Katowice 1994, US.

Olbrycht K.: Prawda, dobro, pickno w wychowaniu cztowieka. Katowice 2000,
US.

Olbrycht K.: Rola ksztatcenia aksjologicznego w dziataniach pedagogicznych
w spotecznosciach wielokulturowych. W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Ma-
zur, A. Gajdzica (red.): Swiat wartosci i edukacja miedzykulturowa. Cie-
szyn — Warszawa 2003, US — Filia w Cieszynie, Wyzsza Szkola Pedago-
giczna ZNP w Warszawie.

Olbrycht K.: Tolerancja a wychowanie. W: Olbrycht K. (red.): Edukacja ak-
sjologiczna. Katowice 1995, US.

Palka S.: Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna. Gdansk 2006, GWP.

Palka S.: Triangulacja w badaniach procesu dydaktyczno-wychowawczego.
http://repozytorium.ukw.edu.pl

Papugowa W.: Jak wychowujemy? ,Blizej Przedszkola” 2015, nr 11.

Przetacznik-Gierowska M., Makiello-Jarza G.: Psychologia rozwojowa i wy-
chowawcza wieku dzieciecego. Warszawa 1992, WSiP.

Radwitowiczowie M. R.: Nauczyciel klas poczgtkowych. Warszawal981,
WSIP.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27sierpnia 2012 . w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztaicenia
w poszczegolnych typach szkot. http://isap.sejm.gov.pl

Rubacha K.: Metodologia badan nad edukacjg. Warszawa 2008, WAIP.

Schaffer R.: Psychologia dziecka. Warszawa 2014, PWN.

Szczurek-Boruta A.: Doswiadczenia spoteczne w przygotowaniu przysztych
nauczycieli do pracy warunkach wielokulturowosci. Torun 2013, Wydaw-
nictwo Adam Marszalek.

Szczurek-Boruta A.: O przygotowaniu nauczycieli do pracy w warunkach
wielokulturowosci — konteksty, opinie studentow, propozycje. Torun 2014,
Wydawnictwo Adam Marszatek.

Szczurek-Boruta A.: Obraz wiasnej osoby a gotowosc zawodowa nauczyciela.
W: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta: Praca nauczy-
ciela w warunkach wielokulturowosci. Cieszyn — Warszawa — Torun 2008,
Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego, Wyzsza
Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam Marszalek.

Szczurek-Boruta A.: Tozsamosc i jej szerszy kontekst instytucjonalny — o przy-
datnosci teorii strukturalizacji Anthonyego Giddensa dla teorii i prak-
tyki edukacji miedzykulturowej. W: T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta,



216 PRAKTYKA EDUKACYJNA

E. Ogrodzka-Mazur: Teorie i modele badan miedzykulturowych. Cieszyn
— Warszawa 2006, US, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie.
Tillmann K.J.: Teorie socjalizacji. Spotecznosc, instytucja, upodmiotowienie,
Warszawa 1996, PWN.
Witkowski L.: Uniwersalizm pogranicza: o semiotyce kultury Michaita
Bachtina w kontekscie edukacji. Torun 1991, Wydawnictwo Adam Mar-
szatek.

Cultural sensitization of children in educational practice
Summary

In the article, the need of cultural sensitization of children is indicated as an im-
portant aspect of socialization and education as well as the role of the teacher in
this process is shown. The results are presented of my own research conducted
among children in preschool age and teachers of pre- and early school education
according to Jerzy Nikitorowicz’s concept of cultural sensitization and Albert Ban-
dura’s theory of social education.

In the analysis, an attempt is also made to answer the question why it is worth
sensitizing children to cultural differences that occur among people starting from
the pre- and early school age as well as the benefits that result from this activity
are presented.

Key words : teacher, child, cultural sensitization, multiculturalism, intercultural
education
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