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Tami kandidaatintutkielma on kuvaileva kirjallisuuskatsaus, jonka tavoitteena on tarkastella
teoreettisesti kaksikielisen lapsen kielellisen identiteetin tukemista varhaiskasvatuksessa. Maa-
hanmuutto ja monikieliset avioliitot luovat lisdéintyvissd médrin moninaisuutta Suomen yhteis-
kuntaan ja varhaiskasvatukseen. Varhaiskasvatuksen asiakirjoissa korostetaan monikielisyyden
olevan osa jokapdivdistd toimintaa, mutta missd madrin? Asiakirjoissa kaksikielisyyttd kisitel-
ladn pddasiassa maahanmuuton osalta, vaikka kaksikielisid ovat myds syntyméistddn asti suo-
men lisdksi toista kieltd kayttavit lapset. Jokaisen lapsen kielitausta tulisi ottaa huomioon var-
haiskasvatustoiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa, silld kielten eriarvoinen asema vaikuttaa

lapsen identiteettiin.

Tutkielma on laadullinen tutkimus, jonka aineisto koostuu aiheen aiemmasta suomenkielisesta
ja kansainvilisestd tutkimuksesta, tutkimuskirjallisuudesta ja perusteoksista. Pdédkisitteet kak-
sikielisyys ja kielellinen identiteetti ovat laajoja, mutta vertailemalla eri tutkijoiden kasityksia
kasitteiden kokonaiskuva nayttaytyy selkednd. Aineiston perusteella luon kattavan kuvan kak-
sikielisen lapsen kielellisen identiteetin tukemisesta varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvatuksen
asiakirjojen ja muun aineiston avulla selvitén, miten varhaiskasvatuksessa toteutetaan kaksikie-

lisen lapsen kielellisen identiteetin tukemista ja miten teoria sekd kayténto kohtaavat.

Kaksikielisen lapsen kielellistéd identiteettid tuetaan parhaiten tuomalla kaikki kielet ja kulttuurit
nakyviksi osaksi varhaiskasvatustoimintaa. Tdm& vaatii varhaiskasvatuksen opettajalta ja
muulta henkildstoltd tietoa seka taitoa kasvatus- ja varhaiskasvatustieteeseen liittyen. Monikie-
lisyyttd arvostava toimintakulttuuri voidaan luoda esimerkiksi lastenkirjallisuuden, leikin ja
monikielisen henkildston avulla. Suomen kielen lisdksi muiden kielten kuuleminen ja kaytta-

minen on mahdollistettava yhteisty0ssd huoltajien kanssa.

Tadman tutkimuksen aineisto on rajattu 2000-luvun tutkimuksiin ja teoksiin, mika vaikuttaa luo-
tettavuuteen. Kuitenkin koko aineistossa korostuu monikielisyyden lisddntyminen varhaiskas-
vatuksessa, henkildston osaaminen ja kdytdnnon tukikeinot varhaiskasvatuksessa, miki kertoo

tulosten yleistettavyydesti ja kdytdntoon soveltumisesta.

Avainsanat: kaksikielisyys, kielellinen identiteetti, monikielisyys, varhaiskasvatus
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1 Johdanto

Suomalaisessa yhteiskunnassa monikulttuurisuus ja -kielisyys ovat lisddntyvissd méérin osa jo-
kaisen arkipdivdd koulutuksessa, ty0eldmaéssi ja arkisessa eldmissd, mikd synnyttdd ithmisissé
muun muassa identiteettiin, kieleen ja kulttuuriin liittyvaa pohdintaa (Pietikdinen, Dufva & Lai-
hiala-Kankainen, 2002). Kaksikulttuuriset avioliitot, ulkomailta saapuva tydvoima ja maahan-
muutto ovat paitekijoitd, jotka vaikuttavat aikuisten kieli- ja kulttuuriperinndn siirtimiseen lap-
sille joko huoltajina tai ammattikasvattajina (Benjamin, 2014). Perheessd voi olla kaytossd
useita kielid ja tima tuo niin haasteita kuin mahdollisuuksia my0s varhaiskasvatuksen puolelle,
jonka takia varhaiskasvattajan ty0ssé tarvitaan uutta tietoa sekd taitoa liittyen monikulttuuri-
suuteen ja -kielisyyteen (Halme & Vataja, 2011). Opetushallituksen (2018) mukaan varhais-
kasvatus ottaa kdytdnnossd huomioon jokaisen lapsen kielellisen ja kulttuurisen taustan tuo-
malla ne osaksi jokapdiviistd toimintaa. Tédten teoriassa varhaiskasvatuksen asiakirjat velvoit-
tavat toimimaan moninaista ympéristod arvostaen ja tuomaan sitd osaksi lapsiryhmén arkea,

mutta kuinka tdma kdytdnnossa toteutuu?

Opetushallituksen (2018) mukaan lapsen vanhemmilla on padvastuu lapsen kehityksen tukemi-
sesta, mutta varhaiskasvatuksen opettaja ja muu varhaiskasvatuksen henkildstd ovat erityisen
tirkedssd roolissa lapsen tullessa osaksi Suomen koulutusjirjestelméé viimeistddn esikouluun
siirtyessd. Varhaiskasvatuksen opettaja, muu varhaiskasvatuksen henkildsto ja perhe muodos-
tavat yhdessd lapsen kokonaisvaltaiseen kasvuun, kehitykseen ja oppimiseen vaikuttavan ym-
périston (Opetushallitus, 2018, 7). Lapsen tulisi kokea tissd ympéristossd oma kulttuurinsa ar-
vokkaana ja saada tukea juuri hédnelle ominaisille ilmaisun sekd vaikutuksen keinoille, mika
taas edistdd lapsen identiteetin rakentumista (Tarkka, 2017). Miten varhaiskasvatuksessa ote-
taan huomioon ndma yhd enemmaén moninaistuvat kieli- ja kulttuuriympérist6t toiminnan suun-

nittelussa ja toteutuksessa?

Omien henkilokohtaisten kokemusten innoittamana paitin ldhted tutkimaan kaksikielisen lap-
sen kielellisen identiteetin tukemista varhaiskasvatuksessa. Monikielisyys ja erityisesti kaksi-
kielisyys nikyvit omassa perheessini, mutta my0s opintojeni pedagogisissa harjoitteluissa olen
pédssyt kokemaan monikulttuurisuuden ja -kielisyyden vaikutuksen jokapdiviiseen toimintaan
paivikodissa. Olen huomannut, ettd ikdryhmaésti riippumatta lapsen hallitessa suomen kielen

toista kieltd tuetaan védhin tai ei ollenkaan. Tédten muodostin johdattavaksi tutkimuskysymyk-



sekseni: miten varhaiskasvatuksessa tuetaan kaksikielisen lapsen kielellistd identiteettid? Kie-
lelliseen moninaisuuteen on kiinnitetty huomiota oman koulutukseni sisdlloissé ja varhaiskas-
vatuksen asiakirjoissa. Sen sijaan kdytdnndssd kasvatus tapahtuu suurimmalta osin valtakielen
ehdoilla, jolloin kielet ndyttaytyvit eriarvoisina ja vahemmistokieli voi aiheuttaa lapselle ha-
pedd (Halme & Vataja, 2011, 13). Tutkielman tulosten kautta niin varhaiskasvatuksen henki-
16std kuin huoltajat voivat saada pohdittavaa sekd ideoita kaksikielisyyteen ja kielellisen iden-

titeetin tukemiseen liittyen.



2 Tutkimuksen toteutus

Tamai kandidaatin tutkielma on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus, joka rakentuu kirjalli-
suuskatsaukseksi. Kirjallisuuskatsaus sisiltdé tutkimusaiheeseen liittyvad merkityksellisté kir-
jallisuutta, jonka avulla padkésitteet mééritellddn ja tutkimus asetetaan tutkimuskentélle suh-
teessa aiempiin tutkimuksiin (Tuomi & Sarajarvi, 2018, 134). Tarkastelen tdssd tutkimuksessa
kaksikielisen lapsen kielellisen identiteetin tukemista varhaiskasvatuksessa. Péédkésitteind ovat
kaksikielisyys ja kielellinen identiteetti, joista muodostuu teoreettinen viitekehys. Teoreettinen
viitekehys tuo esiin siithen asetettujen késitteiden merkityssuhdetta ja késitteisiin liittyvaé aiem-
paa tietoa (Tuomi & Sarajérvi, 2018, 18—19). Teoreettisen viitekehyksen lopuksi olen kasannut
pdi- ja ldhikasitteistd selkedn kuvion, joka tukee tekstissi esille tulevia kisitteiden yhteyksié.
Kontekstina on varhaiskasvatus, silld aiempi tutkimus aiheesta painottuu peruskoulun konteks-
tiin. Vaikka aiempaa tutkimusta kaksikielisen lapsen kielellisen identiteetin tukemisesta ei ole
asetettu varhaiskasvatuksen kontekstiin, koen hyotyvéni tdssé tutkimuksessa myds peruskoulun

kontekstiin asetettujen teosten siséllosta.

Tutkimuksen tarkoituksena on muodostaa mahdollisimman monipuolinen kokonaiskuva tutki-

musaiheestani vastaten kuvailevaan tutkimuskysymykseen:
Miten varhaiskasvatuksessa tuetaan kaksikielisen lapsen kielellistd identiteettid?

Vastaan tutkimuskysymykseen kuvailevasti esittdmalld ja vertailemalla tutkimusaiheeseeni liit-
tyvéd aiempaa tutkimusta, johon perehtymaélld kokoan johdonmukaisen kokonaisuuden. Aiem-
pien tutkimusten samanlaisten selitysten ja ldhtokohtien joukko toimii argumentoinnin tukena
ja lisdd tutkimuksen uskottavuutta ja luotettavuutta (Valli & Aaltola, 2018). Tutkimusaineiston
perusteella tarkastelen tutkimuskysymysté ja luon kokonaiskuvan kaksikielisen lapsen kielelli-
sen identiteetin tukemisesta varhaiskasvatuksessa. Selvitdn, miten juuri varhaiskasvatuksessa
voidaan vastata kaksikielisen lapsen kielellisen identiteetin tukemiseen ja miten teoria sekd
kaytidntd kohtaavat aiemman tutkimuksen perusteella. Erityisesti keskityn varhaiskasvatuksen

opettajan rooliin ja kdytdnnon konkreettisiin tukikeinoihin.

Kaikki timén tutkimuksen aineisto on alkuperdisté ja saatavilla Oulun yliopiston tietokannoista,
Oula-Finnasta ja Ebscosta. Keskityn 2000-luvulla julkaistujen tieteellisten tutkimusten ja teos-
ten antiin varhaiskasvatukseen liittyvissd teoksissa, silld varhaiskasvatus on alana kehittynyt

vuosikymmenten aikana huomattavasti ja vanhemmat teokset eivit titen saata vastata timén



hetkisen varhaiskasvatuksen kysymyksiin. Kaksikielisyyden ja kielellisen identiteetin teoreet-
tiseen madrittelyyn kdytin aiemmissakin tutkimuksissa kdytettyjd 2000-luvulla julkaistuja pe-
rusteoksia, joiden kirjoittajina ovat aiheita monipuolisesti tutkineet asiantuntijat. Jatin useissa
alemmissa tutkimuksissa kdytetyt vanhemmat perusteokset tarkastelun ulkopuolelle, silld voin
ndin tuoda aiheen késittelyyn uudemman ndkdkulman. Tutkimusaineistossa on myds paljon
uutta aiheeseeni liittyvédé aineistoa ja kdytin tutkimuksessa suomenkielisen aineiston liséksi
myo6s englanninkielistd aineistoa. Aineiston hakemisessa olen kdyttdnyt avainsanoina kaksikie-
lisyyttd, monikielisyyttd, identiteettid, kieltd, kulttuuria, kieli- ja kielellistd identiteettid seka
englanninkielisid avainsanoja bilingual, bilinguality, bilingualism, multilingualism, multilin-

guality, language, culture, identity ja linguistic identity.



3 Kaksikielisyys

Kaksikielisyys on toinen tdmén tutkimuksen padkésitteistd. Kaksikielisyyden kisitteen katta-
vaan maédrittelyyn on kdytetty aiheen aiemmassa tutkimuksessa kielen ja kulttuurin kisitteita,
joita kdytdn myds itse téssi tutkielmassa. Esittelen tunnetuimpia kaksikielisyyden mééritelmié,
joiden pohjalta maaritidn lapsen kaksikielisyyden tétéd tutkimusta varten. Tarkastelu sivuaa lap-
sen kielenkehitysté ja kielen merkitysté lapsen kehityksessd, mikd antaa pohjaa myos kielellisen

identiteetin késitteen maarittelylle sekd tutkimuskysymyksen késittelyyn.

Korkeamden (2011) mukaan pienen lapsen kieli auttaa hantd oppimaan uusia asioita, mutta kieli
on hinelle my0s jatkuvasti kehittyva oppimisen kohde. Kielen oppiminen on aina yksilollinen
prosessi, mikd tapahtuu yksi-, kaksi- tai monikielisyydestd riippumatta lapsen omaan tahtiin
(Hassinen, 2005, 81-84). Muiden ihmisten kanssa tapahtuva vuorovaikutus, ympéristén ha-
vainnointi ja jatkuvasti kehittyvi aivotoiminta ovat pohja kielen oppimiselle, mik4 kertoo kie-
len ja sosiaalisen kontekstin vahvasta yhteydestd (Lyytinen, 2014). Nurmilaakson (2011) mu-
kaan kieli on keskeisessa roolissa lapsen kokonaisvaltaisessa kehityksessa, silld oppimisen li-
sdksi muistaminen, ajattelu, sosiaalinen vuorovaikutus ja toiminta perustuvat kieleen. Kielen-
kehitys on yhteydessd myds puheen kehitykseen ja kielen avulla lapsi voi tulla kuulluksi, ym-
mirtdd muita sekd kuulua eri yhteisoihin ja ilmaista itseddn monipuolisesti (Nurmilaakso,
2011). Kokonaisuudessaan kielen oppiminen on edellytys ithmisten vélisten suhteiden muodos-
tumiselle, maailmassa toimimiselle ja varsinkin didinkieli muodostaa suuren osan identiteetista

(Hassinen, 2005).
3.1 Kaksikielisyyden mairitelmia

Aiemman tutkimustiedon tarkastelu osoittaa kaksikielisyyteen liittyvin useita eri ndkokulmia,
mika tekee kdsitteestd laajan ja moninaisen sekd vaikean miiritelld. Kaksikielisyys on toisaalta
yksilon piirre, mutta my0s yhteiskunnassa vallitseva i1lmi6, joka mahdollistaa eri kielid kaytta-
vien ihmisten kommunikoinnin keskendin (Hassinen, 2005). Yhteiskunnallisesti kaksikieli-
syyttd voidaan tarkastella esimerkiksi poliittisen, kasvatuksellisen tai historiallisen kontekstin
sisdlld (Edwards, 2003). Halliday (2007) esittdd, etti ei ole olemassa yleispitevéa vastausta,

kuka on kaksikielinen tai milloin yhteiskuntaa voidaan kutsua kaksikieliseksi.

Varsinkin yksilon ominaisuutena tarkasteltuna kaksikielisyydelle on lukemattomia méaaritelmia

aitheen aiemmissa tutkimuksissa. Muun muassa Edwards (2003) esittdéd yksilon kaksikielisyy-



den maédrittelyn tapahtuvan esimerkiksi kielen tason perusteella, jolloin arvioidaan kielen pu-
humista, kuuntelemista, kirjoittamista ja lukemista. Sen sijaan Hassinen (2005) kertoo yksilon
kaksikielisyyden mahdollisia méaarittelykriteereitd olevan sen kdyttiminen ja sithen samaistu-
minen. Muita méarittelyn 1dhtokohtia ovat omaksumisymparisto ja kielille altistumisen tapah-
tuminen joko tietoisesti tai tiedostamattomasti, jolloin kieli on omaksuttu luonnollisesti kasvu-
ympdristossé tapahtuneen kielen altistumisen tuloksena (Paradis, 2007; Laurén, 2008; Hassi-
nen, 2005). Hassisen (2005) mukaan yleisesti ottaen kaksikielinen on kahden kielen ymparis-
tossd eldva henkild, joka kykenee aktiivisesti puhumaan, ymmaértdméén ja ajattelemaan kah-

della kielellad seké vaihtamaan kieltd vaivatta sosiaalisen tilanteen tarpeen mukaan.

Ympériston vaikutukseen liittyen Edwards (2003) nostaa esille additiivisen ja subtraktiivisen
kaksikielisyyden kisitteet. Hdnen mukaansa on kyse additiivisesta kaksikielisyydestd, kun
kaksi kieltéd tdydentivét toisiaan ja yksilo kokee molemmat kielet yhti tiarkeind sekd miellytta-
vind kommunikoinnin vélineind. Sen sijaan subtraktiivisessa kaksikielisyydesséd korostuu toi-
sen kielen oppiminen jattdmailld toinen kieli osittain tai kokonaan pois, mikéd yleensé johtuu
yhteiskunnan tai yksilon muun ympériston epatasa-arvoisesta suhtautumisesta yksilon toiseen
kieleen (Edwards, 2003). Téti voidaan kutsua myos toisen kielen oppimiseksi toisen kustan-
nuksella (Hassinen, 2005, 17). Hassinen (2002, 2005) korostaa yksilon kasvuympériston kan-
nustavalla ja hyviksyvilld suhtautumisella seké toisen kielen huomioimisella olevan suuri vai-
kutus kaksikielisyyteen. Hian kertoo kaksikielisyyden olevan vaihteleva prosessi, jossa kielten
rooli muuttuu keskendin esimerkiksi ympériston ja eldméntilanteiden mukaan tietoisesti tai tie-
dostamatta. Téllin on kyse niin sanotusta toisen kielen dominanssista eli epdvirallisesta hallit-
semisesta, mika ei kuitenkaan tarkoita toisen kielen olevan virallisesti heikommassa asemassa

(Hassinen, 2002; Hassinen, 2005).
3.2 Kulttuuri osana kaksikielisyytta

Kaksikielisyyteen liittyvdd aiempaa tutkimuskirjallisuutta tarkastellessa nousee esille yhteneva
nidkemys kaksikielisyyden kulttuurisidonnaisuudesta. Muun muassa Hamers ja Blanc (2000)
korostavat, ettd kaksikieliseksi kehittymista ja sen vaikutuksia yksiléon ei voi tarkastella eril-
ladn liittdmattd tarkasteluun mukaan kulttuurista ulottuvuutta. Monen kielen oppiminen ei ta-
pahdu ilman sosiaalisten ympéristdjen vaikutusta, silld kieli opitaan sosiaalistumalla tiettyyn
kulttuuriin (Baquedano-Lopez & Kattan, 2007). Sosiaalistuminen itsessdén tapahtuu myos kie-
len avulla, silld kieli siirtdd yhteison ominaisuudet sekd uskomukset eteenpéin ja yksilo pystyy

muodostamaan omaa identiteettiddn timén avulla (Aikio-Puoskari, 2002). Toisaalta kieli on



myds yksi kulttuurin tuote ja se eldd jatkuvasti yhteison kiytossd sekd muuttuu sukupolvien
mukana (Aikio-Puoskari, 2002; Hamers & Blanc, 2000). Kokonaisuudessaan yksilon kielelliset
ominaisuudet muotoutuvat ja tulevat ilmi kulttuurin kontekstissa, kun ihminen valitsee tietyissd
sosiaalisissa tilanteissa tietyn kielen tai kielelliset keinot (Halliday, 2007). Hassisen (2005) mu-
kaan kaksikielisyys maéadritelldén usein liian pinnallisesti ihmisen ominaisuutena tai kykyni,
vaikka se on yksi keskeisimmistd ihmisen kokonaisvaltaiseen eldmiseen ja kasvuun vaikutta-
vista tekijoistd. Kaksikielisyys ei ole vain kielellinen ominaisuus, silld se muodostaa merkitta-
van osan ithmisen identiteetistd ja muodostuu kokonaiseksi eldméntavaksi sithen yhdistyvien

kulttuurien ja ympéristdjen kautta (Hassinen, 2005).

Kaksikielisyys yhdistetddn aiemmassa tutkimuksessa myos kaksikulttuurisuuteen, vaikka aihe
on selkedsti ristiriitainen. Esimerkiksi Grosjean (2013) toteaa henkilon olevan kaksikulttuuri-
nen, kun hin on omaksunut kahden tai useamman kulttuurin arvoja, kisityksia tai kielet, elda
kahden tai useamman kulttuurin ympéristossd sekéd yhdistelee tiedostamatta tai tietoisesti eri
kulttuurien osia keskenédédn vuorovaikutustilanteiden mukaan. Nama kaikki edelld mainitut kak-
sikulttuurisuuteen liittyvit piirteet eivét kuitenkaan Grosjeanin mukaan esiinny vélttimatta jo-
kaisen kaksikulttuurisen henkilon eldméssa ja piirteissd on valtavasti yksilollistd vaihtelua. Té-
ten kaikki kaksikieliset eivéat vélttamétta eld kaksikulttuurisessa ymparistdssa eivitka pida itse-
adn osallisena kahteen kulttuuriin (Grosjean, 2013). Sen sijaan Hassinen (2005) viittda, etti
jokainen kaksikielinen eldé kaksikielisessd ympéristossé, jolloin on myds ymmaérrettiva kahta
kulttuuria. Rutledge (2008) selvittdd nama ristiriitaisuudet esittdmalld, ettd kaksikulttuurisuus
ei tarkoita kahden kulttuurin tasavertaista asemaa henkilon eldmadssé, vaan yleensd yksi kult-
tuuri hallitsee enemmén henkilon elaméntapoja. Henkil6 voi kokea kuitenkin jokaisen kulttuu-
rin yhtd merkityksellisend osana eldméédnsé tai pdinvastoin kokea tietyn kulttuurin kanssa yh-

teenkuulumattomuutta (Rutledge, 2008).
3.3 Varhaiskasvatusikiisen lapsen kaksikielisyys

Kaksikielisyys vaikuttaa jatkuvasti lapsen kielelliseen kdyttdytymiseen, joka rakentuu sosiaali-
sesta ja kognitiivisesta toiminnasta sekd kielellisestd ymmaértdmisestd (Hamers & Blanc, 2000).
Hassisen (2005, 81) mukaan kielen oppiminen alkaa jo hyvin varhaisessa vaiheessa ennen kuin
lapsi tuottaa itse dénteitd tai sanoja. Varhaislapsuudessa lapsi omaksuu kielen mukana myds
kieleen liittyvan kulttuurin, joihin kuuluu tietyt asenteet ja arvot (Benjamin, 2014). Hassinen
(2005) esittid, ettd vuorovaikutus eri kieli- ja kulttuuriympaéristoissd on yhteydessi lapsen psy-

kologiseen ja kognitiiviseen kehitykseen, mikd antaa pohjan lapsen oman itsen ja ympériston
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havainnoinnille seké tiedostukselle. Hinen mukaansa kielellinen ympaéristo ja kielelliset mallit
ovat keskeisid tekijoitd kielenkehityksesséd lapsen luontaisen kielen oppimisen taidon lisdksi,
johon vaikuttavat biologiset, sosiaaliset ja kognitiiviset taidot. Hdn korostaa, ettd kuulon, 4a-
nielinten ja aivojen normaali kehitys takaa lapselle ympariston havainnointiin, ajatteluun ja pu-
humiseen hyvit ldhtokohdat. Liséksi hdn kertoo aivojen normaalin kehityksen edistdvin lapsen
kykya vastaanottaa ja hallita kieltd seki siihen liittyvid viestejd. Hinen mukaansa kaiken kielen
oppimisen ja omaksumisen pohjana on lapsen luontainen tarve tulla ndhdyksi ja kuulluksi. Ai-
kuisen kanssa vuorovaikutuksessa lapsella on mahdollisuus oppia ymmartdmaéaén kielen sanal-
lisia ja sanattomia viestejd sekd tdtd kautta oppia toimimaan kielenkdyton tilanteissa tietylla

tavalla (Hassinen, 2005).

Aiheen vanhemmasta kirjallisuudesta nousee esille my0s eridvid huomioita pienten lasten kak-
sikielisyyteen ja kielelliseen kehitykseen liittyen. Yleisin kaksikielisyyteen liittyvé kielteinen
nikokulma perustuu ajatukseen kielellisen kehityksen héiriintymisestd, jossa kumpikaan kieli
ei kehity riittdvin hyvéksi ja tdlloin lapsesta tulee ndkokulman mukaan niin sanotusti puolikie-
linen (Edwards, 2003). Hassinen (2005) korostaa, ettd uudempi tutkimus ei kuitenkaan tue tita
uskomusta, vaan ennemminkin kumoaa sen tdysin korostaen kaksikielisten lasten kehitysté sa-
man tasoiseksi ja jopa edistyneemmaiksi kuin yksikielisten lasten niin kielelliselld kuin esimer-

kiksi kognitiivisella tasolla.
3.3.1 Kaksikielisyyden kehittyminen

Varhaiskasvatusikdisen lapsen kaksikielisyyteen liittyy yksinkertaistettuna kaksi kielen oppi-
misen tapaa: kielen omaksuminen tiedostamatta tai kielen oppiminen tietoisesti opettelemalla
(Peltola, 2010). Paradis (2007) esittdd, ettd kaksikielisyys voidaan méaéritelld omaksumisidn
mukaan suksessiiviseen eli perdkkdiseen ja simultaaniseen eli samanaikaiseen kaksikielisyy-
teen. Hanen mukaansa suksessiivinen kaksikielisyys muodostuu lapsen oppiessa kolmannen ja
kuudennen ikdvuoden vélisend aikana ensikielensé lisdksi toisen kielen, jolloin lapsi yleisesti
ottaen kayttad ensikieltddn vanhempien kanssa kotona ja toista oppimaansa kieltd paivikodissa
tai koulussa. Sen sijaan simultaaninen kaksikielisyys muodostuu lapsen kolmanteen ikdvuoteen
mennessé yleensd lapsen kummankin vanhemman kéyttdessd kotona omaa didinkieltdén, mutta
simultaanisen kaksikielisyyden voi my0s saavuttaa esimerkiksi pdivikodin kautta lapsen aloit-

taessa varhaiskasvatuksen alle kolme vuotiaana (Paradis, 2007).

Hassinen (2005) toteaa lapsen omaksuvan vaivattomimmin simultaanisen kaksikielisyyden

yksi kieli-yksi henkilo-periaatteella, kun lapsi kdyttdd kahta kieltd perheessé ja toinen néistd
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perheen kielistd on perheen ulkopuolisten ymparistdjen valtakieli. Talloin perheessd molemmat
vanhemmat puhuvat omaa didinkieltdén lapselle ja lapsi oppii yhdistdimédn tietyn kielen kéyt-
tdmisen tiettyyn henkil66n. Hassinen korostaa, ettd lapsen kasvaessa vanhempien on karsival-
lisesti jatkettava méérétietoista oman didinkielen kdyttdmistd osana lapsen arkea. Hinen mu-
kaansa lapsesta kehittyy simultaanisti kaksikielinen, vaikka lapsi lainailisi toisen kielen sanoja
eikd vastaisi vanhemman kayttdmalla kielelld. Hassisen mukaan toivoa ei kannata menetta tai
painostaa lasta kdyttiméén tiettyd kieltd, silld lapsen molemmat kielet voivat olla vahvoja,
vaikka sosiaalisista ymparistoistd suurin osa ei kdyttdisikddn vihemmistokieltd. Kaksikieliselle
lapselle on kuitenkin erityisen tiarkeda saada tarpeeksi kielellisié virikkeitd, 1dsnéoloa ja seurus-
telua aikuisilta, jotta kaksikielisyys kehittyy mahdollisimman vaivattomasti ja luonnollisesti
(Hassinen, 2005). Lisiksi lapsella tulee olla mahdollisuuksia tutustua ja luoda suhteita muihin
vihemmistokieltd kdyttdviin ithmisiin, jotta vihemmistokielen kdyttdminen olisi monipuolista

(Smolander, 2020, 297).

Téssé tutkimuksessa tarkoitan kaksikieliselld lapsella simultaanisti kaksikielisté lasta, jolla on
varhaiskasvatuksen aloitusvaiheessa jo perheessdian kiytossd suomen lisdksi jokin muu kieli ja
hén kayttdd molempia kielid aktiivisesti. Suomen kieli on téssd tutkimuksessa lapsen perheen
ulkopuolisten sosiaalisten ympéristdjen valtakieli, silld varhaiskasvatus ja muu yhteiskunta
kayttavat suomea. Toinen lapsen kielistd on vihemmistokieli. Vdhemmistokieli saa yleensd
perheen ulkopuolisissa sosiaalisissa ympdristdissd vihan tai ei ollenkaan kulttuurista tai kasva-
tuksellista tukea (Paradis, 2007). Olisi tarkead, ettd lapsi kokee tasapuolista arvostusta molem-

pia kielidén kohtaan (Hassinen, 2005, 64—66).

12



4 Kielellinen identiteetti

Tarkastelen téssd luvussa toista padkasitettd eli kielellistd identiteettid, mutta kdyn ldpi myds
kielellisen identiteetin ja koko identiteetin yhteyttd. Keskityn luomaan identiteetistd kattavan
kokonaiskuvan menemétta kaikkiin identiteetin osioihin yksityiskohtaisemmin, silld vain kie-
lellinen identiteetti on padkasitteend. Tarkastelussa on vahvasti mukana kieli ja kulttuuri, silld
esimerkiksi Pietikdinen ja kollegat (2002) esittavit, ettd kieli, kulttuuri ja identiteetti ovat kolme

jatkuvasti yhteen nivoutuvaa kisitetta.

Identiteetti on monimuotoinen ja kerrostunut kisite, joka on jatkuvasti muuttuva ja prosessi-
mainen (Dufva, 2002). Se muodostuu monista sosiaalisista, psykologisista, institutionaalisista
ja poliittisista osista (Iskanius, 2006). Edwards (2009) jakaa identiteetin karkeasti sosiaaliseen
ja persoonalliseen identiteettiin. Hinen mukaansa persoonallinen identiteetti muodostuu niista
kaikista yksil6llisistd ominaisuuksista, késityksistd ja kokemuksista, joita ihmiselld on. Persoo-
nallinen identiteetti muodostuu osaksi my0s sosiaalisen identiteetin avulla, silld sosiaalinen
identiteetti sisdltdd muun muassa kulttuuria, késityksid ja uskomuksia, joita ihminen kayttaa

persoonallisen identiteetin rakentamisessa (Edwards, 2009, 19-25).

Useissa aiemmissa teoksissa identiteetti madaritelldén kokonaisuudessaan sosiaalisen ymparis-
ton vaikutuksen alaisena yksilon ominaisuutena. Muun muassa Benjamin (2014) esittdd, ettad
nykyajan kielellisesti ja kulttuurisesti monimuotoisessa yhteiskunnassa identiteetti on jatku-
vasti uudestaan rakentuva, miki estéé identiteetin siirtymisen sellaisenaan sukupolvelta toiselle
toisin kuin aiemmin. Sosiaalisella ymparistolld ja toisilla ithmisilld on suuri merkitys identiteetin
kehittymisen kannalta (Benjamin, 2014). Saastamoisen (2006) maaritelmén mukaan identiteetti
on joukko keinoja, joiden avulla ihminen pyrkii médritteleméén ja késittdméaén oman suhteensa
sosiaaliseen ympéristoon, kulttuuriin ja omaan itseensd. Identiteetti my0ds ohjaa valintoja vuo-
rovaikutustilanteissa (Saastamoinen, 2006). Kaiken kaikkiaan identiteetti rakentuu muiden ih-
misten suhtautumisesta ja késityksistd itsestd sekd ihmisen oman itsen késityksesté ja kokemuk-

sesta (Martin, 2002).
4.1 Kielellisen identiteetin kisitteen mairittely

Kulttuuri ja sosiaalinen ympéristd ovat vahvasti ldsnd kielellisen identiteetin maédrittelyssa
aiemmissa tutkimuksissa. Iskaniuksen (2002) mukaan vain yhteisen kielen avulla on mahdol-
lista osallistua sosiaaliseen ympéristoon ja kulttuuriin seké tuntea olevansa itsensi. Sosiaalinen

tilanne ja muut ihmiset vaikuttavat kielelliseen ilmaisuun sekd yhteenkuuluvuuden tunteeseen
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tietyssd ymparistossé (Iskanius, 2002). Dufva (2002) korostaa, ettd samaan kielelliseen ja kult-
tuuriseen ympdaristoon kuuluvilla ihmisilld ei ole samanlaista kielellistd identiteettid. Vaikka
kielelliseen identiteettiin sisdltyy hdnen mukaansa kulttuurin kasityksid muista ihmisisté ja it-
sestd, jokaisella ihmiselld on yksildllinen kokemus itsestdén ja muista. Tdmén takia kielellinen
identiteetti ei ole yleistettdvissa esimerkiksi tietyn kieli- tai kulttuuriryhmén ihmisten osalta

(Dufva, 2002).

Kielellinen identiteetti on ihmisen koko identiteetin osa, joka muodostuu useista eri osista ja
muuttuu paikan sekd ajan mukaan (Iskanius, 2006, 78). Kielellisen identiteetin ndhdadan késit-
tdvin kulttuurin ja sosiaalisen ympériston muodostavan kontekstin sisdlld kaikki identiteetin
kieleen liittyvit osat, kuten kielen sanalliset ja sanattomat ilmaisut seka kielen avulla rakentu-
neet kisitykset omasta itsestd, muista ihmisistd ja maailmasta (Iskanius, 2006, 63—65; Pietikéi-
nen ym., 2002). Lisdksi Martin (2002) esittd4 kielelliseen identiteettiin kuuluvan kielen jatku-
vasti muuttuvan roolin ja sen vaihtuvan arvostuksen sekd kdyton. On kyse siitd, mika kieli on
thmisen mielestd hidnen oma kielensi ja mihin kielelliseen ympéristdon hén kokee kuuluvansa
(Martin, 2002). Tasséd tutkimuksessa tarkoitan kielelliselld identiteetilld ithmisen identiteetin
osaa, jonka mukaan ihminen kokee samaistumista tiettyyn kielelliseen ja kulttuuriseen ryh-
méaén. Kielellinen identiteetti késittdd tdssd tutkimuksessa myos ithmisen ominaiset kielelliset

tavat.
4.2 Kaksikielisen lapsen kielellisen identiteetin kehittyminen

Hassisen (2005) mukaan lapsen ldhestyessd kahta ikdvuotta hén alkaa tiedostaa itsedédn ja muita
thmisid ymparillddn. Hassinen kertoo lapsen kognitiivisten eli havainnointi- ja tiedostustaitojen
olevan tdlloin tarvittavalla tasolla, ettd hdn voi tietoisesti suunnitella ja toteuttaa muista thmi-
sistd riippumatonta toimintaa erilaisten kommunikointitapojen avulla. Lapsen identiteetti on
tietoisuutta omasta itsestd ja omasta toiminnasta sekd niiden yhteydestd eri ympéristoihin ja
muihin ihmisiin (Hassinen, 2005, 5658, 65). Lapsen identiteetin rakentuminen pohjautuu &i-
dinkieleen ja sithen yhdistyviin sosiokulttuurisiin arvoihin ja késityksiin, silld didinkielen avulla
lapsi ajattelee, ilmaisee, havainnoi, tuntee ja on yhteydessd muihin ihmisiin (Iskanius, 2002;
Nurmilaakso & Viliméki, 2011). Hassisen (2005) mukaan pieni lapsi on luonnostaan utelias
kielid ja kulttuuria kohtaan, minkd vuoksi minétietoisuuden kehittyessd han alkaa havainnoida
myds kielellisid ympirist6jd. Han kertoo lapsen metalingvistisen tietoisuuden eli tietoisuuden

kielellisistd ympdéristoistd ja kielenkdytostd kasvavan vihitellen 1dn mukana, jolloin lapselle
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muodostuu ominaiset kielelliset tavat muun muassa ajatteluun ja erilaisiin sosiaalisiin tilantei-
siin kaytettdviksi. Hassinen lisdd lapsen samaistuvan kielen kéyttéjiin ja tiettyyn ymparistoon
heijastellen aluksi vanhempiensa kielellistd kdyttdytymistd ja muita thmisid peilaamalla lapsi
asettuu lopulta tietyissé tilanteissa kdyttamadn tiettya kieltd. Tama saattaa olla sattumanvaraista
tai my0s tietoista riippuen muiden ihmisten eleisté ja katseista, silld muut ihmiset saattavat esi-
merkiksi ihmetelld lapsen tietyn kielen kdyttdmistd tai eivit osaa vastata hinen ilmaisuunsa
samalla kielelld, jolloin lapsi ymmartdé tulevansa hyvaksytymmaiksi kéyttdmalla toista kieltd

(Hassinen, 2005, 59, 64-67).

Simultaanisti kaksikielinen lapsi on omaksunut kaksi kieltd ennen kolmatta ik&vuotta eli hanella
on niin sanotusti kaksi didinkieltd (Hassinen, 2005).Téssd tutkimuksessa toinen niisti kielisté
on suomi ja toinen vdhemmistokieli. Kielellinen identiteetti tarkoittaa tdssa tilanteessa lapsen
samaistumista suomen ja vihemmistokieleen sidoksissa olevien asenteiden, kdsitysten, arvos-
tuksen ja kielen kiyton kielellisiin ominaisuuksiin (Iskanius, 2002). Yksi kieli-yksi henkil6-
periaatteella simultaanisen kaksikielisyyden omaksunut lapsi nidkee ja kuulee toisen vanhem-
man kayttdvan oman sukunsa kanssa yhté kieltd ja toisen vanhemman sukunsa kanssa toista
(Hassinen, 2005, 40). Niin lapsi sosiaalistuu osaksi kahta kulttuuria ja kielellistd ymparistoa,
jolloin hdn omaksuu néihin liittyvit erilaiset vuorovaikutus- ja kayttdytymismallit (Benjamin,
2014). Iskaniuksen (2006) mukaan samaistumista voi olla molempien kielten ominaisuuksiin
riippuen ymparistostd. Kun kdytossd on monta kieltd, ihminen voi asettua usean eri kielellisen

ryhmén jiseneksi tuntemalla vaihtelevasti yhteenkuuluvuutta (Iskanius, 2006, 61-65).

Kaksikielinen lapsi kommunikoi muiden ihmisten kanssa kahden eri kielen ja kahden er1 kult-
tuurin konteksteissa ja muut ihmiset arvioivat hdnen kulttuurisia sekd kielellisid piirteitdan
ndisséd eri ympdiristdissd tavalla tai toisella (Mikkola, 2001, 121). Benjaminin (2014) mukaan
varhaisessa lapsuudessa sosiaaliset ymparistot ja tilanteet painottuvat vanhempien ja sukulais-
ten muodostamaan perheeseen. Viimeistddn lapsen aloittaessa varhaiskasvatuksen hian huomaa
eroavansa Suomen yksikielisestd valtavdestostd, jolloin hén tietoisesti ja tiedostamatta vertaa
omaa kielellistd ja kulttuurista taustaansa muihin ihmisiin (Benjamin, 2014; Hassinen, 2005,
66—68). Muiden suhtautuminen usean kielen kdyttdmiseen ja kielten eriarvoinen asema vaikut-
tavat kielelliseen ilmaisuun ja kielen valintaan eri tilanteissa (Wardhaugh & Fuller, 2015, 82—

113).
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Enemmistdkielen valta-asema aiheuttaa kielellisen identiteetin rakentumiseen haasteita, silld
vihemmistokielelld kommunikointi tapahtuu pddasiassa vain kotona ja ndin kielen kdyttdmi-
seen ei ole enemmistokieleen verrattuna yhtd paljon mahdollisuuksia (Iskanius, 2006, 79). Has-
sisen (2005) mukaan on odotettavaa, ettd kaksikielisen lapsen identiteetissd on vaihtelevasti
kahteen kieleen liitettdvid piirteitd. Hén korostaa, ettd vahemmistokieltd kayttidvilld vanhem-
malla on térked rooli lapsen kaksikielisyyden ja kahden kielen avulla muodostettavan kielelli-
sen identiteetin tukemisessa. Kaksikielinen lapsi tarvitsee tasapuolisesti molempien kielien
kayttotilanteita niin lasten kuin aikuisten kanssa sekd kaksikielisyyden hyviksyvén kasvuym-
pariston myds kodin ulkopuolella, jotta molempien kielten kdyttdminen on miellyttivaa ja ak-

tiivista (Hassinen, 2005, 53-55, 66).

Seuraavan kuvion avulla tiivistin keskeiset késitteet eli kielen, kulttuurin, kielellisen identitee-
tin sekd kaksikielisyyden mééritelmét 0—6-vuotiailla, miké edesauttaa tutkimustulosten tulkin-

taa. Selkeyden lisddmiseksi padkasitteet on virjétty.

( . 1. A (" Kielellinen identiteetti )
Kieli ) ) )
. .. - osa koko identiteettid
- ajattelu, toiminta ' .
ja vuorovaikutus o kle}qn asema er1
tapahtuu sosiaalisissa tilanteissa p N
L didinkielen avulla y - ominaiset kielelliset tavat Simultaaninen
\ Jja niiden kaytto y kaksikielisyys
- kahden kielen
™\ omaksuminen ennen
Kaksikielisyys kolmea ikédvuotta
S \ J
- - ~ - toiminta ja
Kulttuuri vuorovaikutus voivat
; tapahtua kahdella eri o
- arvot, asenteet ja P 11(1 elelli [ Suksessiivinen
késitykset / B kaksikielisyys
_sidinkieli : - elamaissa o o
aidinkieli pohjana mahdollisesti myds - ensikielen lisiksi
) SOSlf‘E.‘hS;,et kaksi kulttuuria lasna toisen kielen
\ ymparistot y \_ ) omaksuminen ennen
(kuudetta ikdvuotta |

Kuvio 1. Kaksikielisyyden, kielellisen identiteetin, kielen ja kulttuurin késitteiden yhteydet.
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5 Kaksikielisen lapsen kielellisen identiteetin tukeminen varhaiskasvatuk-

sessa

Téssd luvussa keskityn vastaamaan kattavasti tutkimuskysymykseen, miten varhaiskasvatuk-
sessa tuetaan kaksikielisen lapsen kielellistd identiteettid. Tarkastelen varhaiskasvatuksen asia-
kirjoja ja niistd nousevia tavoitteita kaksikielisyyteen ja kielellisen identiteetin tukemiseen liit-
tyen. Tarkastelen my0s varhaiskasvatuksen ja pidasiassa varhaiskasvatuksen opettajan roolia
lapsen kielellisen identiteetin tukemisessa seki erittelen teoriaan ja asiakirjoihin pohjautuvia
kiytdnnon tukikeinoja. Kuvaan tarkemmin miten juuri kaksikielisen lapsen kielellistd identi-
teettid tuetaan, kun lapsi on omaksunut suomen lisdksi toisen kielen kolmeen ikdvuoteen men-

nessd ennen varhaiskasvatuksen aloittamista.

Varhaiskasvatuksen teoksissa ja aiemmassa tutkimuksessa lasten kaksikielisyys ja kielellinen
identiteetti yhdistetddn moninaisuuteen. Paavolan (2017) mukaan moninaisuus on vahvasti
lasnd varhaiskasvatuksessa, joka muodostuu esimerkiksi erilaisista etnisistd, sosioekonomi-
sista, katsomuksellisista ja kielellisistd taustoista. Hén kertoo lapsen identiteetin kannalta ole-
van tirkedd tuntea kuuluvansa ryhméén ja tuntea samanlaisuutta. Hin kuitenkin korostaa, ettad
samanlaisuus ei tarkoita tasa-arvon ja sosiaalisen oikeudenmukaisuuden toteutumista, silla til-
16in eri taustat tasapdistetdin. Samanlaisuuden etsiminen ja korostaminen ei ota huomioon las-
ten ainutlaatuisia tarpeita ja taustoja, jotka muodostavat moninaisuuden ja rakentavat identi-
teettid (Paavola, 2017). Sen sijaan lasten tutustuttaminen erilaisiin kieliin ja kulttuureihin ra-
kentaa lapsille myonteisid kokemuksia ja késityksid toisista thmisistd sekd moninaisuudesta,

mika antaa lapsille tietoja ja taitoja omaksi itseksi kasvamista varten (Opetushallitus, 2018, 25).
5.1 Kielellinen identiteetti ja kaksikielisyys varhaiskasvatuksen asiakirjoissa

Myos varhaiskasvatuksen asiakirjoissa keskitytddn moninaisuuden késitteeseen ja siitd nouse-
viin kieleen ja identiteettiin liittyviin varhaiskasvatustoiminnan tavoitteisiin. Varhaiskasvatus-
laissa (2018/540 3§) todetaan seuraavasti: “’varhaiskasvatuksen tavoitteena on antaa kaikille
lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen, edistdd yhdenvertaisuutta ja suku-
puolten tasa-arvoa sekid antaa valmiuksia ymmartda ja kunnioittaa yleistd kulttuuriperinnetta
sekd kunkin kielellistd, kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksellista taustaa”. Lakiin perustu-
vassa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) esitetddn tarkemmin, ettd moninaisessa

maailmassa toimiminen perustuu vuorovaikutustaitoihin ja kulttuuriseen osaamiseen. Perustei-
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den mukaan kulttuurinen osaaminen sisiltdd muun muassa omien arvojen ja asenteiden arvi-
ointia ja pohdintaa sekd kyvyn ymmartéa erilaisia késityksid, mikd perustuu vahvasti itsetunte-
mukseen ja ilmaisutaitoihin. Varhaiskasvatuksen henkilostd on térkedssd roolissa tukemassa
ndité taitoja, jotka edistivét lapsen kulttuurisen ja kielellisen identiteetin kehittymistd (Opetus-

hallitus, 2018, 25).

Varhaiskasvatuslaissa ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kaksikielisyys otetaan huo-
mioon suomen, ruotsin ja saamen kielen osalta, mutta muut kielet sisdllytetdin monikielisyys-
kasitteeseen. Opetushallitus (2018) toteaa varhaiskasvatuksen tavoitteena olevan monipuolisten
ja vaihtelevien oppimisympdristdjen sekd vuorovaikutustilanteiden tarjoaminen, miki tukee
my0s monikielisten lasten kielellisen ja kulttuurisen identiteetin kehittymistd. Lisdksi varhais-
kasvatustoiminnassa mahdollistetaan resurssien mukaan muiden kuin valtakielen kdyttdminen
ja kehittdminen, silld varhaiskasvatuksen arvoihin siséltyy vahvasti eri kulttuurien ja kielten
arvostaminen sekd kunnioittaminen. Pddtavoitteena on monikielisyys huomioiden vahvistaa ja
tukea lasten kielellisid taitoja eli vuorovaikutustaitoja, kielen ymmirtdmisen taitoja, puheen
tuottamisen taitoja, kielen kiyttotaitoja, kielellistdi muistia ja sanavarantoa sekd kielitietoi-
suutta, joista muodostuu kokonaisuudessaan lapsen kielellinen identiteetti (Opetushallitus,
2018, 4041, 50). Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2016) korostetaan vield enem-
mén esiopetuksen keskittyvén erityisesti tukemaan kaksi- ja monikielisten lasten eri kieliin liit-
tyvid taitoja. Kokonaisuudessaan asiakirjat kuitenkin kisittelevét identiteettid vain pintapuoli-

sesti, vaikka se maarittdd vahvasti jokaista lasta yksilollisesti ja sosiaalisesti (Mikinen, 2020).
5.2 Varhaiskasvatuksen opettajan pedagoginen vastuu ja osaaminen

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018, 76) mukaan varhaiskasvatustoiminta nojau-
tuu pedagogiikkaan, joka on suunnitelmallista ja tavoitteellista lapsen hyvinvointia edistdvadi
toimintaa, mikd perustuu monitieteiseen ja erityisesti kasvatus- ja varhaiskasvatustieteelliseen
tietoon lapsen kokonaisvaltaisesta hyvinvoinnista, kasvusta ja oppimisesta. Varhaiskasvatus-
laki (2018/540) ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) korostavat varhaiskasvatuk-
sen opettajalla olevan pedagoginen péddvastuu suunnitella, toteuttaa ja arvioida sekid kehittdaa
lapsiryhmén toimintaa ryhméén kuuluvien lasten tarpeiden, mielenkiinnonkohteiden ja tausto-
jen mukaisesti. Opettajalla on ratkaiseva rooli kaksikielisen lapsen kielellisen identiteetin tuke-
misessa, silld lapsiryhmadssa vallitseva valtakieli ja -kulttuuri sekd niiden rinnalla olevat vihem-
mistokielet ja -kulttuurit ndyttdytyvit opettajan suunnittelemassa ja toteuttamassa lapsiryhmén

toiminnassa tietyssd suhteessa (Benjamin, 2014). Jokaisella lapsella on oikeus omaan kieleen
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ja kulttuuriin, mik velvoittaa varhaiskasvatuksen opettajaa ottamaan ne osaksi varhaiskasva-
tustoimintaa sekd pitdméén huoltajat ajan tasalla didinkielen tirkeydestd ja opastamaan heitd

didinkielen tukemisessa (Kivijarvi, 2020).

Nummenmaa (2006) nostaa esille yhdenvertaisen toiminnan térkedksi ldhtokohdaksi kasvatta-
jien tietoisuuden omista arvoista ja kasityksistd sekd yhteiskunnan asettamista arvo- ja kulttuu-
rikehyksistd. Hinen mukaansa varhaiskasvattajat siirtdvit tietoisesti ja tiedostamatta lapsille
tietynlaisia arvoja ja késityksid tietynlaisessa kielellisessd ja kulttuurisessa ympéristossd. Kas-
vatusyhteisOssd vallitsevia asenteita ja arvoja pitdd kyseenalaistaa sekd pohtia jatkuvasti, jotta
varhaiskasvatus edistdd jokaisen lapsiryhmén lapsen yksilollistd ja kokonaisvaltaista kasvua
sekd kehitystd (Nummenmaa, 2006). Halmeen ja Vatajan (2011) mukaan arvojen ja kisitysten
reflektointiin vaikuttaa kuitenkin vahvasti ty0yhteisoon jo valmiiksi rakentunut toimintakult-
tuuri ja sen asettamat raamit opettajan toiminnalle, mikd voi joko edistdi tai estdé jopa koko-
naan lasten yhdenvertaisen kohtaamisen. Varsinkin uutena tyontekijané aloittaminen jo val-
miiksi muodostuneen toimintakulttuurin sisdlld voi vésyttdad varhaiskasvatuksen opettajan, jol-
loin hin luopuu pedagogisesti ja eettisesti perustellusta toiminnasta (Halme & Vataja, 2011,

103-104).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) varhaiskasvatuksen henkilosto ohjataan kui-
tenkin toimintatapojen ja rakenteiden jatkuvaan arviointiin seké kehittdmiseen. Lisdksi koros-
tetaan varhaiskasvatuksen perustuvan yhdenvertaisuudelle, tasa-arvolle ja osallisuudelle, jol-
loin jokaisen kasvattajan on yksilonid ja kasvatustiimind pohdittava asenteita sekd kiasityksid
muun muassa moninaisuuteen liittyen (Opetushallitus, 2018, 30). Péteva varhaiskasvattaja pyr-
kii yhdenvertaiseen kohtaamiseen sekd varmistaa jokaisen perheen kanssa yhdenvertaisen yh-
teistyon, jonka hén ndkee myds antoisana uusien tietojen ja taitojen lihteend (Halme & Vataja,

2011, 101-104).

Aiemmassa tutkimuksessa asenteiden ja arvojen tiedostamiseen yhdistetddn opettajan interkult-
tuurinen kompetenssi eli patevyys. Halme ja Vataja (2011) esittivét, ettd varhaiskasvatuksen
opettajan interkulttuurinen patevyys pohjautuu vahvasti omien asenteiden, yhteiskunnassa val-
litsevien késitysten ja asenteiden tiedostamiseen, mikd muodostaa kyvyn kohdata eri kulttuurit
jakielet avoimesti, kunnioittavasti sekd ymmartavéisesti. Lisdksi interkulttuurinen kompetenssi
kertoo opettajan taidosta siséllyttdd lapsiryhmén toimintaan eri kielten ja kulttuurien ulottu-
vuuksia (Halme & Vataja, 2011, 101-103). Jokikokko (2010) lisdé vield, ettd interkulttuurinen

kompetenssi rakentuu ja kehittyy jatkuvasti vuorovaikutuksessa erilaisten ithmisten kanssa. Se
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ei ole staattinen tila, vaan opettajan motivaatiosta, taidoista, tiedoista ja asenteesta riippuvainen

ammatillisuuden osa (Jokikokko, 2010, 24-27).
5.3 Lapsen kielellistii identiteettia tukevat keinot varhaiskasvatustoiminnassa

Kieli- ja kulttuuritietoisessa varhaiskasvatustoiminnassa pdétavoitteena on antaa lapsille moni-
puolisesti kielellisid, etnisié ja kulttuurisia kokemuksia, jolloin keskitytddn luomaan suurempaa
ymmarrystd ymparoivastd maailmasta ja hdvittiméén rasismia, syrjintdd, ennakkoluuloja seka
stereotypioita (Halme & Vataja, 2011, 43). Lapset saavat hyvén pohjan kielellisen identiteetin
rakentamiselle, kun varhaiskasvatuksen opettaja toimii esimerkkina lapsille, heidén huoltajil-
leen ja muulle henkildstolle suhtautuessaan avoimesti, arvostaen ja kunnioittaen moninaiseen
ympéristdon ottamalla sen ndkyviéksi osaksi lapsiryhmin suunnitelmallista toimintaa (Gyekye
& Lamminmaéki-Vartia, 2017). Tama tapahtuu luonnollisesti tekemilld yhteisty6td huoltajien
kanssa, jolloin lapsen oman kulttuurin ja kielen tuominen osaksi varhaiskasvatuksen arkea ta-
pahtuu juuri hinen perheestiin 14htoisin (Opetushallitus, 2018, 41). Vaikka yleinen késitys per-
heen edustamasta kulttuurista ja kielesté olisi tiedossa, varhaiskasvatuksen opettajan on tiedos-
tettava jokaisen perheen edustavan yksilollisid kulttuurisia ja kielellisid tapoja (Kivijirvi,
2020). Huoltajien ja varhaiskasvatustoiminnan arvot seké késitykset voidaan rakentaa lapsen
hyvinvointia edistdviksi kokonaisuudeksi, kun yhteistyd perustuu vuorovaikutteiselle, avoi-

melle ja rakentavalle keskustelulle (Opetushallitus, 2018, 34).

Kivijérvi (2020) korostaa, ettd varhaiskasvatuksen toimintaympérist6illd on suuri vaikutus lap-
sen itsetuntoon, vuorovaikutukseen ja kielen kehitykseen. Hanen mukaansa jokaisen lapsen
oman kulttuurin ja kielen tulee nékya toiminnassa, mikd mahdollistuu tiedostamalla arjen vuo-
rovaikutus- ja oppimistilanteet. Liséksi erityistd huomiota on kiinnitettdva henkildston valitta-
miin kielellisiin malleihin (Kivijdrvi, 2020). Myods Smolander (2020) yhtyy samaan ndkemyk-
seen, silld hdnen mukaansa useaa kieltd kéyttdvin lapsen identiteettid tuetaan parhaiten otta-
malla huomioon kielellinen ja kulttuurinen tausta koko lapsiryhmén toiminnan suunnittelussa
ja toteutuksessa. Han korostaa myos huoltajien kanssa tehtidvén yhteistyon merkityksellisyytta,
silld heiddn ndkemyksenséd esimerkiksi lapsen eri kielten tavoiteltavasta tasosta ja kehittdmi-
sestd on ratkaisevaa. Lapsen kokonaisvaltaisen kasvun ja kehityksen kattavassa varhaiskasva-
tussuunnitelmassa tulee ottaa tavoitteellisesti huomioon eri kielet sekd niiden kéyttdmisen ja
kuulemisen mahdollistaminen osana lapsen arkea niin kotona kuin varhaiskasvatuksessa (Smo-

lander, 2020, 300-301). Tdma on erityisen tdrkedi, kun lapsen toinen kieli on vahemmistokieli
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ja sen kuuleminen seké kdyttdminen tapahtuu pidasiassa kotona (Hassinen, 2005, 53—54). Esi-
merkiksi fyysiset toiminnan tilat voidaan tiyttdd eri kieliin ja kulttuureihin liittyvilld materiaa-

leilla ja lapsiryhmisséd voidaan kuunnella ja laulaa useilla eri kielilld (Kivijarvi, 2020).
5.3.1 Rikas kieliympéristo

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) nostetaan kdytdnnon tason toiminnasta erityi-
sesti monipuolinen kieliympéristd osana lapsen kielellisen identiteetin tukemista. Liian véhdiset
ja tiettyihin kieliin keskittyvét oppimisympéristot eivét tue lapsen kehitystd, joten niithin on
kiinnitettdva pedagogisesti erityistd huomiota (Kivijarvi, 2020). Opetushallituksen (2018) mu-
kaan monipuolinen kieliympéristd muodostuu kokonaisuudessaan vaihtelevista kielen kaytto-
tilanteista, joihin sisdltyy esimerkiksi lukemista ja sanallista, kehollista, kuvallista sekd musii-
killista ilmaisua eri kielistd ja kulttuureista 1dhtoisin. Lapsi kokee aikuisesta poiketen kielelliset
ominaisuudet kokonaisvaltaisesti eri aistein, jonka takia kielellisié valmiuksia ja taitoja on tér-
ked tukea sekd spontaanissa ettd suunnittelussa toiminnassa esimerkiksi tuomalla sanataide, te-
atteri, tanssi ja lastenkirjallisuus osaksi ryhmén péivittdistd toimintaa (Opetushallitus, 2018, 40—

44),

Lastenkirjallisuus ndhddidn muun tekemisen ohella myds aiemmassa tutkimuksessa tarkedna
osana identiteetin tukemista. Pesonen (2015) mainitsee lastenkirjallisuuden olevan merkittava,
mutta aliarvostettu tapa avartaa lasten maailmankatsomusta ja antaa heille mahdollisuuksia kri-
tisoida yhteiskunnassa vallitsevia normeja itsestd ja muista ihmisisté. Liséksi vuorovaikutteinen
lukutuokio voi nostaa lapsia mietityttdvid teemoja esille, joista seuraa keskustelua aikuisen
kanssa (Suvanto & Ukkola, 2020). Varhaiskasvatukseen voi hankkia my6s muilla kielilld kir-
joitettuja kirjoja, mika korostaa eri kielten yhdenvertaista asemaa ja myos suomenkieliset lapset
saavat ndin uutta tietoa sekd tutkittavaa (Halme & Vataja, 2011, 17-18). Suvanto ja Ukkola
(2020) muistuttavat kuitenkin, ettd lastenkirjallisuus voi muun kirjallisuuden tavoin pyrkié vai-
kuttamaan my®s negatiivisesti lapsen arvoihin ja moraalikésityksiin tietoisesti tai tiedostamatta.
Esimerkiksi tietylld kuvallisella ilmaisulla voi olla hyvin vahva vaikutus lapseen (Suvanto &
Ukkola, 2020). Kasvattajalla on aina vastuu valita lapsille kirjoja, jotka esittivit kielet ja kult-

tuurit yhdenvertaisina (Pesonen, 2015).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018, 30) tunnustetaan lastenkirjallisuuden liséksi
leikin merkitys lapsen kehityksessd ja oppimisessa. Myos Viljamaa ja Yliherva (2020) toteavat,

ettd leikki on ehdottoman merkityksellistd lapsen identiteetin kehittymiselle, silld lapset tuovat
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leikkiin luontaisesti omia ajatuksiaan maailmasta ja omasta itsestdin. Leikin avulla lapset luo-
vat omaa kielellistd ja kulttuurista identiteettiddn asettumalla erilaisiin rooleihin ja tilanteisiin
(Viljamaa & Yliherva, 2020). Tahvanainen ja Turunen (2017) kertovat kasvattajan ja lasten
yhteisty0ssd rakentaman oppimisympariston antavan lapsille enemmain mahdollisuuksia erilai-
siin leikkeihin, mutta myos ohjaavan lapset moninaisuuteen liittyviin aiheisiin heidédn mielen-
kiinnonkohteisiin perustuen. Tahvanainen ja Turunen puoltavat myds kasvattajan ja lasten yh-
teisleikkid, silld kasvattajan osallistuessa leikkiin hin voi antaa lapsille lisdtietoa ja vihjeita lei-
kin aiheisiin liittyen. Néin lapset saavat uusia ndkokulmia ja vastauksia heitd pohdituttaviin
asioihin, mika tukee osaltaan identiteetin kehittymistd (Tahvanainen & Turunen, 2017). Leikin
lisdksi lasten kanssa voi syntyé arkisen tekemisen ohessa avointa ja spontaania keskustelua eri-
laisista eldmintavoista ja -tapahtumista, mikd antaa otollisia yhteisid hetkid omien arvojen ja

ajatusten ihmettelylle seki reflektoinnille (Paavola, 2017).
5.3.2 Lapsen toisen kielen tukeminen

Aiemmassa tutkimuksessa ja varhaiskasvatuksen asiakirjoissa yksikielisistd lapsista poiketen
kaksi- ja monikielisen lapsen identiteetin tukemisessa kiinnitetdén erityishuomiota muiden kiel-
ten tukemiseen. Smolanderin mukaan (2020) varhaiskasvatuksessa pyritddn tuomaan lapsen
kaikkia kielid osaksi ryhmén toimintaa, mutta viime kédessd huoltajat padttdvat miten ja kuinka
paljon he haluavat lapsen muita kielid osaksi varhaiskasvatusta. Osa huoltajista voi haluta lap-
sen kuulevan ja kdyttavin molempia kielid monipuolisesti, mutta osa huoltajista voi ndhdé tar-
kedmpéna valtakieleen eli suomeen keskittymisen ja varhaiskasvatuksen henkildston on kunni-
oitettava perheen nidkokulmaa (Smolander, 2020, 297-301). Tosin Halme ja Vataja (2011) ko-
rostavat varhaiskasvatuksen velvollisuutta toimia lapsen edun mukaisesti, kun huoltajat eivit
ole varmoja halustaan kehittdad lapsen toista kieltd. Télloin Halmeen ja Vatajan mukaan var-
haiskasvatuksen vastuulla on kannustaa ja rohkaista perhettd kiyttiméén lapsen molempia kie-
lid tasavertaisesti vetoamalla molempien kielten tirkeddn merkitykseen lapsen kokonaiskehi-
tyksessd. Huoltajille voi myos esimerkiksi ehdottaa toisen kielen kirjojen ja median hankintaa

sekd toisen kielen kerhoihin osallistumista (Halme & Vataja, 2011, 15-17).

Aiemmasta tutkimuksesta nousee myos varhaiskasvatustoiminnan erityisid kielellisen identi-
teetin tukikeinoja, mutta ne ovat vahvasti resursseista riippuvaisia. Esimerkiksi Kivijérvi (2020)
nostaa esille monikulttuurisen ja -kielisen tydyhteison. Hanen mukaansa lapsen kanssa samaa
kielellista ja kulttuurista perintdod edustavat kasvattajat voivat tukea lapsen identiteetin kehitty-

mistd tuomalla arkeen yhd enemmén lapsen omaa kieltd ja kulttuuria uudesta ndkokulmasta.
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Kivijarvi ehdottaa, ettd lasten kanssa samaa kieltd puhuva kasvattaja voi jérjestdd heille sdin-
nollisesti yhteisid opetushetkii omalla kielelld, mikd osaltaan rohkaisee lasta kiayttdmaan kaik-
kia kielidédn omassa arjessa. Tama ei kuitenkaan ole mahdollista kaikissa pédivikodeissa (Kivi-
jarvi, 2020). Paavola (2007) ehdottaa myds samaa kieltd kdyttdvien lasten jarjestimistd samaan
ryhmaéidn. Jos lapsiryhméssé on useampi samaa kieltd kayttava lapsi, varhaiskasvatuksen hen-
kilostolla on pedagogista osaamista ohjata heidét yhteiseen leikkiin ja mahdollistaa heille tur-
vallinen ymparistd kdyttdd omaa kieltdédn suomen lisdksi (Halme & Vataja, 2011, 18). Niin
lapset saavat vertaistukea ja vapautta kdyttdd myos didinkieltdén jatkuvana osana toimintaa
(Paavola, 2007, 38). Lisdksi Opetushallitus (2016) kertoo Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa kaksi- ja monikielisen esiopetuksen ryhmistd, joissa kiytetddn yleisestd esiopetuk-
sesta poiketen useaa kieltd. Opetushallituksen mukaan kaksikielistd toimintaa on saatavilla re-
surssien mukaan eri toteutustapoina, joissa keskitytdédn vaihtelevasti suomen kielen lisdksi mui-
hin kieliin. Kuitenkin jokaista toteutustapaa yhdistdad useiden kielten kdyttdminen opetuksen

lisdksi my0s arkisessa toiminnassa (Opetushallitus, 2016, 40).
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6 Johtopaatokset

Tutkielman tuloksista kdy ilmi, ettd varhaiskasvatustoiminnassa korostuu jokaisen lapsen yh-
denvertainen kohtaaminen seka kielellisten ja kulttuuristen taustojen huomioon ottaminen mo-
nipuolisessa toiminnassa. Kielellistd identiteettid tuetaan kielenkehityksen eri osa-alueita tuke-
malla ja ndyttdmalld avointa arvostusta moninaisuutta kohtaan (Opetushallitus, 2018). Varhais-
kasvatuksen asiakirjoista ja teoksista nousee kdytannollisid toimintatapoja, joiden avulla kaksi-
kielisen lapsen kielellistd identiteettid voidaan tukea. Tarkeimpid ndistd ovat monipuolisten kie-
lellisten, etnisten ja kulttuuristen kokemusten tarjoaminen, rikas kieliympéristo seka lapsen toi-
sen kielen tukeminen. Myds huoltajien kanssa tehtdvén yhteistyon avulla voidaan tuoda lapselle
merkityksellisid kielellisid ja kulttuurisia ulottuvuuksia osaksi koko lapsiryhmén toimintaa
(Smolander, 2020). Koko aineistossa korostuu varhaiskasvatuksen henkildston arvostava, kun-
nioittava ja yhdenvertainen kohtaaminen niin lasten kuin huoltajien kanssa. Opettajan tulisi tie-
dostaa omat ja yhteiskunnalliset asenteet, jolloin hdn voi kohdata kielet ja kulttuurit yhdenver-

taisesti arvostaen sekd ottaa ne osaksi lapsiryhmin toimintaa (Halme & Vataja, 2011; Joki-

kokko, 2010).

Rikas kieliympéristd koostuu Opetushallituksen (2018) mukaan vaihtelevista kielen kayttoti-
lanteista, joihin sisdltyy esimerkiksi lukemista ja sanallista, kehollista, kuvallista sekd musiikil-
lista ilmaisua eri kielisté ja kulttuureista 1dhtoisin. Yhdenvertaisuutta korostava lastenkirjalli-
suus on yksi konkreettinen keino, jolla lasten maailmankatsomusta voi avartaa (Halme & Va-
taja, 2011; Suvanto & Ukkola, 2020). Kirjallisuuden lisdksi monipuoliset leikkitilanteet antavat
lapsille tilaisuuksia kehittdd omaa kielellistd ja kulttuurista identiteettid asettumalla erilaisiin
rooleihin ja tilanteisiin (Viljamaa & Yliherva, 2020). Myo6s kasvattajan ja lasten yhteisleikki
antaa lapsille uusia ndkokulmia ja vastauksia heitd pohdituttaviin asioihin, miké tukee osaltaan
identiteetin kehittymistd ja ohjaa lapset moninaisuutta kasittelevien aiheiden pariin (Tahvanai-
nen & Turunen, 2017). Sen sijaan kaksikielisen lapsen toisen kielen tukeminen tapahtuu luon-
nollisesti esimeriksi monikielisen henkildston tai lapsiryhmén avulla sekd mahdollistamalla toi-
sen kielen kdyttdminen ja kuuleminen osana pdivékotiarkea (Halme & Vataja, 2011; Paavola,

2007; Smolander, 2020).

Tutkielman teoreettisessa viitekehyksessd olen madritellyt aiempaan tutkimukseen perustuen
kaksikielisyyden ja kielellisen identiteetin pdédkésitteet sekd niihin liittyvét kehitysvaiheet var-

haiskasvatusidssd. Kaiken kaikkiaan aiemman tutkimuksen mukaan kaksikielisyys ja kielelli-
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nen identiteetti ovat laajoja ja kerrostuneita késitteitd, jotka voidaan mééritelld monesta eri 1dh-
tokohdasta. Hassisen (2005) mairitelmin mukaan kaksikielinen henkilé kykenee kéyttdméaan
kahta kieltd aktiivisesti osana jokapdivaistd eldmdd, kuten ajattelemaan ja vaihtamaan kieltd
ympériston mukaan. Tama mééritelmé on johdattanut tatd tutkielmaa. Erityisend piirteend kak-
sikielisyyden mairittelyssa tutkielmassani on lisdksi ollut kaksikielisen lapsen maédrittely si-
multaanisti suomea ja jotain muuta kieltd puhuvaksi. Lapsi on tilloin omaksunut perheessién
suomen lisdksi toisen kielen ennen kolmea ikdvuotta (Hassinen, 2005). Kielellisen identiteetin
olen madrittelyt Martinin (2002) nikemyksen mukaisesti, jonka mukaan kielellinen identiteetti
siséltdd muun muassa ihmisen tunteman arvostuksen kdyttdmiinsé kieliin. Lisdksi kielellinen
identiteetti méérittelee, mika kieli tai kielet ihminen kokee omakseen ja mihin kielelliseen ym-
paristodn hin kokee kuuluvansa (Martin, 2002). Aiemmat teokset ja tutkimukset yhtyvit nike-
mykseen, jonka mukaan kaksikielisen varhaiskasvatusikéisen lapsen kielellinen identiteetti on
herkké sosiaalisen ympériston vaikutukselle. Erityisesti lapsen kiyttidessd suomen lisdksi va-
hemmistdkieltd hdn huomaa varhaiskasvatuksessa eroavansa Suomen yksikielisestd valtavaes-
tostd (Benjamin, 2014; Hassinen, 2005). Tdémi ja muiden suhtautuminen vaikuttaa vahvasti

kielelliseen ilmaisuun ja kielen valintaan eri tilanteissa (Wardhaugh & Fuller, 2015, 82—113).
6.1 Pohdinta ja jatkotutkimusideat

Vallin ja Aarnoksen (2018) mukaan on tirke&d, ettd tutkija tuntee aiheensa, tutkimuksen tavoit-
teet ja saa rajattua nakokulmansa. Téssd tutkielmassa olen korostanut padkasitteisiin liittyvén
paljon aiempaa tutkimusta ja teoksia, joiden rajaaminen on ollut olennaista tutkimusta tehdessa.
Tutkimusaiheen poikkitieteellisyys ja kaksikielisyyden méérittely on vaatinut eniten tyosta-
misté ja perehtymistd aineistoon. Kuitenkin jo tutkielman alusta ldhtien olen onnistunut pité-
méén teoreettisen viitekehyksen ja tutkimuskysymyksen tdsmallisind, minka takia koen tutki-
muksen vastaavan kysymykseen kattavasti rajatun aineiston viitteissa. Tutkimuksessa kdytetté-
vien keskeisten késitteiden laadukas méirittely kertoo tutkimuksen yhteydesti aiempiin teori-
oihin ja tutkimuksiin, miké perustuu kokonaisuudessaan ilmion kattavaan ja kriittiseen pereh-

tymiseen (Tuomi & Sarajérvi, 2018, 134).

Aihe on ollut minulle aluksi aika tuntematon, mutta kattavaan aineistoon perehtyminen on on-
nistunut luomaan aiheesta tutun. Olen tiedostanut oman ennakko-olettamukseni tutkimusaihee-
seen liittyen, jonka mukaan varhaiskasvattajat yrittdvit parhaansa mukaan noudattaa ohjaavia

jamééraavia asiakirjoja nopeasti moninaistuvalla varhaiskasvatuksen kulttuuri- ja kielikentalla.
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Mielesténi timi ennakko-olettamus on ottanut realistisesti huomioon yhteiskunnan timén het-
kisen tilanteen ja on auttanut minua ldhestymaén tutkimusaihetta kriittisesti, jolloin olen ottanut
huomioon myos tutkimusaiheen késittelyssa ristiriitaista aineistoa. Omana huomiona aiheen
aiemmasta tutkimuksesta ja teoksista on noussut kaksikielisen tai monikielisen lapsen yhdista-
minen useasti maahanmuuttoon, jolloin keskitytddn lapsen suomen kielen tukemiseen tuke-
malla lapsen omaa &idinkieltd. Tdmén takia on tirkeéé, ettd varhaiskasvatuksen asiakirjoissa ja
kaytdnnoén toiminnassa keskityttdisiin yhd enemmaén lapsiin, joilla on varhaislapsuudesta
saakka ollut suomen liséksi my0s toinen kieli aktiivisesti kdytossd. Tarkastelu ei saa rajoittua
lapsen suomen kielen tason mukaan, silld myos suomea kiitettavasti kayttavit lapset tarvitsevat

arvostusta ja hyvéksyntéa toista kieltdén kohtaan.

Olen kayttanyt uudempaa tutkimusta ja teoksia tutkielmassa, silld varhaiskasvatus on muuttu-
nut viimeisten vuosien ja vuosikymmenten aikana ratkaisevasti. Olen pyrkinyt ymmaértamaén
tutkittavaa ilmiota kayttdmalld laadukasta tieteellistd aineistoa, kuten viitoskirjoja, tieteellisid
artikkeleita tai niistd koottuja teoksia ja lisdksi mukana on varhaiskasvatuksen asiakirjoja. Suu-
rimmassa osassa lihteisti on kéytetty aiheeseeni liittyvaa tutkimuskirjallisuutta, miké tekee 1dh-
teistd suhteellisen luotettavia ja juuri tdhin aiheeseen liittyen laadukkaita. Lahteiden vertaami-
nen keskendin ja samojen pédtelmien 10ytdminen lisdd luotettavuutta, jolloin viitteet eivét pe-
rustu vain yhden tutkijan varaan (Alasuutari, 2011, 78). Aineisto on koostunut kokonaisuudes-
saan suomen- ja englanninkielisestd kirjallisuudesta. Léhteiden alkuperdisyys ja kansainvili-

syys lisdd entisestddn tutkielman luotettavuutta (Tuomi & Sarajirvi, 2018, 137-138).

Tutkielmaa tehdessd ja aineistoon perehtyessd olen huomannut, kuinka kerrostuneita kielen,
identiteetin, kielellisen identiteetin, kulttuurin, kaksikielisyyden ja monikielisyyden késitteet
ovat, miki aiheutti tutkielmassa mielesténi hieman toistoa. Jatkotutkimusideaa gradua varten
tdytyy tyOstdd lisdd ja aion pohtia aitheen muuttamista kaksikielisyydestd monikielisyyteen.
Koen kuitenkin tutkimusaiheen tarkeédksi niin henkilokohtaisella kuin yhteiskunnallisella ta-
solla. Koen tarkednd paésta tutkimaan aihetta lisdd kokoamalla oman aineiston kidytdnndn puo-
lelta varhaiskasvatuksen henkildstoltd ja verrata teoreettisen aineiston sijaan ajankohtaisella ai-
neistolla, miten kaksi- tai monikielisen lapsen kielellistd identiteettid tuetaan kaytdnnossa var-
haiskasvatuksen toiminnassa. Liséksi varhaiskasvatuksessa vallitsevien varhaiskasvatuksen
henkildston asenteiden ja arvojen tutkiminen antaisi varmasti lisétietoa monikulttuurisuuden ja

-kielisyyden kohtaamiseen liittyen.
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