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Resumen:

El articulo pretende suscitar una reflexion focalizada en la importancia del conocimiento
sobre las transformaciones en las concepciones de infancia para la comprension de las
sociabilidades y de las subjetividades que se forman en la institucion escolar. Se presentan
algunos de los resultados de un estudio que pretendi6 conocer y comprender las
concepciones sobre la infancia que se expresan en la, o se relacionan con a, formacion
inicial de profesores del 1° Ciclo de la Ensefianza Basica (CEB), en Portugal, desde Abril de
1974, realizado en el ambito de un proyecto de doctorado en Ciencias de la Educacion,
presentado en la Facultad de Psicologia y de Ciencias de la Educacion de la Universidad del
Puerto. La formaciéon inicial de profesores fue perspectivaza en el estudio como la
institucion moderna mas determinante, en términos sociales y histdricos, para la
divulgacién de las concepciones sobre la infancia inscritas en los discursos cientificos,
pedagoégicos y educativos en general. En este texto se abordan de forma sucinta la
problematica y la metodologia del estudio y se presentan resultados que dicen respeto: la
identificacion de narrativas sobre la infancia y sus articulaciones con narrativas sobre la
educacion escolar y la profesionalidad docente; la panoramica social de esas narrativas; y
a la implicacion de la dimensién infancia en la construccion de la profesionalidad docente.
Se concluye que el trabajo de mediacion entre diferentes formas de saber sobre la infancia
y sobre los nifios y entre los microactores y los macroactores que son responsables por su
educacion escolar se hace imprescindible y que la reflexién sobre el impacto de la
educacion escolar en la vida de los nifios y el lugar que la formacion inicial de profesores
ahi ocupa se evidencia como un imperativo ético.

Palabras clave: Infancia, formacién inicial de profesores, profesionalidad docente,
construccioén social, narrativas
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Abstract:

This article was intended to summon a reflection focused on the importance that
knowledge about the transformations on childhood conceptions has for the understanding
of the sociabilities and subjectivities that settle on the scholar institution. Some results are
presented gathered from a study which aimed to know and understand the childhood
conceptions that are expressed at, or related with, first basic course teachers' initial
formation, in Portugal since April 1974, endured in the scope of a PhD thesis in Educational
Sciences, presented in the Faculty of Psychology and Educational Sciences of the
University of Porto. The teachers' initial formation was considered in the study as the most
determinant modern institution, both socially and historically, for the spreading out of the
childhood conceptions included in the scientific, pedagogic and educational speeches. In
this text study methodology and problematic are concisely presented, and results are
shown with respect: to the identification of narratives about childhood and their
articulation with narratives about scholar education and the professional component of
teaching; to the social mapping of these narratives; and to the implications of childhood
dimension on the construction of the professional component of teaching. Concluding
remarks are that the negotiation between different types of knowledge about childhood
and children, and between microactors and macroactors responsible for their scholar
education becomes unavoidable. Moreover, the reflection about the impact that scholar
education has on children’s life and the place that teachers' initial formation occupies there
reveals itself as an ethical imperative.

Keywords: Childhood, teachers' initial formation, professional component of teaching,
social mapping, narratives.

Resumo

O artigo pretende suscitar uma reflexdo focalizada na importancia do conhecimento sobre
as transformacgbes nas concepcgdes de infancia para a compreensdo das sociabilidades e
das subjectividades que se formam na instituicAo escolar. Apresentam-se alguns dos
resultados de um estudo que pretendeu conhecer e compreender as concepg¢des sobre a
infancia que se exprimem na, ou se relacionam com a, formacao inicial de professores do
1° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), em Portugal, desde Abril de 1974, realizado no ambito de
um projecto de doutoramento em Ciéncias da Educacgdo, apresentado na Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto. A formacado inicial de
professores foi perspectivada no estudo como a instituicdo moderna mais determinante,
em termos sociais e histéricos, para a divulgagdo das concepgdes sobre a infancia inscritas
nos discursos cientificos, pedagogicos e educativos em geral. Neste texto abordam-se de
forma sucinta a problematica e a metodologia do estudo e apresentam-se resultados que
dizem respeito: a identificacdo de narrativas sobre a infancia e suas articulagdes com
narrativas sobre a educacgéo escolar e a profissionalidade docente; ao mapeamento social
dessas narrativas; e a implicacdo da dimenséo infancia na construcdo da profissionalidade
docente. Conclui-se que o trabalho de mediacao entre diferentes formas de saber sobre a
infancia e sobre as criancas e entre 0s microactores e 0s macroactores que séo
responsaveis pela sua educacgéo escolar se torna incontornavel e que a reflexdo sobre o
impacto da educagdo escolar na vida das criangas e o lugar que a formagédo inicial de
professores ai ocupa se evidencia como um imperativo ético.

Palavras-chave: Infancia, formacéo inicial de professores, profissionalidade docente,
mapeamento social, narrativas
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1. INTRODUCAO

A infancia nos ultimos dois séculos tem constituido um objecto de paixdes,
de utopias ontoldgicas e sociais, de ideologias particulares e de representacdes
sociais que ora a sacralizam e fantasiam ora a menorizam ou demonizam. Esse foi
também o tempo de emergéncia, institucionalizacdo e declinio do paradigma da
modernidade, com o qual as concepg¢fes sobre a infancia se articularam de modo
implicado. Por outro lado, a formacéao inicial de professores situa-se no cerne das
formas de governabilidade institucional escolar que tém afectado a infancia, uma
vez que ela se constituiu como a instancia moderna privilegiada para a veiculagcédo
de significa¢des imaginarias sociais (Castoriadis, 1982) sobre a infancia e sobre as
praticas adequadas para a sua educacao escolar, fundamentadas nos discursos
cientificos e pedagdgicos que nela se exprimem e que integram propostas
normativas sobre a socializacdo e a subjectivacdo, com impacto na configuracao
de quadros ideonormativos de conceptualizagdo da infancia. A profissdo docente
caracteriza-se por, na sua esséncia, constituir um “trabalho sobre o outro”, isto é
um trabalho de mediag¢do entre os valores e principios universais e os individuos
particulares, que tem por objecto a transformacdo destes e se exerce de acordo
com um programa institucional (Dubet, 2002). Este programa consubstancia-se
numa actividade de socializagdo orientada directamente por valores e principios,
perseguindo a construcdo de um tipo ideal. No caso dos profissionais da educacédo
escolar dos «mais pequenos», 0 objecto desse trabalho de socializagdo sdo as
criancas e, nesse sentido, os valores e o0s principios que o0 orientam tém
consequéncias incontornaveis na producéo dos seus mundos da vida®.

Partindo destas consideragfes, este texto fundamenta-se num estudo
realizado no ambito de uma tese de doutoramento em Ciéncias da Educacao
desenvolvida na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Porto e intitulada “ldealizar a vida, gerir o presente e projectar
o futuro: o governo da infancia nos discursos em formacdo inicial de
professores”. A finalidade do estudo constituiu-se na intencdo de conhecer e de
compreender as concepc¢des sobre a infadncia que se exprimem na, ou se
relacionam com a, formacgéo inicial de professores do 1° CEB, em Portugal desde
Abril de 1974, pressupondo que elas nos pudessem indiciar os sentidos e os
significados do governo da infancia na instituicdo escolar e, assim, esclarecer
dimensbes sociais mais latas: a reinstitucionalizagéo da infancia e o lugar social
que se lhe configura; a profissionalidade docente; e as relagdes da crise da
instituicdo escolar com a crise social da modernidade. Por isso, a problematica
da infancia, no estudo, foi perspectivada na articulagdo com uma problematica

1 De acordo com Habermas (1987), o mundo da vida é constituido por dimensées
especializadas na reproducdo cultural, na socializagdo e na integracdo social que
dependem da acg¢do orientada para o entendimento; as suas estruturas simbolicas
reproduzem-se segundo o uso persistente do saber vélido, a estabilizagdo da solidariedade
de grupo e a formacéo de individuos responsaveis.
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social mais basta: a crise da modernidade, o declinio da instituicdo escolar e as
crises da profissionalidade docente e da infancia®.

O texto organiza-se em torno da apresentag¢ao de algumas dimensfes da
problematica do estudo, da metodologia utilizada e de alguns dos seus
resultados, concluindo com uma reflexdo prospectiva sobre a formacgéo inicial
dos profissionais para a infancia.

2. INFANCIA, FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E
PROFISSIONALIDADE DOCENTE

A emergéncia da ideia de infancia moderna associa-se intrinsecamente a
emergéncia da modernidade e a consolidacdo das instituicdes modernas, com
especial relevancia para a familia e a instituicdo escolar (Ariés, 1978). A
institucionalizacdo da infancia moderna realizou-se de forma implicada na
institucionalizacdo escolar e nos saberes que a sustentaram; desses saberes
salientaram-se como determinantes os da psicologia, da sociologia e da
pedagogia, que nao se limitaram a matriciar o pensamento e a ac¢do da
educacdo escolar da infancia, mas instituiram-se como as formas ontoldgicas
referencializadoras da configuracdo dos seus mundos da vida. A infancia tem
constituido um objecto gerador de saberes, de ideologias e de opinides, nem
sempre convergentes, e a psicologia, a sociologia e a pedagogia representam os
dominios disciplinares mais determinantes na formacdo do campo
epistemoldgico da infancia, que tem condicionado as formas de relagdo que os
adultos estabelecem com as criancas e os sentidos e os significados da sua
educacao escolar.

A constituicdo da infancia em objecto da ciéncia tem originado a sua
construcdo e reconstrucdo em funcdo de saberes especializados e de saberes
profissionais, cada um com o0 seu conhecimento e poder especificos de
sustentacdo de instituicdes que regulam o mundo social e subjectivo da infancia;
por outro lado, esta tem sido conceptualizada nos discursos das ciéncias sociais
como instrumento de apresentacdo de propostas normativas sobre a sociedade e
a coesdo social (Jenkes, 2002) e tem constituido um foco de convergéncia de
utopias e de ideologias particulares sobre a humanidade e a sociedade, que a
elegem como objecto de investimento para as mudancgas sociais.

O processo de profissionalizagdo docente consubstanciou-se na definigdo
de um corpo de saberes e de um sistema de normas especificos que tém sido
tutelados, sobretudo, pelas instituices de formacéo inicial de professores, e que
integram concepc¢des sobre a infancia e sobre as formas legitimas de a educar. A
formacdo inicial de professores responde a um mandato social de mediagdo
ética, socioeducativa e cognitiva entre o desejo ontoldgico de formar as futuras
geracgles e projectar o futuro e o trabalho especializado de educar e instruir as
criangcas. Os discursos que nela se exprimem nao sdo, por isso, meramente
técnicos e cientificos, eles inscrevem-se em sistemas de razdo e de justicas

2 Cf. Correia, Matos & Canario (2002); Derouet (1992); Dubet (2002); Prout (2005);
Sarmento (2002); Scraton (1997); Wagner (1996).
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particulares, induzindo uma ética que se relaciona com idealizacdes sobre
ontologias e utopias particulares.

A institucionalizacdo da formacado inicial de professores do 1° CEB
relacionou-se intrinsecamente com o0s processos de institucionalizacdo escolar e
de construgdo das sociedades modernas, e em Portugal tem sofrido profundas
transformacgdes, de tipo organizacional, académico e sociopolitico, desde Abril de
19743, As concepgdes sobre a infancia ocupam ai um lugar pouco esclarecido,
quer para a configuragcao da profissionalidade docente, quer para a compreensao
do seu impacto na ética socioeducativa que relaciona os professores com as
criancas e determina as possibilidades de afirmagdo da sua subjectividade ou
pelo contrario de assujeitamento e de subjectivacdo da infancia. A inquietagcdo
que despoletou o estudo era por isso, essencialmente, de natureza ética, mas a
sua transformagdo em pesquisa revelar-se-ia profundamente complexa e
articuladora de diferentes dimensdes tedricas e empiricas que informaram a
reflexdo sobre a infancia, a sua educacéo escolar e a profissionalidade docente.

Segundo Popkewitz & Pereyra (1992), a formacdo de professores
relaciona-se com as mudancas na regulacdo do ensino e a sua racionalizagdo
envolve duas nogdes de poder: o poder como soberania e o poder como fungéao
do conhecimento. No primeiro, consideram-se os actores e as for¢as que entram
em jogo na «arena» da educacgdo, no segundo salienta-se o condicionamento da
producdo de praticas institucionais em funcdo de normas e padrbes no
pensamento sobre o ensino. O conceito de arena social que os autores utilizam
na andlise das praticas de reforma na formacédo de professores, permite “(...)
considerar a accdo dos varios actores num espago multidimensional (...)”
(Popkewitz & Pereyra, 1992, 22) e ter em conta os processos de interac¢do das
suas atitudes e estratégias.

Na «arena» da formacdo de professores produzem-se relacdes
dindmicas e dispositivos de mudang¢a que pretendem provocar novas regulacdes.
Essas relacbes ocorrem em diferentes dimensfes - a das tensfes estruturais
(sociopoliticas, culturais e econdémicas), a dos sentidos da acg¢do do estado
(transformagfes sociopoliticas e dinamicas de controlo) e a dimensédo dos
modelos institucionais de organizacao (instancias formais e informais e relagdes
institucionais) (Popkewitz & Pereyra, 1992) —com impacto na educacgado escolar
da infancia.

% Em duas décadas, a formagcéo inicial viu alteradas: as condigdes de acesso - do 5° ano
(curso geral dos liceus ou equivalente, actual 9° ano de escolaridade) para o 7° ano (curso
complementar dos liceus ou equivalente, actual 11° ano) e para o 12° ano; o niamero de
anos de formagdo - de dois para trés anos e posteriormente para 4 anos; o nivel de
qualificacdo foi alterado de ensino normal para ensino superior de nivel de bacharelato,
pela Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE - Lei n® 46/86 de 14 de Outubro), tendo a
sua revisdo da (Lei n® 115/97 de 19 de Setembro) consagrado a formacédo inicial de
professores do 1° CEB como ensino superior de nivel de licenciatura. Ainda, neste periodo,
a formacao inicial de professores do 1° CEB foi despojada da tutela exclusiva por parte do
estado, que a tinha institucionalizado ao longo de quase dois séculos, tendo-se assistido a
criagdo e expansédo das instituicdes particulares na formagao desses profissionais.
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Os saberes que constituem a formacdo inicial de professores e a sua
organizagcdo sdo fundamentais para as politicas do estado na moderniza¢cdo das
instituicdes educativas, e as transformacfes a que elas dao lugar revelam “a
mudanca dos padrdes de regulacédo e de poder” (Popkewitz & Pereyra, 1992, 20);
por isso, as mudancas na formacao inicial de professores sdo produtoras de novas
regulagdes sociais e, nos termos do autor, “A formacgédo de professores define e
transmite os limites permissiveis nos quais o ensino e os estilos de raciocinio e
accdo que importa incorporar na pratica pedagogica devem ter lugar. (...) Estilos
de raciocinio, categorias explicativas e praticas «admitidas» na formacdo de
professores, tudo isto legitima interesses e acg¢des sociais especificas, ao mesmo
tempo que se omitem outras possibilidades” (Popkewitz & Pereyra, 1992).

Tratando-se da formag&o inicial dos professores «dos mais pequenos», a
problematica da regulacao social ndo pode ser dissociada do lugar ai ocupado pela
infancia e das significacGes que dai decorrem sobre as formas de compreender e
de educar as criancgas e das suas implicagbes para a conceptualiza¢dao da infancia,
enquanto categoria geracional e entidade multidimensional de tipo ontoldgico,
psicoldgico e socioantropoldgico.

A mudanca nos padrbes de regulacdo e de poder que se produz nas
transformacdes preconizadas para a formacéo inicial de professores ndo implica,
apenas, os organismos do estado e as suas decisdes politicas, mas insere-se
numa rede social mais lata que inclui diferentes campos e instituicdes, diferentes
actores e diferentes interesses e estratégias. No caso das transformacgfes a que
se vem assistindo desde Abril de 1974, em Portugal, interessa considerar: o
campo cientifico da producdo de saber educacional e os dispositivos da sua
legitimacgdo, divulgacdo e reificacdo; as relagcdes de poder e os interesses que
representam entre os institutos politécnicos e as universidades; o impacto das
iniciativas das associacdes profissionais e pedagodgicas, designadamente dos
sindicatos dos professores e de associagcdes representativas de ideologias
pedagdgicas particulares; o campo do ensino superior privado e as suas redes de
influéncia; e as légicas de ac¢édo dos profissionais e dos alunos que constituem as
instituicdes de formacéao inicial.

Desta complexidade de interesses e relacbes de poder parece ficar
ausente o que eticamente importa na formacéo inicial de professores: a reflexdo
critica sobre a educagcdo escolar da infancia e sobre a formacdo de
individualidades e de subjectividades sociais que ela configura; embora a
educacao escolar da infancia e as suas implicagbes com a formacao da sociedade
e as utopias de tipo ontoldégico que se lhe associam constituam uma unidade
simbdlica que define o campo de legitimacao da profissionalizacdo dos professores
e dos discursos que se geram na sua regulacgao.

Os ideais da modernidade, os discursos e as significagdes imaginarias
sociais que se tém produzido na sua implementacdo e as instituicbes que a
fundamentaram tém sido sujeitos a transformacdes profundas e incertas que
instabilizaram os seus referenciais e que podemos designar por modernidade
tardia. A modernidade tardia caracteriza-se pela emergéncia de reconfiguracdes
nas concepcdes de estado, de economia, de sociabilidade e de subjectividade e a
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ciéncia moderna nao lhes ficou imune, pelo contrario encontra-se no seu cerne.
A ciéncia moderna tem sofrido profundas rupturas, que tém originado novos
paradigmas cientificos que produzem transformagfes, ndo s6 de indole
epistemoldgica, como também de caracter ético e ontolégico, nos modos de
compreender e de projectar o mundo. A implicacdo das concepg¢des sobre a
infancia e sobre a sua educagdo escolar no campo da ciéncia permite
perspectivar que também elas se encontram em transformacgéo, afectando os
dispositivos cognitivos que fundamentaram a constituicdo social da infancia
moderna.

A infancia constitui o objecto por exceléncia da instituicdo escolar e
sobre ela, fundamentalmente, recaem os seus beneficios, mas também as suas
contradicbes e instabilidades, sendo a primeira categoria social a sofrer o
impacto dos discursos que se produzem na gestdo da crise que afecta
actualmente as instituicbes modernas, uma vez que a instituicdo escolar, devido
a grande extensao, cobertura e penetracdo das convencgdes sociais que lhe séo
inerentes, se articula intensamente com uma rede de outras convencdes sociais,
designadamente as que dizem respeito a familia, & economia e ao estado.

Na modernidade tardia, a instabilizagdo das praticas institucionais alterou
os lugares sociais de referéncia da construcédo das identidades sociais: o individuo
transita entre multiplas, e por vezes ambiguas e contraditdrias, realidades e de
cada uma extrai questionamentos reflexivos que o formam e o transformam. As
instituicdes ndo perderam o seu dinamismo baseado, na separacdo e re-
articulacdo do tempo e do espago, na descontextualizacdo das rela¢des sociais e
na reflexividade institucional (Giddens, 1992); no entanto, a sua substancia
encontra-se em constante redefinicdo, despoletando sentimentos de incerteza e
inseguranga, mas criando, simultaneamente, a oportunidade de constituicdo de
configuragfes socialmente mais justas e ontologicamente mais realizadoras.

Os dispositivos de regulacdo e de estabilizacdo da identidade institucional
escolar tém sofrido profundas rupturas e a sua reinvencgdo configura-se como algo
de dificil realizacdo. Este fendbmeno, ndo sendo recente (tem emergido e tem-se
complexificado no processo de massificagdo e alargamento da escolaridade
obrigatéria), tem originado ao longo das ultimas décadas a producdo de medidas
legislativas em diferentes dominios do campo educativo, no sentido de possibilitar
a adaptacao institucional as mudancas sociais, tecnolégicas e econémicas; essas
medidas tém estabelecido articulagbes com a formacéo inicial de professores
cujos sentidos cognitivos, éticos e sociais importa esclarecer.

A andlise das conturbacbes que tém afectado a Escola e a
profissionalidade docente permite-nos questionar o papel da formacéo inicial dos
professores na criacdo de alternativas a profissionalidades reveladas
«inadequadas» e «em crise» pelo confronto quotidiano com a complexidade, o
conflito, a frustracdo e o sofrimento (Correia & Matos, 2001; Lopes, 2001). As
légicas de acgdo escolar contraditdrias que se manifestam e tentam impor no
campo da educacdo e a ambiguidade que originam sobre as concepc¢fes de
infancia sdo parte de um «terreno» instavel no qual os professores tém
dificuldade em se movimentar e em encontrar referéncias éticas e cognitivas para
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a accao profissional, que proporcionem condi¢fes verdadeiramente educativas
para as criangas.

3. AMETODOLOGIA

A metodologia foi compreendida na dimensédo lata que a caracteriza
como uma praxiologia da producdo dos objectos cientificos que integra as
diferentes dimensdes de cientificidade: a epistemoldgica, a tedrica, a técnica e a
morfoldgica (De Bruyne, Herman e Schoutheete).

O projecto de investigacao foi-se definindo através da interaccao entre a
reflexdo realizada nos diferentes pdolos metodolégicos e processos ciclicos
deliberativos de natureza indutiva e dedutiva, relativamente ao contexto da
pesquisa, ao tipo de informacdo a recolher, a constituicdo do corpus e aos
conceitos e perspectivas teodricas a considerar na problematica e na producgdo do
objecto cientifico.

Inquietava-nos compreender as relacbes entre a crise das institui¢cdes
modernas -e dos modelos de humanidade e de sociedade que as originaram e
perpetuaram- e a conceptualizacdo da infancia, considerando o lugar
determinante da instituicdo escolar nessas relagdes.

Sabiamos que a institucionalizagcdo da formacéo inicial de professores se
relacionou, intrinsecamente, com os processos de institucionalizacdo escolar e
de construcdo das sociedades modernas, e que tem sofrido profundas
transformagfes nas Uultimas décadas (Pereira, Carolino e Lopes, no prelo).
Historicamente, a formacéo inicial de professores do 1° CEB, em Portugal, tem
sido hegemonizada pelo poder decisério do estado e transformada num locus de
divulgacdo de propostas sociais e dos significados sobre a infancia que elas
incorporam, através nomeadamente da legitimacdo de determinados discursos
educativos em resultado da sua integracdo na formacdo inicial. O conhecimento
sobre as transformacgdes na natureza do estado moderno, e as suas imbricacdes
em transformagdes sociais mais latas, e sobre as mudang¢as na formacéao inicial
de professores do 1° CEB que ocorreram, em Portugal, desde Abril de 1974,
indiciava possiveis transformacgdes nos discursos educativos que ai se veiculam
(Pereira, Carolino e Lopes, no prelo).

A formacédo inicial de professores do 1° CEB evidenciou-se, por isso,
como o contexto empirico a privilegiar na pesquisa e os discursos educativos
que nele se exprimem ou que com ele se relacionam constituiriam o corpus a
formar. Dada a amplitude e a complexidade dos fendmenos a estudar e dada a
emergéncia, sobretudo a partir dos anos 1990, de diferentes tipos de formacéo
inicial de professores do 1° CEB, orientou-nos como principio epistémico do
estudo a diversidade de situagBes particulares a estudar e a de dispositivos
metodoldgicos a utilizar. Em cada tipo de formacédo, a escolha quer dos sujeitos
quer dos documentos a considerar no estudo ndo obedeceu a outro critério que
nao fosse o da sua inscri¢do no tipo de formacao.
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Guiou-nos entdo como objectivo da pesquisa, a intencionalidade de
conhecer as concepc¢fes sobre a infancia que se tém configurado em formacéo
inicial de professores do 1° CEB, em Portugal, desde a revolucdo de Abril de
1974, fundamentada na andlise de diferentes formas de discurso implicadas nos
diversos tipos de formacado inicial desses docentes, que desde entdo se
realizaram.

Como ja referimos, a formacao inicial de professores do 1° CEB sofreu,
desde Abril de 1974, uma profunda transformacao, quer no dominio do nivel de
habilitacdo académica conferido, quer no das suas relagbes com a tutela do
estado, tendo-se verificado, a partir da institucionalizacdo das escolas superiores
de educacdo (ESE) - legitimada pela promulga¢éo da Lei de Bases do Sistema
Educativo (LBSE - Lei n°® 46/86 de 14 de Outubro) -, a sua liberalizacdo, com a
consequente criacdo de ESE privadas. Assim, a formacéo inicial de professores
do 1° CEB foi assegurada pelas escolas publicas do magistério primario até a
instalacdo das ESE em finais dos anos 1980 e, desde entdo e até a alteracdo da
LBSE em 1997 (Lei n® 115/97 de 19 de Setembro - que instituiu o nivel
académico de licenciatura para esta formagéo), para além de se ter alargado ao
ensino superior privado, realizou-se segundo dois tipos de cursos: bacharelato
em 1° CEB e professor do ensino basico (PEB); a partir de finais dos anos 1990,
a formacado inicial destes professores passou, entdo, a designar-se por
licenciatura em 1° CEB, quer no ensino superior publico, quer no ensino superior
privado.

Interessava-nos conhecer os discursos educativos que se exprimem (ou
exprimiram) nesses quatro tipos de formacéo, e que constituem o seu curriculo
formal, e as suas relagbes com a conceptualizacdo da infancia e da sua educacgao
escolar. No entanto, essa informacgdo, pelo seu distanciamento das praticas
institucionais educativas das escolas do 1° CEB, revelava-se a partida
insuficiente para os propdsitos que nos orientavam e, assim, outras formas de
discurso se evidenciaram como essenciais para a analise: as das professoras do
1° CEB e as dos relatérios de estagio; elas nos possibilitariam aceder a uma
recontextualizacdo® dos discursos formais sobre a infancia e a sua educacéo
escolar, em funcdo de situacgdes especificas das praticas educativas e da sua
interpretacdo pelos actores que as implementam.

Esclarece-se, no entanto, que do ponto de vista metodolégico, a
construcdo do objecto cientifico ndo se pautou pela intencdo de estabelecer
relacbes de causa e efeito entre os discursos das professoras ou os dos
relatérios de estagio e os discursos da formacdo inicial nos quais se
contextualizam, antes se consubstanciou na produ¢do de uma rede de discursos,
tedricos e empiricos, sendo estes constituidos por trés formas de discurso com
especificidades epistemoldgicas diversas.

“Convocamos o conceito de recontextualizacdo, esclarecendo que, segundo Bernstein
(1996), a recontextualizacdo se refere a processos de ressignificagdo localizada de
discursos especificos, pela sua inser¢do no campo das praticas sociais.
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Nesse sentido, o corpus da pesquisa foi constituido por narrativas de
tipo biografico de professoras do 1° CEB formadas nos diferentes tipos de
formacao inicial e por relatérios de estagio, planos de estudos e programas das
disciplinas que os comp&em (correspondendo ambos a mesma forma de
discurso), relativos a esses mesmos tipos de formacao.

O periodo que decorre de Abril de 1974 até a instalagdo das ESE,
embora correspondendo ao mesmo tipo de formagdo — magistério primario - néo
poderia ser analisado a partir de uma seleccdo aleatéria de discursos
relativamente a data da sua producdo, uma vez que a formacdo inicial de
professores do 1° CEB (entdo professores do ensino primério) sofreu, nesse
periodo, profundas transformagdes (Pereira, Carolino e Lopes, no prelo). Tendo
isso presente, acautelamos a consideracdo de dois subtipos de formacdo nesse
periodo - a formacgédo realizada de Abril de 1974 até a emergéncia dos processos
de normalizacdo educativa, em finais dos anos 1970, e a formacdo no periodo
que se lhe seguiu -, tendo-se recolhido discursos inscritos nesses dois subtipos
de formacao.

A escolha das professoras a entrevistar fundamentou-se no tipo de
formacgdo inicial que tinham realizado e realizou-se através de uma rede
profissional de informacdes.

A andlise de contelido constituiu-se como o processo metodoldgico capaz
de proporcionar uma reflexdo dialéctica, traduzida em processos de
«pilotagem»® (Hameline, 1991) da pesquisa, interessando-nos as suas
potencialidades hermenéuticas de uma interpelacdo entre o campo teérico e o
campo empirico, que possibilitasse a interpenetracdo de significados, num
registo de intertraducdo, com vista a construgdo de uma semantica da realidade
investigada. O trabalho de traducdo que a analise de conteldo reivindica
fundamenta-se na capacidade de se produzir entendimento entre diferentes
formas de discurso e linguagens heterogéneas, resultando na producdo de um
«texto», que é simultaneamente uma recriacdo do objecto interpretado e a
traducdo de uma internarratividade, na qual a «linguagem» do investigador
também se faz sentir. Como refere Habermas (1987), a traducdo é sempre uma
producdo que transcende a nossa individualidade e a dos outros, ndo podendo
por isso ser exacta, nem estabelecer uma mera correspondéncia entre codigos
linguisticos; a traducado incide sobre um todo que é a linguagem e sobre as
préaticas sociais a ela associadas, isto €, sobre as formas de vida e o seu sentido.
Nao se tratando de produzir verdades cientificas sobre a realidade educativa, o
trabalho de traducdo dos discursos empiricos, embora recorrendo a
procedimentos técnicos, construiu-se sobretudo através da sua integragcdo numa
pratica argumentativa que pretendeu reabilitar as suas valéncias

> Na pilotagem “(...) «o leme» da instrugdes permanentes ao piloto, que apetrechado com
instrumentos mais ou menos sofisticados, corrige, rectifica, negoceia.” (Hameline, 1991,
p.41). De igual modo, na andlise de conteido o corpus analisado instrui a acgdo e a
decisdo do investigador, em processos de natureza intersticial com a reflexdo tebrica,
balizados pela atitude ética e as opcdes epistemolégicas do investigador.
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epistemoldgicas e articula-las com outros tipos de discurso, designadamente os
discursos tedricos e os discursos da praxiologia cientifica.

Nao ignorando a existéncia de um conjunto de prescri¢cdes técnicas para
a realizacdo da andlise de conteudo (designadamente em Bardin, 1994;
Mucchielli, 1991), interessou-nos principalmente as suas possibilidades de
flexibilizacdo da analise, de modo a facultar uma interpretacdo consubstanciada
na interpelacdo entre a explicacdo e a compreensdo dos discursos que se
analisam.

A andlise de conteudo considerou, por isso, a importancia de nao
dicotomizar a interpretacdo entre perspectivas estritamente estruturais ou
subjectivas e teve, ainda, em conta a dimenséao interpeladora entre os discursos
tedricos e os discursos empiricos. Deixando-se guiar pela narrativa do sujeito-
objecto que os discursos analisados constituem, escutando-os e pretendendo
captar-lhes o sentido, a analise de conteudo, no entanto, ndo lhes atribuiu
exclusividade na inducdo da interpretacdo, constituindo-se esta pelo recurso
sistematico a uma abordagem tedrica, que se ia produzindo por relagdo com a
analise do corpus da pesquisa e com a problematica que se ia configurando.
Pressupiinhamos que o estatuto epistemolégico do material empirico ndo se
fundamenta num mondélogo que eventualmente produza, mas antes no diadlogo
que com ele estabelecemos, questionando-o e deixando-nos guiar pelo
questionamento que nos provoca.

Embora as formas de discurso em andlise se revelassem profundamente
heterogéneas, em termos da estrutura gramatical, semidtica e semantica,
encontramos na unidade tematica, enquanto unidade minima de significagdo, as
possibilidades de adequar os procedimentos técnicos a essa heterogeneidade. A
unidade tematica foi identificada por nicleos de sentido capazes de possibilitar
a configuracdo de indicadores e a producdo de inferéncias, ndo coincidindo
necessariamente com uma unidade léxico-sintactica, podendo ser representada
tanto por uma palavra como por um conjunto de frases ou até mesmo por uma
imagem®. A unidade de informacdo semantica foi identificada, ndo sé pela sua
insercdo no discurso, mas também pela significacdo que adquiria pela sua
inscricdo na problemética que se ia constituindo.

A realizacdo técnica da analise de contetdo processou-se - no caso dos
planos de estudos, dos programas das disciplinas e dos relatérios de estagio -
através de um trabalho de «bricolage intelectual» e pratica que ia identificando,
analisando, codificando e «recortando» as unidades tematicas, organizando-as
por relacdo com o modelo de andlise e produzindo regularmente alteracdes
nesse mesmo modelo; no caso das entrevistas biograficas, a analise de
conteudo recorreu ao programa informatico NUD*IST. Esclarece-se, no entanto,

% Na anélise dos relatérios de estagio, a unidade tematica foi, por vezes, constituida por
imagens (desenhos das criangas, fotografias de situagcdes da pratica escolar, ilustragées do
conteudo de tipo variado). Estas imagens foram, por isso, usadas enquanto dados e nao
como uma representacao objectiva dos fenémenos que se investigaram (Bogdan e Biklen,
1994).
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que a opcdo pelo tratamento informatico do conteddo das entrevistas
biograficas deve ser considerada, apenas, na sua dimensdo instrumental, uma
vez que, baseando-nos na concepcdo lata de metodologia que orientou a
pesquisa, a analise obedeceu aos fundamentos e principios subjacentes a
andlise das restantes formas de discurso, tendo o seu modelo de andlise
resultado de processos de reflexdo problematizadora mediada pelas concepgdes
tedricas e a interpelacdo epistémica do material empirico que se analisava. O
recurso ao programa NUD*IST surgiu, assim, como uma solugdo técnica
(facilitando a organizacdo formal do conteudo e agilizando a realizagdo de
comparacdes e a identificacdo de regularidades, auséncias e contradi¢fes) que
requereu, no entanto, o mesmo trabalho de problematizacdo e configuracdo de
categorias e subcategorias, que ia transformando o modelo de analise e
realizando a sua inscricdo na problematica da pesquisa.

Preocupando-nos a fiabilidade dos dados produzidos, submetemos a
codificacdo dos discursos a diferentes momentos de reavaliagdo, distanciados
por fases distintas da pesquisa. Sobre a validade interna das categorias e
quanto a sua exaustividade, analisamos a totalidade do material empirico,
codificando apenas as unidades de significacdo, isto é, os discursos que
revelaram possibilidades epistemoloégicas; sobre a exclusividade das categorias e
subcategorias, consideramos que algumas unidades tematicas possuiam um
valor seméantico plural e por isso podiam ser codificadas em diferentes
categorias, embora nunca em diferentes subcategorias de uma mesma
categoria’.

A fim de facilitar o trabalho de manipulacdo de dados para a
interpretacdo, submetemos a reorganizacdo seméantica do material empirico a
processos de reducdo, tendo em conta a agregacdao dos dados em nucleos de
significacdo. Alias, dada a dimensédo e a complexidade do corpus em analise, os
procedimentos de reducdo revelaram-se sistematicamente necessarios para
viabilizar a sua apreensdo global e articulagbes inter e intradimensionais
configuradoras do objecto empirico.

A realizacdo da anélise de conteudo confrontou-nos com a configuracado
de trés campos discursivos relativos as trés formas de discurso que analishmos
— o curriculo formal, os relatérios de estagio e as narrativas biogréaficas -
profundamente complexos e pluridimensionais. Os procedimentos que se
seguiram foram guiados pela intencionalidade de identificar as diferentes
narrativas sobre a infancia que se inferem dos campos discursivos produzidos na
analise, procurando estabelecer relagbes entre a sua expressdo e os tipos de
formacdo e as formas de discurso em que se inscrevem. No entanto esse

"Esclarece-se que a codificacdo da mesma unidade tematica em diferentes categorias,
constituiu um procedimento metodolégico sem expressao significativa, no caso da analise
do curriculo formal e dos relatérios de estagio, mas na analise das narrativas biograficas
esse procedimento acabou por se revelar indiciador da complexidade semantica das
unidades tematicas que, ndo raramente, possibilitaram uma interpretacdo multicategorial.
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trabalho salientaria também a configuracdo de narrativas sobre a educacado
escolar e sobre a profissionalidade docente. A implicacdo dessas narrativas na
problematica da pesquisa orientar-nos-ia para procedimentos mais complexos
da analise, que definimos, entdo, como possiveis de ser alcancados através do
mapeamento social das narrativas sobre a infancia.

No entanto a configuragdo da pesquisa no pélo morfoldgico da pesquisa
originou a elaboracdo de dois tipos de mapeamento: o mapeamento das
narrativas da infancia e das suas articulagbes com as narrativas da
profissionalidade docente e da educacdo escolar nos campos discursivos; e o
mapeamento social das narrativas da infancia, definido em fun¢do de
coordenadas sociais constituidas por diferentes sistemas de significado no
campo da ciéncia, da politica, da ética, da ideologia e da cultura.

A Figura 1 sistematiza o caracter interactivo dos diferentes pdlos da
pesquisa na constituicdo do objecto cientifico.

Figura 1. A metodologia

Investigacdo qualitativa

Pé6lo tedrico

Pdlo epistemolégico Mapa de ideias e de conceitos
Perspectiva dialéctica- - Modernidade, institucionalizagéo e
hermenéutica subjectivacédo
Problematica multirreferencial: a - A modernidade tardia
gestdo discursiva da crise da - Campo epistemolégico da infancia,
infancia moderna, da educacéo escolar das criangas e
profissionalidade docente e da discursos em educacéo
instituicdo escolar, na - Infancia e educagédo escolar em
modernidade tardia. G> Portugal: o lugar da formacao inicial

de professores
- Mundo social, linguagem, discursos e

formas de vida
Pdlo técnico

Recolha de narrativas biograficas;
relatérios de estagio, planos de

estudos e respectivos programas ~ P6lo morfoldgico

das disciplinas, relativos a dois Configuracéo e mapeamento de
tipos de cursos do magistério narrativas sobre a infancia em
primario e de cursos de formagé&o inicial de professores
bacharelato em 1° CEB, de PEB e do 1° CEB, em tempos de

de licenciatura em 1° CEB. democracia em Portugal.
Analise de conteudo

4. RESULTADOS

4.1. As narrativas da infancia, da educacdo escolar e da
profissionalidade docente
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As narrativas da infancia circulam entre as diferentes formas de discurso
e os diferentes tipo de formacgao, revelando-se no entanto mais implicadas nuns
do que noutros. A sua extensdo e 0 seu impacto nos discursos sdo também
heterogéneos, podendo considerar-se que neles a expressdo de algumas
narrativas é hegemonica e a de outras é marginal.

IdentificAmos cinco narrativas sobre a infancia: “infancia como projecto
social”, “infancia com lugar proéprio”, “infancia idilica”, “infancia produtiva” e
“infancia em risco”. Cada uma destas narrativas foi constituida por formacgdes
particulares relativamente a diferentes dimensdes: a conceptual, a ideoldgica, a
cultural, a ontolégica, a ética e a politica.

A narrativa da “infancia como projecto social” realca o lugar social que
se tem atribuido a infancia enquanto foco de utopias civilizacionais e
configuradoras de modelos de sociedade e de humanidade especificos, mas
também de utopias particulares que idealizam modelos alternativos.

A narrativa da “infancia com lugar proprio” caracteriza-se pela
consideracdo da sua alteridade e uma compreensédo da infancia em funcdo do
que ela é e ndo relativamente ao que se pretende que venha a ser,
descentrando-a do controlo do adulto e configurando um lugar social que lhe é

proprio e no qual ela é a entidade principal, induzindo uma representagdo da
infancia que lhe confere uma esséncia Unica.

A narrativa da “infancia idilica” configura um lugar magico para a
infancia e atribui-lhe uma dimensdo simbdlica na ontologia humana que a
idealiza como a idade da fantasia, da sensibilidade, da ternura e do afecto, da
criatividade e da confiangca no mundo e na humanidade.

A narrativa da “infancia produtiva” relaciona-se com os discursos
implicados na configuragdo dos oficios de aluno. A ideia de ocupacao utilitaria da
infancia encontra-se no cerne da narrativa, desvalorizando-se a acc¢do ludica e
desinteressada das criancas e integrando o lugar social da infancia numa légica
da produtividade que estabelece relagdes com racionalidades do mundo laboral e
econdmico. O aluno é compreendido como um trabalhador escolar e a
aprendizagem como um trabalho.

A narrativa da “infancia em risco” fala-nos de um tempo actual e
problematico para a infancia e implica-se numa interdiscursividade que cria
novas representacdes sociais sobre o lugar da instituicdo escolar na gestao da
crise social e das suas implica¢gBes para a infancia. O lugar social da infancia é o
lugar da incerteza, da exclusdo, da sobrevivéncia e da submissdo a maus-tratos
e a condicbes de vida que ndo consideram a humanidade especifica das
criangas.

A narrativa do “profissional mediador” coloca o professor no lugar da
mediacdo entre a infancia e os mandatos sociais a educacéo escolar e os valores
e principios universais que a sociedade define para a sua educagdo; entre as
«terras altas» da ciéncia e dos lugares comuns da pedagogia e a ontologia da
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infAncia nas «terras baixas» do mundo da vida e da accdo socioeducativa. A
ética que a legitima é uma ética da subjectivacéo e de servico.

A narrativa do “profissional especialista” realca a dimenséo cognitiva do
trabalho docente e a necessidade de a sua formacgdo contemplar saberes
académicos aprofundados e o desenvolvimento de competéncias de acesso e de
processamento de informacdo cientifica e técnica, fundamentando-se numa
racionalidade cognitivo-instrumental e configurando uma ética da peritagem.

A narrativa do “profissional pedagogo” centra-se na natureza do trabalho
que o professor realiza sobre as criangcas e com as criancas e nas justificacdes e
juizos de valor que enuncia a esse propésito. O profissional pedagogo vive
imerso na complexidade e conflitualidade da vida escolar e dos problemas que
coloca, procurando construir rotinas que lhe permitam sobreviver como pessoa e
profissional, legitimando o seu trabalho e o impacto imediato que tem nas
criancas com as implicagbes para o seu futuro e orientando-se por uma ética
humanista.

A narrativa do “profissional em construcdo” configura um profissional
pesquisador, reflexivo, critico e em autoformacdo, capaz de se pdr em causa e
de questionar o seu trabalho. Ele retira dos constrangimentos institucionais os
recursos para a sua propria formacdo e orienta-se por uma ética critica e
autotransformadora.

A narrativa do “profissional em crise” traduz o sofrimento profissional
implicado no trabalho com as criancas e na impossibilidade de concretizagdo dos
ideais nele projectados. A narrativa integra a dimensao critica e reflexiva sobre o
trabalho docente e induz uma ética subjectiva e centrada na pessoa que é a
crianga, caracterizando-se mais pelo comprometimento ético do que por uma
ética institucional.

A narrativa da “educacao tradicional” focaliza a educacdo escolar da
infancia na autoridade do professor e no seu papel de transmissor de saber e na
homogeneizagdo do ensino; ela confere uma dimensdo moralizante aos
procedimentos de repressdo e puni¢do das criangas. A ética que lhe subjaz é a
da autoridade institucional.

A narrativa da “educagdo democratica” desvia o foco da educacdo da
autoridade do professor para a actividade das criancas e para os dispositivos da
sua socializagcdo no espago escolar. Ela realga como principios orientadores da
profissionalidade docente a igualdade de oportunidades e a educagéo para todos
e preconiza a implementacdo de procedimentos democraticos e a consideracao
da heterogeneidade sociocultural e ontolégica das criancas. A ética induzida
nesta narrativa é uma ética da igualdade e da cidadania.

A narrativa da “educacao situada” caracteriza-se por uma configuragdo
caleidoscopica, que se altera em fungdo dos contextos especificos da acgdo
educativa, integrando diferentes justificacfes e intencionalidades. A légica que
lhe subjaz é subversiva e inovadora e induz uma ética comunitaria.
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A narrativa da “educagcdo em crise” configura-se na contradicdo e
ambiguidade na conceptualizacdo da educacdo escolar da infancia no que diz
respeito aos meios e aos fins e a sua intrinseca desarticulagdo. A atitude ética
define-se por légicas contingentes e de recomposi¢cao institucional incerta.

4.2. O mapeamento social das narrativas da infancia

O mapeamento das narrativas da infancia realizou-se através de duas
concepcbes diferentes de mapa: a primeira possibilitou criar um espaco de
interac¢cbes entre diferentes tipos de narrativas, contextualizado nos campos
discursivos e na sua temporalidade especifica; e a segunda criou um espacgo
social multidimensional que situa cada narrativa num lugar que
simultaneamente lhe confere uma relagdo privilegiada com um determinado
campo e que a dimensiona relativamente aos restantes.

Figura 2. Mapeamento da articulagdo das narrativas da infancia, da profissionalidade
docente e da educacédo escolar nos campos discursivos

Edurcagdn tradicional Educagin derocratica Educagio situada Educagdo e crise
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Legenda: CEB — ciclo do ensino basico; PEB — professor do ensino basico; C.F. — curriculo
formal; R.E. — relatorios de estagio; N.B. — narrativas biogréficas.
Nota: as narrativas biogréaficas foram recolhidas em 2003-04

A figura 2 representa o mapeamento da articulagdo das narrativas da
infancia, da profissionalidade docente e da educacdo escolar nos campos
discursivos. A inscricdo dessa articulagdo em determinados tipos de formacao
inicial e formas de discurso levou-nos a mapea-la para compreender as
especificidades da sua expressdao em diferentes momentos do periodo em que
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focalizamos a analise. Esse mapeamento permitiu consolidar a percepc¢do de que
algumas narrativas se exprimiam preferencialmente em determinados tipos de
formacédo ou formas de discurso, mas sobretudo permitiu compreender que elas
constituem recursos discursivos disponiveis ao longo de todo o periodo e que
sofrem alteracdes em funcdo das articula¢des que estabelecem.

As caracteristicas dimensionais de cada uma das narrativas da infancia e
as suas componentes especificas permitiram-nos elaborar um mapeamento
social que define como coordenadas os campos da ciéncia, da politica, da ética,
da ideologia e da cultura, que se apresenta na Figura 3. Cada um destes campos
constitui uma coordenada social do mapa que se ramifica em diversas
subcoordenadas. As narrativas da infancia tém implica¢gdes nos diversos campos
segundo subcoordenadas especificas, embora cada uma delas se situe com
maior proximidade de um deles. Cada campo, apesar de atribuir um sentido
distinto as narrativas, ndo é constituido por fronteiras fechadas e, pelo contrario,
estabelece relagbes intertransformantes com os restantes campos, que se
conjugam em cada uma das narrativas.

Figura 3. Mapeamento social das narrativas da infancia em formacgéo inicial de
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A caracterizacdo das diferentes narrativas da infancia em cada um dos
campos que as informam permite-nos destacar:

e no campo da ciéncia; a hegemonia do construtivismo e do
funcionalismo, a extensdo da metanarrativa cientifica da modernidade
no curriculo formal e uma tendéncia para a sua ressignificagdo nos
discursos dos relatérios de estagio e das narrativas biograficas que se
mestica com concepgdes da infancia segundo uma perspectiva hibrida de
natureza e cultura e lhe confere uma conceptualizagdo caleidoscoépica;

e no campo da politica; salienta-se a maior penetragdo e extensdo do
paradigma da democracia, que no entanto se exprime por discursos
heterogéneos e contraditérios sobre o seu significado, que suscitam
diferentes representacdes sobre o que é justo e de direito quanto ao
lugar social da infancia e a sua implicagdo no seu governo;

e no campo da cultura; realca-se a coexisténcia de racionalidades culturais
divergentes, que induzem diferentes formas de rela¢cdo com o saber e de
formacdo das identidades, e de matrizes culturais emergentes de
diferentes paradigmas  socioculturais: a  pré-modernidade, a
modernidade e a modernidade tardia;

e no campo da ideologia; destaca-se a consideracdo da formacdo de um
super self cosmopolita, auto-responsavel, esforcado, integrado e
humanista, mas também um self sensivel, criativo, individualista e
hedonista, indiciando uma subjectivacdo escolar ambiciosa e
intrinsecamente incompativel que coloca a infancia num lugar social
virtual e de dificil concretizacéo;

e no campo da ética; realgca-se a diversidade de perspectivas sobre a
subjectivacdo escolar nos diferentes tipos de formagdo e uma
ambiguidade entre a ética e a moral na educacéo escolar da infancia.

4.3. A infancia nas narrativas da profissionalidade docente

A articulacdo que estabelecemos através do mapeamento das narrativas
da infancia, da profissionalidade docente e da educacdo escolar nos campos
discursivos permite-nos, também, reflectir sobre a dimensdo da infancia na
profissionalidade docente, tendo em conta que cada narrativa de
profissionalidade docente define relagdes especificas com determinadas
narrativas de infancia e de educagéo escolar. Como ja referimos, nenhuma das
narrativas se identifica em exclusividade em qualquer dos casos analisados nos
diferentes campos discursivos, combinando-se ai os trés tipos de narrativas,
segundo configuragdes particulares. A interpretacdo que a seguir se explicita ndo
incide, por isso, numa analise dos casos particulares, mas propde-se configurar
uma meta-analise que contempla a compreensdao das redes que se formam
pelas articulagbes dos nucleos de significado que compdem as diferentes
narrativas.

A narrativa do “profissional mediador”, que se relaciona com as
narrativas da “educacdo democratica” e da “educagdo em crise”, é informada
pelas narrativas da “infAncia como projecto social” e da “infancia em risco”. A

profissionalidade da mediacdo encontra-se bipolarizada entre uma concepc¢ao da
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infancia legitimada pelos discursos cientificos, pedagdgicos e institucionais e
uma concepc¢ao ontoldgica que focaliza as formas de vida das criancas e as
ameacgas que sobre elas impendem nesta sociedade em constante mudanca e
recomposicdo estrutural e identitaria. O profissional mediador gere, assim, uma
profunda contradicdo entre a certeza e a estabilidade de uma concepc¢ao
moderna de infancia, que a institucionaliza, e uma concepcdo emergente e de
dimensdes difusas e mal compreendidas, que a problematiza. A sua ética perde-
se nas amarras da contradicdo e 0 seu comprometimento na existéncia da
infancia parece nao ter possibilidades de se afirmar.

A narrativa do “profissional especialista” contextualiza-se na narrativa da
“educacdo democrética” e é informada pelas narrativas da “infancia como
projecto social” e da “infancia produtiva”. Nesta narrativa a profissionalidade
focaliza-se na dimensao cognitiva do trabalho docente e nas competéncias e nos
saberes de tipo académico e é gerida segundo uma racionalidade cognitivo-
instrumental, como referimos. A sua relagdo com uma infancia representativa do
investimento da sociedade no progresso social ou da projeccdo de novas formas
sociais faz depender a profissionalidade docente das finalidades que se definem
para a educacdo escolar e do tipo de saberes sobre a infancia que constituem a
profissionalizacdo dos professores. No entanto, os discursos do curriculo formal
nos quais esta narrativa se configura revelam-nos que a tendéncia para a
especializacdo dos professores registada nos cursos mais recentes n&o
corresponde a uma intensificacdo dos saberes sobre a infancia, mas antes a uma
focalizagdo em tecnologias pedagoégicas e didacticas. Por outro lado, a
implicagdo da narrativa do “profissional especialista” numa infancia que se
perspectiva como fazendo parte do mundo simbdlico do trabalho reforca a
representacdo sobre a pertinéncia da especializacdo do professor em tecnologias
educativas a fim de optimizar o trabalho escolar a realizar pelas criancas. Mas
esta representacdo parece ndo ter impacto nos discursos das estagiarias e das
professoras, que néo reflectem os efeitos dessa especializacdo nem definem ai o
problema fundamental da ac¢do educativa. O profissional especialista parece,
assim, constituir um constructo limitado aos discursos formais sobre a
profissionalidade docente, sem extensdo aos discursos dos actores sociais que a
vivenciam.

A narrativa do “profissional em crise” contextualiza-se nas narrativas da
“educacao situada” e da “educagdo em crise” e implica-se nas narrativas da
“infancia idilica” e da “infancia como projecto social’. Nesta narrativa a
profissionalidade docente produz-se de forma imbricada nas concepg¢des e nas
percepcdes sobre a infancia, encontrando-se estas em dimensfes ontoldgicas
contraditdrias. A idealizacdo sobre uma infancia fantastica e angélica nao
encontra possibilidades de se projectar na realidade e contribui para perturbar a
accdo normativa e moralizadora das professoras, que € interpretada por estas
como uma ameaca a essa infancia idilica. Por outro lado num tempo de
incertezas, de instabilidade e de complexificacdo das l6gicas e das racionalidades
que governam as sociabilidades e as subjectividades, a infancia enquanto
projecto social constitui uma narrativa em crise 0 que contribui para a formacao
de representacdes que instabilizam as identidades profissionais docentes e
tornam incerta a sua configuragéo.
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A narrativa do “profissional pedagogo” situa-o na educacao tradicional e
na educagdo democratica e implica-se nas narrativas da “infancia com lugar
proprio”, da “infancia como projecto social” e da “infancia produtiva”. Nesta
narrativa a profissionalidade docente estd comprometida com os quotidianos
escolares e os problemas que colocam, procurando gerir as aprendizagens, as
relacbes e as tecnologias educativas que as suportam. A infancia é o ndcleo da
actividade pedagodgica; esta pode orientar-se mais pelas finalidades que definem
a instrucdo, a socializagcdo e a subjectivagcdo da infancia a favor de projectos
sociais especificos, pelos meios que possibilitam a realizagdo do trabalho escolar
ou por uma ética centrada nas criangas e no reconhecimento dos seus lugares
préprios, de acordo com a sua maior implicagdo numa das narrativas da infancia
que informam a profissionalidade pedagdgica.

A narrativa do “profissional em constru¢do” relaciona-se com as
narrativas da “educacgado situada” e da “educagdo em crise” e implica-se nas
narrativas da “infancia produtiva” e da “infAncia em risco”. A profissionalidade
que caracteriza esta narrativa é de tipo reflexivo, critico e autoformador e
focaliza-se no trabalho escolar que as criangas realizam e no seu mundo da vida.
A infancia é, por isso, a dimensdo que subjaz a significacdo da profissionalidade
docente e as criangas sdo quem orienta os seus sentidos éticos. A identidade
profissional é construida em funcdo dos beneficios que o professor julga
conseguir para o presente e o futuro das criancas através do seu trabalho e os
obstaculos que se Ilhe imp8em constituem o factor que despoleta os processos
de reflexdo e de autoformacdo, com recurso a aprendizagem cooperativa

proporcionada pela partilha e a reflexdo critica entre os professores.
4.4. As narrativas biograficas: discursos no feminino

A importéncia da dimenséo da infancia na profissionalidade docente tem
uma evidéncia particular nas narrativas biograficas das professoras.
Relacionamos esta evidéncia com o facto de as narrativas biograficas
constituirem discursos no feminino e salientarem a maternidade como uma das
dimensfes de maior impacto na identidade das professoras. Por um lado, a
“arqueologia das concepc¢des sobre a infancia” considera sempre as “memodarias
de infancia” e, pelo outro, a “construcdo da identidade profissional” revela-se
implicada na “biografia” das professoras, o que indicia uma imbricacdo do
profissional no pessoal em funcdo do lugar que a infancia ai ocupa. Também a
dimensdo vocacional que se identifica em todas as narrativas biogréaficas é
reveladora da centralidade da infancia na profissionalidade docente; a vocacao
surge sempre inscrita nas relacbes que ao longo da vida as professoras
estabeleceram com as criangas e na configuragcdo de uma concepgado sobre a
infancia que a destaca das restantes categorias sociais, elegendo-a como o foco
da legitimacédo socioética do investimento profissional.

O ensino primario instituiu-se em Portugal como um trabalho
essencialmente de mulheres o que lhe atribuiu um caracter paradoxal em

termos das suas vinculagcbes a esfera publica e a esfera privada; isto é, se a
educacgao escolar da infancia pretendeu instituir-se como um assunto do estado
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e nesse sentido constituir-se no dominio da esfera publica, o facto de razbes
social-histéricas e econémicas o terem colocado nas «ma&os» das mulheres —
ontologicamente vinculadas a esfera privada - introduziu um factor de
perturbacdo nessa pretensdo. Com efeito, a tentativa moderna de separacao
entre o publico e o privado tornou-se inviavel pela contaminacdo da instituicdo
publica escolar as légicas do afecto e do cuidado que caracterizam a esfera
privada. No periodo social-historico anterior a revolugédo de Abril de 1974 essa
separacao parece ter sido conseguida pelas praticas autoritarias do estado, mas
na sua auséncia a esfera privada tendeu a afirmar-se na esfera publica da
instituicdo escolar, mesticando-a. Esta mesticagem coloca problemas de ordem
ética e pragmatica as professoras, que tém dificuldade em discernir onde
comeca O seu papel de professora e acaba o seu papel de mée. Esta
ambiguidade latente é agravada pela percepcgdo das professoras de que o aluno
é também a criangca, que n&o possibilita viabilizar a dicotomiza¢do que a
modernidade pretendeu instituir e que confinava a crianga a esfera privada e o
aluno a esfera publica. Contrariamente, as criangas parecem lidar bem com essa
ambiguidade e geri-la a seu favor, apelando aos sentimentos maternais das
professoras sempre que isso lhes traz vantagens na relacdo educativa e nas
formas de vida na instituicdo escolar, o que se traduz na referéncia pelas
professoras as suas capacidades de seducdo e de subversdo do estatuto e do
papel de aluno.

5. ALGUMAS CONCLUSOES PARA UMA REFLEXAO PROSPECTIVA

Os campos discursivos produzidos no estudo e as narrativas que deles
emergem constituem seméanticas criadas, em formacao inicial de professores, na
gestdo da crise da modernidade que se exprime na instituicdo escolar. Essas
semanticas indiciam gramaticas que nos dao conta das formas de vida que se
criam na educagdo escolar da infancia. A gramatica fundamenta as
possibilidades de formagado de estruturas de racionalidade que se instituem em
diferentes formas de vida e sdo ai compreendidas e integradas nas praticas
sociais (Wittgenstein, 1994). Diferentes formas de vida ddo origem a gramaticas
diversas e criam modos especificos de se representar o mundo e de com ele se
estabelecer relacdo (Wittgenstein, 1994). A imbricacdo da linguagem nos
contextos de formas de vida fundamenta a racionalidade, referencializa os juizos
de valor que se realizam sobre a ac¢édo e transforma a gramatica; por isso, a
experiéncia e as praticas sociais tém um lugar decisivo na formagdo do mundo
social e das racionalidades que o caracterizam; essas racionalidades s&o
caleidoscopicas, no sentido em que as formas de julgar se imbricam nas formas
de agir e estas sdo heterogéneas e contingentes (Wittgenstein, 1994).

Nesse sentido podemos considerar que os discursos analisados nos
indiciam racionalidades inscritas nas gramaticas que configuram as formas de
vida que se instituem na educacdo escolar da infancia e essas revelam-se
extremamente complexas e contraditérias e desarticuladas entre as diferentes
formas de discurso. Os discursos do curriculo formal indiciam racionalidades
implicadas sobretudo no campo politico, cientifico e ideolégico e os das
narrativas biograficas no campo cultural, ideolégico e ético. Mas cada um destes
campos, como vimos no mapeamento social das narrativas, caracteriza-se pela
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afirmacédo de racionalidades contraditérias que nado permitem situa-los num
Unico paradigma. As racionalidades que se conjugam na formacgdo das
gramaticas das formas de vida na educacdo escolar da infancia revelam-se,
entdo, paradoxais e perturbam a ac¢cdo mediadora que é suposto as professoras
realizarem entre as racionalidades de tipo macroestrutural que se veiculam no
curriculo formal, com destague para as racionalidades cientifica e politica, e as
racionalidades que resultam da experiéncia e das relagbes sociais que
estabelecem com as criangas. Acresce, ainda, referir que as racionalidades que
se configuram na pratica e na accdo educativas inferidas da analise das
narrativas biograficas se revelam implicadas nas transformagbes das
subjectividades e das sociabilidades que caracterizam a modernidade tardia,
mantendo-se as racionalidades macroestruturais inscritas no curriculo formal
cativas, fundamentalmente mas nédo exclusivamente, do paradigma da
modernidade; estas racionalidades s&o veiculadas, essencialmente, pelos
discursos de uma ciéncia que se mantém moderna na esséncia e de politicas e
ideologias que nao se explicitam e, por isso, mantém uma matriz racional
implicita e inalterada; elas sdo ainda configuradas por ordens sociais do discurso
predominantemente normativas e performativas.

A gestdo da crise da modernidade em formacéo inicial de professores
parece, assim, suscitar seméanticas diferentes em funcdo do lugar onde se
constituem, revelando-se em termos dos discursos institucionais uma tendéncia
para a reproducdo das racionalidades e das logicas que fundamentam a
educacado escolar moderna da infancia e, em termos da sua recontextualizacdo
nos contextos reais da accdo uma tendéncia para a emergéncia de
racionalidades compdsitas e intrinsecamente contraditorias. Estas semanticas
indiciam a emergéncia de graméticas heterogéneas sobre as formas de vida que
se geram na instituicdo escolar e que afectam a institucionalizagcdo da infancia e
o seu lugar social. Mas as gramaticas das formas de vida na instituicdo escolar
nao se confinam a sua contingéncia; elas sdo permedaveis a gramaticas que se
formam noutros lugares sociais e que com elas estabelecem relacdes
intertransformantes e indiciam-nos, por isso, transformac¢des sociais mais latas.
O mapeamento social das narrativas da infancia em formacgado inicial de
professores evidencia transformac¢des em todos os campos que definem as
coordenadas cartograficas do mapa; a semantica dessas transformacgdes revela-
nos uma gestdo das crises da infancia moderna, da profissionalidade docente e
da instituicdo escolar profundamente complexa e com sentidos heterogéneos,
que se formam mais pela contingéncia da accdo e da tomada de decisdo do que
pela referencializagédo institucional. Apesar desse magma semantico € possivel
discernir a emergéncia, nos discursos em formacéao inicial de professores, de
sentidos convergentes na gestdo da crise da modernidade na instituicdo escolar,
designadamente:

e uma focalizacdo no individuo e um esvaziamento dos modelos de
socializagéo;

e uma incapacidade dos discursos cientificos em proporcionar quadros
cognitivos que possibilitem compreender e atribuir significado a acgao
social;
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e a «falsificacdo» da pretensdo moderna de separar a natureza da cultura,
por uma realidade que evidencia o seu caracter hibrido;
um vazio de legitimacdo na justificagdo das formas de vida na Escola;

e uma redefinicdo dos modelos tradicionais de organizacdo da accdo
institucional mais dependente de compromissos e de justicas locais do
que de mandatos institucionais;

e sentidos da reinstitucionalizacdo poliformes e simultaneamente
universais e localizados;

e a tendéncia para uma «secularizacdo» das instituicdbes modernas, no
sentido em que as suas convengdes sociais ndo sdo mais incontestaveis;

e a instituicdo escolar é hoje uma cidade de justica virtual e contestada o
que implica uma complexificacdo dos sistemas de justificacdo da préatica
institucional que afecta o mundo da vida da infancia e a sua educagéo
escolar.

A incapacidade da ciéncia moderna em produzir conhecimento que
permita conhecer a infancia na sua hibridez associada a sua hegemonia na
formacdo inicial de professores coloca problemas aos professores em
compreender e gerir as relagdes quotidianas que desenvolvem com as criancas
em contexto escolar. Por outro lado as criangcas realizam-se como seres
humanos de forma alheada dos saberes que os adultos sobre elas produzem e
subvertem a pretensa racionalizacdo dos seus mundos da vida, provocando
instabilidade na identidade profissional dos professores e perturbando a sua

profissionalidade.

Os professores oscilam entre os saberes cientificos veiculados na
formacdo inicial e os saberes que resultam das relagbes concretas que
desenvolvemm com as criangas fora e dentro da escola, que se revelam
dissonantes; e se antes o professor era um mediador entre a sociedade e a
infancia, ele agora é produtor de justificacbes e de significacbes sobre a
educacdo escolar e sobre a infancia, o que coloca novos desafios na sua
profissionalizacdo. Por isso a ciéncia jA ndo pode ditar as normas para a accao,
mas tem que se fazer escutando, compreendendo e objectivando os saberes, as
representacdes e as significacbes que se produzem nos contextos da accgéo
educativa.

O trabalho de mediacdo entre diferentes formas de saber e entre os
microactores e os macroactores torna-se, entéo, incontornavel. A reflexdo sobre
o impacto da educacgdo escolar na vida das criancas e o lugar que a formacgéo
inicial ai ocupa, evidencia-se como um imperativo ético.
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