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INTRODUGCAO / JUSTIFICACAO

Para a obtenc&o do grau de bacharel em Estudos Cabo-Verdianos e Portugueses em 1998,
apresentamos o trabalho com o titulo “Analise do erro em textos escritos de alunos do ensino secundario”
com a pergunta de pesquisa “Que erros produzidos pelos alunos sao devidos a interferéncia do crioulo
(L1)"?

Da analise feita chegou-se a conclusdo que de facto h& erros devido & interferéncia do crioulo, e
outros, e que as dificuldades dos alunos quando utilizam a lingua portuguesa, quer escrito quer oral, nao
séo exclusivos da L1.

Como o trabalho ficou pela identificagcéo, classificagéo dos erros, e apresentacdo dos erros cometidos
devido a interferéncia da L1, pois era esse 0 objectivo do trabalho, nessa segunda etapa de formacao,
pensamos em retoma-lo a partir da reflex&o final, com o objectivo de elaborar estratégias facilitadoras do
ensino aprendizagem na sala de aula, pois, essa reflexdo conduziu-nos as seguintes hipéteses:

13- Conhecendo as dificuldades dos nossos alunos seria uma forma de minimiza-las;

22- Essas dificuldades seriam o ponto de partida para o ensino aprendizagem e utilizadas como
estratégias para motivar e incentivar os alunos a escreverem / falar o portugués; e

32- Aimportancia da gestéo pedagogica do erro na sala de aula.
Neste sentido, a pergunta de pesquisa do presente trabalho é:

«Como utilizar as dificuldades dos alunos para elaborar uma estratégia de ensino que facilita a
aprendizagem?».

Para responder a esta pergunta, a proposta deste trabalho é:

Seleccionar trés dos erros identificados e classificados para:

a) Elaboracéo de estratégias que facilitam os alunos a superar as dificuldades na aprendizagem;
b) Apresentacao de alguns procedimentos pedagdgicos e

c) Sugestdes de praticas pedagodgicas facilitadoras da aprendizagem e da boa gestéo do erro.

Assim, este trabalho é composto por um capitulo de Concepg¢bes Pedagogicas, onde se falara de
perspectivas de aprendizagem, alguns conceitos de praticas pedagdgicas, o construtivismo e sécio —
construtivismo e a interdisciplinaridade. No capitulo seguinte, falaremos dos Procedimentos Pedagdgicos
dando enfoque a interac¢do professor / aluno, planificagdo, avaliacdo e motivacédo. A seguir, o capitulo
das sugestdes de praticas pedagogicas e actividades facilitadores de aprendizagem.

Por fim a reflexao final.

OBJECTIVOS

Este trabalho tem por objectivo elaborar estratégias facilitadoras do ensino aprendizagem na sala de
aula. Como todos sabem, ensinar ndo é facil. Depara-se com inumeros dificuldades, tanto de ordem
pessoal, comportamental, fisico e espacial como de ordem metodoldgico e pedagdgico.

Apesar de muitos reconhecerem as condi¢8es dificeis em que muitos professores e escolas trabalham,
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0 ensino hoje é muito criticado e o professor € o principal visado, principalmente aquele que lecciona a
disciplina da lingua portuguesa.

E nesse sentido que, queremos aproveitar este trabalho para pér em pratica alguns conhecimentos
adquiridos ao longo do curso e no estagio pedagdégico, apresentando sugestdes a nivel das estratégias
e metodologias de ensino para melhor ajudarmos 0s nossos alunos a comunicarem-se tanto a nivel oral
como escrito, bem como aos professores a resolverem os problemas que a lingua portuguesa ainda
provoca, em Cabo Verde.

Assim, apresentaremos varias sugestfes de actividades e praticas pedagogicas facilitadoras de
aprendizagem que poderemos utilizar para trabalhar os erros a nivel gramatical, lexical e ortogréfico,
fruto de pesquisas feitas, experiéncias e conhecimentos adquiridos ao longo de varios anos como formador
e durante a formacéao de complemento de licenciatura.

Em sintese, os objectivos gerais deste trabalho séo: elaboracéo de praticas pedagodgicas facilitadoras
da aprendizagem na sala de aula e os especificos: apresentacéo aos professores actividades, estratégias
e a postura dos mesmos face ao erro; reflexao sobre as préaticas que vém sendo utilizadas, bem com a
metodologia de ensino da lingua portuguesa em Cabo verde.

METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentados os aspectos metodolégicos fundamentais deste trabalho.

A partir da grelha de classificacdo que serviu de base para a classificacdo dos erros, ja elaboradas,
(ver anexos) e dos textos produzidos pelos alunos, de idades compreendidas entre os 15 e 17 anos,
pertencentes as classes sociais média e baixa da cidade da Praia e da zona rural da llha de Santiago,
iremos, de acordo com o resultado da andlise, que mostrou a transferéncia das estruturas linguisticas da
lingua materna que ocorreu a nivel gramatical, lexical, fonolégico e ortogréfico, apresentar algumas
sugestdes de trabalho em relacéo aos erros de nivel gramatical, lexical e ortografico.

Estas propostas sdo sugestfes que os professores podem utilizar como contribui¢cdes para reflexdes
e aprofundamento, com vista a melhor as préaticas do ensino aprendizagem nas nossas sala de aula,
principalmente no que se refere ao ensino da lingua portuguesa no nosso pais.
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CAPITULO | - FUNDAMENTOS TEORICOS

Esta seccdo tem por objectivo, apresentar a resenha de alguns estudos sobre perspectivas de
aprendizagem que discutem as praticas pedagaogicas facilitadoras do ensino aprendizagem. Para além
disso, trata da interdisciplinaridade existente no processo do ensino aprendizagem, vis&o imprescindivel
para o sucesso do aluno e da educacao.

1 - CONCEPCOES PEDAGOGICAS

1.1- PERSPECTIVAS DE APRENDIZAGEM

Como é sabido, ao longo dos anos tém-se procurado uma explicagdo ao comportamento dos
alunos face a lingua portuguesa e as dificuldades que 0s mesmos apresentam na sua relacéo
com esta numa situagdo de comunicagéao.

E notdrio, no ensino secundério, as dificuldades que os alunos tém em expressarem em portugués
num discurso oral e mais dificil ainda se torna quando esse discurso passa o papel (discurso escrito).

O alargamento de perspectivas processado no campo da Didactica, fruto do seu cruzamento com
diversas ciéncias da linguagem e disciplinas afins, comecga a ser consensual que s6 uma concepgao
multidimensional e integrada do ensino aprendizagem da lingua podera restituir - lhe o seu papel
eminentemente formativo, social e cultural. Amor p.10

Se a lingua é sistema e cédigo, na relacdo com o individuo, tem de se ter em conta a realidade
anterior e exterior relativamente aos subsistemas: fonolégico, morfo-sintactico e léxico—semantico, bem
como as que decorrem na relacéo inter - subjectivas.

Dai a preocupagdo hoje em se ocupar com diferentes actos de estratégias que a lingua permite
concretizar e das constantes mutacdes operadas no quadro interlocutério, bem como no discurso - tex-
tual, visando alcancar os constrangimentos linguisticos e extralinguisticos, que decorrem do uso da
lingua.

Sendo assim, algumas teorias linguisticas apresentam-nos a possibilidade de estudo da lingua apenas
com recurso a forma, pela descricao da hierarquia de estruturas sintagmatico e paradigmatico —
estruturalismo — que no plano did4ctico inspirou nos chamados “exercicios estruturais”, com origem nos
E.U.A. nos anos 40 e na teoria de condicionamento de Skinner (estimulo -resposta_ reforgo). Ou seja, a
aprendizagem é vista como o resultado de um processo mecéanico de formagéao de habitos.

Uma outra teoria decisiva para a evolucdo dos modelos em D.L. consiste no generativismo.

Segundo E. Roulet o generativismo “ apresenta-se como uma sintese das contribuicdes mais
interessantes da gramatica tradicional e da gramatica estrutural’( 1978: 43).Aparece 0s conceitos de
transformacéo, estrutura profunda e estrutura de superficie e o bindmio competéncia — performance,
devido a afirmacéo da actividade linguistica do sujeito e do dispositivo inato que lhe permite produzir
frases nas diversas situacfes de comunicacao.

No decurso dos anos 70 surge as teorias enunciativas cujo objectivo principais séo os fenédmenos da
subjectividade patente nos discursos, ou seja as marcas da presenca do homem na linguagem. (Amor,
p.15).

Os discursos sao tomados como “ acontecimento sociais”"que envolvem sujeitos social e culturalmente
posicionados. O enfoque esta na concepgdo da lingua / discurso como modo de accao que visa dar
conta das condi¢cBes de producéo e das caracteristicas especificas dos actos que a realizam.
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Assim, as préticas pedagdgicas e as actividades a serem desenvolvidas na sala de aula devem ser
realizadas de acordo com o desenvolvimento e capacidade do aluno e devem ter em conta ainda a idade
e 0s conhecimentos ja adquiridos pelos proprios.

Para Zabala (1998), a pratica pedagdgica, de uma forma ampla, é complexa, fluida, fugidia dificil de
ser limitada, por expressar multiplos factores, ideias, valores e habitos pedagdgicos que, conforme as
interpretacdes dos educadores, podem provocar a cristalizacdo ou ndo da educacéo.

Demo (1993, p. 261) diz que [...] enquanto a educagéo for vista como “Transmisséo apenas” onde o
professor tem apenas o papel de ensinar e o aluno de aprender. N&o estara ocorrendo educacgéo; sé
ocorrera educacao no “aprender a aprender”, [... mas, seu centro esta no saber pensar...].

Para Passos (1992, p. 16), a préatica pedagogica é, constituida por um conjunto de meios através do
qual as teorias pedagdégicas séo colocadas em accao pelo professor, cuja finalidade é a transformacao
real, objectiva, natural e social, para satisfazer a necessidade humana.

Seguindo os tedricos citados e com base em modelo metodoldgico da resolugcéo de problemas, que
se assenta no planeamento de situacdes de ensino e aprendizagem, ou seja, em actividades e intervencdes
pedagogicas adequadas as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos alunos, a aprendizagem
dos contetdos escolares em geral ndo se da s6 por um processo de memorizacao de informacdes, mas
também é preciso por em evidéncia situacdes do real e o social, em que esses conteldos representam
valores e exercita-los com frequéncia para poderem realizar actividades com habilidade e desenvoltura.

O professor deve conhecer os processos de aprendizagem dos alunos, os conteldos a serem
ensinados e as formas de ensinar.

Para isso é preciso que os alunos aprendam a reflectir e cabe ao professor esse papel para poder
conseguir resultados no seu trabalho.

As propostas pedagoégicas devem sempre resultar do “cruzamento “dos objectivos de ensino tracados
e das possibilidades de aprendizagem dos alunos. Claro que ndo se deve esquecer do conhecimento
prévio do aluno, a confianca na propria capacidade, a disponibilidade e curiosidade de aprender, a
valorizacdo dos saberes que possui e o sentimento da importancia do trabalhar em grupo, séo alguns
factores que explicam por que, ha sempre lugar para a construcao de diferentes aprendizagens, a partir
de um mesmo ensino.

1.2 CONSTRUTIVISMO

O construtivismo € a concepcao pela qual um individuo aprende as coisas da realidade ao coloca-las
em relacdo aos seus conhecimentos anteriores.

Essa concepcao leva o professor a repensar o seu papel como educador. Ao invés de ser somente
transmissor de ideias e informagdes, torna-se o agente do desenvolvimento do aluno, estimulando-o a
raciocinar em vez de imitar.

O professor leva o aluno a aprender através da descoberta e a entender os “erros” como hipoteses e
motiva-lo a ter prazer em discuti-los com o0s outros, promovendo o conflito interno e a evolug¢édo do
pensamento.

Essa postura de gerar conflito facilita a aprendizagem, desenvolve a inteligéncia e leva as pessoas a
pensar muito quando erram, porque surgem os “porqués,” o “como fazer “ e o “saber fazer”.

Segundo a Revista FAEEBA, Salvadorn®6, Jul./Dez.1996:

O erro constroi.
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Para a crianc¢a, assim como na ciéncia, uma hipétese é aceite como verdadeira até que surja outra
gue a derrube.

Elas vao reformulando suas hip6teses no decorrer do seu desenvolvimento. Desta forma o erro é
visto como uma etapa dentro do processo de aprendizagem e serve como indicador do raciocinio da
crianga, possibilitando a interpretacdo e interferéncia do educado no processo de ensino aprendizagem
do seu educando.

A medida que as criancas vao crescendo, adquirem novos conhecimentos vao testando as suas
hipéteses e renovando-as com base nos novos conhecimentos adquiridos.

Esta corrente pedagdgica tem como um dos eixos principal o encorajamento dos alunos a serem
auténomos, independentes, a tomarem iniciativa e a experimentarem as suas ideias com conviccéo de
maneira construtiva.

1.3—-INTERDISCIPLINARIDADE

O desenvolvimento das ciéncias e os avanc¢os da tecnologia, no séc. XX, constataram que 0 sujeito
pesquisador interfere no objecto pesquisado, que h& neutralidade no conhecimento, que a consciéncia
da realidade se constroi num processo de inter - penetracdo dos diferentes campo do saber.

Tendo em consideragdo os novos paradigmas da sociedade, em que as vantagens comparativas ja
nao sdo as matérias-primas mas as bases de conhecimento, os valores, as capacidades de inovacao, a
educacéo através das escolas tem de reflectir essas preocupacoes.

As actividades escolares e a propria cultura da escola tém de passar a representar a natureza dos
novos processos de formacao de alunos. Cabera a escola o papel de garantir aos alunos conhecimentos
minimos e ser um espaco onde se partilham os saberes.

Para o efeito, os curriculos escolares que ainda se estruturam fragmentadamente, ao sistematizar o
ensino do conhecimento e muitas vezes seus contelidos sdo de pouca relevancia para os alunos, devem
ser concebidos de uma forma partilhada em termos de contetdos entre as disciplinas e em termos de
tempo. Devem também reflectir a vivéncia dos alunos. Dai a introducao da interdisciplinaridade.

O professor ao adoptar na sua pratica pedagdgica a interdisciplinaridade como metodologia do curriculo
escolar, esta a levar os alunos a tomarem maior consciéncia da realidade e tentar ajuda-los a observar
os fendmenos complexos e confronta-los sobre diversas situacdes de aprendizagem.

Por isso ha necessidade de um trabalho de equipa entre as coordenac¢des das vérias disciplinas afins
e elaborag&o de um plano integrado, escola, corpo docente e discente de forma a atingirem o objectivo
pretendido.

No ambito da disciplina da lingua portuguesa é possivel adoptar essa iniciativa: 0 mesmo tema pode
ser tratado por diferentes disciplinas (Histéria, Cultura cabo-verdiana, Filosofia, Francés, Inglés) desde
gue no inicio do ano lectivo os respectivos coordenadores elaborarem um plano conjunto para sua
implementacéo.

Ha necessidade de elaborar estratégias de intervencéo integrada, pois determinadas matérias se
forem ensinadas

15



14- SOCIO - CONSTRUTIVISMO

Segundo Liberali (1996:5), apesar da contribuicéo valiosa dos naturalistas para a compreenséo do
erro e da percepcéo do desenvolvimento do aluno, ficou uma lacuna: a valorizagdo do papel da interac¢éo
na aprendizagem.

E neste contexto que, surge, entdo, uma nova visdo de aprendizagem: o socio-construtivismo.

Dentro desta visdo, a interaccao € entendida como qualquer acto comunicativo que conduz ao
desenvolvimento do aluno através de mediagdo, o qual tem, assim, um papel determinante no
desenvolvimento da aprendizagem.

A mediacao passa por dois momentos: a) interpessoal; b) intrapessoal.

Na interpessoal, o aluno, para aprender apoiar-se-ia no outro para construir conhecimento. Este
momento estaria ligado a ideia de ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) «a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial», (Vygostsky 1930:89, apud Liberali 1994:5).
Ou seja, nesta zona o desenvolvimento estaria relacionado com aquilo que o aluno pode produzir a partir
da interaccdo com o outro, adulto ou par mais desenvolvido.

No intrapessoal, o aluno teria ele préprio construido o conhecimento e nao ficaria dependente do
outro.

Nesta perspectiva, de acordo com Liberali (1994), e Goldfarb (1989) os alunos, séo levados a tomar
consciéncia da sua aprendizagem e a responsabilizar-se por ela pelo desafio constante de ter de procurar
alternativas, demonstrando, justificando e explicando os seus pontos de vista.

Assim, esta actividade exigiria do aluno a procura de “estratégias e funcdes mentais cada vez mais
desenvolvidas para perceber e resolver o problema criado na ac¢do compartilhada” (Liberali, 1994: 7).

Assim, segundo Liberali (1994), estaria explicada a flutuacdo no desempenho do aluno, em um
momento poderia ndo cometer erros, se estivesse apenas a “repetir’ uma fala do outro, mas, num outro
momento, em que estivesse a procurar assumir o controlo da aprendizagem, testando as suas hipoteses,
poderia voltar a cometé-los e, quando ja se tivesse apropriado de um determinado conhecimento, noutro
momento, ele voltaria a ndo cometer erros.

Ou seja, o professor, ao verificar essa situagdo de mutagao no desempenho do aluno levaria - lhe a
auto-correcgdo, na tentativa de construir e transformar significados de modo a produzir e controlar
conscientemente a sua produgéo.

Assim, os modelos de producédo escrita propostos dentro dos paradigmas positivista e cognitivista
tinham como foco os aspectos morfofonolégicos e sintacticos. Estes modelos ndo se preocupavam,
portanto, com os aspectos socio-culturais envolvidos na producéo escrita.

E neste contexto que Nystrand (1982, apud Martins Fontes, 1996) defende que o texto deve estabelecer
uma adequada relagao entre o escritor e o leitor. Assim, para ele 0s aspectos gréaficos, sintacticos, textuais
e contextuais poderiam quebrar essa relacao.

De acordo com Martins Fontes (1996), os erros de escrita, tal como acontece no desenvolvimento da
oralidade, eram vistos pelos cognitivistas como algo inerente ao processo de aprendizagem da escrita, e
eram definidos em funcédo do padrdo linguistico estabelecido pela classe dominante. Procurava-se o
cumprimento da norma culta.

Assim sendo, a andlise de um texto escrito ultrapassa os niveis fonoldgico, morfoldgico e sintactico
para passar a considerar aspectos mais especificos da escrita como: género (tipos e subtipos de texto
com a sua forma de organizagado interna, estruturas linguisticas e apresentacgao grafica especifica), tipos
de discurso, Iéxico, registo e procedimentos de coesao e coeréncia.
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E neste contexto que se pode entender, no plano didactico, a introduco de outros conceitos referidos
por Amor (1993:155): inadequacgéo, ambiguidade e ruptura, que, segundo essa autora, permitiriam
compreender melhor a realidade.

CAPITULO Il - PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS

Nesta sec¢éo iremos abordar alguns procedimentos pedagdgicos indispensaveis que facilitam o pro-
fessor durante o processo ensino aprendizagem, principalmente no que toca as dificuldades da oralidade
e escrita.

2.1- INTERACCAO PROFESSOR X ALUNO

O processo de ensino aprendizagem é bastante complexo e exige muito do professor do aluno e dos
encarregados de educacdo. Mexe com varias componentes do ser humano, principalmente a area
comportamental e cognitiva que professor deve conhecer minimamente para numa relagéo de convivéncia
diaria saber lidar com situacdes que aparecam na sala de aula.

Dentro de uma perspectiva socio — construtivista, o foco da aprendizagem esta na interacgao e na
mediacdo, concretamente nas ajudas que o professor d& aos alunos durante o processo de ensino
aprendizagem.

Conhecendo os alunos, sabendo das suas dificuldades e a postura do professor em mostrar-se
disponivel em colaborar, a interaccao professor aluno processa-se de uma forma natural e facilita a
aprendizagem.

Essa interacgdo pode processar - se de varias formas: através de sinais explicitos e implicitos em
gue o aluno apercebe — se de que o professor quer ajuda-lo; valorizacdo da intervencao dos alunos;
participacao espontdnea dos mesmos; espirito critico e construtivo tanto por parte do aluno como do
professor e elogios quando merecem.

Esta postura ajuda no relacionamento entre professor / aluno / escola, e o professor e os alunos
sairdo a ganhar.

2.2 —PLANIFICACAO

A planificacéo € uma das componentes do sucesso do ensino aprendizagem. E preciso como tudo na
vida organizar, planear para se conseguir objectivos e no ensino é fundamental um processo dindmico
de interacgéo entre os professores de modo a partilhar experiéncias e saberes, numa perspectiva de
articular os interesses dos alunos e de actividades, dos professores e da escola.

Ao se planificar deve-se ter em conta o qué, para qué, quando e como planificar. Os alunos deverao
ser chamados como parte activa da mesma, com contribuigdes valiosas que deverdo ser negociados.

Para se planificar deve-se ter em conta algumas variaveis em relacdo ao perfil do aluno: idade,
capacidades, conhecimentos, destrezas, interesses e necessidades, bem como que tipo de plano.

Segundo Fischer, 1989 pode-se ter trés tipos de planificacédo: a longo prazo que consiste em transmitir
para o contexto concreto de uma comunidade escolar, as determinagfes enunciadas no programa da
disciplina para determinado ano de escolaridade; a médio prazo que consiste na programacao de unidades
didacticas, adequar as previsodes feitas a longo prazo e a do curto prazo que traduz no plano de aula, que
€ realizado num contexto muito limitado e para um determinado tempo.
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No caso em concreto, ndo basta somente planificar, € preciso ser flexivel, rever o que foi planeado e
se for necesséario planear de novo, porque “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhor a proxima prética”.

Posto isto, podemos acrescentar que, para uma gestao pedagoégica do erro € preciso planificar, saber
0 quer, para onde quer ir, quando e como, porque o0 objectivo Ultimo da aprendizagem da lingua é a
comunicacao.

2.3 -AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

A instituicdo social escolar exige, pela fungédo que desempenha, que o processo de ensino /
aprendizagem seja submetido a uma avaliagéo formal que conduza a classifica¢des precisas.

Para que tal processo seja reconhecido na sociedade teve de ser objecto de um juizo de valor traduzido
numa nota.

Assim a avaliacéo tornou-se um meio de a instituicao afirmar perante a sociedade de que reconhece
aquele sujeito determinadas competéncias que lhe permitem preencher determinadas funcoes.

Neste contexto, professores, alunos e encarregados de educac¢éo, ndo podem alhear-se das funcdes
sociais da avaliagdo, entendendo-a como um procedimento que tem obrigatoriamente de ser feito em
momentos bem determinados e com objectivos precisos.

E assim que o professor € forcado a prever momentos proprios para realizar avaliacdes. E, varios sdo
0s tipos que sdo postos a disposicao do professor: diagnostica, formativa, formadora e sumativa. Cabe
ao mesmo saber qual, como e quando utiliza-las. A avaliacdo deve atender a diversidade dos alunos e ao
mesmo tempo, assuma essa diversidade como ponto de partida para a definicdo dos proprios mecanismos
de regulacédo de aprendizagens.

Segundo, Leite e Fernandes, (2002:47), € importante que os alunos tenham nocao dos saberes que
ja possuem e conhecam o seu funcionamento cognitivo, para que “ criem em si uma imagem positiva e
aprendam a agir sozinhos”

Numa perspectiva construtivista € necessario definir o que é importante que o aluno aprenda, assim
como diagnosticar as suas dificuldades, para poder tomar decisdo sobre os melhores processos que
conduzam a aquisi¢cdo das aprendizagens. Ela projecta-se sobre o processo didactico e ndo sobre os
resultados. Aaccao do aluno é valorizado na construgdo dos saberes, mas, o professor tem de promover
conflito cognitivo que conduzam a essa construgao.

E assim que, para avaliar os alunos deve-se ter em conta o que se deu e a forma como se deu a
matéria que ira ser avaliada e utilizar uma grelha que tenha em consideracdo a taxionomia de Bloom ou
a tipologia de exercicios de Neuner/Krunger cujo objectivos implicam a realizacdo de certo tipo de
exercicios, segundo grau de dificuldade dos alunos.

Pensamos que com esses procedimentos pedagdgicos poderemos ajudar 0s nossos alunos a
diminuirem as suas dificuldades.

2.4 —MOTIVACAO

Qualquer actividade precisa de uma dindmica e esta define-se por uma energia e por uma direcgéo.
No que respeita a psicologia, a dindmica procede das motivagdes.

O conceito de motivacao engloba “os motivos conscientes e 0s inconscientes, as necessidades de
origem bioldgica, as reacgdes afectivas aos estimulos vindos do meio ou do préprio individuo”.
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Forcas interiores ao individuo, as motiva¢des, criam nele uma certa tensdo que orienta a actividade
para as situacdes que esta se aplica. Num projecto educativo, o problema é o de suscitar nos alunos as
motivagcBes que vao apoiar a actividade necesséria para o conseguir. Este problema pode ter diversas
solucdes relacionadas, com os modelos pedagdgicos a que se pode recorrer.

Se o0 aluno nédo estiver motivado para aprender, e se esta atitude néo for incutida pelos professores,
ndo havera aprendizagem por mais que o professor planifique as suas actividades e utilizar métodos e
estratégias para o efeito.

O professor tem que estar motivado para poder transmitir aos seus alunos essa vontade de aprender
a aprender.

CAPITULO lll - APRESENTACAO DOS ERROS COMETIDOS PELOS
ALUNOS

Pudemos constatar que muitos alunos, do ensino secundéria tém problemas em comunicarem e
escreverem em portugués, embora, desde os jardins-de-infancia convivam com a lingua portuguesa,
pois ela é a nossa lingua oficial.

Assim, durante o 1° trimestre do ano lectivo observamos os alunos de uma turma do 8° ano e
acompanhamos o percurso de aprendizagem dos mesmos, verificamos que ndo falavam o portugués
com os colegas na sala de aula e com o professor o dialogo era 0 necessario e muitas vezes arrancado
a ferro.

Muitos afirmam que falavam somente crioulo no ensino basico e que gostariam que a lingua crioula
fosse a lingua de aprendizagem, porque sentem mais a vontade ao falarem, em qualquer circunstancia.

No 2° trimestre, durante as aulas de oralidade / escrita cujo objectivo era provocar didlogo entre os
alunos para depois produzirem textos individuais na sala de aula, e um outro texto livre em casa, com
ajudas dos pais, pesquisas, etc. (textos anexos)

Os alunos ja possuiam alguns conhecimentos, pois estavam no 8° ano, numa turma mista em termos
de idade e de procedéncias (Praia urbana, rural e ilhas) o que evidencia um grupo bastante heterogéneo,
0 que determinou a sua escolha para amostra.

Os erros que a seguir apresentaremos ocorreram numa situacéo de comunicacdo durante a aula em
gue o professor conduziu a interacgéo entre os alunos sobre tema “Carnaval’depois individualmente
produziram os textos. Os outros textos os alunos escolheram temas diversos e o texto apresentado ao
professor posteriormente.

Na analise dos textos e dos erros foram tidos em conta: o caracter do aluno, as motivacoes, as
aptiddes demonstradas ao longo da aprendizagem e ainda os conhecimentos anteriores, pois sem essas
variaveis nao seriam possiveis identificar e classificar esses erros.

Também, foi feita reflexdo sobre o conteddo, a metodologia utilizada e sobre a prépria linguagem,
porque houve momentos que se utilizou o crioulo para que os alunos pudessem compreender o que se
queria dizer.

O professor experiente, com formacg&o em disciplina que lecciona, conhecia os alunos, e da correccao
dos textos encontrou 0s seguintes erros:
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3.1 - NIVEL GRAMATICAL

Os erros cometidos pelos alunos a esse nivel incidem sobre a concordancia, o artigo, a ordem das
palavras e uso da preposicao.

3.2 - CONCORDANCIA

Os alunos cometem erros de concordancia a nivel do singular/plural e feminino/masculino.

3.2.1 - SINGULAR/PLURAL

No crioulo cabo-verdiano, o verbo ndo tem flexdo de pessoa, portanto, ndo ha concordancia entre
nomes e verbos. Também nao ha concordancia entre 0s nomes e 0s adjectivos e 0s nomes e os verbos.
Segundo Dulce Pereira (1982:47) esta auséncia de flexdo no verbo e nome pode ser classificada de
interferéncia morfolégica.

Exemplos:

*“Todo mundo brincam Carnaval”. (texto 2/A1, linha 1)

A frase correcta seria: todo mundo brinca o Carnaval

*“ _.A comunidade... estdo concentrado...” (texto 1/A2, linha 10)

Afrase correcta seria: “... A comunidade... esta concentrada...”

**...muito pessoas cabo-verdiana...” (texto 1/A2, linhas 13/14)

Afrase correcta seria: «...muitas pessoas cabo-verdianas...»

**...0s homens devem dar mulher as suas valores...” (texto 3/A3, linha 26)

Afrase correcta seria: «...0s homens devem dar as mulheres os seus valores...»

3.2.2 - FEMININO /MASCULINO

No crioulo de Cabo Verde, existe o género neutro. Isto quer dizer que néo existe um género feminino
e um género masculino como acontece com a lingua portuguesa. Um Unico género € utilizado para o
feminino e para o masculino, que nesse caso, corresponde ao género masculino Portugués. Como
implicagéo, a tendéncia dos alunos é nao fazer a concordancia no feminino.

Exemplos:

*“_.um grande morabilidade...” (texto 1/A3, linha 12)
Afrase correcta seria:”... uma grande morabilidade...”
** _.amulher e bom...” (texto 3/A1, linha 5)

Afrase correcta seria: “...a mulher é boa...”

*“...do seu lingua...” (texto 1/A3, linha 25)

Afrase correcta seria: “...da sua lingua...”
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3.3. ARTIGOS

A estrutura da lingua materna (crioulo) ndo contempla artigos. Por essa raz&o, os alunos omitem o
artigo.

Exemplos:

*“ ..difundindo nossa...” (texto 1/A2, linha 3/4)
A frase correcta seria: “...difundindo a nossa...”
*_..como outros...” (texto 2/A1, linha 13)

A frase correcta seria: “...como 0s outros...”

3.4 - ORDEM DE PALAVRAS E PREPOSICAO

No crioulo de Cabo Verde, segundo Dulce Pereira (1982:46) os complementos/argumentos de um
verbo como, por exemplo «dar» tém a seguinte ordem obrigatéria: «o beneficiario ocorre primeiro, logo a
seguir o verbo, sem qualquer preposi¢do a antecede-lo e s6 depois 0 objecto».

Temos assim que:
a) A ordem das palavras em Portugués é de SV/OD Ol e no crioulo é SV/OI OD.

b) Na estrutura do crioulo diferentemente do Portugués o objecto indirecto ndo é antecedido de
preposicdo. Como implicacéo, os alunos alteram a ordem das palavras nas suas producdes em L2 e
omitem a preposicao que rege o Ol.

Exemplos:

*“Os homens devem dar mulher as suas valores.” (texto 3/A3, linha 26)
A frase correcta seria: Os homens devem dar valor as mulheres...
*“_.Eu gosto brincar carnaval...” (texto 2/A1, linha 18)

A frase correcta seria: “...Eu gosto de brincar o carnaval...”

Como se vé no segundo exemplo, mesmo nos casos em que a preposicdo é seleccionada
obrigatoriamente pelo verbo, ela é omitida.

3.5 - NiVEL LEXICAL

O Léxico do crioulo de Cabo Verde é essencialmente de base portuguesa. A semelhanca leva a
alguns erros.

3.5.1 - SINGULAR PLURAL

No Portugués existem palavras que sO sdo usadas no plural. O mesmo ndo acontece no crioulo.
Essas palavras que s&o usadas no plural na L2 e no singular no L1 provocam uma mistura de léxico, o
gue leva o aluno a utilizar palavras do portugués que se usam s6 no plural, no singular.

Exemplos:

* “_.eu visto-me uma calga velha uma camisa branca uma casaco com gravata e sapato velho...”
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(texto 2/A3, linhas 20 a 22)

Afrase correcta seria: «...eu visto umas calgas velhas, uma camisa branca, um casaco com gravata
e sapatos velhos...»

3.5.2 - INVENCAO DE PALAVRAS

Os alunos muitas vezes tém dificuldades em encontrar na L2 um item lexical correspondente ao da
L1. Quando n&o conhecem a palavra da L2 utilizam a que conhecem L1 como, por exemplo, “sabe” dos
exemplos.

Outras vezes «inventam» uma palavra como, por exemplo, “inexistivel” dos exemplos.
Exemplos:

*“Um grande morabilidade” (texto 1/A3, linha 12)

Afrase correcta seria: “...Uma grande morabeza”

* “Todas as pessoas estdo sabe e unido ums aos outros” (texto 2/A3, linha 24)

Afrase correcta seria: Todas as pessoas estdo satisfeitas e unidas uns aos outros.
*“E de dia tomo meu pequeno-almoco (€ de cedo)” (texto 2/A3, linhas 12/13).

Afrase correcta seria: “de manh& tomo meu pequeno almoco”.

* ... inixistivel...” (texto 3/A3, linha 9)

3.5.3 - ACRESCIMO

A semelhanca referida também provoca erros por acréscimos que o aluno vai buscar a L1. Por exemplo,
no crioulo de Santiago a palavra [mas] é utilizada como [mas] e [mais]. N&o ha diferenca entre as duas
palavras como acontece em portugués.

Por isso, os alunos utilizam o [mas] e acrescentam o acento para estabelecer a diferenca.
Exemplo:
* “Mas devido a compiticdo...” (texto 2/A2, linha 9)

A frase correcta seria: Mas devido a competicao...

3.6 - NIVEL FONETICO / FONOLOGICO

A analogia entre os sons das duas linguas induz os alunos a erros na escrita. Com efeito, o contacto
permanente permite-lhes o acesso a sons semelhantes e diferentes das duas linguas e quando tém
necessidade de escrever aparecem dificuldades.

3.6.1 - SOM / GRAFEMA

Assim, por exemplo 0 som [s] é representado por varios grafemas da L2 [s], [ss], [X], [c] e [¢]. O aluno
fica confuso e sem saber escolher o grafema adequado.
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Exemplos:

* ¢ ..desvilhe...” (texto 2/A1, linha 16), * “...encinar...” (texto I/A2, linha 15), * “...pertencem...” (texto 1/
A2, linha 16), * “...abitos...” (texto 1/A3, linha 3).

O correcto seria: “...desfile...”, “...ensinar...”, “...pertencem...” e “...h4bitos...”.

3.6.2 - OPOSICAO[R][RR]

Segundo Dulce Pereira (1982:47), a oposicéo [r] e [rr] ndo existe no crioulo de Santiago, ao passo que
ela existe na lingua portuguesa. Por isso, encontramos erros nos textos dos alunos, como se pode ver
nos exemplos abaixo.

Exemplos:

* “ .corijem...” (texto 1/A3, linha 10), * “...corracdo...” (texto 3/A2, linha 26) e * “...interressante...”
(texto 2/A3, linha 12).

O correcto seria: “...corrigem...”, “...coracdo...” e “...interessante...”

3.7 - NIVEL ORTOGRAFICO

A nivel ortografico foram encontrados erros de «performance» que englobam:

3.7.1-A ACENTUA(;AO (FALTA DE ACENTO)
Exemplos:

** .linguas...” (texto 1/A3, linha 17); * “...musica...” (texto 1/A2, linha 6); e * “...lideres...” (texto 1/A1,
linha 12).

O correcto seria: “...linguas...”, “... musica...” e “...lideres...”

3.7.2- TROCA DE LETRAS
Exemplos:

* ¢ fifundir...” (texto 1/A2, linha 14), *“...desvilhe...” (texto 2/A1, linha 16) e * “...cumum...” (texto 1/A3,
linha 3).

O correcto seria: “...difundir...”, “...desfile...” e “...comum...”

3.7.3 - E OUTROS
Exemplos:

** ..enarme...” (texto 2/A1, linha 7), *“...conunidade...” (texto 1/A3, linha 1) e * “...Mocanbique...” (texto
2/A2, linha 3).

O correcto seria: “...enorme...”, “...comunidade...” e “...Mogambique...”
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CAPITULO IV — SUGESTOES DE ACTIVIDADES E PRATICAS
PEDAGOGICAS

As actividades e préticas pedagoégicas que iremos apresentar serao hipéteses de correccao dos erros
apresentados. Contudo devem ser utilizadas tendo em conta o contexto de sala de aula em que 0s
procedimentos enunciados no capitulo Il devem estar presentes.

Se realmente queremos que 0s nossos alunos melhorem, teremos de elaborar estratégias e actividades
que de facto facilitam o ensino aprendizagem.

Posto isso, apresentaremos a sugestéo do uso do hipertexto como novo espaco de escrita em sala de
aula.

O que é hipertexto?

A partir da presenca do computador na sala de aula, pode-se construir e interpretar textos, mostrar
gue nao ha formas naturais de producéo textual e analisar como a tecnologia e cultura interagem de
forma sistematica e significativa para interferir nas praticas de escrita. O uso do computador ndo deve
tornar-se o foco da aprendizagem, mas deve ser entendido como novo espaco de escrita. E um espago
aberto, um espaco cognitivo que exige a revisdo de nossas estratégias de lidar com o texto.

Como funciona?

Os escritores e leitores de hipertexto dependem de um esquema organizacional baseado no
computador que Ihes permita mover-se, rapida e facilmente, de uma sec¢édo de texto para outras
relacionadas ao texto. Cada leitor faz suas escolhas e ha possibilidades de se produzir uma série de
previsdes para a producao de um texto final que sera diferente de leitor por leitor.

Outro aspecto importante € a producédo hipertextual colaborativa que é conhecida por “escrita
colaborativa” que é possivel se fazer em grupos com um sé computador ou em rede.

Esse tipo de trabalho permite aos alunos partilharem os conhecimentos explorando e negociando
entre si para construgao de novos conhecimentos de uma forma diferente, produzindo textos autonomos,
nao linear que podem ser lidos em qualquer ordem, o que ndo era comum.

Uso real da linguagem na sala de aula, consiste em levar a vida — o quotidiano para a sala de aula de
lingua portuguesa e estuda-la nas situa¢des mais corriqueiras do nosso dia-a-dia. A partir dessa estratégia
os alunos sao confrontados com diversas situagdes que conhecem da sua vivéncia e que em situagao de
comunicacao ndo sabem como actuar.

Outra sugestao ¢é a utilizacdo de letra de musica para o ensino da lingua portuguesa. A observacao
atenta de letra de musica de modo a destacar as formas representativas de variantes regionais, registar
a representacao ortografica bem como as grafias que seguem as regras ortograficas.

A partir de letras de musica podem ver as diferencas nas prondncias, o significado das palavras, a
denotacdo que as palavras estdo sujeitas, o uso de neologismos e estrangeirismos e ainda anotar a
criatividade dos alunos em inventar e recriar palavras.

Uma hipétese de trabalho com os alunos seria o treino dos didlogos, adequando cada intervengéo
por exemplo a personagem que vai representar, enriquecendo as palavras dessa personagem com
elementos da sua vivéncia ou inventando-as de modo que pare¢am verdadeiras. Para que tal aconteca
os alunos tém de ser capazes de estruturar o discurso oral para quando pegarem numa folha de papel
transforma-lo em didlogos escritos e depois confrontar os dois textos.
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Também poder-se-ia fornecer aos alunos textos incompletos pedindo-lhes que completassem ou
textos para que concluissem, para compreenderem as implicacdes, por exemplo, de cada verbo empregue,
a originalidade e a expressividade da escrita de cada um e a multiplicidade de op¢des possiveis.

Ensinar a escrever € uma tarefa ardua. Exige muito trabalho. Ha uma série de actividades, de exercicios,
guer de andlise, quer de observacao e sistematizacéo, que tém de ser feitos para que os alunos possam
perceber o que estd em jogo quando lhes séo pedidos textos escritos. Portanto, o professor s6 pede ao
aluno que redija um texto escrito depois de muito trabalho prévio feito por ele e pelo aluno: leitura e
andlise de textos, atencéo a certos fendmenos linguisticos e retdricos, exercicios com a lingua e aplicagao
de conhecimentos e técnicas de redaccao, entre outros.

Um aspecto a considerar no ensino da lingua portuguesa é a metodologia a adoptar, dado que ela é
ensinada como se fosse a nossa lingua materna. Dai a necessidade de rever os programas e os curriculos
escolares, bem como a introdu¢éo do estudo da lingua materna — crioulo, de modo a compara-las e levar
os alunos a compreenderem o porqué dos desvios e porque esses desvios sdo considerados erros
numa comunicagao, por uns e aceitaveis por outros.

Em relacéo a metodologia podemos recorrer a abordagem comunicativa participativa em que a oralidade
domina a actividade, em que se criardo e aproveitardo situacdes, em que surge o dialogo.

O docente motiva, coordena, dirige, mas néo é o Unico activo nesse processo. Os alunos tém papel
principal no ensino aprendizagem, porque sem a sua participacdo efectiva ndo havera aprendizagem.
Para que tal aconteca é preciso:

» Busca constante de inovacdes;
* Uso eficiente do espaco pedagdgico;

 Dar importancia do diagnéstico de cada aluno, permitindo tomar em consideracao tanto as diferencas
individuais como fazer um prognostico do avanco potencial do mesmo;

A actuacdo do professor deve fundamentar-se numa visédo pedagoégica e na interelacdo entre os
actores educativos;

» Promover actividades integradas na vida do aluno, vinculando escola e comunidade;

» Admitir que o professor pode se equivocar. O erro é problematizado nas experiéncias relatadas,
sendo transformado numa potencialidade educativa;

* Ter clima de confianca entre alunos e professores;
» Capacitacdo do professor como base para a elaboracao de estratégias pedagdgicas;

* As rotinas diarias séo importantes. Podem e devem predominar rotinas que permitam a integracao
entre professores e alunos;

« Outro elemento que favorece a aprendizagem da lingua € o trabalho de grupo;

« O trabalho de casa deve ser utilizado acompanhado de uma estratégia de desenvolver actividade
intensa na escola, de tal modo que o aluno continue esse processo fora dela, mas como tarefa;

* Relacéo adequada da quantidade de alunos por professores;
* Avaliacdo: formativa e formadora ao servico da propria aprendizagem;

* Provocar no aluno uma tomada de consciéncia das suas possibilidades e limites, favorecendo sua
auto-estima, elemento imprescindivel ao processo ensino aprendizagem;

« Participacao na elaboragédo do projecto pedagdgico da escola;

 Ter sempre em atencao as trés fases do processo da escrita: pré escrita, escrita e pos escrita em
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concertacdo com também as trés componentes fundamentais do processo de producéo escrita: o sujeito,
0 contexto da tarefa e o processo.

Ainda podemos utilizar as técnicas do uso da regra para desenvolvimento da competéncia comunicativa,
a técnica da substituicdo de palavras, o apelo e evocagédo do conhecimento. Ndo podiamos deixar de
lado a tecnologia inovadora, ou seja, a forma como o homem utiliza meios e técnicas para facilitar e
inovar o seu trabalho.

A educacdo na visdo de Gama (apud Bastos, 1986/1998,p.13), ndo seria apenas a aplicacdo de
técnicas, mas a vinculagdo dos modos de producgédo, socorrendo cientificamente as teorias e métodos,
para melhor aplicar e realizar o processo de producao, muitas vezes gerando novas formas de producéo
de interelacgéo.

Para Santos (2000), a tecnologia inovadora esta relacionada também a informacado, por meio da
cibernética, da informatica permitindo a comunicacao entre as técnicas que se relacionam com a questao
do tempo e a convergéncia dos momentos, acelerando por conseguinte o processo da globalizacao.

Bastos (1998:82), entende que os sujeitos séo detentores de saberes gerados de novos conhecimentos,
a partir de experiéncias compartilhadas entre todos, ndo para ensinar e aprender, mas para aprender a
aprender. Ou seja, formam-se sujeitos reflexivos e criticos com uma postura que proporcione uma acgao
comunicativa, uma viséo do todo.

Para (Beharens, 1999,p.17/18), a sociedade do conhecimento e da informagéo do Séc. XXI vem
desafiar os modelos educacionais por necessitar da superac¢do da reproducdo do conhecimento em
defesa de uma pratica pedagodgica que leve a pesquisa e ao aprofundamento teorico para producdes
cientificas, com criatividade, ética e visdo global.

Cabe, portanto a criagdo de um projecto pedagégico no qual a pratica docente se caracterize pela
figura de um professor mediador, investigador, criativo e competente, capaz de transitar entre o
conhecimento elaborado e a producédo do aluno, na tentativa de entender que a comunicacao e o
compartilhar de ideias auxiliam na viséo do todo.

Posto isso, que sugestdes de actividades para erros de nivel gramatical?
Esses erros incidem sobre a concordancia, o artigo, a ordem das palavras e uso da proposi¢ao.

A primeira sugestdo tem a ver com as estratégias, método e técnicas a utilizar. Quaisquer das ja
referidas podem ser utilizadas de acordo com os objectivos a serem atingidos e das dificuldades dos
alunos.

A segunda tem a ver com a urgéncia do ensino da lingua materna nas nossas escolas. Estudando a
nossa lingua que é a mais usada do que a lingua oficial, o portugués, estamos a dar aos nossos alunos
ferramentas para poderem evitar muitos desvios, que sdo causados por falta de conhecimento das regras
do crioulo.

Os exemplos apresentados: “Todo mundo brincam Carnaval’, “... acomunidade est&o...” no crioulo
cabo-verdiano o verbo ndo tem flexdo de pessoa e ndo ha concordancia entre nomes verbos e adjectivos,
se 0s alunos conhecerem as regras da lingua de certeza esses erros seriam evitados.

Outra dificuldade tem a ver com 0 género neutro existente no nosso crioulo que causa problemas na
producdo escrita dos alunos e ndo so. Basta ver os exemplos da p.21, ponto 3.2.2.

O que é que o professor deve fazer na sala de aula perante esses erros?

Uma das condi¢des bésicas € ter uma sala de aula com as minimas condic¢des possiveis, principalmente
ter um computador para realizacdo de actividades em grupo ou individual.

Aproveitar relatos, brincadeiras, dialogos, discussdes dos alunos que séo feitos em crioulo e oral,
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pararealizac&o de actividades de producao escrita e fazer correc¢cdo das mesmas em grupo, possibilitando
assim reflexéo e participacdo de todos.

Em grupo de quatro fazer recolha de palavras em crioulo compara-las em portugués quanto ao género,
ndmero e concordancia.

Recorrer ao trabalho de casa, criando grupos semanais com objectivos claros e cada membro com
funcao especifica, por exemplo ouvir o noticiario e anotar possiveis erros para reflexdo na aula ou fazer
leitura de jornais, revistas e livros anotar as davidas para analise em conjunto na sala de aula e pesquisas
individuais.

NIVEL LEXICAL

A utilizagdo de letras de musica na sala de aula seria uma das propostas para trabalhar esse tipo de
erro.

A partir da musica que os alunos conhecem, com letras do dia-a-dia, da sua vivéncia, levar os alunos
a identificar as palavras que conhecem e as que ndo conhecem. Depois comparar as palavras que
conhecem com as que usam no quotidiano, questionando por exemplo: escrevem-se da mesma maneira?
Tém o mesmo significado? Quando é que se deve utilizar uma e outra? etc.

A compreensao da letra da musica é fundamental por que leva os alunos a reflectirem sobre qual o
contelido da mesma e a partir dai pegar por exemplo de uma palavra produzirem um texto.

Também podemos recorrer a técnica do apelo ao conhecimento. O aluno vai buscar a sua vivéncia, a
sua préatica conhecimentos extra-escolar e em trabalho de colaboracdo consegue socializar os seus
conhecimentos, podendo confrontar e compartilhar as suas hipoéteses, trocando informacgdes, aprendendo
diferentes procedimentos e mecanismos para o trabalho colaborativo.

Como se sabe nao é possivel o professor acompanhar de perto todos os alunos principalmente em
Cabo Verde onde o nimero de alunos por sala é elevado, mas com uma boa organizacéo dos alunos em
grupos, com o acompanhamento dos mesmos durante as aulas, com o objectivo de seguir o percurso de
aprendizagem, o desempenho dos alunos, consegue-se fazer uma avaliacdo continua e planear a
intervencao junto a todos.

Uma outra sugestao é a correccdo com comentario (escrito) e indicacdo de como proceder a sua
correccao. Por exemplo:

“...euvisto-me calca...” o professor faz o seguinte comentéario: porqué calca no singular? Consulte o
dicionario. O aluno é obrigado a reflectir e vai construir sozinho a sua aprendizagem.

“ Todas as pessoas estdo sabe.” Professor: O que é sabe? A palavra corresponde a aquilo que
querias? Procure sindnimo da palavra “sabe” e construa a frase de novo.

Depois das correccdes e comentarios feito o professor pede ao aluno que reformule o texto. Faz-se
esta actividade no mesmo texto até se conseguir um bom texto.

Os alunos ndo aprendem todos da mesma maneira. Uns sao lentos, outros tém niveis de compreensao
e conhecimentos diferentes e, por isso, é preciso conhecer, analisar e acompanhar o que eles produzem,
apesar deles serem sujeitos da sua propria aprendizagem. Eles tém de ter a visdo da construgdo do seu
préprio conhecimento. Por isso, aconselha-se 0 apoio pedagdgico permanente na sala de aula e extra
sala pelas seguintes razdes:

« Por que representa uma possibilidade privilegiada de o professor investigar as causas das dificuldades
dos alunos e planear intervencdes didacticas que incidam nas causas dos problemas apresentados,
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« Por que configura o espaco de investigacdo, onde o professor observa, investiga e conclui a respeito
dos motivos de certas dificuldades, se levado aos outros professores e a coordenacgéo pedagoégica para
discusséo pode ajudar no planeamento de intervenc¢des adequadas para solucionar as dificuldades dos
alunos.

NIVEL ORTOGRAFICO

Esses erros tém muito a ver com o uso da lingua materna para comunicarem e a lingua portuguesa
para escrevem. Por isso torna-se imprescindivel o ensino da lingua materna nas nossas escolas. Também
convém salientar que os erros fonéticos e fonolégicos séo responsaveis pela boa parte dos erros
ortogréficos.

Muitas vezes ouvem mal as palavras que as vezes tém uma certa semelhanca com as palavras que
estao habituadas a usar, dai a sua escrita entra numa frase sem razdo de ser, ora mudada por completo.
Por isso, o exercicio de escuta activa € muito interessante e ajuda bastante na produgéo escrita.

Ao produzir um texto o aluno tem de ter conhecimento de como se deve produzir o texto, e cabe ao
professor pér em prética os trés componentes da producéo escrita (0 sujeito, o contexto da tarefa e o
processo da escrita) (Amor, 1999:pag. 111).

Para esse tipo de erro a técnica do uso da regra funciona, porque o0s alunos precisam saber que
existem palavras que devem ser acentuadas e que se nao acontecer provocam confusdo a nivel da
escrita e do significado.

O professor pode apresentar actividades como: utilizacdo de textos com palavras sem acentos para
leitura e identificacdo das palavras que deveriam ter acentos, pedindo aos alunos que fizessem uma
reflexdo sobre a sua escolha.

Aleitura é outra actividade que deve ser feita com objectivo de levar os alunos a observar e descobrir
a escrita das palavras. Ao encontrar uma palavra por exemplo “comum” reflectir sobre a sua pratica: “eu
escrevo cumum”. Sera que estou errado? Vou procurar no dicionario. Comunidade escreve - se com “m”
e ndo com “n”,porqué? E ao aluno que cabe a tarefa de descobrir 0s porqués, se ndo conseguir pede
ajuda aos colegas ou ao professor e ainda em casa aos pais.

Os jogos tém uma importancia grande no ensino aprendizagem. Através deles os alunos conseguem
soltar, comunicar, expressar sem medo de errar, sentem-se livres e tém a sensacéo de que ndo sao
vigiados e sobretudo aprender a brincar.

Por isso, a introducéo de jogos diversos nas nossas praticas pedagogicas, ndo com o objectivo de
motivar os alunos mas como actividades de busca de conhecimentos e de informagfes para nossa
aprendizagem.

De entre Varios jogos vamos apresentar-vos um que se chama “Party”, muito interessante que serve
para utilizado em qualquer dos erros apresentados.

z

“Party” € um jogo educativo com varias funcdes e pode ser jogado em grupo (2 até 8) na sala de aula
e em casa com a familia.

E constituido por uma ampulheta, fichas com perguntas e respostas, uma placa com a distribuicéo
dos grupos (5) por cores, gramofone e cinco discos coloridos de acordo com as perguntas, e um dado.
Como funciona? O jogo é baseado nas cores: cor rosa palavras proibidas; cor roxa ler os labios; cor
verde mimica e som; pergunta e resposta e desenho. Comeca-se a jogar colocando as fichas em cima
da mesa de modo que ninguém vé o que la esté escrito. Os elementos do grupo combinam entre si e
escolhem um para ser lider do grupo (rotativo). Qualquer resposta a ser dada tem de ser do consenso de
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todos os elementos. H& casos em que qualquer um pode ir tentando: desenho, mimica ler os labios, para
poderem aproveitar o tempo. O 1° grupo a jogar apanha uma ficha, mostra aos outros grupos que € para
fiscalizar. Se forem palavras proibidas, aparecem todas as palavras que ele ndo pode dizer para os
colegas. Ex: Se a resposta for Luis de Camdes, o lider ndo pode dizer para os colegas Lusiadas, etc.
Coloca-se a ampulheta para marcar o tempo enquanto o lider vai dizendo coisas até acertarem. Terminado
0 tempo se o grupo ganhar continua a jogar e se perder o outro comeca, assim sucessivamente até
terminar o jogo. Para vencer 0 jogo o grupo finalista tem de responder uma pergunta que 0s outros
escolhem e tem de ser uma resposta e de um elemento que o grupo selecciona.

N&o poderiamos deixar de falar um pouco sobre os recursos materiais que os professores utilizam
para concretizacdo das suas aulas. Esses recursos, muitos séo classicos e de muito valor educativo,
mas hoje as condigcdes melhoraram consideravelmente. Podemos utilizar o computador, recolher
informacdes e partilha-las na Internet e ainda os professores fabricam 0s seus proprios materiais de
acordo com o conteludo que se pretende ministrar.

Mas, como falamos de interdisciplinaridade, também em relagdo aos materiais € possivel estabelecer
essa parceria.

Por exemplo o material “cuisenaire” e o material dourado “Montessoriano’que sao utilizados para o
ensino de matematica, poderao ser introduzidos no ensino da lingua em diversas matérias e temas que
sdo propostos nos contetidos da lingua portuguesa, permitindo assim aos alunos uma aprendizagem
motivadora, alegre e aprendendo a brincar.

Convém salientar que essas sugestdes ndo terao efeito se forem utilizadas de forma isolada. A sua
eficacia depende do contexto e do momento da sua utiliza¢é@o, tendo como o centro da aprendizagem
sempre o aluno.
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REFLEXAO FINAL

Se os alunos néo tiverem oportunidades sisteméticas de leitura, escrevendo e dialogando, a escola
correra o risco de restringir-se a reproducao. Alids, € uma pratica que se quer banir nas nossas escolas:
alunos que Iéem sem compreender, escrevem textos simplesmente para agradar os professores etc. O
gue se pretende € que alunos e professores possam constituirem -se como produtores de textos, serem
capazes de produzirem a sua escrita, a sua comunica¢do no mundo, para que haja mudanca nas praticas
pedagdgicas utilizadas até entéo.

Para que isso aconteca, todos os professores precisam assumir seu papel de mediadores da escrita.
Cada professor deve em sua sala de aula deve utilizar contetidos que motivam os seus alunos, solicitando-
Ihes que escrevam sobre aspectos da sua vivéncia sécio -culturais, propondo que estes textos sejam
lidos e discutidos em sala com os colegas.

O professor orientara a reescrita dos textos sempre que necessario, para que digam com mais clareza
e mais riqueza o que querem dizer.

Este trabalho conduziu-nos a reflectir sobre os espacos escolares, o relacionamento pessoal (alunos
| professores /gestores), o papel da comunidade perante a educacao e sobretudo o corpo discente a
pensar e repensar a sua pratica e postura perante os erros dos seus alunos, tracar acc¢des interdisciplinares
possiveis e desejaveis, com didlogo constantes a respeito das actividades de ensinar a escrever e
oportunidade de construir sentido e produzir conhecimentos.

Assim, uma pratica pedagdgica competente exige a inter relacéo e a instrumentalizacdo da metodologia
inovadora, tendo como instrumento de interac¢éo a rede de informagdo como suporte a pratica docente;

A postura do professor é de ser o integrador, mediador, que promova a discusséo e o dialogo;

O professor deve conhecer bem o ambiente escolar, o projecto educativo da sua escola e sobretudo
0 ambiente socio-econémico e cultural dos seus alunos;

Alinguagem deve ser diferenciada na sala de aula e as adaptacdes serao feitas constantes, para que
ocorra 0 processo de ensino aprendizagem. Esta adaptacao provoca didlogo e participacao activa dos
alunos;

Aforma de estar e de fazer é fundamental para que haja um ambiente de camaradagem e de confianca
entre alunos /professores e alunos /alunos, facilitando muito o ensino / aprendizagem;

O ensinar os alunos a pensar, reflectir sobre as suas préticas, sobre as dificuldades que sentem,
guando usam a lingua portuguesa, é extremamente necessario para que eles se sintam motivados em
procurar meios de se superarem;

A diminuicdo de alunos nas turmas contribuiria muito para o sucesso da aprendizagem da lingua
portuguesa. O professor teria mais oportunidade de se sentar individualmente com 0s seus alunos ou em
pequenos grupos para uma abordagem directa sobre o porqué dos erros que eles cometem;

Por em prética as técnicas, os métodos e as estratégias de uma forma integrada de modo a conseguir
alcancar os objectivos preconizados, mas tendo sempre em atencdo que os alunos estdo em primeiro
lugar. Eles séo o sujeito do ensino aprendizagem. O professor deve trabalhar em funcéo dos alunos e
nao preocupado em cumprir o programa.

Ter sempre em atencgéo as diferencgas individuais ao nivel da aprendizagem, as idades as oportunidades
e possibilidades de que muitos ndo conseguem, dificultando o progresso no ensino aprendizagem.

N&o esquecer a nossa lingua materna. O ensino do crioulo nas nossas escolas é urgente. Resolvera
muitos problemas aos nossos alunos e professores, principalmente os das linguas.
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Temos a certeza de que se os professores estiverem “DE OLHO” nos seus alunos e utilizarem tudo
gue estiverem ao seu alcance, conseguirdo 0s seus objectivos: ajudar 0s nossos alunos a utilizar e usar
a lingua portuguesa com mais frequéncia e correctamente.
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Anexo |
Texto 1/A]
A comunidade Cabo-verdiana

Os principais lideres das comu-

. nidades Cabo-verdianas na Euro-
. pa enconiram-se reunidos na

. Holanda sob os auspicios da
T.A.C.V, - Cabo - Verde Airlines.

~ participam neste encontro 0 em-

. baixador de cabo - verde na Holan-

. da, o presidente do IAPE, represen-
~ tante do promex e das Alfinde-
gas e ainda os delegados da TACV
na Europa.

o0s lideres de cada uma das
comunidades tém um papel
importante a desempenhar em
ordem a sensibilizarem os nossos
emigrantes para uma colabora-

¢do cada vez mais estreita €
proficia com a TACY.
Lembramos que por outro lado,
que foi a comunidade Cabo-Ver-
diana ao pensar espalhados pelos

quatiro cantos do mundo que a
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transportadora aérea nacional 1-

2+ naugurou em 1985 a sua primei-

ra linha intercontinental que

recaiu sobre sal/lishoa/Sal ser-
vindo a expressiva comunidade
Cabo verdiano em terras Lusas,
Ainda motivada pelas historicas
relagdes entre cabo-verde e Portugal.
E também a comunidade Cabo
verdiano abriu uma nova linha
internacional para Boston, liga-

ndo deste modo, Cabo-Verde ¢ Esta-
dos unidos da América e aproxi-

. mando a maior ¢ mais antiga
comunidade Cabo-verdiana.

A nossa comunidade Cabo - verdia-
.~ na revela como sua preocupagao,

a situagio «complexa» em que

vive comunidade Cabo-verdiana
nesse pais, cujo reflexo incide princi-

-+ palmente nos mais velhos.
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Anexn 3
Texto 2/Al

O Carnaval

Em todo munde brincam camaval.
Mais carnaval deste ano

nod foi muito bonito. € nem

bom camaval.

Mais cu adoro carnaval

de Brazil pq eles brincam

a vontade espaco enarma

para sambar.

Em Brasil brincam camaval

a noife.

Mais aqui na praia nos

nod sabemos brincar camaval
como outros brincam

S0d Vicente sabe brincar carnaval
porque alguns participaram

na desvilhe mais na praia.
Carnaval festa e alegria

Eu gosto brincar camaval

no Brasil pq. e muito bonito.
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A Mulher Anexo 5
Texto 3/A1

& de Margo e dia da mulher

A mulher é uma coisa mais

linda que existe na face da

terra.

Mulher e bom ela trabalhadora

ela foz todos 0s a fazares da

casa.

Eu acho que a mulher nad devia

ser maltratada par ninguém

nesse mundo porque a mulher

¢ aquela que faz de tudo

para os filhos e para a casa

A mulher e a nossa mie a nossa

filha a nossa amiga e a nossa

esposa.

A mulher é uma coisa linda

A mulher nio deve ser vialada

por ninguém, nem devem ser

assassinadas.

A mulher gosta que alguem lhes

diga coisas lindos.

Eu acho que a mulher trabalha

mais do que os homens.

A mulher ¢ que cuida dos filhos

porque se ndo houvesse mulher nad haveria criancas
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Anexo 7
Texto 1/A2

COMUNIDADE C, EM PORTUGAL

A Comunidade caboverdiana em Portugal

¢ uma comunidade que vem difundindo

nossa cultura nos seus dia-a-dia, as-

vezes reunim em grupos e fazem noi-

tes caboverdina a nivel da musica dan-

¢as com pratos tradicionais, a comunidade
Caboverdiana em Portugal é uma percentagem
muito grande e normalmente estiio con-
centrade em grupos em cada regido como
por exemplo na alto SANTA CATARINA,
em BURRACA etc. essa sio algumas das regides
onde estido concentrado muito pessoas cabo-
verdiana, andam a finfundir muito a nossa
cultura afim de encianar os mais pequenos
os que lhes pertengem e oufros povos que

néio conheciam a nossa cultura.
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essas consequéncias saem pelas ruas sem
com espirito de competir isso leva com que
o camaval nessa ilha seja mas doradora

O carnaval ¢ um habito que é vivido por
todos, velhos, adultos e criangas trajados
com de roupas colondas, ¢ engracadas,
cara pintada, penteados, ném todos gostam
de pintar ou vestr roupa fora do habito
diaria mas de uma forma ou de outra

egles dam os seus contributos também

SAEM para as principais ruas para verem

0% que mascaram, que usaram fantasias
efc, ¢ a noite a aqueles que vam ao bai-

le de fantasia cada qual usa o seu

traje 0 qual preferir normalmente

o ultimo dia do camaval ¢ na terga

feira 24 de Fevereiro e no dia seguinte
também ¢ um dia de uma forte cultura

a nivel da gastronoma.
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Anexo 11
Texto 3/ A2

E urgente desatar

Escplanada até os 0ssos,

Por que ndo acabes com esse medo
que ti assombra

g preciso desatar com o Seu sexo
aposto que ti marginalisa.
Valorizati como pessoa que

tu es.

vencida pelo medo, ndo tentas
mostrar um gesto de protesto.
Por que ndo as fagas?

Se ja conheges os teus direi-

tos perante a sociedade”

Por que ndo quebras essa corren-
te que te prende.

Vocé conhe e sabe mas do que
ninguem a sua vontade de reco-
nhecer a sua personalidade na so-
ciedade

E urgente desatar

Niio vés que para 0 SexX0 0pos-



to niio passas de um instrumento
sexual ou entdo um produto da
primeira necessida

E urgente desatar, para tirares

essa dor e germido do seu corracio
gque le atomenta,

MNum clima dramatico, agitado

cis de conseguir os seus dirertos
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Anexo 13
Texto 1/A3

A Comunidade Cabo-verdiana

Em primeiro lugar conunidade ¢ um conjunto de

pessoas que vive na mesma rigido que fala a mesma
lingua tem o mesmo abite, costumes etc (em cumum)
Cumunidade Caboverdiana ¢ uma comunidade

democrata (tudo esta baseado na democracia)

E que quando houver um qualquer problema dentro cumu-
nidade Juntam-se ¢ fagam greve de aquilo que nio estever
serto ¢ corigam, E o prato tipico de comunidade
caboverdiano é cachupa, cherem, Cuscus, Djagacida etc
Dentro cumunidade caboverdiana existe um grande
mobabilidade social tal como uma pessoa que

sai de caboverde para ir portugal ao chegar la fique
normalmente fora da cedade ao pé do caboverdiano

como ele e ao ficaram junto nunca se esquece dos

seus abitos, custumes, das suas linguas, tradigio etc.

Mais como tudo aparecem alguns que esquece da sua
cumunidade {custume, abitos, tradigdo) porque vive dentro
da cidade casam com branca fala s0 portugues nio

da as vezes para praticar os seus abitos e entiio comtudo
i$50 essa pessoa sentem vontade emenso de regressar para ca

para relembrar do seu; linguas, abito, tradi¢io etc
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Anexo 15

() carnaval Texto 2/A3

Carnaval para mim & uma tradigio que todos os anos
no fevereiro se comumora. Carnaval é uma festa

ou desfile que é praticado em todos os paises do mundo
carnaval ¢ uma festa muito importante que para mim
carnaval é a festa mais grande que esta conhecendo
em toda a minha vida até agora. porque carnaval ha
grande desfile muito importante que de vespara e

de dia ha uma festa tio saborosa que nio podera haver
igual. Eu no meu caso sempre costume passar

camaval no emterior, de vespera, sempre costume ir
para calhete ver disfile, onde que esse disfile esta
muito bonito e enterressante ¢ de dia tomo meu pequeno
almogo (é de cedo) e ao meio dia tomo o meu

almoco, depois preparo-me uma garrafa de ponche

¢ a volta de 2:00 h parto-me para um lugar que chama-se
calhetona onde que nos vamos brincar na areia

bailar, beber ponche, tomar banho etc. E com

tudo carnaval & uma festa muito importantissima

e também o dia em que eu estou mais feliz em toda

a minha vida. E também no mesmo dia eu visto-me
uma cal¢a velha uma camisa branca um casaco

com gravata e sapato velho ¢ uma pasta velha e foi
para desfile. tambem carnaval ¢ um convivio

em que todas as pessoas estio sabe e unido ums aos outros,
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Anexo 17
Texto 3/A3

As mulheres

Eu acho que muilher é uma coisa mais importanete

no mundo porque se ndo fosse ela ¢ calare que ndo havia
reprodugdo na terra. E também nos devemos respeitar

muito bem as mulheres porque elas sio; As nossas Mies, As
nossas lrmanas, as nossas esposa, etc. também muilher

¢ a congolanca de homem e a limpesa do mundo, mulher

¢ amar e mulher ¢ ser amada.

E claro que se nio houvesse a existencia de mulher

a vida na terra seria toltamente dificel ou inixestivel

E ¢ por isso que eu ndo fago troga de nenhum tipo de

mulher. Nem no aboso sexual, nem no aboso de ofencas

com palhavra e muito menos com aboso de mao

tambem mulher tem um papel (ou valor) muito importante na
sociedade.

Eu acho que todos homens deve respeitar as mulheres

porque as mulheres os satisfaz em toda as sercunstancias:
Em 1° lugar os homens precisa de mulher para

satisfazer as seus prazeres sexas para reproduzirs

ou ter mais filhos para o desenvolmente do pais porque como ja

sabemos que todos os paises prescisa de mao-de-obra
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para o seu desemvolvimento.

2" lugar mulher descan¢a homem em varios pontos:

em lavar as roupas, cozer os alimentos cudar dos

bebés, em lipenso da casa, as-vezes até eu trabalho

na fabinca etc. E com tudo eu acho que

tudo os homens devem dar mulher as sua valores que elas

tem. E em todo lugar e toda parte do mundo,
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