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ABSTRACT

El presente trabajo de investigacion titulado “METODOLOGIA APLICADA POR
LOS DOCENTES EN EL AREA DE MATEMATICAS DURANTE EL PROCESO
DE ENSENANZA-APRENDIZAJE EN LA TRANSICION DE BASICA A
BACHILLERATO Y SU INFLUENCIA EN EL RENDIMIENTO ESCOLAR DE
LOS ALUMNOS?”, esta compuesto en primera instancia por: 1.-Definicion de
Ensefanza- Aprendizaje, 2.- Definicién de Didactica, 3.- Contexto, 4.- Factores
Dependientes del Docente, 5.- Factores Dependientes del Alumno, 6.-
Importancia de las Matematicas, 7.- Ensefiando a Ensefiar Matematicas.

En el siguiente aspecto se realizara el estudio de la Infraestructura, Analisis,
Descripcion del entorno asi como también la relacion docente- alumno y la
Metodologia aplicada por los docentes, a su vez se tratara sobre las diferentes
Metodologias empleadas en el proceso Ensefianza-Aprendizaje.

Posteriormente describiremos la siguiente temética, analisis de la informacion
recolectada durante el proceso de investigacion. A continuacion se desarrollara
el analisis, del trabajo de campo aplicado a las diferentes Instituciones
educativas, se realizara un analisis cualitativo y cuantitativo.

Para finalizar presentamos y desarrollamos la propuesta de ensefanza
problematica que comprenderd: 1.- Justificacion, 2.-Sintesis del Diagnostico, 3.-
Problematica Fundamental, 4.- Definicion de Ensefianza Problémica, 5.-
Grupos de trabajo, 6.- Ejemplos de Ensefianza Problémica que podra ser
aplicable en las diferentes Instituciones Educativas en el area de Matematicas
debido a que su aplicacion es comprensible y actual, con esta propuesta se
buscara un vinculo entre la teoria y la practica.

Palabras Claves: Metodologia, Causas del bajo Rendimiento, Didactica,
Ensefanza, Aprendizaje, Métodos, Transicion, Ensefianza problémica.
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INTRODUCCION

La profesion educativa siempre ha necesitado la dotacion de un amplio
abanico de estrategias y técnicas orientadas al perfeccionamiento de la
actividad educativa. Los educadores deben seleccionar técnicas que sigan un
proceso accion-reflexion-accion, para que el desarrollo de la clase sea
eminentemente practico y operativo, y no tedérico, ni exclusivamente normativa.

A esto hay que afadir un conjunto de variables que inciden, de forma
determinante, sobre el proceso ensefianza- aprendizaje, nos referimos a
variables como el docente, la motivacion, las relaciones dentro del aula, la
resolucion de conflictos, etc.

El presente trabajo esta estructurado de la siguiente manera:

Capitulo | Métodos Pedagoégicos y Didacticos.- Comprende los antecedentes,
las respectivas fundamentaciones: teorica, pedagogica, didactica vy
cognoscitiva.

Capitulo Il Contextualizacion de los Colegios en Estudio.- Contiene la Ubicacion
de las diferentes Instituciones, Infraestructura y Metodologia aplicada por los
Docentes.

Capitulo Il Investigacion de Campo.- Esta conformado por tipos de
investigacion, métodos y técnicas, poblacién y muestra, procedimiento de la
investigacion, analisis e interpretacion de resultados, conclusiones y
recomendaciones.

Capitulo V La Propuesta: Ensefianza Problémica, justificacion, sintesis del
diagnéstico, problematica fundamental y ejemplo de Ensefianza Problémica.
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CAPITULO 1
METODOS PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS.

1. Definicion de Ensefianza-Aprendizaje.
1.1.Aprendizaje

El aprendizaje humano es el cambio relativamente estable de la conducta de
un individuo como resultado de la experiencia. Este cambio es producido por el
establecimiento de asociaciones entre estimulos y respuestas.

Esta capacidad no es Unica, ni exclusivamente de la especie humana, aunque
en el ser humano el aprendizaje se creé como un factor que supera a la
habilidad comun de las mismas ramas evolutivas. Gracias al desarrollo del
aprendizaje, los humanos han conseguido alcanzar una indudable
independencia de su contexto ecoldgico y hasta pueden modificarlo de acuerdo
a sus necesidades.

Durante el proceso del aprendizaje se da la adquisicion de: conocimientos,
habilidades, valores y actitudes, facilitando mediante el estudio, la ensefianza o
la experiencia.

El aprendizaje puede ser analizado desde diferentes perspectivas:

» Psicologia conductista: describe el aprendizaje como los cambios que
pueden observarse en la conducta de un sujeto; pueden ser estos
cambios por asociaciones entre estimulos y respuestas. El proceso
principal en el aprendizaje es la imitacion (repeticion de un proceso
observado, que implica tiempo, espacio y habilidades).

» Pedagogia: establece distintos tipos de aprendizaje:

e Aprendizaje receptivo: el sujeto comprende el contenido y, lo
reproduce, pero no descubre nada.

e Aprendizaje por descubrimiento: los contenidos no se reciben de de
forma pasiva, sino que son reordenados para adaptarlos al esquema
cognitivo.

e Aprendizaje repetitivo: se memoriza los contenidos  sin
comprenderlos ni relacionarlos con conocimientos previos.

e Aprendizaje significativo: el alumno relaciona los contenidos previos
con los nuevos y les proporciona coherencia respecto a su estructura
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cognitiva; por lo tanto es importante considerar lo que el alumno ya
sabe, de tal manera que establezca una relacion con lo que debe
aprender.

1.1.2 LaTeoriade Aprendizaje de David Ausubel

Un concepto importante para Ausubel es el de aprendizaje significativo, este
tipo de aprendizaje ocurre cuando la informacién nueva se relaciona con algun
aspecto relevante de la estructura cognitiva del sujeto, que recibe el nombre de
concepto integrador.

El proceso de asimilacion (1) se da con los elementos mas especificos del
conocimiento y se sujetan a los mas generales. El concepto contrario con el
aprendizaje significativo es el memoristico o0 mecanico, se caracteriza por la
adquisicion de informacion dificilmente relacionado con algun aspecto de la
estructura cognitiva del individuo.

Sin embargo, el aprendizaje mecanico es util o se vuelve necesario en algunas
situaciones. Por ejemplo, el desarrollo de los casos de factoreo o una sigla
(aunque esto también es potencialmente significativo), o cuando el sujeto
adquiere informacion basica totalmente nueva para €l en su area. El
aprendizaje mecénico le permitira construir los conceptos integradores basicos
y, a partir de alli, concretar logros significativos; Los conceptos integradores
son por lo tanto, imprescindibles para que se produzca el aprendizaje
significativo.

Soler considera que hay una estructura ldgica del contenido para aprender
algo de una manera significativa. Un objetivo principal a largo plazo del
aprendizaje en el aula deberia ser que el alumno adquiera un cuerpo de
conocimientos claros, estables y organizados, es decir, una estructura que sea
susceptible de desarrollar enlaces pertinentes y asi posibilitar un aprendizaje
significativo. Una forma que tiene el profesor de influir en este desarrollo es a
través del método de ensefianza que emplea en al aula.

v' Aprendizaje de Representaciones: de este tipo de aprendizajes
dependen los diferentes aprendizajes, pues constituye la atribucién de
significados a simbolos determinados. Ocurre cuando se igualan en
significados simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos,
conceptos); este aprendizaje comienza en la nifiez, por ejemplo: a un
nifio decirle la palabra mesa no significaria nada para é€l, sin embargo
presentandole o indicandole lo que es una mesa el nifio lo asocia y por
ende lo asimila.

1 o . . .. . . .. .

La asimilacion es, un proceso dindmico mediante el cual la nueva informacién se relaciona con la
existente en la estructura cognitiva del sujeto. En esta interaccion se modifica tanto el o los concepto(s)
incluso (es) de la estructura cognitiva, como la informacidn nueva (concepto o proposicion).
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Pero este tipo de aprendizaje no solo se da en la nifiez sino que sigue
progresando y avanzando durante toda su vida, por ejemplo: si a un
alumno de tercer curso o 10 afio de basica que aprende el calculo de
area primeramente debe saber la variacion de lo que es un éarea e
identificar qué figura tiene mayor o menor area, entonces se le puede
solicitar hallar el &rea de un triAngulo, para ello debe convencerse de la
utilizacion de su formula y reconocer en el tridngulo la base y su altura
para poder aplicarla.

v' Aprendizaje de Conceptos: Los conceptos se definen como: "objetos,
eventos, situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios
comunes y que se designan mediante algun simbolo o signos"”
(AUSUBEL 1983:61). Los conceptos son adquiridos a través de dos
procesos:

o Formacion: este aprendizaje se adquiere a través de la experiencia
directa, en etapas de formulacion y prueba de hipotesis. Del ejemplo
mencionado anteriormente podemos decir que el alumno adquiere el
significado genérico de las palabras “area del triangulo”, de alli que el
estudiante aprende este concepto a través de varios encuentros con
los problemas de célculo de areas, que se da en gran parte de los
libros de matematicas, por lo que el estudiante no tendra problemas
de hallar el célculo de las mismas pues sabe como encontrar el area
del triangulo.

o Asimilacion: el aprendizaje de conceptos por asimilacion, se produce
a medida que el estudiante amplia su vocabulario, pues los atributos
de criterios de conceptos se pueden definir usando las
combinaciones disponibles en la estructura cognitiva, por ello el
estudiante tendra la posibilidad de calcular el area de distintos
triangulos con distintas dimensiones cuando vea otros en cualquier
momento.

v' Aprendizaje de Proposiciones: Este aprendizaje no es una simple
asimilacion de lo que representan las palabras combinadas o aisladas,
por lo tanto, exige captar el significado de las ideas expresadas en forma
de proposiciones; es decir que es una proposicion potencialmente
significativa expresada verbalmente, como una manifestacion que posee
significado denotativo® y connotativo® de los conceptos involucrados,
interactian con las ideas relevantes ya establecidas, en la estructura
cognitiva y, de esa interaccion, surgen los significados de la nueva
proposicion.

2 s ,
Las caracteristicas evocadas al oir al concepto.
3 . . .
La carga emotiva actitudinal es provocada por los conceptos.
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1.1.3 Teorias Cognitivas del Aprendizaje.

Las teorias Cognoscitivistas entienden al aprendizaje como cambios en los
procesos cognoscitivos, esos cambios implican procesos mentales complejos y
de orden superior. Para los cognoscitivistas el aprendizaje se logra mediante la
organizacién mental del conocimiento, lo importante para ellos, es la manera en
que se procesa la informacion (como se recibe, almacena y recupera).

Las teorias cognoscitivas son Utiles en aprendizaje de conceptos, procesos de
reflexion, razonamiento y solucién de problemas. Dentro de estas teorias
destacan la de Piaget, la teoria del conocimiento cognoscitivo de Bruner, la
teoria del aprendizaje significativo por recepcion de Ausubel, la genético-
dialéctica o socio cultural de Vigotsky, el procesamiento de la informacion de
Gagné y otros destacados teoricos como: Luria, Leontiev, Mayer , Newell y
Leone (Pérez Gomez, 1995). Aunado o asociado a las teorias cognoscitivas
estan también las teorias cognoscitivas sociales (Schunk, 1997) las cales
consideran como aspecto favorable para el aprendizaje las condiciones
ambientales. Igualmente reconocen que el modelamiento de los profesores y la
ejercitacion de las habilidades también contribuyen a la adquisicion del
aprendizaje.

1.2 Ensefanza.

Para poder dar una definicion de ensefianza partiremos de la palabra ensefar,
qgue es instruir, adoctrinar con reglas o preceptos, ya que a partir de esta,
aparentemente simple palabra, se deriva lo que es la ensefianza pues implica
la interaccion de tres elementos: el profesor, docente o maestro, el alumno o
estudiante, y el objeto de conocimiento.

La ensefianza es la accion y efecto de educar, pues trata el sistema y método
de instruir, formado por el conjunto de conocimientos, principios e ideas que se
ensefian a alguien.

Como transmision de conocimientos, la ensefianza se basa en la percepcion, a
través de la oratoria y la escritura. En la exposicion del docente (facilitador del
conocimiento), ésta se apoya en textos y técnicas de participacion como el
debate entre los estudiantes que es una de las formas en que se concreta el
proceso de ensefianza.

Sin embargo la tecnologia no se podia desligar del proceso de ensefanza,
puesto que es importante ir a la par con los avances, por ejemplo: la
computadora, que en la actualidad es una herramienta; fundamental, hasta
llegar a los proyectores, pizarras digitales, etc. son medios que contribuyen y
ayudan al estudiante en su proceso de ensefianza- aprendizaje. La ensefianza
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ha incorporado las nuevas tecnologias y hace uso de otros canales para
transmitir el conocimiento, como el video e Internet.

1.2.1 Modelos de Ensefianza.

Segun Jean Pierre Astolfi, hay tres modelos predominantes de ensefianza
(transmitivo, de condicionamiento y constructivista), cada modelo dispone de
una légica y coherencia que habra de caracterizarlo. Sobre todo, cada uno de
estos responde a diferentes situaciones de eficiencia.

Para poder identificar un Modelo de ensefianza necesitamos conocer sus
caracteristicas, que podemos descubrir con tres preguntas (Rafael Porlan):

¢, Qué ensefar?

¢, Como ensefiar?

¢,Qué y como evaluar?

Las preguntas anteriores se pueden resumir en:

Enfoque.-los enfoques de ensefianza son modelos utilizados por el
docente al momento de explicar, ensefiar contenidos a los alumnos con
un proposito u objetivos que llevaran a cabo dentro de la clase con el fin
de poder desarrollar conocimientos en los educandos.

Metodologia.- la palabra metodologia viene del griego (meta "mas alla",
odos "camino”, logos "estudio"). Se refiere a los métodos de
investigacién que se siguen para alcanzar los objetivos de una ciencia.

Evaluacion.- La evaluacion del proceso de ensefianza permite detectar
necesidades de recursos humanos y materiales, de formacion,
infraestructura, etc. Racionaliza tanto el uso interno de estos recursos
como las demandas dirigidas a la Administracién, para que los facilite en
funcion de las necesidades.

Los procesos de evaluacion tienen por objeto tanto los aprendizajes de
los alumnos como los procesos mismos de ensefianza. La informacion
gue proporciona la evaluacion sirve para que el equipo de profesores
disponga de informacién relevante, con el fin de analizar criticamente su
propia intervencion educativa y tomar decisiones al respecto.

Es importante resaltar que, la evaluacion de la propia practica docente,
bien sea de forma individual o del conjunto del equipo, se muestra como
una de las estrategias de formacidbn mas potentes para mejorar la
calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Es necesario identificar las ideas que cada modelo tiene de una manera
determinada del docente, alumno y saberes. Conociendo cada uno de estos
elementos, se podra identificar el tipo de ensefianza que se esta empleando,
aunque hay casos en los que se utilizan algunos elementos de cada modelo
dando uno supuestamente diferente.

A continuacién se desarrolla los diversos modelos de ensefianza:
1.2.2 Modelo Tradicional o Modelo de Transmision.

Este modelo considera que en el proceso de enseflanza la funcién del
profesor es explicar claramente y exponer de manera continlla su tematica, y
si existen errores es responsabilidad del alumno por no adoptar la actitud
esperada; ademas el alumno es visto como una pagina en blanco, que hay que
llenar considerandolo asi un individuo pasivo.

Dentro de esta concepcion educativa se pueden distinguir dos enfoques
principales:

Enciclopédico: donde al docente se le considera un especialista o una
enciclopedia llena de informacion; la ensefianza es la sencilla transmision de
conocimientos que se resumen en una acumulacion de los mismos. Dentro de
este enfoque no se distingue entre saber y saber enseniar.

Comprensivo: donde el docente es un intelectual que comprende Iégicamente
la estructura de la materia y la transmite.

En ninguno de los dos enfoques tratados se da importancia al conocimiento
pedagogico, ya que no esta relacionada con las disciplinas y la metodologia a
utilizar. Pues no es lo mismo ensefar historia, que ensefar fisica ya que la
primera es un aprendizaje tedrico y la segunda es un aprendizaje tedrico-
practico.

1.2.3 Modelo Conductista y de Condicionamiento o Pedagogia
Conductista.

Este tipo de modelo esta basado en la teoria de Jean Pierre (estudio de la
conducta) y también en los estudios de B.F. Skinner e Ivan Pavlov sobre
aprendizaje, aqui para alcanzar su objetivo generalmente se dan los medios
para llegar al comportamiento esperado y verificar su obtencion, la dificultad es
gue nada garantiza que el comportamiento externo se relacione con el mental.

1.2.4 Modelo Cognoscitivo.

Este modelo es utilizado para la ensefianza y se recomienda la participacion
activa de los estudiantes, el énfasis en la estructura y organizacion del
conocimiento. Los fundamentos cognoscitivistas exigen que los profesores
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organicen actividades de acuerdo al nivel del estudiante, con la finalidad de
lograr que los alumnos obtengan por si mismos el aprendizaje de manera
participativa, mediante diversas actividades, entre estas estan: observacion,
recoleccion de datos, generacion y prueba de hipotesis, trabajo cooperativo.
Por otra parte, la teoria de Vigotsky recomienda la ensefianza a través de la
autorregulacion, el trabajo en equipos. De la misma manera, las concepciones
cognoscitivas destacan la necesidad de fomentar la transferencia, aplicando el
conocimiento en otras situaciones y de otra forma, sirviendo los docentes como
modelos y orientadores.

1.2.5 Modelo Constructivista o Modelo del Constructivismo o Perspectiva
Radical.

Concibe la ensefianza como una actividad critica y al docente como un
profesional autbnomo que investiga reflexionando sobre su préactica. Para el
constructivismo aprender es arriesgarse a errar (ir de un lado a otro), muchos
de los errores cometidos en situaciones didacticas deben considerarse como
momentos creativos. De igual manera considera que la ensefianza no es
solamente una transmision de conocimientos, si no que es el cambio de la
organizacién de métodos de apoyo que permitan a los alumnos construir su
propio saber. No se aprende solo registrando en nuestro cerebro, mas bien
aprendemos construyendo nuestra propia estructura cognitiva. Esta teoria esta
fundamentada primordialmente por tres autores: Lev Vygotski, Jean Piaget y
David P. Ausubel, quienes realizaron investigaciones en el campo de la
adquisicion de conocimientos del nifio. La critica fundamental al
Constructivismo de Inger Enkvist es que acepta que el alumno sea autbnomo,
el alumno quiere aprender y minimiza el papel del esfuerzo y las funciones
cognoscitivas de la memoria en el aprendizaje.

1.3 Métodos de Ensefianza.

Los métodos de ensefianza se clasifican en: expositivo, expositivo-
demostrativo, por descubrimiento , en cuanto a la forma de razonamiento
(método deductivo, método inductivo, método analégico o comparativo), en
cuanto a las actividades de los alumnos ( método pasivo, método activo), en
cuanto a la relacion entre el profesor y el alumno, (Método individual, método
reciproco, método colectivo), en cuanto a la aceptacion de los ensefiado
(método dogmatico, método heuristico), los métodos en cuanto al abordaje del
tema de estudio (método analitico, método sintético).

A continuacion, se presentan los métodos identificados con la teoria de base
gue los sustenta.
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+ La Teoria de Aprendizaje de David Ausubel y la Ensefianza
Expositiva.

Propuesto por Ausubel (1976), su base es la ensefianza expositiva, el mismo
gue entiende por aprendizaje como el proceso de integracién y organizacion,
de informacion en la estructura cognitiva del sujeto. Las representaciones que
hace su experiencia, se ordenan como un sistema de conceptos estructurados
y es organizado en la estructura cognitiva.

Partiendo de esto, Ausubel concluye que resulta necesario considerar en el
proceso de ensefianza la estructura cognitiva del alumno, de manera que sirva
de maniobra para el nuevo aprendizaje o que pueda llegar a desarrollar un
cambio conceptual.

"Averiguar lo que el alumno sabe significa identificar los conceptos relevantes
gue posee el alumno y hasta qué punto los tiene diferenciados; esto es
identificar su Estructura Cognitiva, lo que no es tarea sencilla. EI mismo
Ausubel afirma que si tuviera que resumir en un solo principio toda la
Psicologia Cognitiva diria lo siguiente: Averigliese lo que el alumno ya sabe y
actlese en consecuencia. En resumen, una Estructura Cognitiva supone una
serie de conceptos interrelacionados, capaces de incluir conceptos nuevos y de
establecer con ellos relaciones de derivacion, deduccion, correspondencia,
soporte, representacion, etc."*

Es asi como una metodologia expositiva (5), bajo los términos del aprendizaje
significativo que plantea Ausubel (1976), va a tomar atencion a la organizacion
del material de ensefianza en unidades secuenciadas.

+ De la Teoria del Aprendizaje Observacional y la Ensefianza
Demostrativa.

El método demostrativo se basa en el planteamiento de la teoria del
aprendizaje social sobre el modelamiento. Aqui se destaca la obra de Bandura
(1990) el mismo que fue mas alla de los postulados conductistas sobre los
mecanismos del aprendizaje pero no descarta algunos principios del

4 Soler, Alvarez, Albuerne & Cadrecha, 1992: 48.

°La metodologia expositiva, plantea un aprendizaje por asimilacion a través de procesos de introduccion y que busca
lograr aprendizajes significativos (ya sea que lo logre o no), trata de establecer una relacién de comunicacion desde el
profesor al alumno. El profesor es quien, explica los nuevos contenidos a través de una introduccién motivadora y
orientadora, elabora las ideas del tema y termina y saca una conclusién del tema al finalizar la clase.
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conductismo y plantea agregar otro tipo de aprendizaje “el aprendizaje por
observacion”

Bandura (1990) plantea en otras palabras, que la conducta humana se da en
términos de la interacciébn reciproca de determinantes cognoscitivos,
conductuales y ambientales y no el simple modelamiento por medio de
reforzamientos.

Neérici (1982) asocia el método demostrativo de ensefianza, a la orientacion
metodoldgica que desarrolla estrategias inclinados a comprobar lo que se esta
ensefiando, ya sea una practica o una teoria. Asi, en el caso de una
demostracion intelectual, el docente recurrird a una argumentacion logica,
mientras que en la transmision de un conocimiento cientifico a la demostracion
experimental.

Es asi, entonces que en el método demostrativo, es posible encontrar un
enlace entre el modelamiento, la observacion y la demostracion.

+ Jerome Bruner y la Ensefianza por Descubrimiento.

Bruner (1984) considera el aprendizaje como el proceso de “reordenar o
transformar los datos de modo que permitan ir hacia una comprension”; es un
proceso activo en la que el sujeto selecciona, procesa y organiza de forma
particular la informacién. El aprendizaje mas significativo, para el autor, es
aqguel desarrollado por medio de descubrimientos, de este modo el
conocimiento se vuelve Util y real para quien lo descubre.

La ensefianza por descubrimiento considera que el alumno es capaz de aplicar
sus aprendizajes a situaciones nuevas, previo a la estructuracion vy
organizacién personal del conocimiento, y por lo mismo no le da importancia al
objetivo de almacenar informacion y a la tendencia de entregarla si esta bien
elaborada. Esto se basa en la idea de que cada persona tiene la experiencia de
distintas formas, ya sea a un nivel de representacion inactiva, simbdlica, segun
su estado de desarrollo, caracteristicas personales y la influencia del entorno.
De este modo el sujeto adulto debera utilizar adecuadamente los tres niveles
de representacion de la realidad. Para Bruner (1979), el estudiante debe
construir su conocimiento (descubriéndolo) y organizarlo en su estructura
cognitiva a través de los distintos niveles de representacion, lo que significa
gue aprende cuando transforma la informacién segun las reglas con las que
representa su experiencia.

Como método de ensefianza por descubrimiento, busca alcanzar objetivos de
aplicacion. Con los objetivos de aplicacion se persigue que el alumno traduzca
o interprete lo comprendido, es decir, supone una comprension previa de un
método o concepto (podria ser a través de un aprendizaje asimilativo), esto
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implica que el alumno sea capaz de describir e interpretar la situacién y que
establezca relaciones entre los factores principales, que pueda seleccionar,
aplicar reglas y métodos, y que saque conclusiones. Este objetivo se lleva a
cabo a través de dos tipos de procesos (segun el tipo de proceso mental
implicado), los algoritmicos y los heuristicos.

1.3.1 Los Métodos en Cuanto a la Forma de Razonamiento.

< Método Deductivo: Es cuando el asunto estudiado procede de lo general
a lo particular.

<~ Método Inductivo: Es cuando el asunto estudiado se presenta por medio
de casos particulares, sugiriéndose que se descubra el principio general
gue los rige.

< Método Analégico o Comparativo: Cuando los datos particulares que se
presentan permiten establecer comparaciones que llevan a una
conclusion por semejanza

1.3.2 Los Métodos en Cuanto alas Actividades de los Alumnos.

A Método Pasivo: Se le denomina de este modo cuando se resalta la
actividad del profesor, permaneciendo los alumnos en actitud pasiva y
recibiendo los conocimientos y el saber suministrado por aquél, a través
de:

= Dictados.

= Lecciones marcadas en el libro de texto, que son después
reproducidas de memoria.

= Preguntas y respuestas, con obligacién de aprenderlas de memoria.
= Exposiciébn Dogmaética.

A Método Activo: Es cuando se tiene en cuenta el avance de la clase
contando con la participacion del alumno. La clase se desenvuelve por
parte del alumno, convirtiéndose el profesor en un orientado, un guia, un
incentivador y no en un transmisor de saber, un ensefante.
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1.3.3 Los Métodos en Cuanto a la Relacion entre el Profesor y el Alumno.

1. Método Individual: La educacion de un solo alumno. Es recomendable
en alumnos que por algun motivo se hayan atrasado en sus clases.

2. Método Reciproco: Se llama asi al método del cual el profesor
encamina a sus alumnos para que ensefien a sus condiscipulos.

3. Método Colectivo: El método es colectivo cuando tenemos un profesor
para muchos alumnos. Este método no sélo es mas econémico, sino
también mas democratico.

1.3.4 Los Métodos en Cuanto a la Aceptacion de lo Ensefiado.

1. Método Dogmético: este método impone al alumno observar sin
discusion lo que el profesor ensefia, en la suposicion de que eso es la
verdad y solamente le cabe absorber toda a la vez, la misma que esta
siéndole ofrecida por el docente.

2. Método Heuristico: (Del griego heuristico = yo encuentro). Consiste en
gue el profesor incite al alumno a comprender antes de fijar, implicando
justificaciones o fundamentaciones légicas y tedricas que pueden ser
presentadas por el profesor o investigadas por el alumno.

1.3.5 Los Métodos en Cuanto al Abordaje del Tema de Estudio.

2. Método Analitico: (del griego analisis, que significa descomposicion).
Este método implica el andlisis, es la separacion de un todo en sus
partes o en sus elementos constitutivos. Se apoya en que para conocer
un fenémeno es necesario descomponerlo en sus partes.

3. Método Sintético: Implica la sintesis (del griego synthesis, que significa
reunion), esto es, union de elementos para formar un todo.

1.4 Didéactica.

El término Didéactica proviene del verbo "didaskein, que significa ensefar,
instruir, explicar. Es una disciplina pedagdgica centrada en el estudio de los
procesos de ensefianza aprendizaje, que pretende la formacion y el desarrollo
instructivo - formativo de los estudiantes. Busca la reflexion y el analisis del
proceso de ensefianza aprendizaje como también de la docencia. En conjunto
con la pedagogia, busca la explicacion, la mejora permanente de la educacién
y de los hechos educativos. Ambas pretenden analizar y conocer mejor la
realidad educativa en la que se centra como disciplina, ésta trata de intervenir
sobre una realidad que se estudia. Los componentes que actian en el campo
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didactico son: El profesor, el alumno, el contexto del aprendizaje y el curriculum
gue es un sistema de procesos de enseflanza aprendizaje; tiene cuatro
elementos que lo constituyen: Objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion.

La didactica se puede entender como pura técnica o ciencia aplicada y como
teoria o ciencia basica de la instruccion, educacion o formacion.

1.4.1 Clasificacion de la Didactica.
A continuacion se desarrollan los tipos de didactica:
a) Didactica General:

» Se ocupa de los principios generales y normas, para dirigir los procesos
de ensefanza-aprendizaje hacia los objetivos educativos.

» Estudia los elementos comunes a la ensefianza, en cualquier situacion
ofreciendo una vision de conjunto.

» Ofrece modelos descriptivos, explicativos e interpretativos generales
aplicables a la ensefianza de cualquier materia y en cualquiera de las
etapas o0 &mbitos educativos.

» Se preocupa de analizar criticamente las grandes corrientes del
pensamiento didactico y las tendencias predominantes en la ensefianza
contemporanea.

b) Didactica Diferencial:

= Se aplica mas especificamente a situaciones variadas de edad o
caracteristicas de los sujetos.

= La didactica diferencial queda incorporada a la didactica general
mientras ésta llegue a dar cumplida respuesta a los problemas
derivados de la diversidad del alumnado.

c) Didéactica Especial o Didacticas Especificas:

A Trata de la explicacion de las normas didacticas generales al campo
concreto de cada disciplina o materia de estudio.

1.4.2 Objeto de Estudio y de Intervencién de la Didactica: en el Proceso de
Ensefianza-Aprendizaje.

El objeto material de la didactica es el estudio del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Su objeto formal consiste en la prescripcion de métodos y
estrategias eficaces para desarrollar el proceso mencionado.
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Zabalza (1990) considera el amplio campo conceptual y operativo del que debe
ocuparse la didactica y se refiere a un conjunto de situaciones problematicas
gue requieren la posesion de la informacion suficiente para la adecuada toma
de decisiones. Cita los siguientes problemas:

0 Laensefianza.

0 La planificacion y el desarrollo curricular.

o El andlisis de los procesos de aprendizaje.

o El disefio, seguimiento y control de innovaciones.

o0 El proceso de formacion y desarrollo del profesorado.
o Programas especiales de instruccion.

Si la didactica es la ciencia que tiene por objeto principal el estudio del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Pero no solo de estudio, sino también su @mbito de
actividad préctica.

1.4.3 Finalidades de la Didactica.
Presenta una doble finalidad:

< FEinalidad tedrica: trata de adquirir y elevar el conocimiento sobre el
proceso de ensefanza-aprendizaje (su objeto de estudio), a la vez en
describirlo, explicarlo e interpretarlo mejor.

< Finalidad préactica: consiste en regular y dirigir en la practica el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Elabora propuestas de accién e intervencion
para transformar la realidad.

Provoca en el alumnado su formacion intelectual en dos aspectos: (1) la
integracion de la cultura concreta y (2) el desarrollo cognitivo individual, que es
necesario para poder progresar en el aprendizaje de conceptos,
procedimientos y actitudes. En definitiva el alumno podra elaborar sus propios
conocimientos y sera capaz de elegir por si mismo las pautas de conducta
gue aplicara en su estudio.

1.4.4 El Acto Didactico
El proceso del acto didactico comprende los siguientes elementos:
= El Profesor:

Se encarga de planificar determinadas actividades para los estudiantes en el
marco de una estrategia didactica. Pretende el logro de determinados objetivos
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educativos, y al final del proceso evaluara a los estudiantes, de esa manera
sabra en que medida se han formado.

= Los Estudiantes:

Pretenden elaborar o construir determinados aprendizajes a partir de las
indicaciones del profesor, mediante la interaccién con los recursos formativos
gue tienen a su alcance.

= Los Objetivos Educativos:

Son las metas que pretende conseguir el profesor y los estudiantes, para ello
hay que considerar algunos parametros:

a) Herramientas esenciales para el aprendizaje; lectura, escritura, expresion
oral, operaciones basicas de célculo, solucién de problemas, técnicas de
aprendizaje, técnicas de trabajo individual y en grupo.

b) Valores y actitudes: actitud de escucha y dialogo, atencidon continua y
esfuerzo, reflexion y toma de decisiones responsables, colaboracién y
solidaridad, autocritica y autoestima, capacidad creativa ante la incertidumbre,
adaptacion al cambio y disposicion al cambio continuo.

1.4.5 La Estrategia Didactica:

A través de ella el profesor pretende facilitar los aprendizajes de los
estudiantes, integrada por una serie de actividades que contemplan la
interaccion de los alumnos con determinados contenidos. La estrategia
didactica debe proporcionar a los estudiantes: motivacion, informacion, y
orientacion para realizar sus aprendizajes; por lo que se debe tener en cuenta
algunos principios:

a) Considerar las caracteristicas de los estudiantes (estilos cognoscitivos y de
aprendizaje).

b) Considerar las motivaciones e intereses de los estudiantes (procurar
amenidad del aula).

c) Organizar en el aula (espacio, materiales didacticos, tiempo)
d) Proporcionar la informacion necesaria cuando sea preciso (Web, asesores).
e) Utilizar metodologias que son activas en las que se aprenda haciendo.

f) Considerar el adecuado tratamiento de los errores, que sea punto de partida
de nuevos aprendizajes.
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g) Considerar actividades de aprendizaje colaborativo, pero tener presente que
el aprendizaje es individual.

h) realizar una evaluacion final de los aprendizajes.
1.4.6 El Contexto:

Es el trasfondo en el que se realiza el acto didactico, en el cual se dispondra
de mas o menos recursos didacticos, para ello habra diversas restricciones
(tiempo espacio), etc. El escenario tiene una gran influencia en el aprendizaje y
la transferencia de conocimientos.

1.4.7 Las Aulas

En el aula de clases, los contextos de interaccion se construyen en la medida
en que tanto alumnos como profesores participan interactuando
conjuntamente, es decir, de acuerdo a la forma de participacion que les
corresponde.

El salon de clases constituye un espacio de comunicacion, el cual se establece
bajo una serie de reglas cuyo cumplimiento hace posible una relacion entre
alumnos y profesores. Por lo que se hace necesario conocer los sistemas de
comunicacion para reflexionar y perfeccionar el proceso educativo en la
practica educativa.

Los recursos didacticos proporcionan a los estudiantes informacién, técnicas y
motivacion que les ayude en sus procesos de aprendizaje; no obstante su
eficacia dependera en gran medida de la manera en que el profesor oriente su
uso en el marco de la estrategia didactica que esta utilizando.

1.4.8 Profesor -Alumno

De acuerdo al ambiente y la relacion maestro-alumno dependera para que el
alumno adquiera habitos de responsabilidad con los que se sienta importante
CcOmo persona.

1.4.9 Tipos de Relaciones

Cuando se habla de la relacion profesor alumno, se piensan en tres teorias al
respecto, dependiendo principalmente del proyecto educativo, la mision y la
visién que tenga el colegio, segin explica Maria Elcira Torres®.

a) Autoritaria: Es absolutamente vertical. El docente da oOrdenes
especificas, claras, que se cumplen. Es una manera de relacionarse en

6 . . N . . . L
Orientadora, consejera estudiantil, vocacional y familiar del Liceo Los Dominicos
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donde no hay retroalimentacion de parte de los alumnos, porque es
unilateral y monolitica.

b) Laissez-faire: En otras palabras "dejar hacer", donde las normas se van
asumiendo en la medida que se van necesitando. Hay cosas basicas
gue se respetan, pero hay un relajamiento en cuanto a las normas
disciplinarias.

c) Democrética: Todos participan en este meétodo, el docente sabe
combinar el afecto con exigencia pues asi el alumno dar& lo mejor de €l.

1.4.10 Caracteristicas Favorables del Docente.

Pelusa Orellana, directora de la carrera de pedagogia de la Universidad de los
Andes, explica que un buen profesor es una persona que asume con pasion y
con cabeza su vocacion entregandose a los demas, pensando siempre en el
bien de sus alumnos. A continuacién alguna virtudes que lo caracterizan:

- Buen conocimiento de lo que ensefa: mas alla de lo que dicen los programas,
o lo que dicta el Ministerio. Le gusta lo que ensefia, sabe por qué es importante
para los alumnos y distingue lo esencial de lo prescindible.

- Trato adecuado: es una persona capaz de relacionarse bien con los demas.
Tiene una personalidad amable, sentido del humor, es cortés, busca siempre
dar el ejemplo con todo lo que hace. Tiene una honda preocupacién por cada
uno de sus alumnos y por su felicidad. Jaméas descalifica, jamas se burla ni es
sarcastico.

- Criterio pedagdgico y formativo: para saber cuando corregir, cuando felicitar,
como ayudar. A veces es lo que mas falla a la hora de tener una buena relacién
con los alumnos.

- Solida formacion en virtudes: tiene claros conceptos como la dignidad de la
persona humana, su intencionalidad, etc.

-Auto exigencia.

-Sentido de servicio.
-Laboriosidad y constancia.
- Alegria de vivir.

1.4.11 Profesor Tutor.

Una buena alternativa de relacionarse con los alumnos es crear la instancia de
la tutoria. Maria Elcira Torres explica que esta consiste en que un profesor se
haga cargo de un grupo de alumnos y que este conozca absolutamente todo lo
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relacionado con cada uno. Para ello, se requiere conocer las regulaciones de la
comunicacion en el aula, lo que implica la comprension de valores, formas de
pensamiento y comportamiento de las personas involucradas en el proceso de
la comunicacion. Ademas, conviene dar la oportunidad para que los alumnos
pierdan el temor a expresarse, valorizando sus intervenciones y estimulandolos
a que continlen aportando ideas basadas no solo en sus conocimientos
previos, sino igualmente fundamentados en la busqueda y consulta de
bibliografia pertinente.

Una comunicacion y una actividad conjunta profesor-alumno e igualmente entre
alumno-alumno para estimular la motivacion y la cognicién durante todo el
proceso, tal como lo aporta Marifio (1999). A manera de conclusion: En la
medida en que se profundice, se entienda y se valore el proceso de
comunicacion entre docentes - alumnos se lograran resultados favorables, en
beneficio de la construccién y adquisicion del conocimiento, minimizando uno
de los factores que han sido sefialados como obstaculizador del aprendizaje de
los estudiantes universitarios, como lo es la falta de interaccion entre los
alumnos y el profesor, asi como también la carencia de interaccion entre los
propios alumnos. Tanto los docentes como los alumnos deben asumir
posiciones accesibles que promueva un ambiente favorable para el logro de la
interaccion y el éxito de la comunicacion, donde la informaciéon y las ideas
fluyan de manera que se propicie el aprendizaje.

1.4.12 Repercusiones al Asignar a un Docente que no Domina los
Contenidos de la Materia, en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje de las
Mateméticas.

Manuel Murillo Cruz:”Las materias no se deben asignar al docente, sino ubicar
al docente en la materia o materias en las que rinda mejor, tomando como base
su perfil de preparacién y su trayectoria docente”.

El asignar a un docente que no domine los contenidos de la materia o materias
a impartir, asociado a esto una deficiente formacién docente pudiera provocar
las siguientes situaciones:

_ No se efectia de manera efectiva la planeacién curricular del curso.
_ Desconfianza del alumno en lo que el maestro expone.
_ Confusién y desconcierto en los alumnos.

_ La exposicion del conocimiento no se efectta de una manera amplia y
ordenada.

__Los temas son cubiertos con un nivel elemental de conocimientos.
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_ No se hace atractivo el aprendizaje.

__No se enlaza el conocimiento nuevo y los previamente cubiertos.
_ No se define el objetivo a alcanzar en cada sesion de clase.

_ No se propicia la participacion del alumno.

_ El material didactico no es utilizado.

_ No se adapta el aprendizaje a las necesidades individuales de cada
estudiante.

_ Inasistencias e impuntualidad del docente.
_ Tendencia a facilitarle al alumno la acreditacion de la materia.

No se podra esperar un nivel aceptable de conocimientos en los estudiantes,
cuando el docente no posee un conocimiento amplio de la materia que imparte.
A continuacibn se analizan las situaciones que se presentan y las
repercusiones que esto pudo ocasionar en la ensefianza de las matematicas.

1.4.13 Factores Dependientes del Maestro que Influyen en la Atencion del
Alumno.

a) La Motivacion del Maestro.

Para que un alumno mantenga su atencién a las clases necesita estar
motivado. Son pocos los estudiantes que dan muestras de alegria al conocer
que determinada maestra sera quien le imparta las clases durante el curso
escolar que se inicia, otros sienten jabilo con los nuevos libros y libretas. Todo
este entusiasmo constituye una motivacion inicial que, si se mantiene, puede
influir favorablemente en la atencion (7) a las clases.

Algunos alumnos asisten al colegio; por obligacion mas no por que les guste
estar alli sin embargo estara en el aula fisicamente pero psicolégicamente
estara ausente de la misma, quiza pensando en otras cosas totalmente ajenas
a la asignatura impartida por el docente.

7 La atencién se define como la actitud consciente dirigida a la percepcion selectiva de estimulos
permanentes. En términos neurofisioldgicos, compartimos el criterio del Dr. Raul Hernandez Pedn: "la
atencion se refiere a un estado de expectacién en el que la informacidn sensorial es percibida de forma
selectiva. Esta selectividad estd siempre inevitablemente asociada con la falta de conciencia de una gran
cantidad de estimulos y memorias irrelevantes”
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Por tanto si el docente tiene seguridad y transmite una seguridad a sus
alumnos conociendo sus intereses y habilidades, a su vez le sera facil motivar
y mantener la atencion durante la clase.

Existen alumnos quienes muestran desinterés en determinadas clases, algunos
rechazan las Mateméticas al inicio del curso y luego se sienten motivados hacia
dicha asignatura. Pero, este cambio no ocurre espontdneamente; es necesario
que su maestro/a elabore una estrategia psicopedagogica para ayudarle.

La motivacion en la clase no debe limitarse a los primeros minutos sino que
debe mantenerse el tiempo completo de la actividad docente; de esta manera
lograré uno de los objetivos; y es importante que hallen una utilidad en los
conocimientos que les ensefian.

b) La Voz del Maestro.

En la mayoria de las instituciones las aulas son amplias, por lo que la voz del
maestro debe ser escuchada por todos sus alumnos en forma clara y con
adecuada pronunciacion, sin omitir ni cambiar el sonido de ningan vocablo.

Hay profesores que imparten las clases en un tono de voz tan alto que resulta
molesto para el alumnado. Sus estudiantes no se duermen en el aula, pero su
conducta es intranquila o se dedican a pensar en algo diferente de lo que se les
ensefia, como un mecanismo de defensa para evitar los gritos de su profesor.

Otros hablan tan bajo que solamente son escuchados por los que se sientan
cerca o frente al profesor; los que estan en el fondo del aula ni siquiera
perciben lo que se les dice y los que escuchan, duermen arrullados por la
calida y suave voz de su profesor.

c) El Lenguaje Corporal del Maestro.

Las clases no solo se imparten utilizando el lenguaje hablado o escrito sino
también haciendo el uso del lenguaje corporal.

Los movimientos de las manos, los brazos, la cara y el resto del cuerpo son
Utiles para dar énfasis a nuestras explicaciones, por consiguiente para
transmitir vida a la clase que se imparte. Es conveniente que exista armonia
entre el gesto y la palabra, sin exagerar la gesticulacion porque seria motivo
de risa de los estudiantes.

Cuando el maestro camina moderadamente por el aula, haciendo pausas,
favorece a la concentracibn del estudiante. No conviene caminar
constantemente porque puede provocar cansancio en los muchachos, mas aun
si éstos deben girar la cabeza para seguir con la mirada a su profesor.

AUTORAS:
Jenny Cristina Aucapifa.
Nube del Rocio Gia Dominguez.

Ead

<



UNIVERSIDAD DE CUENCA é«;ﬂ}zﬁ

Algunos docentes se mantienen todo el tiempo sentados o parados en un
mismo sitio: esto no favorece la atencién de sus estudiantes todo lo contrario,
produce cansancio y el suefio se apodera de ellos.

d) La Relacion Afectiva entre el Maestro y el Alumno.

Hay que crear un ambiente favorable entre el profesor y los alumnos para
despertar en ellos un deseo por atender a su clase.

Dentro del aula suele existir alumnos que rechazan al profesor; asi como
también profesores que se sienten inclinados hacia un alumno dando lugar a
que se produzca el denominado: "Efecto de Rosenthal o efecto de Pigmaliéon”,
el cual fue formulado por Rosenthal, segun el cual "las expectativas sobre una
persona condicionan tendencialmente sus realizaciones correspondientes.
Llevado al caso que nos ocupa, un estudiante considerado por su maestro
como inteligente, arrojard buenos rendimientos escolares, y un alumno
considerado como deficiente sus rendimientos seran malos".

e) Calidad y el Uso de los Medios de Ensefianza.

La atencién esta relacionado con la percepcion, por tanto, si el maestro
necesita escribir algo en la pizarra, debe tener en consideracion que el tamafio
y claridad de la letra permita una lectura facil y rapida.

Las grabaciones u otros materiales auditivos deben tener la intensidad de
sonido adecuada para que se le pueda escuchar facilmente pero evitando caer
en el extremo opuesto; es decir, que el volumen este bajo y provoque desorden
porque no pueden atender ni escuchar la informacion.

El uso adecuado de los medios de ensefianza incluye saber utilizarlos en el
momento preciso. Conviene que mientras se estd mostrando una diapositiva,
no es conveniente escribir en la pizarra ya que la atencion del estudiante puede
concentrarse en el estimulo que le resulte mas atractivo y desvie su
concentracién precisamente a lo que le compete en ese momento.

1.4.14 Factores Dependientes del Alumno
a. Lugar que Ocupa en el Aula.

Se observa una preferencia en los estudiantes mas aplicados a sentarse cerca
del profesor, mientras los que tienen mas dificultades prefieren ocupar los
altimos asientos.

Carece de importancia que un estudiante que mantiene su atencion a las
clases se siente en el fondo del aula; pero no es conveniente que lo haga un
muchacho que tiende a distraerse.
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Algunos estudiantes que se sientan al final del aula su campo visual es mas
amplio y aumenta la cantidad de objetos y de personas que percibe, esto da
lugar a la distraccion y acostumbran a hablar porque se sienten menos
observados por el maestro/a. Esta conducta distrae a los que se encuentran a
su alrededor.

b. La Autoestima.

El criterio que un estudiante tiene de si mismo influye en la atencién que le
presta a las clases. Si un alumno esta convencido de que es una persona
inteligente y capaz, su atencion a las clases sera buena. Pero si se valora a si
mismo como torpe e incapaz de alcanzar éxitos docentes, poco seré lo que
atienda a las explicaciones de su maestro/a. Por esta razén el docente tiene
gue manejar estrategias metodoldgicas participativas para que interactien
todos los estudiantes.

c. Clima Emocional que Exista en el Aula.

Si un estudiante se siente bien al relacionarse con su grupo escolar y con su
maestro/a se crea un clima psicolégico que favorece el aprendizaje; Pero si se
siente a disgusto entre sus compafieros o rechaza a su maestro, la atencion a
la clase disminuira por completo.

Un buen maestro debe priorizar las relaciones interpersonales con sus alumnos
y la de éstos entre si. Los psicélogos que trabajan en los colegios y escuelas
deben trabajar también en el mejoramiento de las relaciones humanas de los
alumnos. No obstante, en ocasiones el trabajo de éstos se limita a la
exploraciéon de la esfera cognoscitiva y, en cambio, la afectividad y la vida de
relacion de los estudiantes ocupa un lugar muy secundario. Esto constituye un
criterio un tanto simplista de la psicologia de los estudiantes. Es cierto que la
atencién forma parte de la esfera cognoscitiva, pero la afectividad influye
poderosamente en la cognicion.

d. Estabilidad Familiar.

La familia ejerce una extraordinaria importancia psicoldgica y social en el ser
humano, sobre todo durante la infancia y la adolescencia. Por tal motivo, los
problemas familiares repercuten desfavorablemente en la psicologia infantil
hasta el punto de afectar el aprendizaje del estudiante.

La atencion de cada estudiante es diferente por lo que no atiende lo mismo un
estudiante proveniente de un hogar emocionalmente equilibrado donde existe
una buena comunicacion; que otro cuyos padres tienen frecuentes conflictos
entre si. EI primero podra concentrarse en las clases sin dificultad. El
segundo, en cambio, no le resultara facil porque su mente estara ocupada con
el recuerdo de las dificultades y sufrimientos cotidianos de su familia.
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e. Entrenamiento de la Memoria.

El recuerdo permite al ser humano reproducir lo que con anterioridad ha
aprendido y pueda relacionar lo nuevo con lo anterior; por tal motivo, afirmar
gue los métodos actuales de ensefianza no tienen entre sus objetivos el
entrenamiento de la memoria8 del alumno, es absurdo. El peso que con
anterioridad se le daba a la evaluacion de lo aprendido mediante la repeticion
textual de conceptos, clasificaciones y otros materiales, hoy no es considerado
en forma similar por las ciencias pedagogicas.

Son requisitos esenciales para que los estudiantes logren memorizar los
contenidos de las clases, la motivacion que tengan por la ensefianza que se les
imparte. Los estudiantes se esfuerzan por archivar en su memoria aquello que
consideren util, lo deméas es desechado y, por tanto, se olvida. Cuando un
profesor se queja de que un alumno/a no memoriza, la causa suele ser la falta
de motivacion hacia lo que se le ensefia, lo cual puede deberse a un manejo
pedagdgico inadecuado.

1.5 Importancia de las Mateméticas.

El aprendizaje de las mateméticas hoy en dia es fundamental y esto se refleja
en el nimero de horas que se la dedican en el curriculum escolar.

Travers (1991) mantiene que "el estudio de la mateméatica ocupa un lugar
central en los programas escolares de todos los paises. Se ha estimado que
entre el 15% y 20% del tiempo escolar es dedicado a la matematica, siendo
comparable sélo con la lectura, la lengua materna vy literatura". Sintetiza estos
planteamientos, afirmando que: “Las competencias matematicas son un
requisito esencial en la preparacion, tanto de un ciudadano informado como en
la de personal calificado requerido por la industria, la ciencia y la tecnologia”.

También se argumenta acerca del valor de la matemética, desde el punto de
vista del desarrollo personal de los estudiantes. En efecto, diversos autores
coinciden en destacar el valor formativo e informativo que posee la matematica
(Montero, 1991; Travers, 1991) y la importancia de ésta en la vida adulta. El rol
formativo se expresa en la facilitacion del pensamiento I6gico, la adquisicion de
estrategias cognitivas de orden superior y otras destrezas intelectuales y el rol
informativo en la capacidad de manejar informacién cuantitativa y cualitativa,

8 . . . .
La memoria es la capacidad que nos permite evocar recuerdos del pasado reciente o remoto. Se ha

postulado que operan en la memoria reciente dos mecanismos, un sistema p que sélo puede pasar informacién en
forma sucesiva, y un sistema s, que puede contener el exceso de informacién cuando el sistema p estd ocupado por

completo.
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considerada imprescindible para desenvolverse de manera adecuada en la vida
moderna.

En la vida cotidiana se hace uso de un cierto numero de conceptos
matematicos que han pasado a ser parte del lenguaje. El manejo de cantidades
y de formas espaciales es una necesidad frecuente; el uso eficiente de un
sistema de clasificacién decimal, a las tasas de interés, los indicadores
econdémicos o la interpretacion de un mapa, se facilitan al ser comprendidos
con una cierta formacion matematica.

La necesidad de manejar ciertos conocimientos matematicos en el campo
laboral es bien conocida. Esta necesidad admite diferentes niveles. Los
analistas, que estudian los problemas relativos al trabajo y al empleo, han
desarrollado un esquema de capacidades esperadas en el trabajador que
contiene una dimensién mateméatica importante. Existen modelos que indican
los requerimientos en la especialidad clasificados por familias de profesiones.
Desde los conocimientos bésicos para desempefiarse como obrero a los
requeridos por un ingeniero o un cientifico relacionado con la produccién, hasta
la administracion o la generacién de nuevos conocimientos.

También se ensefia matematica porque permite la comprension y el desarrollo
de otras areas del conocimiento. En efecto, la Fisica, la Quimica primero y
ahora la Biologia, la Economia y las Ciencias Sociales, hacen un uso extensivo
del conocimiento mateméatico (National Research Council, 1990).

La matematica es, en efecto, un instrumento que usan diversas disciplinas para
expresar relaciones, leyes, modelos, realizar los analisis de experimentos,
entre otras aplicaciones.

1.6 Ensefiando a Ensefar Matematicas.

Luis David Garcia Puente menciona que “El pensamiento general de las
personas acerca de las matematicas es que son dificiles y que los matematicos
no hacen mucho por hacerlas mas sencillas para la gente comun que la hacen
mas dificil de lo que debe ser; la mayor parte de la gente piensa que es el
trabajo de los matematicos ensefiar matematicas a todos los niveles y que si un
nifio o joven falla es evidentemente que no se esta haciendo bien el trabajo”.

La matematica como ciencia es muy diferente a cualquier otra area. En
Biologia, Quimica y otras ramas de la ciencia, las teorias son en gran medida
experimentales. La aceptacion de teorias nuevas esta basada en la validez de
los experimentos, y la no contradiccion de teorias previas que son aceptadas
como verdaderas.

En matematicas, es lo contrario, las teorias no estan basadas en experimentos
por lo cual deben estar fundamentadas en pruebas rigurosas. El trabajo de toda
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una vida de estudio puede ser derrumbado si una premisa es incorrecta, como
es el caso del trabajo del matemético aleman Frege que escribié dos
volimenes dando los fundamentos logicos de la aritmética, solo para ver su
teoria destruida por el fildsofo y matematico inglés Bertrand Russell quien le
escribe una carta a Frege explicando la famosa Paradoja de Russell que en su
forma mas comun pregunta: ¢En un pueblo donde el Unico barbero afeita a
aquellos que no se afeitan por si mismos, quién afeita al barbero?

La historia se pone mas interesante cuando después de que Russell escribe
tres volimenes llamados "Principia Mathematica" tratando de alcanzar la
misma meta de Frege, el matemético hingaro Kurt Gddel demuestra que no
existe un sistema axiomatico consistente que sea lo suficientemente poderoso
para poder describir la teoria de la aritmética. Esto no quiere decir que todo el
trabajo de Fregue y Russell estd mal. Tan s6lo que no encuentran utilidad su
proposito. En matematicas, la intuicion va mano a mano con el rigor y sin este
no hay avance completo.

Es este rigor lo que hace que la mayoria de la gente pierda el interés en
matematicas ya que muchos de estos autores dedicaron su vida a este
estudio para que luego sea desechado y poco utilizado. Pues si para manejar
se tuviera que aprender todos los detalles del porqué los coches funcionan,
habria mucho menos gente manejando.

1.7 Aprendiendo Matemaéticas.

Los adultos, en particular los padres de los estudiantes, los profesores y las
escuelas reflejan la importancia del aprendizaje de las matematicas.

Mas alla de esta valoracién, de las intenciones de los sistemas y de los
educadores, hay estudiantes que demuestran poseer una cierta inclinacion y
facilidad hacia su aprendizaje, al contrario existe una gran cantidad que
demuestra exactamente lo contrario.

La pregunta es, ¢ qué justificacion tiene la gente que aprende matematica?, los
jovenes, adultos como: estudiantes y profesores relacionados con la
matematica, las respuestas apuntan hacia las siguientes motivaciones.

"Porque me gustan”, es la respuesta mas frecuente. Frente a la pregunta la
mayoria se queda pensando y confiesa tener pocas respuestas o no haberlo
pensado— reaccionando mas bien a otras preguntas, se puede escuchar las
siguientes repuestas como: "siempre me fue bien en matematica”, "es lo que
hago mejor", encuentro que son hermosas”, "no podria hacer otra cosa", "me
gusta y me siento comodo con el pensamiento abstracto”, "me atrae la

precision”, "me gusta resolver problemas". Casi se repite la respuesta dada por
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el alpinista acerca de por qué ascendia la montafa: "porque esta alli". También

el atractivo de la cumbre esta presente en el agrado por la matematica: "no
tiene limites".

En la mayoria de los casos el porqué el gusto y la atracciébn por las
matematicas hacen referencia a un nombre, a un maestro, a un libro o a una
obra, a algun genio del pensamiento matematico, a un modelo que puso a la
persona en la pista del pensamiento formal abstracto.

Las matematicas llaman la atencién, se la ve de una manera privilegiada para
crecer en el pensamiento, un campo para el desarrollo del intelecto; atrae
también la atenciébn que la mayoria de las justificaciones son afectivas,
estéticas y hasta de ambicion personal.

De alguna manera, en las construcciones de la matematica se ven reflejados
anhelos profundos y estructuras o cualidades que se intuyen o buscan en las
personas: consistencia, no contradiccion, orden, organizacion y sintesis. En
paralelo, siguiendo el mismo razonamiento, el hacer matematica corresponde a
anhelos de comprender, de visualizar, de resolver y explicar.

El proceso de aprendizaje puede entenderse mejor si es analizado a traves de
las teorias, porque estas constituyen marcos de interpretacion que ayudan a
explicar como funciona y se logra.

Las diferentes teorias conductistas y cognoscitivistas tratan de caracterizar el
aprendizaje cada una de ellas segin su respectiva Optica. Las teorias
conductistas interpretan el aprendizaje como: un cambio en la forma o
frecuencia del comportamiento (Pérez Gémez, 1989). El aprendizaje exige
organizar los estimulos para lograr que los estudiantes prescindan de las
respuestas apropiadas y a su vez puedan recibir el refuerzo.

Estas teorias conductuales, enfatizan como elemento primordial para lograr el
aprendizaje, la influencia del medio, pero le dan poca importancia a las
diferencias individuales.
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CAPITULO Il
CONTEXTUALIZACION DE LOS COLEGIOS EN ESTUDIO.

2.1 COLEGIO EXPERIMENTAL MANUEL J.CALLE

Este colegio esta ubicado en la Ciudad de Cuenca, Parroquia San José, en las
calles Coronel Calderdn 4-54 entre Mariano Cueva y Héroes de Verdeloma.

Al realizar la entrevista al profesor observé que era una persona agradable y
tratable, la relacion con el estudiante era amigable por lo que inspiraba respeto,
no solo por lo que sabia sino por el trato al estudiante.

En la asignatura de matematicas, en 10° de bésica y 1° de bachillerato, no
usan la biblioteca virtual, no porque no consideren una de las formas de
ensefianza, sino, que el cronograma especifico no se presta para el uso del
aula virtual. Sin embargo mencionaron que en cursos superiores se usa, pero
no con mucha frecuencia.
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Los estudiantes tienen el libre acceso de hacer uso de la biblioteca, sin
embargo como requisito piden el carnet, sin negarles el uso de las
computadoras o los textos que necesitan.

El nimero de estudiantes que ingresan por curso estan entre los 30 a 40, un
grupo grande para poder ensefar.

La metodologia aplicada por el docente es dinAmica, se basa tanto en la teoria
como en la participacion e integracion del alumno, durante la hora de clase
utilizé: la pizarra, marcador, texto guia, material didactico, e informacion de la
internet.

2.2 COLEGIO HERLINDA TORAL.

Este colegio esta ubicado en la Ciudad de Cuenca, Sector Totoracocha, en la
calle: Rio Malacatus 4-134.

Los docentes de este colegio eran nuevos, la mayoria de matematicas, por lo
gue les tocaba adaptarse a las reglas de este colegio; sin embargo eso no era
impedimento para tener una buena relacion con los estudiantes, e impartir su
asignatura con buen manejo y control de la clase.

Las alumnas tienen acceso a la biblioteca para poder consultar y reforzar lo
gue el profesor le ensef6. El docente comenta que su forma de ensefianza es
basado en problemas de razonamiento, de igual manera el uso de la biblioteca
virtual es escasa por no decir casi nada, debido al cronograma que maneja.

El nimero de alumnas que hay en los cursos es mas o menos de 30 a 35,
grupo que se puede manejar, para poder dictar el tema.
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La forma de ensefianza que utiliza es practico- tedrica ya que después de
dictar su clase realizaba grupos de trabajo, en los que realizaban ejercicios
relacionados con el tema tratado y luego pasaba un representante a
desarrollar uno de los ejercicios propuestos. Los alumnos utilizaban para la
exposiciobn marcador, pizarra y texto guia.

2.3 COLEGIO LUISA DE JESUS CORDERO.

Este colegio esta ubicado en la Ciudad de Cuenca, Sector San Roque en las
calles Av. Lojay Av.12 de Abril.

Es un colegio de monjas, se fotografié solo la fachada porque no fue permitido
tomar fotos de la parte interna de la Institucion. La Rectora era una religiosa
muy reservada, sin embargo nos permitié aplicar las encuestas a los
estudiantes y profesores; en este aspecto la madre fue muy colaboradora,
gentil, respetuosa y paciente. En esta Institucion funciona escuela y colegio a la
vez, el numero de alumnas que estan por curso es de 30 a 35, grupos
manejables.

La relacion del profesor con las alumnas es de lo més respetuosa, el docente
aprecia a sus alumnas y les ayuda en lo que necesitan, es notoria la buena
relacion que se mantiene profesor-alumno.
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El docente, ademas de ser respetuoso, era muy estricto con las tareas que les
asignaba a las alumnas; no solo les daba ejercicios del texto guia, sino
también de otros textos que les despertaba curiosidad para resolver los
mismos. Sin embargo la forma de ensefianza era casi la tradicional, es decir el
profesor explicaba en la pizarra y las alumnas captaban el mensaje, en este
caso los educandos eran seres pasivos en el aprendizaje de las matematicas.

2.4 COLEGIO FRAY VICENTE SOLANO.

Esta ubicado en las calles Francisco de Orellana y Garcia Lorca en la Ciudad
de Cuenca.

La relacion de los profesores con los alumnos aparte de ser profesor-alumno,
es como de un amigo, un compafero. Por curso esta entre 35 a 40 alumnos, un
namero complicado para manejarlos.

Los estudiantes no usan con frecuencia la biblioteca virtual, sin embargo
disponen de la biblioteca para poder ampliar sus conocimientos con la clase
dad.
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Al ingresar al curso los estudiantes eran muy respetuosos con el profesor, la
clase que presenciamos era diferente, el docente no se limita hablar de su
asignatura sino que trataba informacion que le seria Util para los estudiantes, lo
cual hacia interesante la clase. El educador hacia uso de la pizarra y el
marcador para ensefiar lo basico, que es el guia para que los alumnos/as
puedan desarrollar las actividades que él propone.

2.5 COLEGIO MANUEL CORDOVA GALARZA.

Esta institucion estd ubicada en la provincia del Azuay, Parroquia de Bafios,
cuenta con un espacio fisico muy amplio donde sus alumnos/as puedan
realizar sus diferentes actividades, pero cuenta con poco personal docente y
alumnado.

Hay una buena relacion del profesor con los alumnos debido a que tienen poco
alumnado, el mismo que le facilita mejor manejo del curso. No cuentan con el
suficiente material bibliografico.

Los cursos tiene de 25 a 35 alumnos/as, un namero facil de manejar, por lo
que podrian hacer diferentes actividades para poder hacer una clase muy
practica y creativa.
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También cuenta con una sala de recursos didacticos donde los alumnos/as
realizan junto con el profesor material didactico para hacer de la asignatura de
matematicas una clase muy activa, al mismo tiempo, el material preparado
servira para las préximas generaciones de educandos y educadores.
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Se pudo observar que, para desarrollar clases, el profesor elaboraba mapas
conceptuales, que tanto para €l y los alumnos le seria util. Como el numero de
alumnos/as no es excesivo, el docente trabajaba con los estudiantes en la
pizarra para reforzar el aprendizaje.

2.6 COLEGIO NACIONAL TECNICO ECUADOR.

Esta ubicado en la Ciudad de Cuenca, en las calles Av. 3 de Noviembre y Pio
12.

La relacion de los docentes con las alumnas no es del todo buena. A veces en
un colegio de sefioritas con una profesora es dificil lograr que cumplan con las
actividades que les envia, aunque no cuentan con un namero muy grande es
dificil el manejo de la clase.

Cuentan con una biblioteca disponible para hacer las respectivas
investigaciones de las diferentes materias.

La metodologia aplicada por el docente es practico-tedrica. Es tedrico porque él
sustentaba su clase y practico porque de la clase dada realizaba grupos de
trabajo para realizar dichos ejercicios, los mismos que debian ser expuestos o
sustentados en clase.

2.7 COLEGIO FEBRES CORDERO.

Ubicado en la ciudad de Cuenca, sector San Alfonso, en las calles Hermano
Miguel entre Gran Colombia y Mariscal Lamar.

Es un colegio amplio, cuenta con un buen numero de estudiantes lo que
dificulta el proceso de ensefianza aprendizaje. La relacion del docente con el
alumno es buena, obviamente, se preocupa por el alumnado por lo que aplica
la metodologia de trabajos grupales, para mejorar las notas y reforzar lo

AUTORAS:

Jenny Cristina Aucapifia. a
Nube del Rocio Gia Dominguez. /




UNIVERSIDAD DE CUENCA

aprendido; esto ayuda a que luego no les sea tan dificultoso rendir en los
examenes, lastimosamente esto no lo hacen todo el tiempo y por lo que
algunos alumnos aprovechan la oportunidad y otros no.

El nimero de estudiantes es grande, estd entre los 35 a 40 alumnos, en este
caso las actividades podrian ser limitadas pues no contarian con la
colaboracién de todos los estudiantes; pero el docente trata de hacer que los
estudiantes aprendan haciendo, pocas veces, actividades en grupo y mapas
conceptuales para la mejor comprensién de la clase.

:%. \
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Este colegio, a diferencia de los otros, cuenta con un gran nimero de
laboratorios bien equipados, entre ellos tenemos: laboratorio de electrénica
(digital y computarizado), taller de radio y television, taller de electronica
(osciloscopio), laboratorio de Ciencias Naturales, cuenta con dos laboratorios
de computacion, todos los laboratorios cuenta con internet e infocus.

Tienen una biblioteca virtual, cuentan con libros, infocus, computadoras con
internet, e internet inaldmbrico para que los estudiantes lleven sus
computadoras portatiles y puedan disfrutar de las comodidades brindadas por
su Institucién. Estos beneficios permiten que los alumnos/as realicen las
investigaciones Yy hacer las investigaciones asignadas por los docentes.
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Este colegio esta bien equipado, gracias a los fondos que recaudan con el
campeonato que se realiza dentro de la institucion.

Las aulas son pequefas, no son comodas, los pupitres son compartidos por
los estudiantes, y no existe un ambiente agradable para los estudiantes.

El docente proponia una clase dindmica y motivadora para el estudiante,
distribuia su tiempo para exponer el tema y para resolver ejercicios con sus
alumnos. Luego compensandoles con puntos a los que desarrollaran primero
las actividades propuestas en clase.

2.8 COLEGIO SAN FRANCISCO (NOCTURNO).

Ubicado en las calles Tarqui 10-63 entre la Gran Colombia y Mariscal Lamar,
en la Ciudad de Cuenca.
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Se fotografio el establecimiento en la tarde, puesto que en la noche no
tendriamos un mejor apreciamiento de la condicion en la que se encuentra la
institucion.

Este colegio tiene una infraestructura grande pero se encuentra en malas
condiciones. No cuenta con laboratorios, ni biblioteca para que los estudiantes
realicen sus trabajos.

La Instalacion cuenta con dos partes: la primera, tiene mucho tiempo de haber
sido construida; la segunda se logro con la ayuda de la nueva administracion,
fue edificada hace poco, como se observa en la siguiente fotografia.
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Como se observa en la fotografia de abajo, solo con ver las puertas se
imaginan como seria dentro de ellas este tipo de aulas no son un buen
ambiente para que se de el proceso de ensefianza — aprendizaje.
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La mayoria de los estudiantes que asisten a esta Institucion son aquellos que
han reprobado o que no han sido aceptados en otras Instituciones, o también
es el caso de aquellas personas trabajan durante el dia para poder estudiar en
la noche. Por estas razones es muy dificil para un docente manejar la clase, ya
gue hay jovenes de toda edad, dentro de los cuales algunos aceptaran lo que
ensefia el profesor y otros no aceptaran sus reglas. Lo que hace dificil el
proceso de ensefianza- aprendizaje.

El nimero de estudiantes esta entre los 30 a 35 alumnos por aula, son grupos
pequefios lo que facilitaria la integracion de mas estudiantes, dificilmente el
docente puede pasar por las filas revisando si estan realizando las actividades
que les propone.

Cabe recalcar que el espacio fisico es reducido por lo que no se puede realizar
grupos de trabajo, por lo que la clase el docente es tradicional ya que él explica
su clase y los alumnos captan lo explicado, los materiales utilizados son:
pizarra, texto guia y marcador.
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CAPITULO Il
INVESTIGACION DE CAMPO.

3.1 LaInvestigacion.

La investigacion consistié en:

/7

+ Realizar un estudio amplio sobre el contexto que rodea a los
estudiantes.

% El desarrollo y la aplicacion de encuestas tanto para estudiantes como
para los docentes.

R/

+ Recoleccién de los promedios generales por curso en el area de
Matematicas, de los estudiantes de basico y del bachillerato para hacer
un analisis comparativo; estos datos fueron entregados por el personal
de secretaria. Los promedios recolectados nos serviran para hacer un
cuadro comparativo entre estos dos niveles.

3.1.1 Tipo de Investigacion:

El trabajo investigativo estara enmarcado en:

El método cuali-cuantitativo, debido a que se realizar4 el andlisis de fuentes
cientificas que buscara explicar la influencia de la metodologia utilizada por los
docentes en el proceso de enseflanza-aprendizaje, en el rendimiento escolar
de los alumnos y luego se presentara cuadros y graficos estadisticos que nos
permitira visualizar la informacion que sera recolectada mediante encuestas.

A su vez la investigacion sera de tipo:

Bibliogréfica- documental: Porque sera el eje principal que guiard y orientara
nuestra investigacion mediante el analisis de las fuentes primarias
(observacion, entrevistas, cuestionarios, sondeos, etc.) y secundarias (textos,
documentos, periddicos, conferencias, seminarios, etc.) de informacion.
Campo: A lo largo del proceso de investigacion se produciran aproximaciones
con las comunidades educativas con la que vamos a trabajar, para interactuar y
conocer sus necesidades, intereses y pensamientos, es decir serd un trato
directo entre las investigadoras y lo investigado en su entorno social, para
poder establecer posibles soluciones.
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3.2 Objetivos de la Investigacion:

Objetivo General:

Analizar la metodologia aplicada por los docentes y alumnos en el area de
matematicas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y su influencia en el
rendimiento escolar de los alumnos.

Objetivo Especifico:

v Detectar las posibles causas del bajo rendimiento escolar en el area de
Matematicas en las Instituciones sujetas de investigacion.

v ldentificar las diferencias entre la metodologia utilizada en Educacion
Béasica (decimo) y Bachillerato (primero de Bachillerato) para el area de
Matematicas.

v/ Disefiar una propuesta de estrategias metodolégicas como
recomendacion para mejorar la articulacion del proceso de ensefanza-
aprendizaje de matematicas en la transicién de Basica a Bachillerato.

3.3 Seleccion de la Muestra.

En nuestro caso se trabajard con una poblacibn de 121 colegios que
representan los colegios de Cuenca; la obtencién de la muestra se consigue
con:

S
En donde n"=—- en el que
v

Con N=121

Con un error estandar de 0,087.

Con s? = p(1- p) en donde p = 0.092 de probabilidad de cometer error por lo
tanto:

s? = 0.092(1— 0.092) = 8.354E — 2

Con v? =s? =0.087% = 7.396E — 3 con lo que:

S2

n'= — = 11.037, entonces
v
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11.037 - L S
n=——————=10.11~10 Lo cual indica que se trabajara con 10 instituciones
1+ 11.037
121

educativas, lo que representa un 8.26% de la poblacién total®.

Ya que nuestra investigacion se quiere centrar en la mayor parte de colegios de
la zona urbana, entonces se tomara un 9% que representa 11 colegios y el
0.83% de la zona rural que representa a 1 colegio.

La seleccion de esta muestra se realizd6 mediante numeros aleatorios,
obteniendo las siguientes instituciones.

3.3.1 Colegios Seleccionados:

Manuel J. Calle (2 cursos).

B

Luisa de Jesus Cordero.

5]

Herlinda Toral.

5

Fray Vicente Solano.

E

Febres Cordero.

E

San Francisco (2 cursos).

5

Manuel Cérdova Galarza.
Ecuador.

3.4 Realizacion del Trabajo.

3.4.1 Prueba Piloto.

Esta prueba se realizé en el colegio San Francisco (Nocturno), con la finalidad
de encontrar errores en el lenguaje y que los alumnos presenten sus
inquietudes respecto a las preguntas expuestas, o puedan contribuir con otras
preguntas para poder conseguir la informacion necesaria para nuestra
investigacion.

3.4.2 Aplicacién de la Encuesta.

Una vez realizada la prueba piloto, se hicieron los arreglos necesarios a las
encuestas para su aplicacion.

s HERNANDEZ, Roberto (1991), Metodologia de la Investigacidn, Colombia, Editorial Mc Graw-Hill
Interamericana de México S.A.
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Tuvimos buena acogida por parte de los docentes, alumnos/as vy de las
autoridades para poder hacer la aplicacion de las encuestas y asi conseguir la
informacion necesaria para nuestro trabajo investigativo.

+ Modelo delas Encuestas Aplicadas.

PREGUNTAS PARA BACHILLERATO

La presente es una encuesta encaminada a detectar los posibles problemas
existentes en el aprendizaje y rendimiento del area de matematicas.

Encierre las repuestas en un circulo.

1. Cree que los conceptos que manejé en basico le son Utiles para
bachillerato.

a) Muy de acuerdo.

b) De acuerdo.

c) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo.

d) En desacuerdo.

e) Muy en desacuerdo.

2. ¢Las actividades realizadas por el profesor le motiva a aprender?
a) Definitivamente si.

b) Probablemente si.

c¢) Indeciso.

d) Probablemente no.

e) Definitivamente no.

3. ¢Cual es el nivel de retencion de la materia recibida para realizar las
actividades enviadas a casa?

a) Total.

b) Suficiente.

¢) Mas o menos.

d) Nada.

4. Su le profesor hace participar durante el desarrollo de la clase
a) Siempre.

b) De vez en cuando.

c¢) Casi nunca.
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5. Cuales cree que deban ser las caracteristicas que un docente debe

tener (marque 2 mas importantes).

a) Una buena metodologia.

b) Que sepa la materia.

c) Buenas relaciones con los estudiantes.

d) Motivacion al iniciar la clase.

e) Creatividad en el desarrollo de la clase.

f) Creatividad en el desarrollo de actividades.

g) Trate temas de interés aparte de su asignatura.

6. Durante la clase cuando cree que capté mejor.
a) Cuando el profesor le hizo pasar a la pizarra.

b) Cuando realizo grupo.

¢) Cuando lo hizo individual.

d) Cuando reviso en la casa.

7. Cuantas horas le dedica en la semana a la materia fuera de
clase.(marque la mas frecuente)

a) Media hora.

b) 1 a 2 horas.

c) 2 a 3 horas.

d) No dedica tiempo.

8. ¢Debe el profesor comenzar con la explicacion de la clase, partiendo de
lo que saben los estudiantes?

a) Definitivamente si.

b) Probablemente si.

¢) Indeciso.

d) Probablemente no.

e) Definitivamente no.

9. ¢Cudl es su lugar de ubicacion en el aula de clase?
...a...Frente ...b...Centro ....C.... Ultimo

10. ¢Porque razon esta en esa ubicacion?

11. Cuando realiza las tareas de matematicas lo hace.
a) Viendo television.

b) Escuchando musica.

c) Silencio.
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12. Como considera a su colegio.

a) Un segundo hogar.

b) Una prision un lugar donde esta obligatoriamente.
¢) Un lugar donde adquiere nuevos conocimientos.
d) lugar para tener amigos/as.

13. Cree que el espacio fisico donde recibe clase influye en su aprendizaje.
a) Muy de acuerdo.

b) De acuerdo.

c) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo.

d) En desacuerdo.

e) Muy en desacuerdo.

14. Para evaluar las actividades el profesor toma en cuenta: (sefiale las mas
importantes)

a) El procedimiento.

b) La respuesta.

c) La forma como presenta su actividad.

d) La forma de razonamiento.

15. Esta de acuerdo con el criterio de evaluacion de su profesor.
...a...Si ....b...No

16. Las dificultades que encuentra al momento de realizar las tareas diarias
son:

a) Falta de comprension de la clase.

b) Falta de retencién de la clase.

c) Falta atencion de la clase.

d) Falta motivacién por parte del profesor.

e) Insuficientes medio bibliograficos.

f) Otros.
Si menciona otros
S PECIIGUE . . e et e et e e e e e

17. Sitiene alguna dificultad con la materia pide ayuda a:
a) Al profesor.

b) Comparieros.

c) Familiares.

d) Tutor.

AUTORAS:
Jenny Cristina Aucapifa.
Nube del Rocio Gia Dominguez.

=



-

UNIVERSIDAD DE CUENCA é@i%

PREGUNTAS PARA BASICO
La presente es una encuesta encaminada a detectar los posibles problemas
existentes en el aprendizaje y rendimiento del area de matematicas.

Encierre las repuestas en un circulo.

1. ¢Las actividades realizadas por el profesor le motiva a aprender?
a) Definitivamente si.

b) Probablemente si.

c) Indeciso.

d) Probablemente no.

e) Definitivamente no.

2. ¢Cual es el nivel de retencion de la materia recibida para realizar las
actividades enviadas a casa?

a) Total.

b) Suficiente.

¢) Mas o menos.

d) Nada.

3. Su profesor le hace participar durante el desarrollo de la clase
a) Siempre.

b) De vez en cuando.

c¢) Casi nunca.

4. Cuales cree que deban ser las caracteristicas que un docente debe
tener (marque 2 mas importantes).

a) Una buena metodologia.

b) Que sepa la materia.

c) Buenas relaciones con los estudiantes.

d) Motivacion al iniciar la clase.

e) Creatividad en el desarrollo de la clase.

f) Creatividad en el desarrollo de actividades.

g) Trate temas de interés aparte de su asignatura.

5. Durante la clase cuando cree que captd mejor.
a) Cuando el profesor le hizo pasar a la pizarra.

b) Cuando realiz6 grupo.

¢) Cuando lo hizo individual.

d) Cuando reviso en la casa.
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6. Cuantas horas le dedica en la semana a la materia fuera de
clase.(marque la mas frecuente)

a) Media hora.

b) 1 a 2 horas.

c) 2 a 3 horas.

d) No dedica tiempo.

7. ¢Debe el profesor comenzar con la explicacion de la clase, partiendo de
lo que saben los estudiantes?

a) Definitivamente si.

b) Probablemente si.

c¢) Indeciso.

d) Probablemente no.

e) Definitivamente no.

8. ¢Cudl es su lugar de ubicacion en el aula de clase?
...a...Frente ...b...Centro ....C.... Ultimo

9. ¢Porque razon esta en esa ubicacion?

10. Cuando realiza las tareas de matematicas lo hace.
a) Viendo television.

b) Escuchando musica.

c) Silencio.

11. Como considera a su colegio.

a) Un segundo hogar.

b) Una prisién un lugar donde esta obligatoriamente.
¢) Un lugar donde adquiere nuevos conocimientos.
d) lugar para tener amigos/as.

12. Cree que el espacio fisico donde recibe clase influye en su aprendizaje.
a) Muy de acuerdo.

b) De acuerdo.

c) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo.

d) En desacuerdo.

e) Muy en desacuerdo.

13. Para evaluar las actividades el profesor toma en cuenta: (sefiale las mas
importantes)
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a) El procedimiento.
b) La respuesta.
c) La forma como presenta su actividad.
d) La forma de razonamiento.

14. Esta de acuerdo con el criterio de evaluacion de su profesor.
...a...Si ....b...No

15. Las dificultades que encuentra al momento de realizar las tareas diarias
son:

a) Falta de comprension de la clase.

b) Falta de retencion de la clase.

c) Falta atencion de la clase.

d) Falta motivacion por parte del profesor.

e) Insuficientes medio bibliograficos.

f) Otros
Si menciona otros
ESPECIHIGUE. .. ettt e e e e

16. Si tiene alguna dificultad con la materia pide ayuda a:
a) Al profesor.

b) Compafieros.

c) Familiares.

d) Tutor.

AUTORAS:
Jenny Cristina Aucapifa.
Nube del Rocio Gia Dominguez.

&



UNIVERSIDAD DE CUENCA éﬁ.,*%.%

£

PREGUNTAS PARA EL PROFESOR

La presente es una encuesta encaminada a detectar los posibles problemas
existentes en el aprendizaje y rendimiento del area de mateméticas.

Encierre las repuestas en un circulo.

1. ¢Cree que para dar clase se debe tener vocacién?
a) Indispensablemente.

b) Sumamente importante.

c) Medianamente importante.

d) Poco importante.

e) No se toma en cuenta.

2. Lameta de su clase es:

a) Cumplir con el cronograma.

b) Tratar que toda la clase sea entendida.

¢) Que hayan comprendido lo basico de la clase.

3. Para su asignatura el material bibliogréfico utilizado es:
a) Internet.

b) Biblioteca personal.

c) Biblioteca general.

d) Revistas actuales.

e) Texto guia de la institucion.

f) Otra fuente.

Si responde otra fuente especifiqgue
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4. Su institucion cuenta con el material y espacio fisico adecuado para
desarrollar su labor docente.

a) Totalmente.

b) Medianamente.

c) No cuenta.

5. Sus clases las desarrolla en forma:
a) Sintética.

b) Analitica.

c) Otra.

Si selecciona otra indique

6. Las actividades propuestas en clases desarrollan en sus alumnos:
(marque 2 mas importantes)

a) Procesos de solucion.
b) Creatividad.

¢) Dinamica.

d) Reflexion.

e) Responsabilidad.

f) Otra.

Mencione cual Si selecciond

7. Cual de los siguientes aspectos cree que es mas destacado para
darle importancia a la ensefianza de las matematicas. (Sefiale 2 mas
importantes)

a) Gesticulacion y tono de voz.

b) Manejo y control de la clase.

AUTORAS:
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¢) Material didactico de apoyo.

d) El ambiente de la clase.

£

8. Cada cuanto tiempo prepara los contenidos de su materia para

dictar la clase.
a) Diario.
b) Una vez cada semana.
c) 2 o 3 veces a la semana.
d) Una vez al mes.
e) Casi nunca.

9. En sus clases realiza:

Siempre

Casi nunca

Esquemas

Mapas conceptuales

Arboles tematicos  ..........

Cuadros sindpticos

Mapas mentales

De vez en cuando

10. ¢Cada que tiempo realiza grupos de trabajo?

a) Diario.

b) Una vez por semana.

¢) Una cada dos semanas.

d) Una vez al mes.

e) Una vez cada 2 o0 3 meses.

f) Casi nunca.
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11. Que aspecto cree que se debe reforzar en el estudiante para que
obtenga un aprendizaje 6ptimo. (marque 2 mas importantes)

a) La memoria.

b) El andlisis.

c) La sintesis.

d) La perseverancia.

e) La comprension.

f) La investigacion.

12. Como motiva al estudiante para atraer su atencion
a) Actividades grupales.

b) Dinamicas.

¢) Preguntas problémicas.

d) Exposiciones.

e) Otros.

Si escogio otros

13. ¢En su desempefio docente, trata temas de actualidad que estén o
no relacionados con su asignatura?

a) Con mucha frecuencia.
b) Frecuentemente.
c¢) Con poca frecuencia.

d) No menciona.
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14. Al desarrollar y/o finalizar la clase, el estudiante tiene inquietudes:
a) Con mucha frecuencia.

b) Frecuentemente.

c) Con poca frecuencia.

d) No tiene inquietudes.

15. ¢Cree que la disciplina es un aspecto importante para un buen
aprendizaje?

a) Muy de acuerdo.

b) De acuerdo.

c) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo.
d) En desacuerdo.

e) Muy en desacuerdo.

16. Con qué actividades evalula:
a) Lecciones.

b) Pruebas.

c) Trabajos

d) Exposiciones.

e) Otros.

Si menciono otros especifique

17. Cada cuanto evallia a sus estudiantes.
a) Las horas que le toca de clase.
b) Una vez por semana.

¢) Una cada dos semanas.
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d) Una vez al mes.

e) Una vez cada 2 o 3 meses.

f) Lo reglamentario de la institucion.

18. Para evaluar al estudiante toma en cuenta:

Siempre De vez en cuando
Casi nunca

a) Los conceptos dados e i

19. Cree que un exagerado numero de estudiantes impide impartir
mejor la clase.

a) Completamente verdadero.
b) Verdadero.

c) Ni falso, ni verdadero.

d) Completamente falso.

20. ¢Qué numero de estudiantes cree que es idoneo para desempefiar
mejor su trabajo?

a) De 20 a 25.
b) De 25 a 30.
c) De 30 a 35.

d) Menos.
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3.5 Aprovechamiento de los Estudiantes.

E’“\"“”if’%

PROMEDIO GENERAL 1 TRIMESTRE |2008- 2009-

POR CURSO 2009(BASICO) 2010(BACHILLERATO)
Manuel J. Calle. 14,2 13,1
Herlinda Toral. 13,2 13,5
Luisa de Jesus Cordero. 10,52 12,5
Fray Vicente Solano. 13 14,6
Manuel Cordova Galarza. 14,2 11,9
Ecuador. 14,3 11,7
Febres Cordero. 14 13,5
San Francisco. 12,04 10,25

PROMEDIO GENERAL 1 TRIMESTRE POR
CURSO

m 2008-2009(BASICO) m 2009-2010(BACHILLERATO)

Analizando el cuadro de los promedios generales del Primer Trimestre de los
estudiantes son las siguientes:

Los estudiantes del 2008-2009 del béasico tiene un promedio entre el
10,52(Regular)-14,6(Buena). Como es el caso de los colegios: Luisa de
Jesus Cordero, San Francisco cuyo aprovechamiento del primer
trimestre es Regular, mientras que los Colegios: Manuel J. Calle, Manuel
Coérdova Galarza, Ecuador, Febres Cordero obtuvieron un
aprovechamiento de Buena en el area de Matematicas.

A comparacion de los estudiantes del 2009-2010 del Bachillerato, cuyos
promedios fluctian entre 10- 13 aprovechamiento Regular. Como es el
caso de los colegios: San Francisco, Ecuador y Manuel Coérdova
Galarza; se menciona a estos colegios porque los promedios del primer
trimestre estan entre 10 y 11 como promedios generales en
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matematicas. Se afirma que existe un problema el pasar del 10° afio de
béasica a Primer afio de bachillerato.

3.6 Interpretacion de Datos.

3.6.1 Andlisis de Encuestas de los Alumnos/As.

Se desarrollaron encuestas a 350 alumnos/as

de nivel béasico y 350

alumnos/as de bachillerato correspondiente a 7 colegios de la zona urbana y 1
de la zona rural.

Los porcentajes que a continuacién se detallan, se ha trabajado con el total de
estudiantes de cada colegio.

1. ¢Las actividades realizadas por el profesor, le motiva a aprender?

NIVEL M. |Lui [Herlin |Fra |Febre |[San Manue |Ecuad | Tot
BASICO J. |sa |da yV.|s Francis || or al
Call |de |Toral |S Corde |co Cérdo

e J.C ro va
a) 31% | 54% 57% |[36% 49% 48%
Definitivam
ente si
b) 44% | 37% 34% |41% 14% 46% 39%
Probableme
nte si
c) Indeciso |24% (6% [3% 9% |9% 23% 3% 6% 13%
d) 0% |3% [0% 0% (0% 0% 0% 0% 0%
Probableme
nte no
e) 0% |0% |[0% 0% |0% 0% 0% 0% 0%
Definitivam
ente no
100 {100 |100% |100 |100% |100% 100% (100% |[100
% % % %
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éLas actividades realizadas por el profesor, le motiva a
aprender?

83%
77%

57% |
49%
36% {
6% ] \ ' |

66%

54%

31%
24% 23%

9% 9%

6% 304 3% 6%

a) definitivamente si b) Probablemente si c) Indeciso

m M. J. Calle m Luisade J.C m Herlinda mFrayV. S

B Febres Cordero m San Francisco Manuel Cordova Ecuador

E’“\"“”"Efk

Interpretacién: Analizando el cuadro: el 48% y 39% de los alumnos/as
respondieron de manera positiva a que las actividades realizadas por el
profesor les motiva aprender, sin embargo el 13% de los estudiantes de los
colegios no estan claros en dar una respuesta afirmativa o negativa a la
pregunta planteada, opciones probablemente no y definitivamente no, no estan

consideradas en el grafico ya que no tuvieron aceptacion.

NIVEL DE | M.J. | Luisa | Herlinda | Fray | Febres | San Manuel | Ecuador | T
BACHILLERATO | Calle | de Cordero | Francisco | Cordova
J.C.

a) 29% | 59% 6% 17% 46% 43% z
Definitivamente
si
b) 58% | 34% 46% 55% 37% 54% 5
Probablemente
si
c) Indeciso 6% 6% 4% 19% | 29% 25% 11% 3% 1
d) 3% 0% 4% 3% 9% 3% 6% 0% z
Probablemente
no
e) 4% 0% 0% 0% 11% 0% 0% 0% Z
Definitivamente
no

100% | 100% | 100% 100% | 100% 100% 100% 100% 1
AUTORAS:
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élas actividades realizadas por el profesor, le motiva a

aprender?
69%

I 55% 549%
4% 7%
i%

a) definitivamente si b) Probablemente si c) Indeciso d) Probablemente no

9 Koo 2%56%0%
%  3%0% 0304 ﬁ ek

o M. J. Calle Luisade J. C. m Herlinda Toral Fray V. S.
Febres Cordero m San Francisco m Manuel Cordova Ecuador

Interpretacion: En relacion al gréfico, el 31% y 50%(definitivamente si,
probablemente si) de alumnos/as respondieron que las actividades realizadas
por el profesor si les motiva a aprender, pero en el caso del 29% del Colegio
Febres Cordero y del 25% del Colegio San Francisco los alumnos demostraron
estar indecisos en responder esta pregunta, lo que significa que no estan
conformes con las estrategias de los docentes.

Los estudiantes de las diferentes instituciones responden de una manera
afirmativa que las actividades realizadas por los docentes les motivan a
aprender.

2. Su profesor le hace participar durante el desarrollo de la clase.

NIVEL M. |Luis |Herlin |Fra |Febre |San Manue |Ecuad |Tot
BASICO |J. ade |da yV. |s Francis || or al
Call |J.C S Corde |co Cérdo

e Toral o va
a) Siemp [14% |35% [44% 18% | 40% 21% 29% 29%
re.
b) De vez 53%
en
cuando.

c) Casi [14%|9% [18% |29% |14% |24% 14% (17% |18%
nunca.

100 {100 [100% |100 [100% |100% 100% [100% |100
% |% % %
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Su profesor le hace participar durante el desarrollo de

71% la clase .

519 56% 530, 54% 54%

a) Siempre. b) De vez en cuando. c) Casinunca.
M. ). Calle M Luisade J.C Herlinda FrayV.S
M Febres Cordero San Francisco Manuel Caordova Ecuador

Interpretacion: En el cuadro: Se estima que a los estudiantes de los colegios
encuestados el 53% de ellos, el profesor les permite participar (siempre)
durante el desarrollo de la clase; mientras que un curso del colegio Manuel J.
Calle el 71% mencionarén que de vez en cuando participaban en clase, sin
embargo el 18% de los colegios encuestados responden que casi nunca
participan durante el desarrollo de la clase.

NIVEL DE M.J. | Lui | Herli | Fra | Febr | San Manu | Ecua | TOT
BACHILLE |Calle |sa |nda |y es Franci | el dor AL
RATO de | Toral | V.S | Cord | sco Cord
J.C . ero ova
a) Siempre | 21% |22 25 | 26% | 20% 37% | 14% | 26%
% %
b) De vez 59% 29% |50 |43% |44% 51% 52%
en cuando %
c) Casi 21% |3% | 4% 25 [ 31% |37% 11% | 23% |22%
nunca %
100 100 | 100% | 100 | 100% | 100% | 100% | 100% | 100
% % % %
AUTORAS:
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Su profesor le hace participar durante el desarrollo de la
clase:
75%
68%
| 59%
50% 51/&,
43,644% [ |
szz% 25%26%
’ Zﬂfﬁ 14%
a) Siempre b) De vez en cuando c) Casi nunca
= V.. Calle M Luisade ). C. ® Herlinda Toral M FrayV.S.
H Febres Cordero m San Francisco Manuel Cordova Ecuador

Interpretacion: En cuanto a la pregunta planteada ¢Su profesor le hace
participar durante el desarrollo de la clase? Los resultados son: el 26%
(siempre) y 52% (de vez en cuando) de los colegios investigados, contestaron
afirmativamente sobre la participacion activa en clase, pero un dato que es muy
admirable es en el colegio SAN FRANCISCO que el 36% de los alumnos/as del
curso respondieron que casi hunca el docente permite que participe.

Referente a esta pregunta se puede concluir que, de vez en cuando tanto en el
basico como en bachillerato (53 y 52%), los docentes son accesibles am la
participacion de los estudiantes durante el desarrollo de la clase.

3. Cuédles cree que deban ser las caracteristicas que un docente
debe tener (marque 2 mas importantes).

t“'i’“”‘if’%

NIVEL M. |Luis F.V. |Febre |San Manue |Ecuad |Tot
BASICO J. ade [Herlin |S S Francis || or al
Call |[J.C |da Corde |co Cordo

e Toral ro va

a) Una 11%(16% |14% |10% [11% |[17% 17% |[6% 13%
buena
metodolog
ia.

b) Que 24%|9% |[27% 29% (21% [19% 12% 17% 20%
sepala
materia.

c) Buenas |26% 29% 26% | 24% 24% 28%
relaciones

con los
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d) Motivac
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clase.

16%

11%
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4%

16%

11%

16%

9%

6%

12%

e)
Creativida
d en el
desarrollo
de la
clase.

6%

9%

9%

4%

11%

6%

4%

7%

7%

f)
Creativida
den el
desarrollo
de
actividade
S

3%

4%

6%

1%

7%

6%

7%

7%

5%

g) Trate
temas de
interés
aparte de
su
asignatura

14%

14%

11%

14%

13%

12%

19%

23%

15%

100
%

100
%

100%

100
%

100%

100%

100%

100%

100
%
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Cudles cree que deban ser las caracteristicas que un docente debe tener {(marque 2 mas

importantes).
37%
34%
32%
25%
Z?
24‘% 1 23%
17% 17% HHxy
16% 16%
16% 16% 1 4% 149?_;
1% 1% 11%
09 «
59% Thol % 7%
‘ l y ‘ Wl
a) Unabuena b} Que sepa la ¢} Buenas d} Motivacional  e)Creatividadenel f) Creatividadenel g} Trete temas de
metodologiz. materia. relaciones con los iniciarla clase. desarrollode la desarrollo de interés apzrte de
estudiantes. clase. actividades su asignatura.
BM.LCalle OLuisada ).C B Herlinda 1 AR
B Fehbres Cordero WsanFrancisco B Manve Corcova M Ecuador

Interpretacion: Observando el grafico, el 13% de los estudiantes consideran
que una de las caracteristicas de un docente es la buena metodologia, el 20%
piensa que el docente debe saber la materia que imparte; sin embargo el
porcentaje mas alto a esta pregunta es el 28% pues responden que el profesor
un guia debe tener buenas relaciones con los mismos. Los porcentajes mas
bajos son: 12%, 7%, 5%, 15%, indican que debe haber motivacién al iniciar la
clase, creatividad en el desarrollo de la clase y que trate temas de interés

aparte de la asignatura.
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NIVEL DE
BACHILLER
ATO

M.J

Cal

Lui
sa
de

J.C.

Herlin
da
Toral

Fra

y
V.S

Febre
S
Cord
ero

San
Franci
sco

Manu
el
Coérd
ova

Ecua
dor

a) Una
buena
metodologi
a

19
%

25
%

20%

b) Que sepa
la materia

17
%

14
%

23%

c) Buenas
relaciones
con los
estudiantes

24
%

22
%

25%

24
%

6%

11%

11%

20%

9% 17%

23%

22%

11%

22%

16%

22%

24%

17%

20%

d)
Motivacion
al iniciar la
clase

7%

16
%

9%

17
%

3%

16%

14%

26% | 13%

e)
Creatividad
en el
desarrollo
de la clase

10
%

5%

16%

6%

16%

8%

10%

6% 9%

f)
Creatividad
en el
desarrollo
de las
actividades

12
%

3%

5%

6%

11%

8%

7%

1% 7%

g) Trate
temas de
interés
aparte de su
asignatura

11
%

16
%

2%

3%

20%

13%

13%

7% 11%

100
%

100
%

100%

100
%

100%

100%

100%

100% | 100

%
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¢Cudles cree que deben ser las caracteristicas que un docente debe tener?

34%

26%

" 20%25%  2a%
2% % 22% 20%
16% 17%  15% 1?%1651% | 16% 16% 16% b
|| 11 | w 10% 0% 2% 1% u% 13%
i i
| %_I | 7% 3%|' o0 6% 8% - SPheu; 8% 7% | 7%
I |
' § T Kl A= Al
I I o | 74
aj Una buena b} Que sepa la ¢} Buenas d) Motivacional e Creatividad enel  f} Creatividad en el g) Trate temas de
metodologia materia relaciones con los iniciarla clase desarrollo de la desarrollo de las interés aparte de
estudiantes clase actividades su asignatura
M. ). Calle W Luisade ). C. M Herlinda Toral W FrayV.S.
Febres Cordero M SanFrancisco Manuel Cordova Ecuador

E’“\"“”"Efk

Interpretacion: Analizando el gréfico, sobre las caracteristicas que un docente
debe tener, se observan que: el 17% de los alumnos/as encuestados
respondieron que los docentes deben tener una buena metodologia, el 20%
buenas relaciones con los estudiante, el 13% respondié que el docente debe
motivar al estudiante al momento de iniciar la clase, por otra parte el 22%
manifestd que un educador debe conocer sobre la materia que dicta, el 9% y
7% afirman que el profesor debe ser creativo al momento de iniciar la clase y al
desarrollar las actividades propuestas, y un 11% de alumnos/as respondioé que

les gustaria que trate temas de interés fuera de su asignatura.

En el basico y en el bachillerato el 28% y 22% de los estudiantes responden
con aceptacion las caracteristicas que deben tener los docentes, que sepa la
materia, asi como también que tenga buenas relaciones con los estudiantes.

4. Durante la clase cuando cree que captd mejor.

NIVEL M. |Luis |Herlin |Fray |Febre |San Manue |Ecuad |Tota
BASICO |J. ade |da V.S |s Francis || or I
Call [J.C Corde |co Cordo
e Toral ro va
a) 43% |46% 40% 43% 57% 23% 50%
Cuando
el
profesor
le hizo
pasar a
AUTORAS:
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la
pizarra.

b) 16% [11% |37% 6% |40% 30% 26% 37% 25%
Cuando
realizé

grupo.

c) 9% [(40% [(11% 6% [20% 23% 17% 34% 19%
Cuando
lo hizo
individu
al.

d) 13% (6% |6% 9% |[0% 4% 0% 6% 6%
Cuando
reviso
en la
casa.

100 100 |100% |100 |100% |100% 100% [100% |100
% |% % %

Durante la clase cuando cree que capté mejor.

80%

a) Cuando el b} Cuando realizo c) Cuando lo hizo d) Cuando reviso en
profesor le hizo pasar grupo. individual. la casa.

ala pizarra.
| M. J. Calle W Luisade J.C m Herlinda WFrayV.5
M Febres Cordero W San Francisco @ Manuel Cordova @ Ecuador

Interpretacion: Analizando la pregunta ¢durante la clase cuando, cree que
capté mejor?, los estudiantes responden de la siguiente manera: que el 50%
captan mejor cuando el profesor les permite pasar a la pizarra cuyo porcentaje
es muy considerable, el 25% cuando realiz6 grupos de trabajo; no es muy alto

AUTORAS:
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el porcentaje sin embargo se debe de tomar en cuenta que el 19% cuando lo
hizo individual y el 6% cuando revisé en la casa.

NIVEL DE M.J | Lui | Herli | Fra | Febr | San Manu | Ecua | TOT
BACHILLER |. sa |nda |y es Franci | el dor AL
ATO Cal |de | Toral | V.S |Cord |sco cord

le |J.C . ero ova

a) Cuando el |32 32% 23% | 38% 43% 45%
profesor le %

hizo pasar a

la pizarra

b) Cuando 23 | 6% |14% 37% | 15% 26% |11% |19%
realiz6 %
grupos

trabajo

c)Cuandolo (27 |[9% |[29% |17 |29% |38% 23% | 0% 24%
hizo % %
individual

d) Cuando 18 |13 [25% |11 |11% |8% 9% 11% | 13%
reviso en % % %

casa
100 | 100 | 100% | 100 | 100 | 100% | 100% | 100% | 100
% | % % | % %
Durante la clase, cuando cree que capté mejor:
77%
|
43%
32% M 32% 33% | 38%
i 29% 29%
23% 26% 27%
14% 5
‘6% \114{K‘ '13|%( 19 %, 096 11%
NAAD
a) Cuandc el profesor le b) Cvando realizé grupos ¢) Cuando lo hizo individual d) Cuandc reviso en casa
hizo pasar a la pizarra trabzjo
H M. J. Calle M Luisade ). C. m Herlinda Toral M FrayVv.s.
Febres Cordero m San Francisco Manuel Coérdova Ecuador
AUTORAS:
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Interpretacién: El 45% porcentaje mas alto de alumnos/as encuestados
entienden mejor la asignatura si el profesor les hace pasar a la pizarra a
resolver las actividades planteadas, el 19% respondié que capta mejor cuando
el profesor realiza grupos de trabajo, mientras que el 24% y el 13% de
alumnos/as dicen entender mejor cuando realizan las actividades individuales,

o0 cuando las realiza en casa.

De manera general 45% y 50% de los estudiantes tanto en el basico como en
bachillerato captan mejor la clase cuando el profesor le hace pasar a la pizarra;
pues eso se logra visualizar en los cuadros ya que se presentan los
porcentajes mas altos.

5. Cuantas horas le dedica en

(marque la mas frecuente).

la semana a la materia fuera de clase.

NIVEL |M. |Luis |Herlin |Fray |Febres |San Manuel |Ecuad |Tota
BASIC |J. ade [da V.S |[Corder |Francis |Cérdo |or |
O Call |J.C o] co va
Toral

e
a) Med [31% [(43% |31% 31% [23% 23% 29% 23% 29%
ia hora.
b) 1a [33% |37% |40% 49% 46%
2
horas.
C) 2a|27% |17% |26% 11% |20% 24% 14% 14% 21%
3
horas.
d) No (9% (3% |3% 0% |[6% 4% 6% 0% 4%
dedica
tiempo.

100 |100 [100% (100 [100% |100% 100% |100% |100

% % % %
AUTORAS:
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Cuantas horas le dedica en la semana a la materia fuera
de clase.(marque la mas frecuente)

63%

43% 40%
31% 1.03.1%3“/& 29% 27% 26% 203A%
A A aﬁu (7% 1%, 14%14%

A T573%008 7% %,
a) Media hora. b) 1 a2 horas. c) 2a 3 horas. d) No dedica
tiempo.
M. J. Calle H Luisade J.C E Herlinda M Fray V.S
M Febres Cordero i San Francisco i Manuel Cordova M Ecuador

Interpretacién: Analizando el cuadro, sobre la pregunta planteada ¢ Cuantas
horas le dedica en la semana a la materia fuera de clase?, el 29% de los
alumnos responden dedicar media hora en la semana a la materia de
matematicas, sin embargo el 46% afirman dedicar 1 a 2 horas a la misma,
mientras que el 21% contesta dedicar 2 a 3 horas, y un menor porcentaje (4%)
de los alumnos no le dedican tiempo a la asignatura pudiendo originar
dificultad en el aprendizaje de la misma .

NIVEL DE M.J. | Luisa | Herlin | Fra | Febre | San Manue |Ec | TO

BACHILLE | Call |de da y S Franc || ua | TA
RATO e J.C. Toral | V.S | Corde |isco Cordo |dor |L
ro va

a) Media 33 [28% |29% |11 |20% 13% 14% 29 |22

hora % % % %
b)laZ2 44 47% | 39% 20% 45% 46
horas % %
c)2a3 13 22% | 25% 25 | 20% 34% 14% 20 |22
horas % % % %
d) No le 10 3% 7% 6% | 40% 8% 3% 0% | 10
dedica % %
tiempo
100 (100% |100% |100 [100% |100% |100% |[100 |100
% % % %
AUTORAS:
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Cudntas horas le dedica en la semana a la materia fuera de clase:

69%
58%
51%
a7%
as'
aa% o, 0%
33% 34%
29% 29%
8% 25% 25%
20% 09 22% o 20%
[ 134 13% 4
1% 10% g%
7%
% gt 3%
0%

a) Media hora b) 1a 2 horas c) 2 a 3 horas d) No le dedica tiempo

M. J. Calle Luisade J. C. m Herlinda Toral mFray V. S.

Febres Cordero W 5an Francisco Manuel Cordova M Ecuador

Interpretacién: En cuanto a la pregunta planteada ¢Cuéantas horas le dedica
en la semana a la materia fuera de clases?, el 22% de alumno/as le dedican
media hora por semana a la asignatura demostrando poco interés, el 46% de
estudiante le dedica a la asignatura de 1 a 2 horas semanales fuera de clases,
mientras que el 22% le dedican a la materia por semana de 2 a 3 horas, pero
un dato preocupante es el caso del Colegio Febres Cordero que el 10%
respondieron que no le dedican tiempo a la asignatura, lo que significa que se
presentaria una perdida de afo.

El 46% de los estudiantes de basico y bachillerato responden que le dedican
de 1 a 2 horas a la semana a la asignatura de matematicas; por lo tanto
estariamos hablando que los estudiantes le dedican mas o menos de 15 a 25
minutos al dia a la materia por lo que no hay mucho interés, o que los
docentes no les motivan lo suficiente en la horas de clase como para despertar
en ellos una curiosidad al omento de desarrollar las actividades.

6. Como considera a su colegio.

NIVEL M. J |Lui |Herlin |[Fra |Febre |San Manu |Ecuad | Tot
BASICO Call |[sa |da y S Francis |el or al

e de |Toral |V.S |Corde|co Cordo

J.C ro va

a) Un 26 (31%|23% |11 |34% |13% 49% |11% |24
segundo % % %
hogar.
b) Una 10 6% [20% |14 |17% |11% 17% 9% 13
prision un % % %
lugar donde
esta
obligatoriam
ente.
AUTORAS:
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c) Unlugar |49 31% |57 |40% 34% 54
donde % % %
adquiere
nuevos
conocimient
0S.
d) lugar 16 |3% |26% (17 |9% 0% 10
paratener % % %
amigos/as.
100 |100 {100% (100 [100% |100% |100% |100% |100
% |% % %

Como considera a su colegio.
80%

16% %
'., *0;
% | 0% 0%
R

26%

a) Unsegundo
hogar.

b} Una prisiéon un
lugardonde esta
obligatoriamente.

¢} Un lugar donde
adquiere nuevos
conocimientos.

m M. Calle Luisade J. C Herlinda Toral

m Febres Cordero m San Francisco Manuel Cordova

d) lugar para tener

amigos/as.

Fray V.S

Ecuador

Interpretacién: Analizando el cuadro, las respuestas de los estudiantes son
las siguientes: El 24% lo considera como un segundo hogar; mientras que un
bajo porcentaje, el 13%, lo toma como una prisién; sin embargo el 54%
considera que es un lugar donde adquiere nuevos conocimientos, no se
puede descartar el porcentaje del 10% que contestaron que es un lugar para

tener amigos/as.

NIVEL DE M.J. | Luisa | Herli | Fra | Febr | San Manu |[Ec | T
BACHILLERAT | Call |de nda |y es Franci | el ua |O
@) e J.C. |Tora |V. |Cor |sco Cord |do |T
I S. |dero ova r A
L

AUTORAS:
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a) Un segundo 46% |11 | 23% | 20% 29% |34 |27

hogar % % | %
b) Un lugar 18% |11 |43% | 11% 23% |20 |15
donde esta por % % | %
obligacion

c) Lugar donde 7% 20% 40% |34 |44
adquiere % | %
nuevos

conocimientos

d) Lugar para 9% | 9% 29% |11 |14% |17% 9% 11 |13
tener amigos/as % % | %

100 |100% |100% 100 |100 |100% |100% |100 |10
% % % % |0%

Como considera a su colegio:
59% 62%
52%
o o,
36% 43% la0%
34% 34/n
. 23% 29% 31% 29%
21% %, 18% 20% /f;'
‘X \ %\ 99 9%/ 11944” 11%
WY
a) Un segundo hogar b) Un lugar donde esta c) Lugar donde adquiere d) Lugar para tener
por obligacion nuevos conocimientos amigos/as
M. JCalle W Luisade J. C. ® Herlinda Toral
W Fray V. S. W Febres Cordero M San Francisco
Manuel Cordova Ecuador

Interpretacion: ElI 27% de los colegios encuestados consideran al
establecimiento como un segundo hogar; mientras que el 43% de alumnos/as
del Colegio Febres Cordero consideran al plantel como una prision donde estan
por obligacion de sus padres y esta es la razon por la que ellos no le dedican
tiempo a la asignatura; el 44% de los alumnos/as encuestados/as respondieron
gue es un lugar donde adquieren nuevos conocimientos, que les serviran para
ponerlos en practica; y un 13% respondié que es un lugar para tener amigos/a.

Los estudiantes consideran al colegio como un lugar donde adquiere nuevos
conocimientos, esto se visualiza en los cuadros porcentuales del basico y del
bachillerato cuyos porcentajes son altos.

7. Cree que el espacio fisico donde recibe clase influye en su
aprendizaje.

AUTORAS:
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NIVEL M. |Luis |Herlin |Fray |Febre [San Manue |Ecuad |Tota
BASICO |J. ade |da V.S |s Francis |l or |
Call [J.C Corde |co Cérdo
e Toral ro va
a) Muy [16% [23% |31% 11% | 23% 19% 49% 6% 21%
de
acuerdo
b) De 49% [46% | 34% 40% 40% 31% 45%
acuerdo
c) Nide |29% |[23% |20% 46% |17% 31% 20% 34% 28%
acuerdo,
ni en
desacuer
do
d) En 6% (6% |11% 3% |3% 10% 0% 0% 5%
desacuer
do
e) Muy [1% [3% [3% 0% |0% 0% 0% 0% 1%
en
desacuer
do
100 {100 [(100% |[100 |[100% |[100% 100% [100% |100
% % % %
AUTORAS:
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Cree que el espacio fisico donde recibe clase influye en su
aprendizaje.
57% %

49% 49%% 6%

. |
-| 40% a0% |
. ‘ 4% . ., 34%
31% J B1%| g0 31%
23%| 23% | 3%0% '0%;'
16% 9% N
1%4 | | | 11%  10%
% 6%, o s
. R E’{‘s% (b% 0%
| =

a) Muy de acuerdo b) De acuerdo c} Nideacuerdo, ni d) En desacuerdo
en desacuerdo

| L. Calle B Luisade J.C M Herlinda B FrayV. S

M Febres Cordero M San Francisco Manuel Cordova Ecuador

Interpretaciéon: En relacion al cuadro, haciendo un analisis general sobre esta
pregunta, ¢Cree que el espacio fisico influye en su aprendizaje? los
estudiantes respondieron de la siguiente manera: el 45% y 21% de los
alumnos responden de una manera positiva que influye el espacio fisico,
mientras que el 28% de los mismos estan indecisos, ahora el 5% y 1%
contestan que no influye el espacio fisico o no estan de acuerdo con esta
pregunta.

NIVEL DE M.J. | Luisa | Herlinda | Fray | Febres | San Manuel | Ecuador
BACHILLERATO Calle V.S. | Cordero | Francisco | Cérdova

a) Muy de acuerdo | 26% 6% 23% 14% 29% 23%
b) De acuerdo 35% 11% | 34% 25% -T
c) Ni de acuerdo, 27% | 13% |21% 33% | 31% 39% 11% 23%
ni en desacuerdo
d) En desacuerdo | 9% 0% 4% 33% | 6% 14% 0% 11%
e) Muy en 4% 0% 4% 17% | 6% 7% 0% 0%
desacuerdo

100% | 100% | 100% 100% | 100% 100% 100% 100%
AUTORAS:
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cCree gue el espacio fisico donde recibe clase influye en su aprendizaje?
17%

F'f[ﬂ‘ H e e M

a) Muy de acuerdo b) De acuerdo €) Ni de acuerdo, ni d) En desacuerdo e) Muy en
en desacuerdes desacuerdo

Manuel J Calle Luisa de Jesus Cordero m Herlinda loral
Fray Vicente Solanc Febres Cordero M San lFNrancisco

Manuel Cadrdova m Focuadaor

Interpretacion: En relacion al gréafico, el 23% y 35% (muy de acuerdo, de
acuerdo) de alumnos/as respondieron afirmativamente que el espacio fisico
donde reciben clases influye en su aprendizaje; mientras que el 27% indicaron
gue no estan ni de acuerdo, ni en desacuerdo que el espacio fisico influya en
su aprendizaje; a diferencia del 10% que reconocen no estar de acuerdo que el
espacio fisico donde reciben clases influya en su aprendizaje.

Los estudiantes el nivel basico consideran que el espacio influye en su
aprendizaje (45%); mientras que los estudiantes del bachillerato no todos estan
de acuerdo que influye el medio en su aprendizaje (35%), sino la forma de
ensefianza o la metodologia; este criterio por la pregunta: ¢si las actividades
realizadas por los docentes les motivan a aprender? ya que los estudiantes
responden de mayor 0 menor porcentaje de manera afirmativa.

AUTORAS:
Jenny Cristina Aucapifa.
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8. Para evaluar las actividades el profesor toma en cuenta: (sefiale las
mas importantes).

NIVEL M. |Luis |Herlin |Fra |Febre |San Manue |Ecuad |Tot
BASICO J. |ade|da y V. |s Francis || or al
Call |J.C S Corde |co Cérdo

e Toral ro va
a) El 34% 54% 57% 60%
procedimie
nto
b) La 23%|0% |6% 26%|20% |[26% 29% 37% 21%
respuesta
c) La 9% |11% |11% 6% |0% 3% 3% 3% 6%
forma
como
presenta
su
actividad
d) La 7% |46% |49% 14% | 0% 1% 3% 3% 13%
formade
razonamie
nto
100 {100 |100% (100 |100% |100% 100% |100% |100
% % % %

Para evaluar las actividades el profesor toma en cuenta:
(sefale las mas importantes)

80%

% 3939%a% 0193%3%
»

e
a) El procedimiento b) La respuesta ¢} Laforma como d} La forma de
presenta su actividad razonamiento
mM.J. Calle M Luisade).C m Herlinda HFrayV.S
M Febres Cordero M San Francisco Manuel Cordova Ecuador
AUTORAS:
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Interpretacién: En el cuadro: se resalta que el porcentaje mas alto (60%)
consideran que el profesor evalla el procedimiento, mientras el 21% creen que
se evalla la respuesta, en tanto el 6% respondieron que se valora la forma
como presenta su actividad, los alumno-as también menciona que el 13% de
los docentes valoran la forma de razonamiento.

NIVEL DE M.J | Lui | Herli | Fra | Febr | San Manu | Ecua | TOT
BACHILLE |. sa |nda y es Franci | el dor AL
RATO Cal |de |Toral |V.S | Cord |sco Cérd
le J.C . ero ova
a) El 50 39% |53 [51% |56% 56%
procedimie | % %
nto
b) La 18 (9% |18% |31 | 9% 25% 23% 20% | 20%
respuesta | % %
c)Laforma |14 |[3% | 7% 8% | 20% | 8% 9% 6% 10%
como %
presenta
su
actividad
d) La 18 | 9% |36% |8% |20% | 10% 9% 11% 15%
formade %
razonamie
nto
100 | 100 | 100% | 100 | 100% | 100% | 100% | 100% | 100
% % % %

AUTORAS:
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Para evaluar las actividades, el profesor toma en cuenta:
78%

56%60% 03%
50% | 53%51%

%

89% 36%
21%
25
| 18% 18% (23%20% 4 40 20% 18% 20%
‘_ 9% %\ %7%8% 8%9%5% 9% 8% 0%9%11%
) /'y ‘ A A“ N (Y

a) Cl procedimiento b) La respuesta c) La forma como d) La forma de
presenta su actividad razonamiento
| Manuel J Calle Luisade Jesus Cordero m Herlinda Toral
M Fray Vicenle Solano ® Febres Cordero San Francisca
Manuel Cérdova M Ecuador

Interpretacién: Segun la pregunta ¢Para evaluar las actividades, el profesor
toma en cuenta?, el 56% de los alumnos/as respondieron que el profesor
evalla segun el procedimiento que realiza el estudiante en las actividades, por
otra parte el 20% indica que el profesor solamente califica la respuesta
obtenida de las actividades propuestas, un 10% respondié que evalta la forma
de presentar las actividades realizadas, y por ultimo el 15% sefiala que el
profesor solamente califica la forma de razonamiento de cada estudiante.

Haciendo un analisis general a esta pregunta, tanto de béasico como de
bachillerato, los méas altos porcentajes se dirigen a que los docentes al
momento de evaluar sus actividades toman en cuenta el procedimiento.

9. Las dificultades que encuentra al momento de realizar las tareas

diarias son:
NIVEL Luis |Herlin |Fra |Febre |San Manue |Ecuad | Tot
BASICO yV.|s Francis || or al
S Corde [co Cérdo
Toral . va

a) Falta de 34% [|34%|31% |21% 34% |34% [33%
comprensio
ndela

clase

b) Falta de
retencion
de la clase

c) Falta 31% |26%
atencioén en

AUTORAS:
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la clase -

d) Faltade |3% [0% |3% 6% |9% 11% 3% 3% 5%

motivacion

por parte

del

profesor

e) Insuficie |0% |(9% |0% 3% |0% 3% 0% 3% 2%

ntes medio

bibliogréfic

0s

f) Otros 1% 3% |3% 0% |0% 0% 0% 0% 1%
100 |{100 |100% [100 [100% |100% 100% |100% (100
% (% % %

tareas diarias son:

Las dificultades que encuentra al momento de realizar las

a) Falta de
comprension de la
clase

M. ). Calle

b) Falta de retencion
dela clase

= Lyisade J.C

c) Falta atenciéonde
laclase

= Herlinda

d) Falta de
motivacion por parte
del profesor
®Fray V.S

m Febres Cordero

W San Francisco

Manuel Cordova

Ecuador

Interpretacién: En el cuadro: se aprecia cuales son las dificultades que se
presentan al momento de realizar las tareas diarias; la falta de comprensién de
la clase esta en el 33%, cifra que indica que es importante la forma de como el
docente explica la clase; la falta de retencion de la clase esta en un 32%, esta
opcion es la que mas destaca en esta pregunta; falta de atencién en la clase
ocupa el 28%; la falta de motivacion por parte del profesor indica 5% y los
insuficientes medios bibliograficos 2%, que también son problemas en el
momento de realizar las tareas.

AUTORAS:
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NIVEL DE M.J | Lui | Herli | Fra | Febr | San Manu | Ecua | TOT

BACHILLER | . sa |nda |y es Franci | el dor AL

ATO Cal |de | Toral |V.S | Cord |sco Cord
le J.C ero ova

a) Falta de 50% |19 |17% |30% 29% |34% |[31%

comprensio %

n de la clase

b) Falta de 25% |25 |[14% |28% 29% |20% |21%

retencion de %

la clase

c) Faltade 18% |17 31% 17% | 34% |27%

atenciéon en %

la clase

d)Falta de 14 |16 | 0% 14 |17% | 7% 20% | 11% |12%

motivacion % % %

por parte

del profesor

e) 10 | 0% | 7% 25 |11% | 4% 6% 0% 8%

Insuficiente | % %

s medios

bibliogréfico

S

f) otros 0% | 0% | 0% 0% | 0% 0% 0% 0% 0%
100 | 100 | 100% | 100 | 100% | 100% | 100% | 100% | 100
% % % %

AUTORAS:
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Las dificultades que encuentra al momento de realizar las tareas diarias son:

47%

50%
3554 34% p- 34%
3 31%
30%29 28% 29%
25%25% h 25%
9% 20% 21 20%
pi %70, SULTH 16% 4 ,,07%
4 149 18% 14 |
| 1% 10% . 1%
a5 5%
Lo

4| falta de comprension de b} Falta de retencion de la ¢} Falta de atencion en la d}Falta de motivacion por &) Insufiencientes medios

la clase clase clase parte del profesor bibliograficos
WM. ). Calle M luisade ). C. Herlinda Teral M FrayV. 5.
Febres Cordero W San Francisco Manuel Cordova Ecuador

Interpretacién: Se observa que el estudiante tiene problemas al momento de
realizar las tareas diarias, esto se debe a que un 31% de alumnos/as afirman
gue no comprenden la clase dictada por su profesor, el 21% respondié que no
puede retener los contenidos tratados en la hora de clase, el 27% de alumnos
indican que no ponen atencién a la clase, el 12% de los alumnos dicen que el
profesor no les motiva a aprender, a diferencia del 8% de alumnos/as quienes
consideran que el profesor no les da los suficientes medios bibliograficos para
poder desarrollar las actividades enviadas a casa. Por lo tanto los alumnos no
estan seguros de la forma de ensefanza de su profesor.

La falta de comprension de la clase es uno de los factores para que los
alumnos tengan bajo rendimiento, esto lo refleja las repuestas de los alumnos,
pues los mas altos porcentajes estan dirigidos a la opcion de la falta de
comprension de la clase, tanto del basico como del bachillerato.

AUTORAS:
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10.Si tiene alguna dificultad con la materia pide ayuda a:

NIVEL M. |Luis [Herlin |Fra |Febre |San Manue |Ecuad | Tot
BASICO |J. ade |da yV. |s Francis || or al
Call |J.C S Corde |co Cérdo
e Toral ro va
a) Al 26% |43% |31% 43% | 43% 24% 40% 40% 34%
profesor
b) 46%
Compaiier
0S
c) 26% | 23% | 20% 11% | 14% 21% 20% 14% 20%
Familiares
d) Tutor [1% [0% |0% 0% [0% 0% 0% 0% 0%
100 |100 |100% |100 |100% |100% 100% |100% |100
% % % %
Si tiene alguna dificultad con la materia pide ayuda a:
54%
43% 43% 43% 40% 409 e 49,646%43 I40%46%
31% Lo i i I
26% 4:}6 26% 23% —_ 21% ..
‘ ‘ ﬂ “ ( ‘ 11!}12,4%rv"v:'74%
a) Al profescr b) Compafieras c) Familiares
m M. J. Calle m Luisade J.C m Herlinda mFrayV.S
B Febres Cordero m San Francisco Manuel Cordova Ecuador

Interpretacién: Traslado los resultados de la pregunta, ¢ Si tiene dificultad con
la materia a quien pide ayuda?, los alumnos-as afirmaron que piden ayuda al
profesor un (34%), mientras que el 46% prefiere de sus compafieros, el 20% lo
recibe de sus familiares y no se considera la opcién de un tutor pues no tiene
aceptacion, la alternativa no se presenta en la grafica pues no es muy
significativo dicho porcentaje.

AUTORAS:
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NIVEL DE M.J | Lui | Herli | Fra | Febr | San Manu | Ecua | TOT
BACHILLER |. sa |nda |y es Franci | el dor AL
ATO Cal |de | Toral | V.S | Cord |sco Cord

le J.C . ero ova
a) Al 42 |34 |43% |25 |23% |42% 34% 37%
Profesor % % %
b) 36 36% |42 |40% |28% 43% | 38%
Compaiieros | % %

c) Familiares |17 |13 [18% |25 |23% |20% 11% [11% | 17/%
% | % %

d) Tutor 5% | 6% | 4% 8% | 14% | 10% 6% 0% 7%

100 | 100 | 100% | 100 | 100% | 100% | 100% | 100% | 100
% | % % %

Si tiene alguna dificultad con la materia, pide ayuda a:

49%
46%
42%  43% 42% 2% a3%
36% 36% |40%

|34
| 25%
23%| 1o 18% 23%20%
13 1% 1% 14%
\10%
5og 6% a% 6%
\ ) » J ) e

a)al Profesor b) Companeros c) Familiares d) tutor

m M. ). Calle Luisade J. C. = Herlinda Toral W Fray V. 5.

Febres Cordero ® San Francisco Manuel Cordova Ecuador

Interpretacién: Segun la pregunta planteada “si tiene alguna dificultad con la
materia, pide ayuda a": El 37% de alumnos/as encuestados respondieron que
piden ayuda al profesor cuando el tema no esta entendido, el 38% asegura
sentirse comodo cuando reciben ayuda de sus compafieros, por otra parte el
17% de alumnos/as solicitan ayuda a sus familiares cuando encuentran
dificultad al momento de resolver las tareas, a diferencia del 7% de alumnos
gue consideraran que es mejor pedir ayuda a un tutor, para estar al corriente
con la asignatura.

El 46% de los estudiantes de basico prefieren pedir ayuda a los compaferos,
mientras que el 37% del bachillerato pide ayuda a los comparfieros y no esta
muy lejos el 38% que prefiere pedir ayuda a los docentes.
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11.Cree que los conceptos que manejé en basico le son utiles para

bachillerato.
NIVEL DE M.J | Lui | Herli | Fra | Febr | San Manu | Ecua | TOT
BACHILLER |. sa [(nda |y es Franci | el dor AL
ATO Cal |de |Toral | V.S |Cord |sco Cérd
le J.C . ero ova
a) Muy de 46 |47 | 50% 49% 43% | 54% | 55%
acuerdo % %
b) De 40 |44 |50% |14 |20% | 32% 54% |46% | 37%
acuerdo % % %
c) Ni de 9% | 6% | 0% 6% |17% | 1% 3% 0% 5%
acuerdo, ni
en
desacuerdo
d) En 4% | 0% | 0% 3% | 6% 0% 0% 0% 2%
desacuerdo
e) Muy en 1% | 3% | 0% 0% | 9% 0% 0% 0% 1%
desacuerdo
100 | 100 | 100% | 100 | 100% | 100% | 100% | 100% | 100
% | % % %

Cree que los conceptos que manejo en basico le son titiles para bachillerato.

a) Muy de ecuerdo o) De acuerdo c) Nide acuerdo, ni en desacuerdo

m M. . Calle W Luisade J. C. ® Herlinda Toral W Fray V. S.
H Febres Cardero M San Francisco Manuel Cérdove Ecrador

Interpretacién: Analizando el grafico se observa que el 55% y 37% (muy de
acuerdo, de acuerdo) son porcentaje altos afirman que los conceptos que
recibieron en el basico le son utiles en el bachillerato, a diferencia del 2% y 1%
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(en desacuerdo, muy en desacuerdo) porcentajes mas bajos de alumnos/as
quienes consideran que los conceptos no les son utiles.

3.6.2 Analisis de Encuestas de los Profesores en el Area de Matematicas.

Encuesta realizada a 10 docentes del basico y 10 docentes del bachillerato de
las diferentes instituciones antes mencionadas.

NIVEL BASICO

1. ¢Cree que para dar clase debe tener vocacion?

a) Indispensablemente -

b) Sumamente importante 10%
c) Medianamente importante 0%
d) Poco importante 0%
e) No se toma en cuenta 0%
100%

¢Cree que para dar clase debe tener vocacion?

10%

Wa) Indispensablemente @ b) Sumamente importante

Interpretacion: Analizando la pregunta del gréfico: los profesores contestaron
en un 90% que es indispensable tener vocacién para dar clase; mientras que el
10 % de los docentes creen que es sumamente importante, es decir que todos
coinciden que es necesario tener vocacion para ser docentes.
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NIVEL DE BACHILLERATO

a) Indispensablemente -
b) Sumamente importante 0%
c) Medianamente importante 0%
d) Poco importante 0%
e) No se toma en cuenta 0%
100%

Interpretacién: Como se puede observar el 100%, de docentes afirman que es
indispensable tener vocacion, para que sus clases sean motivadoras, ya que
tienen un grupo de estudiantes a su cargo que dependen de la educacién que
el docente les brinde.

Tanto de basico como de bachillerato los docentes consideran que el tener
vocacion es sumamente importante para desarrollar un tema.

2. Lametade su clase es:

NIVEL BASICO

a) Cumplir con el cronograma 0%
b) Tratar que toda la clase este 90%
entendida

c) Que haya comprendido lo basico de la | 10%

clase
100%
AUTORAS:
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La meta de su clase es:

9 0,

aj Cumplircon el b} Tratar que toda c) Que haya
cronograma laclase este comprendidolo
entendida bésico ce la clase

Interpretacién: En cuanto al grafico, la pregunta elaborada a los docentes fue
¢la meta de su clase es?, consideraron que la meta de ellos es tratar que la
temética sea entendida por los alumnos 90%, y el 10% de los docentes afirman
gue lo méas importante de su clase es que hayan comprendido lo basico de la
clase.

NIVEL DE BACHILLERATO

a) Cumplir con el cronograma 0%

b) Tratar que toda la clase este
entendida

c) Que haya comprendido lo béasico de
la clase 0%

100%

Interpretacién: En cuanto a la pregunta planteada al docente ¢La meta de su
clase es?, se puede observar que el 100% de los profesores estan de acuerdo
gue la Unica meta que tienen es tratar que la clase quede bien entendida, para
gue los estudiantes puedan resolver las actividades enviadas a casa sin
problemas.

Tomando en cuenta los cuadros de basico y de bachillerato con respecto a esta
pregunta (¢la meta de su clase?) la mayoria de los docentes trata que los
estudiantes entiendan lo explicado.
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3. Parasu asignatura el material bibliogréfico utilizado es:

UNIVERSIDAD DE CUENCA

NIVEL BASICO

A) Internet 23%

B)Biblioteca Personal 27%

C)Biblioteca General 27%

D)Revistas Actuales 0%

E)Texto Guia De La Institucion 23%
100%

Para su asignatura el material bibliogrdfico
utilizado es:

23%

- zls% I I

personal

a)internet h)biblioteca c)biblioteca

djrevistas
actuales

ejtexto guia

dela

institucion

t“'i’“”‘if’%

Interpretacién: De acuerdo al grafico, se afirma que el uso de materiales
bibliograficos utilizado, es la biblioteca general y la personal, pues su nivel de

aceptacion fue del 27%; en segundo lugar esta el uso de la internet es el 23%;

y por ultimo la utilizacion de los textos guias de la institucion, cuyo porcentaje
es del 23%; sin embargo, como ultima respuesta los docentes no utilizan las

revistas actuales para su asignatura.

NIVEL DE BACHILLERATO

A) Internet 13%
B) Biblioteca Personal 26%
C) Biblioteca General 30%
D) Revistas Actuales 0%

E) Texto Guia De La Institucién |30%

AUTORAS:
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F)Otra Fuente

0%

100%

Para su asignatura el material bibliogrdfico
utilizado es:

Oa) Internet

Oc) Biblioteca general
Oe) Texto guia de la institucion  Of)Otra fuente

Ob) Biblioteca personal
Od) Revistas actuales

Interpretacion: Se observa que el 30% de los docentes utilizan la biblioteca
general y también el texto guia para la enseflanza de la asignatura, mientras
que el 26% de los encuestados manifiestan utilizar su biblioteca personal para
una ensefianza 6ptima, y el 13% respondieron utilizar la Internet para ponerse

al dia sobre su asignatura.

Gran parte de los docentes utilizan la biblioteca personal y la biblioteca general
para desarrollar la materia, para luego ser impartida a los alumnos, tanto de
basico como de bachillerato, puesto que los porcentajes altos estdn en estas

opciones.

4. Las actividades propuestas en clase desarrollan en sus alumnos.

NIVEL BASICO

A) Procesos De Solucion 25%

B) Creatividad 25%

C)Dinamica 5%

D) Reflexion 5%

E) Responsabilidad 40%
100%

AUTORAS:
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en sus alumnos.

Las actividades propuestas en clase desarrollan

40%

Interpretacién: En el grafico, el 25% de los docentes respondieron que las
actividades propuestas en clases, desarrollan en los alumnos procesos de
solucién y creatividad, mientras que el 5% desarrolla dinamica y reflexion,

frente a estas propuestas, el 40% desarrolla responsabilidad.

NIVEL DE BACHILLERATO

A) Procesos De Solucion 17%
B) Creatividad 28%
C) Dinamica 0%
D) Reflexién 6%
E) Responsabilidad 50%
F) Otra 0%
100%

AUTORAS:
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Las actividades propuestas en clase
desarrollan en sus alumnos:

17% 8% e
D@--D
F & o S o

& 4
LT

N &

Interpretacion: En relacion al gréfico, el 50% de los docentes respondieron
gue las actividades propuestas en clase ayudan a los alumnos a fomentar la
responsabilidad, mientras que el 28% indic6 que los alumnos tienen creatividad
al momento de resolver las actividades, un 17% afirma que el estudiante
desarrolla procesos de solucion frente a las tareas encomendadas, y el 6% de
profesores consideran que desarrollan en el estudiante reflexiébn para analizar
las actividades propuestas.

Los docentes desarrollan en los alumnos responsabilidad con las actividades
gue proponen, pues los porcentajes altos estan en esta opcion tanto para
basico, asi como de bachillerato.

5. Cual de los siguientes aspectos cree que es mas destacado para
darle importancia a la ensefianza de las mateméticas.

NIVEL BASICO

a) Gesticulacion y 5%
tono de voz

b) Manejo y control |45%
de laclase

c) Material didactico |40%
de apoyo

d) Ambiente de la 10%
clase

100%

AUTORAS:
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Cual de los siguientes aspectos cree que es mds
destacado para darle importancia a la
ensefianza de las matemdticas .

45%
40%

10%

5%
- OH

a) b) Manejo y ¢} Material d) Ambiente
Gesticulacion  controlde la didacticode dela clase
ytono de voz clase apoyo

Interpretacion: Acorde al gréafico, el 45% de los docentes consideran que el
manejo y control de la clase es importante para la ensefianza de las
matematicas, el 40% de los profesores creen que el material didactico de
apoyo es importante, frente a un 10% de quienes se inclinan por el ambiente de
gesticulacion y tono de voz con el 5%, los cuales son aspectos
fundamentales.

la clase,

NIVEL DE BACHILLERATO

AUTORAS:

a) Gesticulacién y tono de voz 0%
b) Manejo y control de la clase 30%
c) Material didactico de apoyo 45%
d) Ambiente de la clase 25%
100%

Cual de los siguientes aspectos cree que es mdas
destacado para darle importancia a la
ensefianza de las materndgticas

45%
30°/o
25%
0‘°‘,{,
bo“év _-‘""-""-""“ N
\9
e’gpf fé &b ’fp
& ) G\‘!?
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Interpretacién: De acuerdo al gréfico, el 45% de los docentes consideran
importante el material didactico de apoyo para ensefiar las mateméticas, un
30% de los profesores encuestados le dan valor al manejo y control de la clase,
y un 25% le da importancia al ambiente donde reciben clases los estudiantes.

Los docentes del nivel basico manifiestan que el manejo y control de la clase
es lo méas importante para poder ensefiar matematicas. Mientras que los
docentes del bachillerato exponen como importante el material didactico de
apoyo, pues ya son cursos de especialidad y la informacion que se les brinda a
los estudiantes estaria bien respaldado con buenos materiales didacticos.

6. Cada cuanto tiempo prepara los contenidos de su materia para
dictar la clase.

NIVEL BASICO

A) Diario 27%

B) Una Vez Cada Semana 37%

C) 2 O 3 Veces A La Semana 36%

D) Una Vez Al Mes 0%

E) Casi Nunca 0%
100%

Cada cudnto tiempo prepara los contenidos de
su materia para dictar la clase.

M a) Diaro W b)Unavez cada semana c) 2 03 veces a lasemana

Interpretaciéon: En relacion al gréfico, el 36% de los docentes indicaron que
preparan los contenidos de la materia una vez cada semana y otros 2 o0 3
veces a la semana; el 27% enfatiza que preparan sus contenidos a diario.

AUTORAS:
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NIVEL DE BACHILLERATO

a) Diario 20%

b) Una vez cada semana |10%

c) 20 3veces alasemana|70%

d) Unavez al mes 0%
e) casi nunca 0%
TOTAL 100%

Cada cuarrto tiempo prepara los contenidos de
su materia para dictar la clase

T0%
20%
10%
——_t7 - ) L S—
aDarlo  pyyna e =
€203  guna
VOZ O as
somana ogn \:::’ :,):-.:
SAMANA

Interpretacién: En relacion al gréfico, el 70% de los docentes respondieron
que preparan sus contenidos de 2 a 3 veces a la semana, dando poco interés a
la materia, y el 20% destaca que es mejor preparar los contenidos una vez
cada semana, mientras que el 10% asegura que prepara los contenidos
diariamente.

Los docentes de basico preparan los contenidos ya sea una vez o de 2 a 3
veces por semana, sin embargo para el nivel de bachillerato los contenidos son
preparados de 2 o 3 veces a la semana, casi el mismo porcentaje que en
basico. Se aprecia que no hay preparacion diaria de clase por parte de los
docentes, esto se debe a que los profesores ya saben la materia y creen que
no es conveniente prepararse todos los dias, se da este punto de vista gracias
la entrevista realizada a los docentes, quienes contestaron, con gran
franqueza, que no es necesario prepararse por los temas que saben y lo
manejan bien.

7. En sus clases realiza:
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NIVEL BASICO
Cuadro Total
Esq |Mapas S Mapas
uem |Concept |Arboles Sinépti | Mental
as uales Tematicos cos es
Siempre 33% |[40% 0% 29% 20% 28%
De vez en
cuando 44% |50% 40% 20% 44%
Casi nunca 22% [10% 14% 28%
100 100%
% 100% 100% 100% 100%
En sus clases realiza:
o 60% o 60%
330,44%  40%°7 409 2;”
“ ,7}'" (‘o" -\<.°=° ?}Qg:
y 0?-2,@ &Q@\ «Qég* %\(‘\o& é@é‘
o)
® Oef—; & ’o’b
@%Qro \?1‘”\ -:Pb =
W Siempre ™ Devwvez en cuando Casi nunca

E’“\"“”"Efk

Interpretacion: En el grafico se observa, que los docentes para desarrollar su
clase escogieron entre las multiples opciones, que: el 44% utiliza de vez en
cuando esquemas; mapas conceptuales el 50% de vez en cuando; casi nunca
el 60% arboles tematicos; cuadros sindpticos el 57% de vez en cuando, un
grupo significativo de docentes; y mapas mentales casi nunca con el 60%.
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NIVEL DE BACHILLERATO

ESQUE | MAPAS ARBOLES | CUADR | MAPA | TO

MA CONCEP | TEMATICO | OS S TA
TUALES | S SINOPT | MENT | L
ICOS
Siempre
De vez en
cuando
Casi nunca
TOTAL

En sus clases realiza

88%

Siempre De vez en cuando Casi nunca
m ESQUEMA m VIAPAS CONCEPTUALES ARBOLES TEMATICOS
= CUADROS SINOPTICOS MAPAS MENTALES

Interpretacion: En el grafico se observa que el 33% de docentes realiza
siempre esquemas, mapas conceptuales y cuadros sinOpticos para elaborar
sus clases; hay docentes que utilizan estos organizadores de vez en cuando
como por ejemplo, el 35% que es el nimero mayoritario que aseguran elaborar
para sus clases los esquemas, mapas conceptuales, arboles tematicos,
cuadros sindpticos, y mapas mentales (de vez en cuando); a diferencia del 33%
gue no utilizan estos ordenadores pues no lo consideran necesario para su
asignatura.

De manera general, tanto en basico como en bachillerato realizan de vez en
cuando mapas conceptuales, cuadros sindpticos, esquemas, arboles tematicos
y mapas mentales. De manera mas detallada, los docentes de basico (el 60%)
realiza arboles tematicos y mapas mentales; mientras que en el bachillerato los

AUTORAS:
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profesores realizan (88%) mapas mentales. Para este analisis se tomaron los
valores porcentuales més altos.

8. ¢Cada qué tiempo realiza grupos de trabajo?

NIVEL BASICO

a) Diario 0%
b) Una vez por semana 50%
¢) Una cada dos semanas 50%
d) Unavez al mes 0%
e) Unavez cada 2 o 3 meses 0%

f) Casi nunca 0%

100%

Interpretacion: Se puede observar, que por lo menos la mitad (el 50%) de los
profesores realiza grupos de trabajo una vez por semana y una cada dos
semanas para poder ayudar al estudiante, porque consideran que los
alumnos/as mejoran su rendimiento en la asignatura.

NIVEL DE BACHILLERATO

a) Diario 0%

b) Una vez por semana 40%

c) Una cada dos semanas -
d) Unavez al mes 0%

e) Una vez cada 2 0 3 meses 0%

f) Casi nunca 0%

TOTAL 100%

Interpretacion En relacién a esta pregunta, se puede observar que el 60% de
los docentes realizan grupos de trabajo una cada dos semanas, y de esta

AUTORAS:
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manera motiva al estudiante a seguir adelante con la asignatura; a diferencia
del 40% de profesores quienes realizan grupos de trabajo una vez por semana,

para reforzar el aprendizaje de cada estudiante en la materia de matematicas.

Los docentes del nivel basico consideran que se debe formar grupos de trabajo
una vez por semana, mientras tanto en el nivel de bachillerato consideran que
se deben hacer grupos de trabajo una vez cada dos semanas. Se deduce que
en basico dan mas interés a los grupos de trabajo.

9. ¢(Qué aspecto cree que debe reforzar en el estudiante para que
obtenga un aprendizaje 6ptimo?

NIVEL BASICO

a) La memoria 0%
b) El analisis 33%
c) La sintesis 4%
d) La perseverancia 4%
e) La comprensién 25%
f) La investigacion 33%

100%

JQué aspecto cree que debe reforzor en el estudiante
para que obtenga un aprendizaje optimo?

33% 33%

Interpretacion:

AUTORAS:

Como se muestra en el gréfico, el 33% de los docentes creen
que deben reforzar en el estudiante el analisis y la investigacion, mientras que
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el 25% considera que deben reforzar la comprension, y con un bajo porcentaje
que es el 4% la sintesis y la perseverancia.

NIVEL DE BACHILLERATO

a) La memoria 5%
b) El andlisis 32%
c) La sintesis 5%
d) La perseverancia 0%
e) La comprension 42%
f) La investigacion 16%
TOTAL 100%

RN aspecto oree U debe reforzar on of seRIEMaNY pare R obtenga
o aprandizajs dptimof

Da)la memaria Ob) el analisis Oc¢)La sintesis

Bd)Laperseverancia BOe)lacomprension Of}Lainvestigacion

Interpretacién: En relacidn a la pregunta ¢ Qué aspecto cree que debe reforzar
en el estudiante para que obtenga un aprendizaje 6ptimo?, se observa que el
42% de docentes respondié que refuerzan en el estudiante la comprension
hacia las matematicas, el 32% dice ayudar al estudiante a mejorar con el
analisis para obtener un aprendizaje 6ptimo, mientras que el 16% refuerza la
investigacion en la materia, a diferencia del 5% de docentes encuestados que
indican que incrementan la sintesis y la memoria para resolver las actividades
enviadas a los estudiantes.

Los docentes del basico consideran que se debe reforzar el analisis
(separacién de las partes de un todo hasta llegar a conocer sus principios o
elementos), en tanto que en bachillerato los docentes consideran que se debe
reforzar la comprension (Abarcar por todas partes algo o incluir en si algo,
entender) en los estudiantes.

AUTORAS:
Jenny Cristina Aucapifa.
Nube del Rocio Gia Dominguez.

109



UNIVERSIDAD DE CUENCA émﬁd-!

10.¢,Como motiva a su estudiante para atraer su atencién?

NIVEL BASICO

a) Actividades grupales 44%

b) Dinamicas 31%

c) Preguntas problémicas 6%

d) Exposiciones 19%

e) Otros 0%
100%

¢Como motiva a su estudiante para atraer su
atencion?

44%
31%
19%
6%

- v

y i J ™ 3

.4

a) Actividades b)Dinamicas ¢ Preguntas d)
grupales problémicas  Exposiciones

Interpretacion: En el grafico, el 44% de los docentes mencionan que motivan
al estudiante con actividades grupales para lograr que la materia sea
entendida, por otro lado el 31% indica que motivan con dinamicas, el 19% lo
hace con exposiciones y con un bajo porcentaje del 6% trabaja con preguntas
problematicas.

NIVEL DE BACHILLERATO

a) Actividades grupales 18%
b) Dindamicas 47%
c) Preguntas problémicas 12%
d) Exposiciones 24%
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0%

TOTAL

100%

éCémo motiva a su estudiante para atraer su atencion?

a47%

18% LES
12%
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Interpretacién: En cuanto a la pregunta ¢Como motiva a su estudiante para
atraer su atencién?, se observé que el 47% de docentes atrae la atencion de
los alumnos/as con dindmicas sobre la asignatura, el 24% asegura que realiza
exposiciones en clase de las actividades propuestas, el 18% organiza grupos
de trabajo para resolver ejercicios en clase o0 en casa, y el 12% indica que
motiva a los alumnos/as con preguntas polémicas.

Se confirma que en basico la forma de motivar a los estudiantes es a traves
actividades grupales; mientras que en el bachillerato motivan a sus estudiantes

con dinamicas.

11.¢.En su desempefio docente, trata temas de actualidad que estén o
no relacionados con su asignatura?

NIVEL BASICO

A) Con Mucha Frecuencia 20%

B) Frecuentemente 20%

C) Con Poca Frecuencia 60%

D) No Menciona 0%
100%
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¢En su desempefio docente, trata temas de
actualidad que estén o no relacionados con su
asignatura?

0 0
4 y

a) Con mucha h) ¢) Con poca
frecuencia Frecuentemente frecuenca

Interpretacion: Gracias al grafico se constata que en el desempefio del
docente, el 60% de los profesores contestan que tratan temas de interés con
poca frecuencia; el 20% lo hace con mucha frecuencia y otro grupo (20%)
frecuentemente trata temas de actualidad, para mejorar la relacion docente-
alumno y de alli abordar la asignatura.

NIVEL DE BACHILLERATO

A) Con Mucha Frecuencia 0%
B) Frecuentemente 50%
C) Con Poca Frecuencia 50%
D) No Menciona 0%
100%

Interpretacién: En relacion al cuadro se observa que el 50% de docentes
asegura tratar frecuentemente temas de actualidad que estén o0 no
relacionados con su asignatura, para motivar al estudiante con respecto a la
materia, a diferencia del 50% de docentes que trata temas de actualidad con
poca frecuencia, esto se debe a que no le dan importancia a temas
particulares, y se enfocan solo en la materia que dictan.
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Tratan con poca frecuencia, los profesores de basico, temas que no estan
relacionados con su asignatura, esto se debe a que los estudiantes si no tienen
mucho interés por la materia mucho menos se han de interesar por temas
ajenos a la materia (es punto de vista se obtuvo de la entrevista realizada a los
profesores). Sin embargo en bachillerato los docentes si tratan temas de
diferente indole ya que le es util para ellos en su vida personal, pues estan
tratando con jévenes y sefioritas y no con nifios como los alumnos de basico,
aqui si hay interés por otros temas diferentes a la materia. (Este criterio lo dan
de manera general los docentes de bachillerato).

12.Al desarrollar y/o finalizar la clase, el estudiante tiene inquietudes:

NIVEL BASICO
a) Con mucha frecuencia 0%
b) Frecuentemente 50%
c) Con poca frecuencia 40%
d) No tiene inquietudes 10%
100%
Aldesarrollar y/o finalizar la clase, el estudionte
tiene inquietudes:
50%
40%
10%
A a
e.‘\& @6@ é‘é® :&bé}
& & & N
N & N &
& & 5 o
06‘ .0\“ QOOQ 0&\“
%6’ o) 5\‘&

Interpretacion: En el gréfico, el 50% de los estudiantes frecuentemente tienen
inquietudes al finalizar la clase; con poca frecuencia el 40%, aspecto que es
importante porque los alumnos muestran el grado de interés y preocupacion
frente a la clase impartida y solo el 10% dice no tener dudas el finalizar la
clase.
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NIVEL DE BACHILLERATO

a) Con mucha frecuencia 0%
b) Frecuentemente 60%
c) Con poca frecuencia 30%
d) No tiene inquietudes 10%
100%

inquietudes:

Al desarrollar y/o finalizar la clase, el estudiante tiene

1y Y18 TS ey

3]

300

Interpretacion: En el gréafico, se analiza que el 60% de docentes aseguran que
al finalizar la clase el estudiante tiene inquietudes frecuentemente sobre el
tema estudiado, el 30% indicé que las inquietudes de los estudiantes es con
poca frecuencia, a diferencia del 10% que afirman que no se presenta

inquietudes, porque el tema esta entendido o tal vez no esta claro.

El que los estudiantes tengan inquietudes al momento de desarrollar o finalizar
la clase es importante ya que los estudiantes muestran interés por aprender,
esto se refleja en los resultados que se presentan en los cuadros pues destaca

esta opcion.

13.Con qué actividades evalua:

NIVEL BASICO

a) Lecciones 25%
b) Pruebas 40%
c) Trabajos 30%
AUTORAS:

Jenny Cristina Aucapifa.
Nube del Rocio Gia Dominguez.

114




UNIVERSIDAD DE CUENCA é‘mﬁd-!

d) Exposiciones 5%

100%

Con qué actividades evalia:

10%

0%
_25%

a) Lecciones b) Pruebas ) Trabajos  d)Exposiciones

Interpretacién: En relacion al gréfico, entre las multiples opciones dieron las
siguientes respuestas, el 40% de docentes afirmo que evalla a sus estudiantes
con pruebas, el 30% dice evaluar a los estudiantes con trabajos sobre el tema
tratado en clase, y el 25% en base a las lecciones, y el 5% evalla con
exposiciones de investigaciones enviadas sobre el tema pues asi le dan mayor
interés al tema.

NIVEL DE BACHILLERATO

a) Lecciones 30%
b) Pruebas 33%
c) Trabajos 33%
d) Exposiciones 4%
e) Otros 0%
TOTAL 100%
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Con gué actividades evaltia:
0%

4%

-
33%

e) Otros

a) Lecciones

c) Trabajos

@ b) Pruebas

O d) Exposiciones

.3

b

Interpretacion: En relacion al grafico, se analiza que el 33% de docentes
evalla a sus estudiantes con pruebas y trabajos realizados en clase o enviados
a casa, mientras el 30% dice evaluar con lecciones sobre el tema tratado en

clase, y el 4% restante evallia con exposiciones de trabajos de investigacion.

Para los docentes es una forma de saber si los estudiantes entienden las
clases al aplicarles diferentes evaluaciones y asi califican su progreso o su
descenso en la materia. Para la mayoria de los docentes de basico lo hacen
con pruebas; en tanto que para los docentes de bachillerato lo hacen con
trabajos, abriendo las puertas para los estudiantes de bachillerato a un espiritu

investigativo, analitico y critico.

14.Cada cuanto evallla a sus estudiantes:

NIVEL BASICO
a) Las horas que toca de clase [0%
b) Una vez por semana 60%
c) Una cada dos semanas 30%
d) Unavez al mes 10%
e)Unavezcada2o 3meses (0%
f) Lo reglamentario de la 0%
Institucion

100%

AUTORAS:
Jenny Cristina Aucapifa.
Nube del Rocio Gia Dominguez.

116



UNIVERSIDAD DE CUENCA é‘méi-!

Cada cuanto evaliia a sus estudiantes .

60%

30%

‘ 10%
a)lashoras  b)Uravezpor cjUnacede d)Una vez al

cue toca de semana dos semanas mes
clase

Interpretacion: En la labor docente el profesor debe evaluar a sus estudiantes
para asi saber si aprenden o no, ante esta interrogante, los docentes afirman
que evalian a sus estudiantes el 60% una vez por semana Yy con bajos
porcentajes lo hace el 30% una cada dos semanas, finamente el 10% una vez
al mes.

NIVEL DE BACHILLERATO

a) Las horas que toca de clase 0%
b) Una vez por semana 60%
c) Una cada dos semanas 40%
d) Unavez al mes 0%
e) Una vez cada 2 o0 3 meses 0%

f) Lo reglamentario de la Institucion | 0%
TOTAL 100%

Interpretacién: En el cuadro, se analiza que el 60% de docentes evalla una
vez por semana, esto se debe a que tratan de ayudar a los estudiantes a
superarse en la materia; a diferencia del 40% de docentes que respondio
evaluar una vez cada dos semanas de acuerdo a los temas estudiados en
clase.

Los porcentajes mas altos a esta pregunta tanto en basico como en bachillerato
estan en que los docentes evallan una vez por semana, lo que es mas factible
para saber si es conveniente brindarles ayuda para que los estudiantes
mejoren el rendimiento.
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15.Para evaluar al estudiante se toma en cuenta:

t“ﬂ%

NIVEL BASICO
Los Su Tot
concepto [razonami |El aspecto mas |interpretac |al
importante ion
43
a) Siempre. 33% 22% %
b) De vez en 50
cuando 50% %
c) Casi 7%
nunca 20% 0% 17% 0%
10
100% 100% 100% 100% 0%

Para evaluar al estudiante se toma en cuenta:

80% 78%
60%
20% A ‘E ’ 20% 17/6
Siempre De vez en cuandao Casi nunca

M Los conceptas
M El razonamiento
El aspecto masimportante

Interpretacion: En el gréfico, los profesores al momento de evaluar al
estudiante toma en cuenta lo siguiente: el 80% evalia siempre el
razonamiento, el 78% de vez en cuando evalla su interpretacion y casi nunca
el 20% evaltan lo que ellos consideran el aspecto mas importante y los

conceptos.

NIVEL DE BACHILLERATO
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LOS EL EL SuU TOT
CONCEP | RAZONAMI ASPECTO | INTERPRETA | AL
TOS ENTO MAS CION
IMPORTA
NTE
a) Siemp 11% 57%
re
b) Devez | 25% 40% 13% 40%
en
cuand
o]
c) Casi 0% 0% 0% 11% 3%
Nunca
100% 100% 100% 100% 100
%

Para evaluar al estudiante se toma en cuenta:

88%

7504 8%

0% 0% 0%t1%

Casi Nunca

Siempre De vez en cuando

B LOSCONCEPTOS
EL ASPECTO MAS IMPORTANTE

B ELRAZONAMIENTO
B SUINTERPRETACION

Interpretacién: En el grafico, se observa que el 57% siendo el porcentaje mas
alto de docentes encuestados, toma siempre en cuenta los conceptos, el
razonamiento, el aspecto importante y la interpretacion que los estudiantes
presentan en sus actividades; el 40% indica que de vez en cuando toma en
cuenta estos aspectos importantes; mientras que el 3%, valor mas bajo, dice

gue casi nunca utiliza estos aspectos porque no le parecen importantes.
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Al momento de evaluar el docente tiene claro que es lo que evaluara en las
pruebas, para los docentes de basico el 80% evalla su razonamiento, mientras
gue en el nivel de bachillerato el 88% siempre evalla

lo que el estudiante
considera importante, pero no descarta el razonamiento.

AUTORAS:
Jenny Cristina Aucapifa.
Nube del Rocio Gia Dominguez.

120



—

UNIVERSIDAD DE CUENCA é.:l;%
CAPITULO IV
PROPUESTA

ENSENANZA PROBLEMICA
4.1 JUSIFICACION

En el proceso de ensefianza — aprendizaje de las asignaturas técnicas es
imprescindible lograr la vinculacion de la teoria con la préctica y la aplicacion
de lo que el alumno estudia en la vida, sobre la base de la realizacion de
actividades practicas que contribuyan a solucionar problemas cercanos a él y a
la comunidad en que vive, a partir del propio contenido. Saber matematicas es
una condicion necesaria para ensefar bien, pero, no es una condicién
suficiente. Si no se tienen conocimientos profundos de matematica, no so6lo no
se podra atender las iniciativas tan diversas de los alumnos al intentar resolver
un problema, sino que el enfoque y la idea que se tenga de la matematica sera
muy limitada, y esa vision y concepcion se reflejard en la manera de ensefiar,
que estara muy lejos de estimular a los alumnos a “hacer matematicas”. Esto
se logra dedicando tiempo para que los alumnos hagan conjeturas, las
demuestren o las rechacen, piensen en contraejemplos, establezcan relaciones
|6gicas, piensen en casos particulares y en generalizaciones, etc.

La ensefianza problémica puede ayudar a las personas a adaptarse a los
cambios, a los problemas inesperados en sus carreras y otros aspectos de sus
vidas. La resolucion de problemas es, sin embargo, mas que un vehiculo para
ensefiar y reforzar los conocimientos de matematicas y ayudar a enfrentar los
desafios cotidianos. También es una habilidad que puede mejorar el
razonamiento logico. Otra de las razones por las que un enfoque de resolucion
de problema es que permite al estudiante experimentar una serie de emociones
relacionadas con las distintas etapas del proceso de solucién. Uno de los
objetivos de la ensefianza a través de problemas es animar a los estudiantes
para refinar y construir en sus propios procesos en un periodo de tiempo que
sus experiencias les permiten descartar algunas ideas y tomar conciencia de
otras posibilidades. Asi como en el desarrollo del conocimiento, los estudiantes
también estan desarrollando una comprension de cuando es apropiado utilizar
estrategias particulares. A través de uso de este enfoque, se puede hacer que
los estudiantes sean mas responsables de su propio aprendizaje.

La contradiccion que presenta el problema para el alumno, entre lo que conoce
y lo que debe descubrir, implica el andlisis, la reflexion, la formulacion de
suposiciones, la busqueda y aplicacion de estrategias de solucién, la
profundizacion en el conocimiento, su interconexion, lo cual deberéa representar
un esfuerzo mental sistematico que estimule su propio desarrollo y facilite la
interiorizacion de los procedimientos que emplea y su control (Silvestre, 1999).
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4.1.1 PORQUE HACER GRUPOS DE TRABAJO EN MATEMATICAS.

Vigotsky (1987) afirmaba que de la discusion nace el pensamiento. Hay que
convertir el saldn en un escenario de disputas apasionadas en el que se debate
la vida como un tema de interés con rasgos historicos y cientificos. Hay que
traer la vida cotidiana a la clase y llevar la clase a la vida cotidiana de los
estudiantes. Ellos miden el tiempo de su existencia con el reloj de sus
necesidades y ocupan con su quehacer el espacio de sus conflictos, porque
han aprendido que éstos son el motor que dinamiza la vida. Por lo tanto, es
necesario un aprendizaje significativo, problémico y desarrollador, un
aprendizaje vivencial e integrador que tenga como punto de partida la vida de
los estudiantes, para modelar en el aula de clases los problemas que existen
en la sociedad y simular los procesos que rodean su conducta cotidiana.

La presente propuesta, estd disefiada, para que el docente pueda aplicar
durante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para optimizar o mejorar el
aprendizaje de matematicas, e impulsar la investigacion y la preparacién en las
areas técnicas, aqui se presenta una serie de problemas aplicados a la vida
real, para asi atraer la atencion del alumno ya sea en basico como en
bachillerato.

4.2 Sintesis del Diagnostico.

Mediante el andlisis de informacién recolectada en las encuestas y entrevistas,
se puede afirmar que los docentes poseen escasas estrategias metodologicas
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, por tal motivo los alumnos/as no
cuentan con la motivacién suficiente como parar obtener un espiritu
investigativo. Por lo que la guia metodoldgica es para que los docentes
apliqguen durante su clase, para ello se plantea en la Propuesta algunas
estrategias metodoldgicas, y de esta manera se considera que mejorara el
rendimiento en los estudiantes.

4.3 Problematica Fundamental.

Los problemas que se dan en la educaciébn basica no cambian en lo
fundamental cuando se pasa a bachillerato, el estudiante debe memorizar
formulas para resolver ecuaciones de segundo grado por ejemplo, otro
tormento para el estudiante es hacer ejercicios sobre expresiones algebraicas
como ser factorizaciones, simplificaciones, multiplicaciones, etc., ademas, se
debe aprender de memoria los diez casos de factorizacion, y los casos
particulares, hasta aqui se ha estado trabajando con variables pero el
estudiante no entiende lo que es una variable y menos lo que es una funcion,
otra vez se repiten los errores de la educaciéon basica, al estudiante no se le
ayuda a desarrollar su capacidad creativa ni sus estructuras meta cognitivas, el
mecanicismo es nuevamente el método por excelencia, lo mas facil es mandar
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a memorizar formulas que obtenerlos a partir de un razonamiento légico, los
problemas no tienen relacion alguna con el contexto en el que el estudiante se
desarrolla por tanto, lejos de motivarlo cumple el objetivo diametralmente
opuesto. El aprendizaje deja de ser significativo, y no se crean las condiciones
para generar contradicciones en el sistema de conocimientos, también el
aprendizaje no es significativo para el estudiante.

Se puede determinar que la problematica fundamental es, la falta de
conocimiento y aplicacién de diferentes estrategias metodoldgicas por parte de
los profesores, para aplicar en el proceso de ensefianza-aprendizaje y para
motivar la investigacion en los alumnos.

4.4 Descripcion de la Propuesta.

La presente guia metodoldgica ofrece al docente la descripcion metodoldgica y
didactica que puede ser utilizada en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en
el rea de matematicas para basico y bachillerato.

Una guia de estrategias metodoldgicas, es un tratado en el que se dan pautas
para encaminar o dirigir el proceso de ensefanza-aprendizaje, de forma activa
y participativa. Estd compuesto por la actividad a realizar, los objetivos que se
pretenden alcanzar, los diferentes procesos o procedimientos, recomendacion
de uso y su utilidad, para que los alumnos/as sean participativos, criticos y
reflexivos, respetando a los demas y su diversos criterios.

La metodologia es una descripcion ordenada de los procesos o etapas a través
de los cuales los alumnos construyen sus conocimientos, con el apoyo de la
accion mediadora de los docentes.

4.4.1 DEFINICION DE ENSENANZA PROBLEMICA.

Sin embargo, Paul Torres Fernandez (1996), plantea que “la Ensefianza
Problémica es aquella donde los alumnos son situados sistematicamente ante
problemas, cuya solucion debe realizarse con su activa participacion y en la
que el objetivo no es sélo la obtencién del resultado, sino ademds, su
capacitacion independiente para la resolucion de problemas en general”. [8]

Por su parte, Adania Guanche Martinez (1997), la considera como: “Una
concepcion del proceso docente educativo en la cual el contenido de
ensefianza se plantea en forma de contradicciones a los alumnos y estos bajo
la accién de situaciones problémicas devenidas problemas docentes, buscan y

[8] Paul Torres Fernandez. Didacticas cubanas en la de las matemaéticas. Editorial
Academia, La Habana, 1996, p. 5.
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hallan el conocimiento de forma creadora, a través de la realizacién de tareas
cognoscitivas igualmente problémicas”. [9]

4.4.2 Funciones y principios de la Ensefianza Problémica.

Para comprender la teoria de la Ensefianza Problémica, es necesario
detenernos en las funciones y los principios de este tipo de ensefianza. Entre
las funciones que cumple, segun Marta Martinez Llantada (1998) [10], se
encuentran las siguientes:

+« Propiciar la asimilacion de conocimientos a nivel de su aplicacion
creadora.

+ Ensefiar a los estudiantes a aprender, al habilitarlos de los métodos del
conocimiento y del pensamiento cientifico.

% Contribuir la capacitacion a los estudiantes para el trabajo
independiente, al adiestrarlos en la revelacion y la solucion de las
contradicciones que se presentan en el proceso cognoscitivo.

% Dar cumplimiento a estas funciones es de vital importancia en la
formacién de las nuevas generaciones, porque la escuela no puede
propiciar a los estudiantes el cumulo de conocimientos que la
humanidad va acopiando, como el resultado del desarrollo de la
Revolucion Cientifico Técnico; en cambio, si puede pertrecharlos de
métodos que les permitan aprender por si mismos.

Con el cumplimiento de estas funciones de la Ensefianza Problémica, se
contribuye a desarrollar en los estudiantes la inteligencia y la creatividad.

No se debe dejar de sefialar los principios que segun Marta Martinez Llantada
(1998) estan presentes en la Ensefianza Problémica y que son: [11]

e El nivel de desarrollo de habilidades en los estudiantes.

¢ El establecimiento de la unidad de la l6gica de la ciencia con la légica del
proceso docente-educativo.

e Larelaciéon del contenido de la ciencia con su método de ensefianza.

[9] Adania Guanche Martinez: Ensefianza de las ciencias naturales por contradicciones;
una solucion eficaz. Congreso Pedagogia 1997, p.9.

[10] Marta Martinez Llantada. Calidad educacional, actividad pedagogica y creatividad.
Editorial Academia. La Habana, 1998, p. 55.

[11] [dem.
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El dltimo alude, fundamentalmente, a la categoria metddica a la que muchos
autores han dedicado obras a su definicion, asi como a brindar una
clasificacion de ellos.

R. Descartes (1596-1650) fue quien por primera vez dijo que el método era,
para la ciencia el principal instrumento del hombre, que permite perfeccionar
ciertas capacidades humanas en relacién con el objeto de su accion.

4.4.3 Habilidades.

Las habilidades que se busca desarrollar mediante la EBP, pueden agruparse
en seis rubros generales:

Habilidades para la resolucion de problemas (definidos y no definidos).
Habilidades interpersonales y de trabajo en grupo.

Habilidades metacognitivas, de autoconfianza y de Autodireccion.
Habilidades de autoevaluacion.

Habilidades para el manejo del cambio.

Habilidades de aprendizaje continto (a lo largo de la vida).

4.4.4 Ventajas y desventajas de la Ensefianza Problémica.

VENTAJAS:

v

El estudiante penetra méas profundamente en la esencia del concepto del
nuevo fendmeno, ley o, principio que cuando se utilizan métodos
esencialmente reproductivos.

El conocimiento alcanzado mediante el razonamiento es mas solido que
cuando se adquiere de una ensefianza memoristica.

Se alcanza un nivel mas elevado y mas independiente en la solucion de
las tareas cognoscitivas.

Un mayor nimero de estudiantes alcanza el nivel mas elevado de
desarrollo de las capacidades intelectuales, sin embargo con otros
métodos solo se logra en los alumnos mas capacitados.

Constituye un medio eficaz para la formacion de la concepcion cientifica
del mundo, ya que en el proceso del aprendizaje problémico se forman
los rasgos del pensamiento dialéctico, creativo y critico.

Se logra una elevada tension emocional del estudiante, contribuyendo a
la activacion de la actuacion cognoscitiva.
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v/ Garantiza una nueva correlacién entre la induccién y la deduccién, entre
la asimilacion reproductiva y productiva, incluyendo la creativa y
elevando el papel que desempefia la actuacion cognoscitiva activa de
los estudiantes.

v Contribuye a elevar el nivel cientifico de la ensefianza.

v' Permite integrar el desarrollo de capacidades y habilidades en el
proceso docente.

DESVENTAJAS:

* La adquisicion de nuevos conocimientos aplicando los métodos
problémicos, requiere de un mayor tiempo por parte del profesor, en la
planificacion de las clases, el cual debe entrenarse en la formulacion de
situaciones problémicas, a diferencia que si se emplean los métodos
tradicionales.

* A la desventaja de mayor tiempo se argumenta que cuando los
estudiantes han desarrollado habilidades para la blusqueda, este tipo se
reduce y los conocimientos asimilados son mas sélidos y profundos, lo
gue ahorra tiempo en recapitulaciones y repasos.

4.45 Como Lograr que el Aula sea un Escenario de Disputas
Para lograr este ambiente el profesor debe:

0 Poseer varios puntos de vista, no imponer su criterio, ser flexible y
reconocer el valor de las opiniones de los alumnos, aun cuando éstos
piensen diferente a él.

o Crear una atmosfera de fraternidad, en la que los estudiantes puedan
expresarse libre y espontdneamente sin ningun tipo de formalismo
autoritario.

o0 Propiciar la generacion de ideas y su libre expresion.

0 Respetar las iniciativas personales, evitar la evaluacion critica inmediata
de los criterios expresados y aplazar para un momento posterior dicha
valoracion.

o0 Plantear proposiciones que contrasten con los conocimientos
profesionales previos.

o Estimular la participacion del alumno en los debates y propiciar que
aparezcan vivencias afectivas positivas en el proceso.

o Ensefar a los alumnos a aprender de los errores.
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4.4.6 Secuencia de Trabajo del Profesor para Preparar una Clase
Empleando la Ensefianza Problémica.

Recomendamos que para preparar una clase empleando la ensefianza
problémica se siga la siguiente secuencia:

1. Estudiar el Programa, el Plan de Estudio y objetivo a lograr para el
Tema.

2. Determinar la situacion problémica principal, el problema docente, las
preguntas y tareas problémicas, agruparlos de acuerdo con los objetivos
y el contenido del tema, disefiar los recursos metodoldgicos para
provocar la reaccion necesaria en los estudiantes.

3. Elegir las actividades practicas que contribuyan a solucionar los
problemas a partir del propio contenido.

4. Creacion de un ambiente que estimule el desacuerdo (discusion).

5. Provocar la duda en el estudiante, asi como el cuestionamiento y la
insatisfaccion con los resultados

6. Convertir el salén en un escenario de disputas apasionadas en el que se
debate la vida como un tema de interés, con rasgos histéricos y
cientificos.

7. Manifestar amplitud de puntos de vista, no imponer su criterio, ser
flexible y reconocer el valor de las opiniones de los alumnos, aun cuando
éstos piensen diferente a él.

8. Resumir con brevedad y en forma convincente el debate producido,
dando paso a la proxima situacion problémica secundaria o pregunta,
gue dara paso de un aspecto del sumario de la clase a otro, vinculandolo
con los objetivos a alcanzar.

9. En las conclusiones de la clase debe destacar que, como resultado del
debate, se le dio solucion a la situacion problémica principal, al problema
docente y a la tarea problémica, haciendo énfasis en la esencia de lo
tratado.

10. En este momento puede plantearse alguna tarea problémica para
resolver para la préxima clase por equipos o incluso se debe aplicar de
manera diferenciada, a los estudiantes mas aventajados y a los que han
presentado dificultades.

11. Un aspecto importante a lograr, por parte del profesor, para poder
desarrollar las clases empleando la ensefianza problémica es cambiar la
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concepcion del estudiante, que pase de reproductor a productor de los
conocimientos.

12. Para desarrollar los problemas planteados es preferible aplicar con
grupos de trabajo pues seria una clase entretenida donde intervienen
diferentes puntos de vista 0 como se denomina comunmente las aulas
una lluvia de idea, que se pondran en discusion o en debate que solo
podré tener la Ultima palabra el guia pues el sera quien aclare dudas que
tengan los grupos.

4.4.7 Grupos de Trabajo.
= Formacion de un Grupo de Trabajo.

Los grupos no se crean con la intencion de reducir el trabajo individual, sino
para potenciarlo bajo determinadas condiciones. Se forman para cumplir con
objetivos concretos que se logran mas facilmente con el trabajo conjunto, en el
seno de una cultura empresarial que apoya este concepto, si existe tiempo
suficiente para realizar un intercambio adecuado, debatir y compartir ideas,
para solucionar problemas con determinadas técnicas, si los miembros
potenciales presentan el nivel de calificacion técnica adecuado, si poseen
capacidad de relacion interpersonal, asi como las habilidades administrativas y
para la comunicacion necesaria.

La conformacién de un grupo de trabajo tiene sentido cuando existe una meta
comun y las tareas de los miembros del grupo son interdependientes, cuando
se necesita la cooperacion para completar un trabajo y para mejorar su calidad
de forma sustancial.

Los grupos de trabajo deben encontrar respuestas a las siguientes preguntas:
¢para qué estamos aqui?, ¢como debemos organizarnos?, ¢quién esta a
cargo?, ¢quién cuida por nuestro éxito?, ¢coémo debemos trabajar los
problemas?, ¢como debemos relacionarnos con otros grupos?, ¢,qué beneficios
produce el grupo a cada uno de sus miembros de acuerdo con sus
necesidades?

La formacion y desarrollo de un grupo de trabajo constituye un proceso
dindmico. Ellos siempre se encuentran en cambio, no obstante, un grupo debe
transitar por una secuencia de procesos para consolidarse como equipo:

e Formaciéon. -En esta etapa, los individuos se consideran parte del
grupo, pero experimentan incertidumbre con relacion a su finalidad,
estructura y liderazgo. Se explora el terreno para conocer las conductas
y formas de actuacion de los otros participantes. Esta fase termina
cuando sus miembros comienzan a considerarse realmente parte del

grupo.
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e Formacion de subgrupos.- Se caracteriza por la formacion de
subgrupos para reducir la inseguridad e incertidumbre que provoca la
fase anterior. En esta etapa, surgen conflictos y actitudes de oposicion
gue no pueden identificarse con claridad y que pueden disimularse.

e Conflictos y confrontacion. -Se produce una hostilidad manifiesta
entre los subgrupos, se advierte resistencia al control que se impone a
los subgrupos e individuos. Hay conflictos con el liderazgo y se producen
confrontaciones. Cuando se logra superar esta etapa, se advierte una
jerarquia clara en el liderazgo dentro del grupo.

e Diferenciacion.- En esta fase, surgen relaciones estrechas y el grupo
muestra cohesion, porque ha confrontado y superado sus diferencias.
Aumenta el sentido de compafierismo. Se aceptan las diferencias y se
crea una atmosfera de aceptacion mutua. Esta etapa finaliza cuando el
grupo adquiere una estructura estable y crea un conjunto comun de
expectativas sobre lo que se define como un comportamiento correcto
por parte de sus integrantes.

e Realizacion y responsabilidad compartida.- Esta es la etapa
culminante del proceso. La estructura es plenamente funcional y se
acepta por todos. La energia del grupo es sincrénica y no se centra en
conocer y entender a los demas, sino en la ejecucion de las tareas, cada
uno se responsabiliza por la calidad con que se realizan las tareas y por
la marcha del grupo como conjunto. En esta fase, cada persona puede
hacerse cargo de una parte diferente del trabajo, ocupar una
determinada posicion, cumplir una funcion, interpretar un papel a la vez
que asume un alto grado de responsabilidad por el éxito del conjunto. En
este momento, puede comenzarse a pensar en un equipo de trabajo.

4.4.8 METODOS DE LA ENSENANZA PROBLEMICA.
Los métodos de Ensefianza Problémica méas utilizados son:

La exposicion problémica: la esencia de este método radica en que el
profesor, al trasmitir los conocimientos, crea una situacion problémica y
muestra la via para solucionar determinado problema, muestra la veracidad de
los datos, descubre las contradicciones presentes en la situacion objeto de
estudio; en fin, muestra la légica del razonamiento para solucionar el problema
planteado.

Elaboracién conjunta problémica: estd basado en la interaccion profesor-
alumno, de forma tal que el docente logre, a través de los alumnos, la situacién
problémica.
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Busqueda parcial o heuristica: se caracteriza porque el profesor organiza la
participacion de los estudiantes para la realizacién de determinadas tareas del
proceso de investigacion. El estudiante se apropia de etapas, de elementos
independientes del conocimiento cientifico.

Investigativo: refleja el nivel mas alto de asimilacion de los conocimientos,
permite relacionar al alumno con las técnicas y métodos propios de la actividad
investigativa, asi como desarrolla el pensamiento creador. Lo fundamental, en
este método, es la actividad de busqueda independiente de los estudiantes
dirigida a la solucién de un problema.

Por problemas: los estudiantes se introducen en el proceso de busqueda de
solucion de problemas nuevos para ellos, aplicando conocimientos ya
asimilados y adquiriendo independientemente otros, lo que le permite obtener y
desarrollar la actividad creadora.

4.49 Ejemplo de Ensefianza Problemica.

1. Una bacteria se reproduce cada hora por biparticion, es decir, cada
bacteria se divide en dos bacterias iguales al cabo de una hora.
¢, Cuantas bacterias habra a las 10 horas?

¢ Qué importancia tiene para el hombre conocer esta caracteristica de esa
bacteria?

P: Profesor
A: Alumno
P: Lean atentamente el problema, ¢De qué trata?

A: De una bacteria que se reproduce por biparticion cada una hora, es decir
gue se divide en dos partes iguales.

P: ¢Qué es una bacteria? Si no hay claridad en las respuestas de los
estudiantes es aconsejable enviar a uno de ellos que lea el significado en el
Diccionario.

A: Microorganismo microscépico carente de estructura celular tipica, tales
como: el virus, algas azules, y otros.

P: ¢ Qué conozco y qué desconozco en el problema?

A: Conozco que tengo una bacteria en un momento dado, y desconozco
cuantas tendré al cabo de 10 horas.

P: ¢De qué elemento partir para encontrar la posible solucion, qué elemento
debo tener en cuenta?
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A: Al final de la primera hora habrd 2 bacterias Al final de la segunda hora
habra 2 * 2 = 4. Al final de la tercera hora habrd 4 * 2 = 8.
.......................................................................... y asi sucesivamente hasta las
diez horas que habra: 2 * 2* 2* 2*2 * 2 * 2 * 2*2 * 2 = 1024 bacterias.

P: ¢De qué otra forma se puede escribir el producto de factores iguales?

A: Como 2" =1024.
P: ¢ COmo se lee esa expresion?

A: Se lee 2 elevado a 10.

P: 2% = 1024, esta operacion se llama potenciacion. Al 2 se le llama base y al
10 exponente.

P: ¢Cuantas bacterias tendremos al cabo de 4h, 7h? ¢Como podemos
calcularlos?

A: 24=2*2*2*2=16y 21= 2%k Q* kD * D % D =128,
P: Calculemos 2% * 27=2*2*% 2*2=2"=16*128 = 2048.

P: ¢Qué se observa al comparar los exponentes del primero y segundo
miembros en 2* * 27= 2"?

A: Que el exponente del segundo miembro es la suma de los exponentes del
primer miembro.

P: ¢ A qué conclusion podemos llegar para el célculo de producto de potencias
de igual base?

A: Para calcular el producto de potencias de iguales bases se coloca la misma
base y se suman los exponentes.

P: Calculemos.

P: ¢Qué observa al comparar los exponentes del primero y segundo miembros
en esta igualdad?

A: Que al calcular el cociente de potencias de iguales bases, se mantiene la
base y se restan los exponentes.

P: ¢Hay algun orden para tomar los exponentes?, se exponen variantes de
manera que el estudiante pueda concluir en que:

A: El exponente del segundo miembro es la diferencia del exponente del
dividendo menos el exponente del divisor.
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P: ¢Qué significado tiene a™n (a> 0)? A: Que *a* se ha tomado * n* veces
como factor.

P: En particular si los exponentes son 2 0 3 se dice que *a * esta elevado al
cuadrado o al cubo respectivamente.

P. El profesor hace un resumen de lo estudiado en la clase. ¢Qué importancia
tiene para el hombre poder conocer las caracteristicas de determinadas
bacteria?

A: Si las caracteristicas son beneficiosas al hombre, el conocerlas, le permite
aprovecharlas a su favor y si son perjudiciales poder combatirlas.

En el programa de Matemética para la secundaria basica, Introduccion de los
conceptos monomios, binomio, trinomio y polinomio; grado de un monomio y de
un polinomio”.

2. Resolucion del siguiente ejercicio de construccibn geomeétrica:
"Construye la circunferencia, de la cual AB es una cuerda (AB = 3, 0
cm), de manera que los angulos inscritos correspondientes del arco AB
tengan una amplitud de 35°. "

La Situacion Problémica surge de hacer notar que se exige construir una
circunferencia en condiciones "no tipicas", pues se cuenta s6lo con una cuerda
y de la amplitud de los &ngulos inscritos en la circunferencia correspondientes
al arco menor determinado por dicha cuerda. Es decir, no se dispone, como es
tradicional, del centro y un radio (o del diametro).

Para precisar el problema, el profesor puede propiciar una conversacion
heuristica con los alumnos, cuyo desarrollo podria ser aproximadamente el
siguiente:

P: "De acuerdo con los datos, ¢disponemos de algun punto de la
circunferencia?".

A: "De dos, los extremos de la cuerda AB".

P: "¢ Podemos solamente con ellos trazar la circunferencia? ¢A qué se reduce
nuestro problema?"

A: "No es posible trazar la circunferencia, es necesario determinar primero su
centro”.

Este analisis posibilitara mostrar la conveniencia de organizar la actividad de
bdsqueda sobre la base del Método de los lugares geométricos, pues la
solucién del ejercicio se concreta a la determinacién de un punto.
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Con la ayuda, ademas, de las reglas heuristicas se encuentra la idea de la
solucion. El trabajo conjunto del profesor y los alumnos podria continuar de la
siguiente forma:

P: "Necesitamos determinar al menos dos conjuntos de puntos en los que esté
contenido el centro de la circunferencia. ¢ Qué proposiciones referidas al centro
de una circunferencia conocemos?".

A: "Sabemos que el centro de la circunferencia pertenece a la mediatriz de la
cuerda AB".

P: "Ya tenemos un conjunto de puntos a traves del cual puede ser obtenido el
centro, pero necesitamos otro. ¢Nos ofrece el ejercicio algun otro dato?. . .
¢ Cual?" Alumnos: "Se conoce ademas la amplitud de los angulos inscritos
correspondientes al arco AB".

P: "Evidentemente no podemos construir directamente ninguno de esos
angulos pero, ¢disponemos de otro elemento asociado a los angulos inscritos
en una circunferencia que pudiéramos trazar enseguida?".

Esta ultima pregunta serd, posiblemente, muy exigente para la mayoria de los
alumnos. En ese caso el profesor deberd formular nuevos impulsos con un
menor nivel de exigencia. Un ejemplo podria ser: "ElI dato se refiere a
amplitudes de angulos; si no se trata evidentemente de angulos centrales, pues
dependen también del centro, ¢ qué otro tipo de angulo podria ser?"

Si aln este Ultimo impulso no resultara suficiente, entonces se podria
preguntar: "¢ Qué relacion existe entre las amplitudes de los angulos inscritos y
seminscritos correspondientes en una misma circunferencia?". El decrecimiento
de la exigencia puede llegar al nivel minimo: dar el profesor la respuesta, lo
cual no significa necesariamente que se haya trabajado en vano; los alumnos
han podido apreciar como razona su profesor ante situaciones como esta.

Como resultado de esta valoracion se podra arribar a la necesidad de trazar
primero un angulo seminscrito de igual amplitud que los angulos inscritos
correspondientes, y con él la perpendicular al lado contenido por la tangente a
la circunferencia en su vértice. Con esos resultados parciales, se puede realizar
el ejercicio.
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Conclusiones y Recomendaciones.

A Conclusiones

Luego de realizar el presente trabajo investigativo sobre “Metodologia aplicada
por los docentes en el area de mateméticas durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la transicion de basica a bachillerato y su influencia en el
rendimiento escolar de los alumnos” que se desarrollan en los colegios como:
Herlinda Toral, Febres Cordero, Fray Vicente Solano, Manuel J. Calle, Ecuador,
Manuel Cordova, Manuela de Jesus Cordero y San Francisco seccion Nocturna

se pudo llegar a las siguientes conclusiones:

2. Enrelacion a la influencia de la Metodologia aplicada por los docentes en el
area de matematicas en el rendimiento de los alumnos en la transicion de

basica a bachillerato, se tiene:

» Los colegios cuyos rendimiento bajan comparativamente entre el basico

y bachillerato son los:

Ecuador (14,3 11,7)
Febres Cordero (14 13,5)
San Francisco (12,04 10,25)
Manuel Cordova Galarza (14,2 11,9)
Manuel J. Calle (14,2 13,1)

» Esto se constata con la pregunta relacionada con la motivacion del
alumno hacia el estudio mediante las actividades propuestas por el

docente, cuyos resultados son negativos.
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NIVEL DE |M.J | Lui |Herli |Fra | Febr | San Manu | Ecua | TOT
BACHILLE |. sa |nda |y es Franci | el dor AL
RATO Cal |de | Toral |V. Cord | sco Cérd

le J.C S. ero ova
a) 29 |59 |64% |8% |6% 17% 46% |43% |31%
Definitivam | % %
ente si
b) 58 |34 |29% |69 |46% |55% 37% | 54% | 50%
Probablem | % % %
ente si
c) Indeciso | 6% | 6% |4% 19 | 29% | 25% 11% | 3% 14%

%

d) 3% 0% |4% 3% | 9% 3% 6% 0% 3%
Probablem
ente no
e) 4% | 0% | 0% 0% | 11% | 0% 0% 0% 2%
Definitivam
ente no

100 | 100 | 100% | 100 | 100% | 100% | 100% | 100% | 100

% | % % %

» La participacion durante el desarrollo de la clase es muy importante en
cuanto a la metodologia en mencién por tanto los resultados obtenidos

en las encuestas certifica que esta participacion disminuye de la basica

al bachillerato.

M.J. |Luis [Herlind |Fra |Febres | San Manuel |Ecuad [TOTA
Call (a de|a Toral |y V.|Corder |Francisc |Cordov |or L
e J.C. S. |o 0 a

c)Ca |14% (9% |18% 29 [14% 24% 14% 17% 18%

Si %

nunc

a.

c) 21% |3% [4% 25 [31% 37% 11% 23% 22%

Casi %

nunc

a

» Otra de las causas de la disminucion del rendimiento entre la basica y el

bachillerato es la falta de comprension y atencion, resultados de las
encuestas del bachillerato, esto implica que no se encuentran lo
suficientemente motivados o no consideran a la asignatura aplicable a la
vida.
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=7 |

M.J. | Luisa | Herlinda | Fray | Febres | San Manuel | Ecuadol
Calle | de Toral V.S. | Cordero | Francisco | Cordova
J.C.

a) Falta de | 36% | 38% |50% 19% | 17% 30% 29% 34%
comprension de la
clase
b) Falta de retencion | 19% | 0% 25% 25% | 14% 28% 29% 20%
de la clase
c) Falta de atencion | 21% |47% | 18% 17% | 40% 31% 17% 34%
en la clase
d)Falta de | 14% | 16% | 0% 14% | 17% 7% 20% 11%
motivacion por parte
del profesor
e) Insuficientes | 10% | 0% 7% 25% | 11% 4% 6% 0%
medios
bibliogréaficos

» Aunque los estudiantes no aceptan la realizacion de los grupos de

trabajo para mejorar la recepciéon de contenidos, admiten que para

resolver dificultades de la asignatura buscan a sus compafieros para

ello.

» Aunque las encuestas a los docentes fueron andnimas se pudieron

identificar los colegios de donde provenian y se verific6 que aquellos

quienes manejaban actualizaciéon de la materia, material didactico de

apoyo cuadros sinopticos y mapas conceptuales pertenecian a los

colegios: Luisa de Jesus Cordero y Fray Vicente Solano.

3. Otra causa de la disminucién del rendimiento de los estudiantes de la

bésica al bachillerato segun resultados obtenidos es también la actitud

hacia su responsabilidad (tiempo de dedicacion a la asignatura).

4. Segun entrevistas informales a los docentes luego de la culminacion de la

encuesta consideraban que los administradores educativos no daban la

suficiente

importancia a curso de capacitacion sobre estrategias

metodologicas para ser aplicadas durante el proceso de ensefianza

aprendizaje de los alumnos.

<> Recomendaciones

Luego de analizar la informacion recaudada se recomienda lo siguiente:
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< Que los docentes desarrollen un nexo entre los conocimientos nuevos
con los anteriores, para que asi los estudiantes opten por estar al tanto
de lo que han aprendido y lo que han mejorando en el rendimiento de la
materia.

< A los alumnos/as se les recomienda ser participativos, curiosos, criticos
y reflexivos, para que sepan aprovechar, al maximo, las horas de clase.

<> Se sugiere a los docentes que trabajen en los siguientes aspectos:

= Un buen docente no es solo quien sabe la materia, sino quien puede tener
una buena relacion con sus alumnos/as afiadiéndole a esto una buena
metodologia y motivacion; es decir que los docentes traten de ser mas que
un profesor, ya que los estudiantes lo respetaran no solo por lo que sabe,
sino por la calidad de persona que puede presentar.

= Durante la clase, seria provechoso que los docentes traten de hacer una
clase creadora y motivadora para que sea entendida de mejor manera, el
docente debe ayudar a los estudiantes que tienen mayor dificultad con la
asignatura, permitiéndoles pasar a la pizarra para que asi se vean
apoyados tanto por el docente como por sus comparferos, y de esta
manera mejorara su rendimiento.

= Permitir que los estudiantes no consideren las tareas como una obligacion
si no como un pequefio trabajo investigativo, por lo que el papel del
docente tiene gran importancia al momento de poner las tareas. Estas
deben ser de interés para los alumnos/as, logrando asi que sea critico,
investigativo y analitico.

< Favorecen mucho, que los docentes ayuden a tomar conciencia de los
errores y dificultades que tienen los estudiantes, de esta manera se
contribuye a que ellos mejoren en lo que estan fallando y que no
arrastren estos errores a los siguientes afios.

< Los alumnos/as no deben de tener recelo para pedir ayuda al profesor,
pues es el mas indicado para despejar las dudas que tienen.

< Que los directivos del Area de Matematicas no aglomeren el cronograma
de las actividades, sino por lo contrario exponer lo basico o lo méas
importante es conveniente para que el docente cumpla con su labor y
con el programa de estudio. De esta manera logramos que la asignatura
sea asimilada por el alumno.

<~ El docente como lider debe estar actualizado en la materia, lo que
permitira al estudiante prestar mayor interés y se sienta curioso con el
tema expuesto. Esto permitird que haga uso del internet, a diario, entre
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otros para tratar de estar a la par con lo que el profesor le ensefia;
brindandoles asi una ensefianza de calidad.

< Los docentes deben poseer una buena didactica o metodologia, solo asi
logrard el control de la clase, para poder impartir los conocimientos de la
asignatura.

<~ Es necesario formar grupos de trabajo durante la clase, para tratar de
hacer una clase motivadora, esto ayuda tanto al profesor como al
alumno/as. Gracias a esta metodologia los alumnos/as despejaran sus
dudas con el guia de una manera mas practica.

< Los docentes tienen que informarse sobre la importancia de la
motivaciéon y como desarrollar la misma, de esta forma se incentivara a
los alumnos/as para seguir investigando. Deben realizar actividades en
donde el alumno/a tenga una participacion activa y participativa.

< El docente debe despejar la mayor parte de dudas que tienen los
estudiantes, para que pueda desarrollar sus tareas de una mejor
manera.

< Seria mejor que los docentes evalien cada semana a los alumnos/as
para ayudar al estudiante a tiempo y no cuando, ya no existen
soluciones.

< A los directivos de las instituciones se recomienda realizar
capacitaciones sobre estrategias metodologicas y como aplicar en clase,
para mejorar el rendimiento de los alumnos/as y alcanzar en ellos un
aprendizaje significativo.

< Para atraer la atencion del estudiante, el docente debe ser motivador,
esto se consigue mediante la aplicacion de dindmicas que estén
relacionadas con el tema Matematicas que desarrolla, también es
conveniente realizar grupos de trabajo que involucre un debate entre los
estudiantes y esto servira para el aprendizaje.

< El docente debe usar diferente metodologia cada semana, para observar
cudl es la que le da mejores resultados, pues de esta manera se ayuda
en mucho a los estudiantes.

< El internet es una forma para conseguir amplia informacion. Resultaria
conveniente que los docentes, a través de este medio, encuentren
maneras de reforzar en el estudiante el andlisis y la capacidad
investigativa.
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<~ Se recomienda a los padres y madres de familia ser los acompafiantes
permanentes de sus hijos/as, al tener contacto con ellos se podra

detectar posibles necesidades y falencias que presentan en la
Institucion Educativa.

< También se recomienda dotar a la Institucion de material didactico
tecnoldgico completo, para desarrollar aprendizajes significativos en los
alumnos/as, y alcanzar el desarrollo integral en los mismos.

< A las instituciones se sugiere contar con infraestructura adecuada para
que los alumnos se sientan cémodos y su aprendizaje sea Optimo de
calidad y calidez.
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