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Resumo: Este artigo analisa relatos de quatro professoras iniciantes, que estdo em sala de aula ha menos
de dois anos, sendo duas delas formadas pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e duas pela Universidade
Federal de Sao Paulo (UNIFESP). O critério para a escolha das colaboradoras da presente pesquisa foi
o fato de elas, além de serem recém-formadas, terem realizado estagios curriculares diferenciados, na
Escola de Aplica¢dao da Faculdade de Educacdo da USP (EAFEUSP) e no Programa de Residéncia
Pedagogica (UNIFESP). A analise desenvolvida aqui integra o projeto tematico Saberes e prdaticas em
fronteiras: por uma historia transnacional da educagdo (1810 -...) — coordenado por Diana Vidal e
Carlota Boto (USP) e financiado pela FAPESP (2018/26699-4) — e busca compreender o modo como
as dimensdes da memoria de seus percursos escolares, das experiéncias vivenciadas durante o estagio ¢
dos conteudos tedrico-praticos do curso foram mobilizadas para a elaboragdo de um repertério inicial
de praticas, num momento em que elas estdo dando forma as suas auto-imagens como docentes. Tendo
como base, sobretudo, as concepgdes de memoria (Halbwachs), autobiografia (Novoa, Souza), ciclo de
vida profissional (Huberman), saberes profissionais dos professores (Tardif) e as produgdes sobre
estagio em docéncia (Souza, Schon), foi possivel constatar que os relatos expressam fortemente o
sentimento de isolamento, 0 medo do julgamento dos pares e as nuances da relagdo com os alunos,
evidenciando que tais sentimentos constituem o eixo que articula os diversos saberes, implicando-as
como sujeitos.

Palavras-chave: saberes docentes, memoria, socializagdo profissional, entrada no magistério
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Abstract: This article analyzes the discourse of four teachers in the early stages of their career, as they
have been in the classroom for less than two years. Two of the teachers graduated from the University
of Sdo Paulo (USP) and two from the Federal University of Sdo Paulo (UNIFESP). The criterion for
choosing the collaborators in this research was the fact that, in addition to being recently graduated, they
had completed special programs of internship at the Teachers” College Application School (USP) and
at the Pedagogical Residency Program (UNIFESP). The analysis developed here integrates the Research
project Knowledge and practices in borders: for a transnational history of education (1810 -...) -
coordinated by Diana Vidal and Carlota Boto (USP) and financed by FAPESP (2018 / 26699-4). We
seek to understand how the memories of their school trajectories, the experiences lived during the
internship and the theoretical-practical contents of the course were merged in an initial repertoire of
practices, at a time when they are shaping their self-images as teachers. Based mainly on the conceptions
of memory (Halbwachs), autobiography (Novoa, Souza), professional life cycle (Huberman),
professional knowledge of teachers (Tardif) and productions on teaching internship (Souza, Schon), it
was possible to verify that the new teachers mainly express a feeling of isolation, the fear of peer
judgment and the nuances of the teaching relationship with the students. At this point, we can see that
feeling is a relevant factor in their practical learning, mainly because they are themselves implied as
persons.

Keywords: teaching knowledge, memory, professional socialization, beginner teachers.

Resumen: Este articulo analiza el habla de cuatro docentes principiantes, que llevan menos de dos afios
en clase, dos de ellas egresadas de la Universidad de Sao Paulo (USP) y dos de la Universidad Federal
de Sao Paulo (UNIFESP). El criterio para elegir a las colaboradoras en esta investigacion fue el hecho
de que, ademas de recién egresadas, hicieron pasantias curriculares en programas experimentales, en la
Escuela de Aplicacion de la Facultad de Educacion (EAFEUSP) y en el Programa de Residencia
Pedagogica (UNIFESP). El analisis aqui desarrollado forma parte del proyecto tematico Conocimientos
y practicas en las fronteras: por una historia transnacional de la educacion (1810 -...) - coordinado por
Diana Vidal y Carlota Boto (USP) y financiado por FAPESP (2018 / 26699-4). Se intenta comprender
como se movilizaron las dimensiones de la memoria de sus trayectorias escolares, las vivencias de la
pasantia y los contenidos tedrico-practicos del curso para la elaboracion de un repertorio inicial de
practicas, en un momento en que estdn dando forma a la la imagen que tienen de si mismos como
profesoras. Basado principalmente en las concepciones de memoria (Halbwachs), autobiografia (Novoa,
Souza), ciclo de vida profesional (Huberman), conocimiento profesional de los profesores (Tardif) y
producciones sobre practicas y pasantias docentes (Souza, Schon), se pudo constatar que los relatos
expresan el sentimiento de aislamiento, el miedo al juicio de los pares y los matices de la relacion
pedagogica con los estudiantes. Estos sentimientos constituyen el eje que articula los diferentes saberes,
porque las implican como sujetos.

Palabras clave: conocimiento docente, memoria, socializacion profesional, inicio en la docencia

Sim, o que € nosso ninguém pode ter. Assim, também
aquilo que a gente sente ndo pode ser dado. Seja o que
for: orgulho, medo, gratiddo. E se pudesse, o resultado
continuaria igual, sem a exatiddo da verdade. Lembro-
me de um sorriso que o pai me deu - eu estava no palco,
[...] era uma apresentagdo de danga na escola - ¢ tanta
era minha timidez, ndo maior que o meu receio de errar
um passo, que eu tremia toda, eu precisava tanto de
uma calma, e eu procurei o pai na plateia, [...] [ele]
sabia quando a gente titubeia no voo, € [...] me deu
aquele sorriso, € eu o peguei como uma corda -
milagrosa. Mas aquilo que a gente sente ndo pode ser
dado. Se o pai me desse o sentir inteiro que subiu ao
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seu rosto e fez com que abrisse aquele sorriso, eu
continuaria pendurada no penhasco da duvida [...]:
seria preciso eu viver toda a sua historia para saber, pela
métrica dele, o tamanho daquele sentir. A gente, cada
um de nos, ¢ uma dor, uma alegria. O que € nosso € s6
nosso. Aquele ali, que tremula no liquido de minha
memoria, dando-me um sorriso, aquele € o meu pai. Eu
sou a Bia, sua filha.
(CARRASCOZA, 2017, p. 26-27)
Quando passamos a nos considerar, de fato, professoras? Em que momento deixamos
de questionar a nossa escolha profissional e nos sentimos mais confiantes tanto para enfrentar
os dilemas que marcam o dia-a-dia da sala de aula e da escola quanto para compartilhar
angustias e conquistas com os colegas, lancando, dessa forma, as bases para forjar a nossa
maneira de exercer a docéncia e constituir a imagem que vai nos identificar profissionalmente
como docentes? Qual o papel desempenhado pelas experiéncias vivenciadas no estagio para
que possamos nos sentir mais seguras no exercicio de nosso oficio na fase inicial da carreira e
para a constituicdo de nossa imagem como professoras? E, por fim, que tipo de emogdes e
sentimentos marcam as primeiras aproximagdes com a “pratica” e a entrada na profissdo? Tais
questdes orientam a presente analise' que discute a entrada bem-sucedida no magistério de
quatro professoras iniciantes, que estdo em sala de aula hd menos de dois anos, sendo duas delas
formadas pela Universidade de Sdo Paulo (USP), no campus da capital do estado, e duas pela
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), localizada na cidade de Guarulhos. O critério
para a escolha das institui¢cdes de origem das colaboradoras deste estudo foi a boa qualidade da
formagdo inicial e o fato de terem realizado estdgios diferenciados, na Escola de Aplicagao
vinculada a Faculdade de Educacdo da USP (EAFEUSP) e no Programa de Residéncia
Pedagogica (UNIFESP). Com base nos relatos das quatro professoras iniciantes, procuramos
compreender o modo como as dimensdes da memoria de seus percursos escolares, das
experiéncias vivenciadas durante o estagio e dos conteudos teorico-praticos do curso foram
mobilizadas para a elaboragdo de um repertorio inicial de praticas, num momento em que elas
estdo dando forma as suas identidades como docentes.
Nesse sentido, nosso interesse ¢ compreender a maneira como se d4 a passagem da

formagdo inicial para o comego do trabalho como docente; isto €, como se deixa a tutela da

universidade para constituir uma autonomia no exercicio do magistério, advinda da construgao

! Essa analise vincula-se ao projeto tematico Saberes e prdticas em fronteiras: por uma historia transnacional da
educagdo (1810 -...), coordenado por Diana Vidal e Carlota Boto (Faculdade da Educag@o da USP) e financiado
pela FAPESP (2018/26699-4), a respeito do qual podem ser encontradas maiores informagdes em
https://sites.usp.br/educacaoemfronteiras/.
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de um repertorio proprio de cada professora. Com isso, pretendemos contribuir para o debate a
respeito do papel das situagdes praticas no processo formativo que se dad nos Cursos de
Licenciaturas, de maneira a apreender os elementos que sdo mobilizados pelos sujeitos para
elaborar as suas experiéncias como estudantes e assumir o papel de docente, desenvolvendo
uma pratica que tenha sua assinatura. Nessa perspectiva, a forma pela qual as colaboradoras da
presente pesquisa percebem a contribui¢do dos estagios realizados durante a Graduagdo ganha
especial importancia na analise das narrativas privilegiadas aqui, pois se trata do momento em
que elas tiveram o primeiro contato com o cotidiano escolar na qualidade de futuras professoras,
tendo a oportunidade ndo s6 de mobilizar concepgdes acerca dos modos de ensinar aprendidos
na faculdade em situagdes concretas de sala de aula, como também de conhecer praticas
presentes nas instituicdes onde realizaram os estagios, de modo particular, aquelas dos docentes
mais experientes que as acompanharam, orientaram e dispuseram-se a recebé-las, em sua sala

de aula. A esse respeito, Souza ressalta que

Entender o estagio e o lugar que tém as experiéncias no processo de formagao
e na transformacao das identidades e subjetividades, a partir da centralidade
na pessoa do professor, envolve ordens diversas de complexidade, de
multiplos problemas teorico-praticos relacionados a aprendizagens da
docéncia, aos repertorios de conhecimentos necessarios ao desenvolvimento
profissional e, consequentemente, a superagdo de que a instrumentalizagio
técnica e didatico-pedagdgica garante, por si so, tanto o tempo da formagao
inicial quanto o exercicio desenvolvido no estagio, como o periodo
institucionalizado e formal, sistematicamente organizado para o exercicio da
profissdao. (SOUZA, 2004, p. 265)

Ao considerarmos tais potencialidades do estdgio para o processo por meio do qual se
constitui um estilo proprio de exercer a docéncia tdo logo se ingressa na profissdo, conforme
salientado, recorremos a quatro professoras iniciantes que tiveram experiéncias diferenciadas
nesse sentido. Duas delas - Regina e Raquel®> - sdo ex-alunas do Curso de Pedagogia da
UNIFESP, que desde 2006 conta com a Residéncia Pedagdgica, programa voltado a esse
aspecto da formacao, o qual sera discutido mais a frente; enquanto as outras duas - Ana e
Alexandra - sdo licenciadas em Letras pela FEUSP e realizaram longos estagios na EAFEUSP,
num modelo definido pela propria instituigdo, mas nem sempre relacionados diretamente aos
estagios curriculares obrigatorios ou disciplinares. Em ambas as dindmicas de estagio,
sobressaem-se a publicidade das propostas e a discussao das mesmas, pois o professor que

acompanha a pratica pode ler o planejamento e contribuir para 0 mesmo, em algumas ocasioes.

2 Observamos que as entrevistas foram realizadas entre os meses de setembro e outubro do corrente ano, sendo
utilizados pseuddnimos para identificar as colaboradoras da presente pesquisa.
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No caso da Residéncia Pedagdégica da UNIFESP, as estudantes contam, ainda, com o
acompanhamento de um docente da universidade que as orienta nesses primeiros contatos com
a docéncia, ajudando-as a pensar alternativas para a pratica a ser desenvolvida por elas em busca
de um “modo mais adequado” de ensinar. Nesse processo, ha a preocupacao de se considerar
os professores que recebem as estagiarias também em formag¢do ndo sé para se evitar
julgamentos duros da pratica profissional do outro, mas também para fomentar a reflexao
contextualizada sobre a acdo. Dessa forma, ¢ possivel construir julgamentos mais compassivos
a respeito de si mesmo, favorecendo uma inser¢ao profissional mais flexivel e reflexiva.

Tal proposta para a realizagao dos estagios de modo tao peculiar, no caso da UNIFESP,
foi delineada desde o inicio do Curso de Pedagogia, em 2007, em seu Projeto Pedagogico®. Ja
nessa ocasiao, o estagio obrigatério foi organizado como Residéncia Pedagdgica, fazendo com
que os alunos, a partir do terceiro ano, fizessem imersdes de 30 dias em salas de aula de Ensino
Fundamental, 30 dias em Educagao Infantil ¢ 15 dias em salas de Educa¢ao de Jovens ¢ Adultos
(EJA), bem como na gestdo das escolas. Todas essas modalidades de estagio prevéem uma parte
de observagao das praticas (ndo somente em sala de aula, mas o acompanhamento da totalidade
das atividades da professora ou gestora que os recebe) e, em seguida, a aplicacdo de uma
atividade planejada em conjunto com a professora da sala e supervisionada pelos preceptores
da universidade, que sdo os docentes do curso que se encarregam de acompanhar grupos
reduzidos de alunos. Ao final, produz-se um relatorio da atividade e da observagdo que ¢
entregue para a escola e para o preceptor. As escolas que recebem os residentes estabelecem
convénio com a UNIFESP e os professores aceitam receber os licenciandos durante todo o ano
em suas salas de aula. A contrapartida do Curso de Pedagogia ¢ a realizacdo de atividades de
formagdo especiais para as escolas, a possibilidade de que os professores da rede cursem
disciplinas isoladas do curso de Pedagogia e atividades de extens@o em que as escolas parceiras
sdo privilegiadas. Vale observar que, por questdes de logistica, a quase totalidade das escolas
parceiras do UNIFESP na formagdo das alunas fica nos arredores do campus, na periferia de
Guarulhos e, desse modo, oferecem uma vivéncia da realidade escolar da periferia da
metropole. *

Ja a EAFEUSP, localizada ao lado do prédio da referida faculdade, vincula-se

administrativamente a mesma desde 1973, e oferece Ensino Fundamental e Médio, sendo seus

3 O Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia pode ser consultado no seguinte link, da Pro-Reitoria de Graduagio
da UNIFESP: https://www3.unifesp.br/prograd/app prograd/ppc/ctrl_ppc/

4 Existe alguma produgdo discutindo os processos e resultados do Programa de Residéncia Pedagogica, como por
exemplo, o artigo escrito por uma de nés em parceria com uma colega de universidade (GIGLIO; LUGLI, 2013)
e a apresentacdo, feita no ENDIPE, por docentes do curso (PANIZZOLO et al., 2012)
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estudantes filhos de professores e demais funciondrios da USP, dedicando-se algumas vagas
também para a comunidade externa a USP.®> Historicamente, a EAFEUSP tem considerado os
estagios uma atividade importante, pois, desde 1976, quando da vinculacdo a FEUSP, esse ¢
objeto de discussdo sistematica e de reflexdo na escola. Nos dias atuais, recebe um nimero
expressivo de estagiarios (entre 200 e 300 ao ano) provenientes tanto dos Cursos de Pedagogia
e das demais Licenciaturas, de modo especial da FEUSP, cujo estdgio ¢ curricular, quanto de
programas que oferecem bolsas aos estudantes da Graduacao durante um periodo previamente
estabelecido, tais como: Programa Aprender com Cultura e Extensdo, do Programa Unificado
de Bolsas (PUB), além de ter sido espago para o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID)®. Afora isso, ha o desenvolvimento de uma série de projetos coordenados
por docentes sobretudo da FEUSP, mas também de outras unidades da USP.

Em seu Regimento, a EAFEUSP considera o estagio um dos principais aspectos de
sua atuacao, estabelecendo, para tanto, um calendério de inscricdo e uma dinamica de recepgao
dos estudantes para o acompanhamento e a avaliacdo de suas atividades na instituicdo7. A
equipe pedagodgica acolhe varias propostas de estagios curriculares que chegam
semestralmente, apresentando-as aos estudantes, juntamente com o Plano Escolar da escola. A
partir dai sdo organizados os estagios de acordo com as disciplinas e séries escolares, de modo
a promover interacdes mais férteis entre os licenciandos, professores e alunos da escola,

havendo um esforco para integrar o estagidrio a dinamica da escola, além de um

5 Convém esclarecer que a historia da EAFEUSP nfo teve inicio em 1973, suas origens remontam a criagdo de
uma classe experimental de 1° ano primario, associada ao Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo
Professor Queiroz Filho (CRPE-SP), sendo constituida a partir dessa classe, em agosto de 1958, a Escola
Experimental, cujo objetivo era realizar ensaios de técnicas de ensino, como também oferecer cursos de
aperfeicoamento para docentes, inclusive de outros paises, por meio de convénio estabelecido com a UNESCO.
Reconhecida por suas experiéncias e por suas propostas pedagogicas diferenciadas, a Escola Experimental,
nomeada Escola de Demonstracdo a partir de 1962, representava a possibilidade de um ensino publico de
qualidade. Extinto o CRPE-SP, a Escola passa a ser vinculada a Faculdade de Educacdo e, desde 1973, passou a
se chamar Escola de Aplicag@o da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (EAFEUSP), mantendo
seu carater de relevante centro para pesquisas na area educacional e espago privilegiado para a realizagdo de
estagios. Maiores informacdes a esse respeito, podem ser encontradas no trabalho de Nivea Gordo (2010) e no
Plano Escolar 2020 disponivel em:  http://www3.ea.fe.usp.br/wp-content/uploads/2020/05/Plano-Escolar-
2020.pdf.

¢ O PUB destina-se aos alunos dos mais diferentes cursos de Graduagio da USP e, nos tltimos anos, vém abrigando
um numero cada vez maior de projetos desenvolvidos na EA, numa integrag@o entre licenciandos, professores da
escola e da FEUSP. No periodo 2019/2020, foram desenvolvidos 57 trabalhos nessa perspectiva. Ja o PIBID
permitiu que, entre 2013 e 2017, a EAFEUSP contasse com 155 bolsistas ao todo, trabalhando junto a diversas
disciplinas: Matematica, Arte, Geografia, Ciéncias, Quimica e Lingua Portuguesa, nas diferentes séries escolares.
A partir do Edital PIBID 2018/2019, a EA ndo mais participou do Programa em fungdo de terem sido indicadas
como elegiveis escolas com baixos indices no IDEB. Para maiores informagdes, consultar o Plano Escolar 2020
disponivel em http://www3.ea.fe.usp.br/wp-content/uploads/2020/05/Plano-Escolar-2020.pdf.

7 A EA elaborou e divulgou em seu site uma parte especifica sobre a realizagio de estagios, de modo a orientar
todo esse processo, incluindo informagdes referentes as especificidades desse trabalho durante a pandemia, em
2020. Para mais detalhes, pode-se consultar: http://www3.ea.fe.usp.br/estagios/.
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acompanhamento bem préoximo de um docente. O intuito € favorecer a presenga de aprendizes
junto aos docentes mais experientes. Para a EAFEUSP, essa dimensao integra a dinamica de
seu trabalho pedagogico e, para os licenciandos, ¢ um diferencial importante para a sua
formacao profissional.

As duas propostas de estagio (UNIFESP e EAFEUSP) possuem caracteristicas menos
prescritivas e de adequacdo técnica e mais favorecedoras do convivio, do entendimento de que
a sala de aula ¢ parte da escola, ou seja, de uma rede de relagdes humanas e profissionais. Isso
ndo significa que os aspectos técnicos do conhecimento profissional sejam deixados de lado,
mas que eles constituem parte de um conjunto maior. Tais propostas de estdgio acompanham,
portanto, o reconhecimento, na area educacional, da complexidade dos conhecimentos e saberes
que sdo mobilizados na pratica docente (TARDIF, LESSARD, LAHAYE, 1991), tendo esse
uma forte influéncia no processo formativo das colaboradoras da pesquisa realizada, conforme
evidenciam as narrativas produzidas por elas a respeito de sua trajetoria formativa e entrada na
profissdo. Essas foram constituidas partindo de questdes sobre as experiéncias vivenciadas
durante o Curso de Graduagao e o inicio do trabalho como professoras, com a mencao ao tema
e eventuais intervenc¢des da entrevistadora para solicitar esclarecimentos ou para estimular a
fala em momentos de siléncio. As entrevistas foram realizadas online, devido a pandemia de
COVID-19, sendo estas gravadas e, em seguida, transcritas, sistematizadas em categorias e
analisadas por todas as pesquisadoras conjuntamente. Segue um quadro com alguns elementos

de caracterizagdo das quatro colaboradoras do estudo:

Caracterizacio das colaboradoras da pesquisa

Curso de Cor Trabalho Bolsa
Colaboradoras " ~ Idade da durante a durante a Trabalho atual
Graduacio ~ =
pele Graduacio Graduacio
Regina . Professora de
entrevista niciagao ucacgao Intanti
. Pedagogia/ Iniciaca Ed 5o Infantil/
. UNIFESP 25 Negra [ Kumon (6 meses) L . ~
realizada em (2012-2016) Cientifica Prefeitura Sao
16/09/20) Bernardo do Campo
Raauel Estagio Professora de
(en tr(évis ta Pedagogia/ remunerado em Ensino
realizada em UNIFESP 24 Parda |Educagdo Especial nio Fundamental/
17/09/20) (2014-2019) em Sdo Paulo e Prefeitura de
Guarulhos Guaratingueta
Ana
(entrevista Letras/ ~ ~ Professora num
. USP 24 Branca nao nao ~
realizada em Curso de Alemao
22/10/20) (2016-2019)
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Alexandra
. Letras/ Professora num
(entrevista ~ Bolsa PUB- L
. USP 25 Parda nao Curso Preparatorio
realizada em (2014-2019) USP ara 0 Vestibular
29/10/20) p

Conforme evidenciam os dados apresentados, as quatro colaboradoras sdo bastante
jovens, estdo na faixa dos 20 anos. Trés delas nasceram em Sao Paulo e uma delas, Ana, ¢
natural da cidade litoranea do estado (Santos) e, no que se refere a condi¢ao sdcio-economica,
ela ¢ a inica que pode ser classificada como pertencente a classe média e se autodeclarou
branca, além de ter concluido o Ensino Fundamental ¢ Médio numa escola particular, ao
contrario de Alexandra que estudou apenas na rede publica de ensino. Ja as outras duas
cursaram o Ensino Fundamental numa institui¢do particular, sendo que Regina transferiu-se
para uma escola publica no Ensino Médio e Raquel cursou esse nivel de ensino em uma Escola
Técnica do Estado de Sao Paulo (ETEC). Com exce¢ao de Alessandra, as demais nao fizeram
“cursinho” para entrar no Ensino Superior, tendo realizado a Graduacdo, todas no periodo
vespertino, mais ou menos no mesmo periodo, entre 2012 e 2019. Por enquanto, somente a
Raquel cursou uma Especializacdo em Educacdo Especial. No ambito profissional, ambas as
pedagogas trabalham em escolas municipais do estado de Sao Paulo, sendo Regina concursada
na Prefeitura de Sdo Bernardo do Campo na Educagdo Infantil (30 horas/semanais), para atuar
junto a criangas de 5 anos, ao passo que Raquel foi contratada em regime de Consolidagdo das
Leis do Trabalho (CLT) pela cidade de Guaratingueta (40 horas/semanais) para ser professora
do 1° ano do Ensino Fundamental. Ji4 no que diz respeito as docentes formadas na area de
Letras, Ana ¢ professora de alemao em um curso voltado a enfermeiros que pretendem atuar
em hospitais na Alemanha, mantido por uma empresa, enquanto Alexandra atua em um
cursinho privado. Ambas ndo possuem uma carga horaria fixa. Para as duas ultimas, esse € o
primeiro trabalho propriamente dito, pois ndo trabalharam durante a Graduagdo, ao contrario
das outras duas que tiveram algum tipo de vinculo profissional, ainda que pontualmente: Regina
trabalhou por 6 meses em uma rede voltada ao desenvolvimento do autodidatismo dos alunos
chamada Kumon e Raquel realizou um estagio remunerado em Educacdo Especial, nos
municipios de Sao Paulo e de Guarulhos, respectivamente.

Ao privilegiarmos, na analise das narrativas produzidas pelas colaboradoras da
presente pesquisa, a maneira pela qual elas tém vivenciado a entrada no magistério, explorando
os vinculos existentes entre as suas primeiras experiéncias em sala de aula (como estagiarias) e
o inicio de seu trabalho como docentes, devemos ressaltar a importante contribuicdo dos

inameros estudos voltados para os professores iniciantes € o seu processo de socializagdao
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profissional, entre os quais se sobressaem os de Almeida, Pimenta e Fusari (2019), Papi (2014),
Oliverio (2014), Papi e Martins (2010) e de Knoblauch (2008). Além disso, temos analises
dessa mesma natureza que se concentram em aspectos especificos da atuagdo docente — como
por exemplo, a Educagdo Especial (API, 2018) ou o ensino de alguma disciplinas, em particular:
Educacao Fisica (HENRIQUE; FERREIRA; JANUARIO; SOUZA NETO, 2018) e Biologia
(MELLINI; OVIGLI, 2020) — de grande relevancia para se compreender as diversas nuances
da entrada na profissdo. Igualmente relevantes sdo as pesquisas realizadas acerca das politicas
de insercao de docentes em redes publicas de ensino — como por exemplo, as da cidade do Rio
de Janeiro (NASCIMENTO; FLORES; SILVA, 2019) e do estado de Sao Paulo (BARROS;
AZEVEDO, 2016) —, bem como as que tratam do alcance de programas de mentoria para a
iniciacdo a docéncia, tais como o PIBID, Bolsa Alfabetizagdo e Residéncia Pedagogica da
Universidade Federal de Sao Paulo/Guarulhos (ANDRE, 2018; CARDOSO; SANTOS;
VOLPATO; CONCEICAO, 2017; CUNHA; BRACCINI; FELDKERCHER, 2015).

De fato, a formacao inicial em suas varias dimensdes, desde aquelas que se referem ao
estudo dos saberes pedagogicos, disciplinares ou curriculares (TARDIF, LESSARD, LAHIRE,
1991), bem como o processo de socializagao profissional dos professores vém mobilizando a
atencdo dos pesquisadores na area.® Entretanto, a analise apresentada aqui, conforme salientado,
volta-se para a maneira como as colaboradoras da pesquisa desenvolvida veem a passagem da
condicdo de estagiarias para docentes, com vistas a apreender as articulacdes que elas
estabelecem entre as memorias de formacdo e a pratica que tem marcado a sua entrada na
profissdo. Tal pretensdo associa-se as iniciativas de um dos eixos do Projeto Tematico Saberes
e praticas em fronteiras: por uma historia transnacional da educagdo (1810 -...) - coordenado
por Diana Vidal e Carlota Boto (Faculdade da Educagdo da USP) e financiado pela FAPESP
(2018/26699-4) -, ao qual este trabalho estd vinculado e que tem, entre seus objetivos,
compreender os processos de formagdo docente, valendo-se das potencialidades da
historiografia da educacdo brasileira, assim como da produ¢do memorialistica dos sujeitos

envolvidos no processo educativo, notadamente professores, alunos e gestores.” Busca-se,

8 Para os referidos autores, hd basicamente quatro saberes: saberes das disciplinas: aqueles referentes ao
conhecimento das matérias e conteiidos a serem ensinados; saberes curriculares: aqueles exigidos para que os
contetdos sejam ensinados dentro do que ¢é previsto, devendo-se estabelecer os objetivos, forma de ensinar e
avaliar, por exemplo; saberes da formagdo profissional: sdo os saberes adquiridos na formagdo pedagdgica e
produzidos no ambito académico; saberes da experiéncia: sao aqueles saberes adquiridos quando do contato com
a pratica pedagogica e convivéncia em uma determinada instituicdo com profissionais que ocupam diferentes
fungdes e estdo em momentos distintos da profissdo, mas também construidos e acessados ao longo de sua historia
familiar, escolar e pessoal (TARDIF, LESSARD, LAHIRE, 1991).

® Tal proposta remonta as iniciativas desenvolvidas pelo Grupo Docéncia, Meméria e Género nos anos 1990, a
respeito do qual maiores informagdes podem ser encontradas no livro organizado por Catani, Bueno, Sousa e
Souza (1997). Entre outros estudos nesse sentido, pode-se mencionar, também, o livro organizado por Vidal e
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ainda, contribuir para se tratar da diversidade que caracteriza as salas de aula, envolvendo nao
sO questdes étnico-raciais e de género, mas também relativas a diferentes ritmos de
aprendizagem e a educacao inclusiva, favorecendo, assim, praticas mais sensiveis, de modo que
a tolerancia e o respeito as diferencas estejam mais presentes no cotidiano escolar.

Nesse sentido, cabe retomar as consideragdes finais do texto de Dante Moreira Leite
(1991, p. 256), “Educacao e relagdes interpessoais”, escrito em 1979, mas ainda extremamente
relevante para se pensar a escola e os sujeitos em que nela atuam: “a compreensdao amplia a
nossa tolerancia e impede uma revolta injusta e quase sempre inutil”. Tendo em vista que
acabaram de ingressar no magistério, as colaboradoras do presente estudo ainda estdo
construindo a sua maneira de exercer a docéncia, acreditamos que esse ¢ um momento
particularmente propicio para indagar a respeito da forma como elas vém a interacdo nao so6
com os alunos mas também com os colegas de profissdo, considerando os lagos entre a
formagao inicial e o comeg¢o do trabalho em sala de aula. A partir de uma “escuta sensivel”
(VICENTINI; GALLEGO, 2018), tivemos acesso a relatos que dao visibilidade ao que essas
jovens professoras entendem como mais desafiador no inicio da profissdo, seus medos,
expectativas, bem como aos saberes aprendidos na Licenciatura (em especial nos estagios ai

realizados) e que podem ser mobilizados no exercicio do magistério.

De estudantes a professoras: estagios e mobilizacdo de saberes em contexto

E tudo isso que faz o professor. Tudo isso que pude
ver nascer em vocés, durante seus estudos, €
observar, em mim e nos meus colegas, ha muitos
anos: um projeto que vai muito além da necessaria
definicdo administrativa de nossas tarefas, uma
perspectiva que constitui o cerne da nossa
identidade profissional. Uma coisa sobre a qual
raramente falamos e, no entanto, ndo se cessa de
buscar: uma “acao pedagogica”.

(MEIRIEU, 2005, p. 10 - tradugao livre feita por

nos)

Em que momento, de fato, assumimos que estamos preparadas para atuar
profissionalmente? Quais marcos podem ser notados nas trajetorias de formacao, neste caso

inicial, que nos auxiliam compreender aspectos importantes na constitui¢do dos saberes

significativos para a docéncia, enfatizando, neste momento, as experiéncias de estagio? De um

Vicentini (2019) que, ao reunir trajetorias de mulheres inovadoras no ensino em diferentes momentos da historia
da educagio brasileira, da visibilidade a agentes até entdo relegadas ao esquecimento, atentando, assim, a questdes
relativas a nogdo de género, pratica pedagdgica e memoria no campo educacional.
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modo ou de outro, os relatos das jovens professoras trazem elementos muito férteis para se
discutir tais questdes, tdo caras para aqueles que se dedicam a formacdo docente. Esses
expressam, tal como identificado por Meirieu (2005) na epigrafe acima, que ser professor ¢ um
projeto para além das tarefas aparentemente dbvias que fazem parte desse oficio, sendo esse
um processo bastante singular. Suas narrativas, ao tratarem especificamente dos estagios, sao
permeadas de sensagdes, constatagdes e relagdes estabelecidas entre os saberes advindos da
universidade, como também de suas experiéncias como estudantes, ao se depararem com
contextos escolares reais. Ainda que sejam todas professoras iniciantes e tenham passado por
experiéncias de estdgio diferenciados, segundo destacado, seus relatos evidenciam a
complexidade da dindmica de constituicdo de saberes de diferentes naturezas, havendo
conflitos, impasses, angustias, alegrias etc. proprias de cada uma. Ainda que se almeje, muitas
vezes, uma preparagdo quase absoluta no ambito da formagao inicial, € preciso considerar que
a carreira € uma historia cheia de nuances, devendo-se levar em conta cada momento da
trajetoria docente, no caso enfatizado aqui, a entrada na carreira.

Esse tipo de compreensao dos processos formativos aproxima-nos das contribui¢cdes
de Huberman (2000), autor que, ao tratar da carreira docente, identifica fases que marcam o
ciclo de vida profissional dos professores ao longo dos anos, o que ndo significa que todos esses
momentos ocorram sempre da mesma forma para todos. Ao tratar da “entrada na carreira”, por
exemplo, o referido autor destaca o entusiasmo muitas vezes caracteristico do jovem professor,
mas também reconhece que pode ocorrer o que ele chama de “choque com a realidade”. E
possivel que esse animo inicial seja posto a prova perante as dificuldades intrinsecas a profissao,
desencadeando uma etapa que o autor chama de “sobrevivéncia”. Seus estudos conduzem a
pensar também que se o contato com a realidade for mais satisfatorio, como foi o caso das
colaboradoras da pesquisa discutida aqui, essa etapa podera ser marcada mais por uma espécie
de "descoberta", tendo um carater mais positivo de maiores potencialidades de realizagao
profissional, aspecto este bastante presente nos relatos das jovens professoras, de modo especial
quando rememoram suas experiéncias nos estagios. Pelo fato desses terem sido diferenciados
trouxeram outras perspectivas em termos da organizagdo do ensino-aprendizagem e da relagao
pedagogica, sendo tais referéncias acionadas quando trataram da entrada formal no magistério.
Desse modo, nessa primeira fase do ciclo da carreira docente, a experimentagao ¢ muito comum
e as marcas didaticas estdo em constituicao, para posteriormente haver a “estabiliza¢do” e maior
seguranga.

Foi nessa perspectiva que Alexandra lembrou dos dois anos em que fez seu estagio

com o primeiro e o segundo anos do Ensino Fundamental I da EAFEUSP, como bolsista PUB,
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como ja mencionado. De mera observadora das aulas, foi passando gradativamente a
participagcdo mais ativa na regéncia de atividades. Comegou com grupos de 10 alunos e também
fazia atendimentos individuais. A proposta era ensinar aqueles que precisavam de mais ajuda
no processo de alfabetizagdo. Alexandra teve o apoio permanente das professoras, inclusive
quando passou a atuar no segundo ano e foi recebendo mais autonomia no trabalho junto aos
alunos. O tempo dedicado a aula aumentou, "trabalhava a sala como um todo", chegando até a
ficar sozinha com as criangas. Inicialmente, essa situa¢ao causava-lhe inseguranca e medo, mas
foi assim que, em suas palavras, “consegui me firmar como professora”. Esse sentimento inicial
de medo cedeu lugar a uma sensacao de legitimidade para o exercicio da docéncia a ponto de
ela ressaltar, bastante entusiasmada, a percepcao dos outros de sua nova condi¢do: “Embora
estagiaria, me enxergavam como professora”. Assinala ndo apenas o apoio dos professores,
como também dos funcionarios e gestores da EAFEUSP nesse processo, evidenciando a
importancia das relagdes entre os diferentes agentes que atuam no ambiente para uma entrada
bem sucedida na profissao.

As demais professoras também se recordam do momento que durante o estigio
sentiram-se mais aptas para exercerem a docéncia, evidenciando toda a complexidade do oficio.
Em suas narrativas, recordam de momentos em que era possivel mobilizar conhecimentos da
faculdade na pratica e num ambiente seguro (uma vez que estavam acompanhadas por pessoas
mais experientes). Destacam um aspecto que chama a atencdo: a possibilidade de, ao estarem
nesse papel de estagiarias, poderem observar, comparar e avaliar as situagdes com certo
distanciamento, o que potencializou reflexdes significativas nesse processo. A propdsito dessas
observagdes, a professora Regina afirma que “o papel do aluno ¢ captar aquilo que considera

bom”, pois

Eu vou pegar um pouquinho dela (a professora da sala que acompanha na RP),
um pouquinho de outra professora que faz o intervalo junto com ela e eu estou
olhando. Entdo, é um todo, né. Nao da para a gente pegar ¢ fechar isso, entdo
eu vou ser assim e pronto. A gente ndo aprende s6 com o melhor, a gente pode
pegar e falar: isso eu ndo gostei, eu ndo quero isso, ndo vai ser bacana. Eu t0
vendo que ndo ta dando certo pras criangas e entdo eu nao posso fazer isso.
(Regina, set. 2020)

Ao tratarem de suas experiéncias atuais como docentes, reconhecem que as vivéncias
dos estagios a tornaram mais sensiveis a saberes que precisam ser aprendidos, ou seja, que lhes
faltam para enfrentar seus desafios atuais. Essa constatagao ¢ particularmente significativa, pois
notaram, com mais ou menos énfase em suas narrativas, a partir de situacdes reais nos estagios,

o que os autores Tardif, Lessard e Lahaye (1991) entendem como pluralidade e transitoriedade
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dos saberes envolvidos na docéncia. As professoras percebem que, por melhor que seja a
formagao inicial, nenhum saber serve para toda e qualquer situacdo ou contexto. Nesse sentido,
Regina, ao contar sobre um curso voltado ao autismo que estava realizando, se indaga do que
fard se em sua sala chegar um aluno com outro tipo de deficiéncia e afirma que “A gente nunca
estd preparado para tudo” (Regina, set. 2020). Esse tipo de indagacdo parece até indicar uma
ambiguidade nas sensagdes que se tem quando se enfrenta o cotidiano escolar e da sala de aula,
0 que permeou, em certa medida, a percepcao das demais professoras. Isso porque, ainda que
assumam que os saberes acionados na faculdade e nos estagios tém tido um valor inestimavel,
reconhecem que viver a profissao ndo ¢ algo mecanico, linear e estavel, bastando ter um bom
repertdrio para se ter éxito. Essa vivéncia dos limites da atuagdo permite uma abertura para
aprender coisas novas e reflete-se na propria pessoa das professoras, que vao compreendendo
melhor o mote “o professor estd sempre em formacao”, tdo reiterado durante seus processos
formativos. Seria essa uma problematica vivida somente pelos iniciantes?

Ao reconhecerem a existéncia de limites e a necessidade permanente de se acionar
novos saberes para enfrentar os desafios intrinsecos a profissao ndo faz com que atribuam ao
estagio um papel menos importante para suas historias como docentes. No caso de Regina, ela
percebe uma mudanga em si mesma ao ingressar na profissdo - sente-se mais madura para a
sala de aula, o que ela explica como a presenga mais continua de um “olhar de observacao”
para seu cotidiano, olhar esse que foi agucado, segundo ela, durante a Residéncia Pedagodgica.
Do mesmo modo, ao rememorar o periodo de dois anos que foi estagiaria, Alexandra afirma:
“Na Escola de Aplicagdo me encontrei”’. Em relagdo ao trabalho realizado pelas professoras, a
mesma docente o percebe como muito distinto do que ela tinha vivenciado como aluna em toda
sua trajetoria escolar. Para ela, algo muito marcante era o esfor¢o permanente de uma
"construcdo coletiva da aula", envolvendo nesse processo os alunos, os professores e os
estagiarios. Uma percepgao parecida ¢ expressa pela professora Ana, que aceitou permanecer
na EAFEUSP como voluntaria apds realizar seus estdgios curriculares obrigatérios da
Licenciatura em Letras. Ela foi convidada pela Coordenagdo e pelas professoras do Ensino
Fundamental I para continuar trabalhando com os alunos dos primeiros anos, que ela ja
conhecia e tinha vinculos, e colaborar em projetos especificos de leitura, os chamados "Circulos
de leitura". A respeito da experiéncia, nas palavras de Ana, a opgao por fazer todos os estagios

na EAFEUSP se deu

[...] exatamente por isso, porque eu senti que eles ddo um apoio, né? Porque a
gente entra 14 no meio sem saber. A gente tem conhecimentos tedricos, mas
até ai, né? A gente tem experiéncia de aluno, mas la eu senti que eles ddo um
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apoio, eles ddo a mao pra gente: olha, ¢ desse jeito, tal... Eu achei bem legal.
(Ana, out. 2020)

Especificamente acerca da relacdo entre os conhecimentos tedricos e a relevancia de
entrar em contato com situagdes praticas, conforme apontado por Ana, se faz presente também
no relato da professora Raquel. Ao falar sobre a Residéncia Pedagogica que realizou no Ensino
Fundamental, expressa o quanto a situagao de colocar os conhecimentos em pratica ¢ importante
na formacao, ainda que nesse caso especifico, ao contrario do indicado pela Ana, ela ndo tenha
contado com o auxilio e apoio da professora no desenvolvimento de sua regéncia, pois a
professora que a recebeu na escola retirou-se da sala para preencher o diario no momento em
que ela teria que aplicar a primeira parte de sua sequéncia didatica. Ao rememorar aquela
situacdo, Raquel ndo esconde o quanto ter que lidar sozinha com a turma de criangas e pensar
em tudo foi angustiante, porém ao lembrar daquele dia produziu uma reflexdo muito potente

sobre o papel formativo que aquela situagdo lhe proporcionou:

Nada do que eu esperava aconteceu. Eu sai com as criangas da sala, para fazer
um jogo de Matematica, mas tinha estabelecido uma rela¢do de amizade com
as criangas, entdo elas ndo me respeitavam como professora e foi um caos. As
criangas queriam fazer tudo menos o que eu estava propondo (...) Consegui
realizar a atividade, mas foi muito dificil. E era a primeira vez, a primeira RP.
E eu ndo sabia o que era... a gente estuda tantas coisas bonitas na faculdade...
o planejamento.... e ai, na Residéncia, vocé identifica para que serve o tal
planejamento, era para ter arrumado as coisas na quadra antes das criangas
chegarem, ai que esta o planejamento. (risadas). Eu so6 fui entender essas
coisas na pratica mesmo, por mais que eu estudasse, eu nao associei..., ai no
segundo momento, no segundo ou terceiro dia, eu ja me organizei melhor.
(Raquel, set. 2020)

O relato de Raquel ¢ muito rico por evidenciar de que modo as situagdes praticas sdo
importantes na melhor compreensao de concepgdes tedricas aprendidas na universidade, nao
sendo uma relagdo mecanica de mera aplicabilidade. Desse modo, € notavel o carater formativo
que ela percebe em sua regéncia do Ensino Fundamental, momento em que pdde aproximar os
conhecimentos tedricos aquela situagdo pratica, ainda que tenha percebido que ndo se decorre
da teoria um modo especifico de agir, devendo esse ser construido a partir da consideragdo de
varios fatores. Entretanto, em sua pratica atual, como professora de creche, avalia que uma das
lacunas em sua formacao foi a auséncia de uma Residéncia Pedagdgica numa creche e mesmo
de referéncias tedricas mais especificas com o trabalho junto aos bebés, uma vez que, segundo
observa, lidar com essa faixa etaria ¢ muito diferente, ndo se sentia preparada. Toda a formagao

em creche ¢ a rede do municipio que estd dando para ela. Em seu relato, a professora reviveu,
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com certa aflicdo, o inicio do seu trabalho com os bebés, especialmente a troca de fraldas:

“Tenho as vezes medo de pensar. Eu ndo sei como sobrevivi.” (Raquel, 2020) e assinala:

E tio corrido o tempo na escola, que eu me embananava muito com isso.
[trocar as fraldas dos bebés da creche]”... “Elas t€ém pratica [as auxiliares], eu
ndo tenho pratica... eu tinha que ficar deixando bem claro, olha, eu ndo tenho
pratica, eu nao sei trocar fralda ... isso ndo quer dizer que eu ndo esteja
disponivel para aprender” (...) “Na pandemia tivemos um curso Educar e
cuidar e eu li bastante sobre a higienizacdo... agora eu entendo as coisas que
eu fiz 1a. (Raquel, set. 2020 )

Como se observa, hd o reconhecimento da importancia da teoria para lidar com mais
propriedade com as situagdes praticas, pois essa oferece maior seguranga, como também de ser
exposta a situagdes do cotidiano durante o estagio. Desse modo, ainda que as professoras
percebam que a teoria ¢ uma coisa € a pratica ¢ outra, ndo menosprezam as referéncias tedricas
que estudaram ao longo da graduagao, sendo estas imprescindiveis para nutrir os varios saberes
que compdem a identidade docente.

Outro aspecto notavel no relato das professoras ja referindo-se a sua atuagdo
profissional, ¢ o papel dos saberes da experiéncia, conforme compreendido por Tardif, Lessard
e Lahaye (1991), os quais ndo se restringem as vivéncias propriamente praticas tampouco ao
estrito exercicio profissional, mas sdo constituidos por suas historias de formacdo desde a
educacdo basica e de interagdo com 0s pares com 0s quais se teve maior contato no inicio da
profissdo, nesse caso nos estagios. Portanto, em seus esforcos de explicitar como se percebem
como docentes, enfatizam as referéncias das professoras que acompanharam no estagio e de
professores que marcaram a sua trajetoria escolar, os quais compdem um campo de referéncias
que tem servido para validar, apoiar e inspirar suas praticas e também rever referéncias de seus
tempos como alunas em dado momento de sua escolarizacdo. A professora Alexandra, por
exemplo, que atua em um cursinho, sendo responsavel pela correcao de redagdes, faz mengdes
expressivas de como a sua experiéncia no Projeto de leitura e escrita junto as criancas da
EAFEUSP ¢ mobilizada em sua pratica. Do mesmo modo, ela tem alguns de seus professores
do cursinho e também do Ensino Médio como inspira¢des no modo como trata seus alunos e a
disponibilidade demonstrada para auxilid-los e at¢é mesmo aconselhd-los. Esse tipo de
percepcao também € explicitada pela professora Regina, que aciona suas memorias do estagio,
de maneira particular o modo como a professora lidava com as criangas, servindo essa como
referéncia para a sua atuagdo. J& suas memorias como aluna trazem a tona uma série de
referéncias que ela afirma evitar sua reproducdo, tanto por se distanciar de suas concepgdes

teoricas estudadas na graduacdo em Pedagogia quanto de suas experiéncias no estdgio junto a
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professora que a acolheu. As quatro professoras que fizeram parte da pesquisa, talvez por
estarem no comego, ainda estdo abertas e sensiveis a esse “lugar do aluno” - e ¢ assim que
lembram do que pode fazer bem ou mal as relagdes e a auto-estima das criangas e de seus alunos
adultos. Esse saber experiencial que ndo ¢ do modelo do professor, mas das formas de viver a
relacdo, € bastante mobilizado nas memorias que emergem ao falar de suas opcdes didaticas e
no trato com os alunos.

Para além da sala de aula, as professoras exploram a inser¢do institucional que o
estagio pode ou ndo viabilizar, aspecto este mais presente nas experiéncia da Ana e da
Alexandra, mas percebida também pelas professoras Raquel e Regina. Afora o convivio com
os professores que os receberam, a relacdo estabelecida com os docentes de modo geral,
gestores, funcionarios, pais e alunos complementa o processo de socializagdao profissional,
permitindo que este tome posse e se torne participante da experiéncia cultural da escola. Trata-
se, grosso modo, da busca por caminhos em que as disposi¢des para o exercicio do magistério
possam ser transmitidas aos iniciantes de modo reflexivo, permitindo que a riqueza das
tradi¢des do ensino se filtrem pelas brechas da organizagdo burocratica dos sistemas escolares.
No caso da EAFEUSP, ¢ interessante notar a énfase nas dimensoes coletivas e de colaboragao
como principios de ag@o assinalados no seu Plano Escolar 2020 e também evocados nos relatos
de Ana e Alexandra. Ambas se enxergaram como "parte" da escola que, em contrapartida, tem
nos estagios um de seus grandes objetivos, decorrentes de seus vinculos com a FEUSP e outras
unidades da USP. As falas dessas docentes assinalaram o quanto elas "carregam" de seus
tempos na EAFEUSP um "jeito" de ser professoras. Segundo Alexandra: “Muita coisa do
estagio eu levo para essa experiéncia”. (Alexandra, out.2020) Repetidas vezes ela assinalou o
desejo de "trabalhar com a diversidade dos alunos e tentar abarcar a sua necessidade", que
coincide com outro principio muito evocado pela escola, que € o de reconhecer e valorizar a
heterogeneidade dos estudantes. Essa preocupagdo também ¢ assinalada em muitos momentos
do relato de Ana. De seus estdgios ficam, portanto, memorias individuais e coletivas que
associam o magistério a preocupacdo com as varias possibilidades e necessidades de
aprendizagens, bem como com o trabalho em equipe, em colaborag¢do. Ao terem vivido uma
experiéncia muito positiva no estagio na EAFEUSP em termos institucionais, as professoras
Ana e Alexandra almejam um dia poderem atuar profissionalmente utilizando-se dessas
referéncias, pois, atualmente, nao trabalham em uma instituicdo escolar, mas uma delas leciona
em um cursinho preparatdrio para o vestibular e a outra ensina alemdo para enfermeiros,

conforme j4 assinalado. Mas, afinal, estar em uma instituicao escolar, como ¢ o caso da Raquel
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e da Regina, necessariamente ¢ experimentar um sentimento de pertencimento ou coletividade

do trabalho docente?

Docéncia, solidao e o olhar dos outros: relacdes interpessoais e as imagens de si

O professor, na sua atividade criativa de ensinar, é
um solitario, que por isso mesmo nao deve esperar
socorro definitivo de nenhum modelo ou método de
ensino, por mais avangadas e sofisticadas que sejam
as teorias que supostamente a fundamentam.
(AZANHA, 1987, p. 76)
Ao associar o carater criativo da docéncia a soliddo que caracteriza o oficio, Azanha
(1987) procura exaltar a importancia da autonomia dos sujeitos para elaborarem o seu repertorio
pedagogico, mobilizando saberes de diferentes ordens para dar conta dos desafios com os quais
se depararam no dia-a-dia da sala de aula, de modo a constituir a sua propria maneira de exercer
o magistério. Esse aspecto da profissdo assume um significado bastante especifico na fase
inicial da carreira docente, podendo reforcar uma sensagdo de desamparo e isolamento,
dependendo das caracteristicas das relagdes que marcam a instituicdo onde se comega a atuar
como professor. Em razio desse fato, as praticas de acolhimento dos docentes recém-chegados,
bem como de iniciativas para integra-los ao grupo de trabalho ja existente mostram-se de grande
relevancia para que o ingresso na profissdo seja marcado por sentimentos favoraveis a uma
atuagdo que vai se tornando, gradativamente, mais segura para partilhar dividas e alternativas
pedagogicas com pares e gestores. Nos relatos analisados aqui, esse aspecto da entrada na
profissdo mostra-se de grande importancia para a maneira pela qual as colaboradoras da
pesquisa percebem as relagdes estabelecidas nas escolas onde estdo atuando com os colegas de
trabalho e os alunos sob a sua responsabilidade.
Com excecdo de Alexandra, que trabalha hoje com um amigo dos tempos da

Graduacao, as jovens professoras ouvidas por nds disseram que muitas vezes se sentem sos,

embora estejam inseridas numa rede de atividades que compdem a escola onde trabalham e que

vinculam as suas salas de aula ao sistema de ensino de que fazem parte. Isso pode ser explicado
ndo so6 pelo fato de ndo possuirem mais o apoio dos professores que tiveram na faculdade, mas
também por serem, na condi¢do atual, inteiramente responsaveis pela dinamica das aulas em
suas classes, sem a possibilidade de compartilhar com os colegas os problemas enfrentados em
seu dia-a-dia. Hargreaves (1998) - no estudo em que acompanhou professores de todos os niveis

de ensino, em diversas escolas canadenses - trata dessa questdo como um aspecto da cultura do
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ensino, propria do mundo pds-moderno, que ndo diz respeito apenas ao Canadé, mas também a

outros lugares do mundo, incluindo a realidade brasileira. Em suas palavras:

A maior parte dos professores continua a ensinar a sos, por detras das portas
fechadas, no ambiente auto-contido e isolado das suas salas de aula. A maioria
das escolas elementares continua a ter [...] uma estrutura em forma de caixa
de ovos: salas de aula segregadas, dividindo os professores uns dos outros,
fazendo com que observem o compreendam pouco daquilo que os seus
colegas fazem. O isolamento da sala de aula oferece a muitos professores uma
medida bem-vinda de privacidade, uma protecdo em relacdo a interferéncias
exteriores, a qual ¢ frequentemente valorizada por eles. No entanto, este
isolamento também acarreta problemas. Embora purgue a sala de aula de
atribui¢des de culpa e de criticas, também estanca fontes potenciais de elogio
e de apoio. Os professores isolados recebem pouco feedback por parte dos
outros adultos no que concerne o seu mérito, valor e competéncia.
(HARGREAVES, 1998, p. 187)

A sensagdo de isolamento dos docentes, para Hargreaves (1998), ¢ carregada de
ambiguidade: por um lado, sentem-se responsaveis e donos de sua pratica por estarem sds em
sala de aula, mas, por outro, ndo encontram apoio de companheiros de trabalho nem t€ém com
quem discutir a respeito dos desafios que enfrentam, para pensar melhores solu¢des. No caso
das professoras iniciantes, cujas narrativas sdo analisadas aqui, trata-se de uma situacao
paradoxal, pois esse sentimento de soliddo contrasta com a percepcao de que suas praticas se
comunicam e tém efeitos sobre as acdes dos demais agentes escolares, dando a sensagdo de
pertencimento a institui¢do onde estdo atuando. Raquel, por exemplo, evidencia tal percepgao,
ao ressaltar a importancia de o estagio ter incluido o aprendizado das dinamicas do parquinho
e da refeicdo, considerando todo o funcionamento da escola, ndo s6 da sala de aula. Entretanto,
tal constatacdo contrasta com as dificuldades relatadas para interagir com os pares. Conforme
ja foi dito, diferentemente de Alessandra, que teve a oportunidade de trabalhar com um amigo
da faculdade, as colaboradoras da presente pesquisa ressentem-se de ndo conseguirem fazer
amigos na escola onde atuam, o que ¢ dificultado pela diferenca existente entre a formagao
delas - advindas de trajetorias bem-sucedidas e altamente qualificadas - e dos colegas, cujo

preparo profissional muitas vezes ¢ precario e os impede de compreender a fungdo social da

escola, ou pelo menos ndo a compreendem de um ponto de vista mais amplo, que implique o
modo como trabalham.

Em razdo desse fato, muitas vezes elas ndo tém com quem conversar. O relato de
Regina expressa isso, ao contar que, quando chegou na escola, uma das primeiras formagdes
oferecidas pela coordenadora foi sobre sequéncia didatica, pois ela achava “interessante” que

as professoras tomassem conhecimento de tal conteudo. Ela ficou extremamente surpreendida
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porque isso foi uma das énfases na formacao tedrico-pratica das disciplinas do curso. “Como
assim, as professoras ndo fazem sequéncia didatica?”” Raquel também demonstra uma espécie
de estranhamento ao relatar que a maneira pela qual ela, devido a formagdo recebida na
UNIFESP, considerava o processo de elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgica da escola era

bastante diferente dos demais colegas de trabalho:

E pouco tempo para compreender o quanto cada parte da escola colabora para
o seu desempenho dentro da sala. E isso eu so vi quando cheguei na escola. E
estando na escola, os textos que eu li na faculdade voltam na minha cabega:
ah, ¢ interessante que a escola toda se envolva... [no processo de elaboracao
do Projeto Politico Pedagogico da escola] (...) As pessoas formadas na
UNIFESP tém isso: a forma como enxergam a educagao ¢ diferente, a forma
como se posicionam, seja em que escola for, € diferente, porque entendem que
o PPP ¢ importante, que a escola participar da elaboragdo é importante.
(Raquel, set. 2020)

Se, por um lado, as diferencas oriundas do tipo de formagao recebida aparecem, nos
relatos, como causa de uma sensacdo de isolamento em relacdo aos pares, por outro lado, o
julgamento deles - assim como de outros agentes da comunidade escolar (funcionarios, gestores
e pais) também ¢ tido como um aspecto fundamental para que as professoras iniciantes, cujos
relatos sdo analisados aqui, se sintam capazes de exercer a docéncia. Regina, por exemplo,
recorda de seu primeiro dia como responsavel por uma sala de aula, mencionando o medo que
sentiu no patio, ao organizar a fila de alunos, de ser objeto da desaprovacdo dos pais, dos
funcionarios e, sobretudo, dos outros professores, fazendo-a agir com muita consciéncia de cada
gesto. Tal fato remete-nos para a importancia das relagdes interpessoais para a constituicdo de
nossa identidade, tal como aponta Leite (1991), no artigo em que trata dessa questdo sob duas
perspectivas: “a educagdo como processo de formagdo, através das relagdes interpessoais” e “a
educacdo como processo de preparagdo para as relagdes interpessoais” (1991, p. 237). Em seu
entender, o éxito do trabalho do professor muitas vezes depende da sua capacidade de lidar com
os alunos, para os quais a sensa¢do de ser aceito por ele e pelos colegas de turma ¢
imprescindivel para o bem-estar no ambiente escolar - o que, por outro lado, ¢ fundamental para
o aprendizado de interagdes voltadas para a compreensao do outro e a tolerancia. Nesse sentido,
o autor lembra que a formagdo de nosso “eu” ocorre “num sistema de relacdes interpessoais”,

que se da de forma dinamica, isto €:

[...] na interagdo de um eu com o outro ou com os outros. A imagem que temos
de nés mesmos ndo €, certamente, o retrato do que os outros veem em nos,
mesmo porque 0s outros ndo veem a mesma pessoa. Entretanto, sem as
sucessivas imagens que os outros nos ddo de ndés mesmos, ndo poderiamos
saber quem somos. (LEITE, 1991, p. 238).
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Para melhor explicitar a natureza desse processo, o autor recorre a dois exemplos da
literatura, em que a maneira pela qual os protagonistas sdo vistos pelos outros altera
completamente a imagem de si e a interagao entre os personagens da trama. No primeiro caso
- Luciola, escrito por José de Alencar em 1862 -, a heroina conhece um jovem que ignorava o
fato de ela ser cortesa e, pelo fato de sua percepgdo nao estar “deformada pelo habito ou pelo
esteredtipo”, ele a leva a “buscar o seu eu verdadeiro eu”, deixando claro que “a nossa
identificacdo dependendo dos outros, pelo menos tanto quanto de nés mesmos” (LEITE, 1991,
p- 239). Ja no segundo caso - O falecido Matias Pascoal, escrito por Luigi Pirandello em 1904
-, 0 protagonista tem a oportunidade de fingir a sua morte e forjar uma nova vida, mas “enfrenta
a dificuldade de construir um novo eu, produto exclusivo de sua imaginagdo”, criando uma
historia de seu passado que o permitisse explicar-se a si mesmo e aos outros (LEITE, 1991, p.
239). Em ambeas as situagdes, temos “lutas para fugir de uma identificagdo desagradavel e para
encontrar pessoas capazes de apresentar identificagdes melhores” (p. 242), baseadas em boas
qualidades dos sujeitos, cujas trajetorias se alteram em fun¢do das imagens construidas a seu
respeito pelos outros. Essa constatagdao ¢ fundamental para se compreender as relagdes que se
dao no ambiente escolar e o papel que desempenham junto as jovens professoras na maneira
pela qual elas vém a sua entrada na profissdo e a imagem que estdo constituindo de si mesmas
no que se refere ao exercicio do magistério.

Isto porque a aceitagdo e o respeito dos outros sdo aspectos de grande importancia nos
relatos analisados aqui, nos quais ficam evidentes ndo s6 as concepgdes que orientam a pratica
de cada uma delas, mas também a preocupacao de atender os valores que se constituiram
coletivamente pela categoria como condi¢@o para se exercer a docéncia com qualidade e ética,
fazendo jus tanto a formacao profissional recebida quanto as impressdes de seu processo de
escolarizagdo, nos quais as lembrancas de professores marcantes podem servir como inspiracao,
conforme discutido anteriormente, mas também como exemplos a serem evitados. Raquel, por
exemplo, ¢ enfatica ao expor a sua preocupacdao de ndo se tornar o tipo de professora que
conheceu no decorrer de sua Educacdo Bésica, pois considera a sua pratica completamente
inadequada pelo fato de brigar com os alunos, recrimina-los, reprimi-los e falar alto, instituindo,
em sala de aula, um clima opressor e autoritario, muito distante da ideia, cultivada durante o
seu curso de formacdo, de uma relagdo pedagogica, voltada para o respeito mutuo e a
emancipa¢ao dos sujeitos. Em sua narrativa, aparece, com frequéncia, o temor de se expor ¢ de

errar, assim como Regina também se refere, varias vezes, ao medo de ndo ser capaz de fazer
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um bom trabalho, de ndo estar suficientemente preparada, tanto na Educagdo Especial como na
alfabetizagao.

Entretanto, esse sentimento - ja experimentado por Regina na primeira vez em que
organizou a fila de sua turma no patio (conforme ja foi dito) -, segundo a professora, “parece
que acaba quando se esta na sala de aula. E como se vocé ndo tivesse mais julgamento. Nao ¢
que vocé ¢ livre para errar, mas se vocé errar, os alunos vao construindo com vocé€” (Regina,
set. 2020). A sala de aula ¢ representada, em sua narrativa, como um espago destinado a
experimentacdo e ao trabalho em conjunto com as criangas, com as quais ela procura se
relacionar de modo afetuoso, mas sem ignorar de que se trata de uma relagdo profissional,
conforme veremos no proximo item. Ao contrario de Regina, Ana apontou a relagdo com os
alunos, com idade proxima a dela (adolescentes e adultos), como um fator que tornou a sala de
aula um espago em que predominava uma sensagdo de isolamento e inseguranca pelo fato de
ela ser muito jovem. Aos seus 24 anos, ela recorda-se dessa sensagdo quando acompanhou,
durante o estagio, as turmas do Ensino Médio e era um pouco mais velha do que os seus alunos
- 0 que colocava em questio a sua autoridade docente. A época do estagio, ela sentia a
necessidade de se reafirmar sempre, pois os “alunos testam os estagiarios”. Ana conta que: “Na
hora de fazer atividade na sala, os alunos queriam que os estagiarios fizessem a tarefa deles.
Eles ndo prestavam aten¢do.” (Ana, out. 2020) Esse mesmo desconforto ela sente com seus hoje
no curso de Alemao, onde leciona. Inclusive, ela ¢ mais jovem do que seus alunos, todos
enfermeiros que estdo se preparando para trabalhar em hospitais na Alemanha.

Ao refletir sobre esses desafios, ela se lembra de seus proprios tempos de aluna e
considera que, assim, consegue compreender o que estd em jogo nas relagdes estabelecidas
entre estudantes, professores e estagiarios. Reconhece que estes Ultimos costumam ser
invisiveis na sala de aula. Eles ainda nao tém uma autoridade reconhecida, pela sua condi¢ao
de licenciandos que ainda ndo sdo professores e que, em geral, sio muito jovens. Note-se que
essa inseguranga nao ocorreu quando ela trabalhou com as criangas dos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Nesse lugar, Ana se sentia muito animada, acolhida e respeitada pelos
pequenos, que costumavam sorrir € solicitar mais as interagdes e ajuda do estagiario,
aproximando-se da sensacdo experimentada por Regina com os seus alunos. Com eles, Ana se

sentia professora.

Tato, atencao e paciéncia: a sensibilidade na acdo docente
ndo hé corte entre a pedagogia e a personalidade.
A pedagogia ¢ uma técnica da operacionalizagao
da personalidade. Quando se pede a um professor
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para mudar o seu método, ndo se pede apenas que
ele mude de técnica, pede-se para que ele proprio
mude.

(Dubet, 1997, p. 226)

A fertilidade da formagdo das jovens professoras, na Licenciatura, transparece em
relatos que destacam as ligdes aprendidas nos estagios. Ana, por exemplo, afirma que esta ¢
“uma experiéncia que eu trago comigo. Me preparou um pouquinho para o que estava por vir”.
Na EAFEUSP, “o estagio deu uma base de como lidar com o aluno” porque “tive muita
experiéncia com crianga e em escola. E uma bagagem. Eu tive essa base. Essas experiéncias
estdo em mim” (Ana, out. 2020). As palavras de Ana sdo exemplares e remetem para dimensdes
essenciais da profissionalidade docente. Como sugere Tardif (2000), estdo em pauta os saberes
experienciais, conforme ja assinalado. Embora desvalorizado em face aos conhecimentos
académicos, em torno dos quais organizam-se as disciplinas ensinadas nas aulas, estruturam-se
os planos de curso ou definem-se os principios ¢ métodos didaticos, os conhecimentos
provenientes da pratica e mais ligados, portanto, as experiéncias vividas sd3o aqueles mais
destacados nas falas das jovens professoras: “Eles incorporam-se a vivéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e habilidades, de saber fazer e de saber ser. Podemos chama-
los de saber da experiéncia ou da pratica” (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991, p. 220).

No conjunto dos trabalhos que valorizam a dimensao das experiéncias, articulam-se
os trabalhos de Donald Schon (1983) que, desde a década de 1980, vém chamando a atengao
para a reflexdo como uma competéncia aprendida ao longo da formacdo e do exercicio do
magistério. Entendida como um contexto complexo e imprevisivel, a sala de aula traz desafios
constantes, cujos caminhos decorrem da problematizagdo. Conversar com e ser acompanhado
por outros professores (mais experientes, como no caso dos estagios), conhecer experiéncias
semelhantes, buscar saberes que permitam compreender, julgar e tomar decisdes diante das
situacdes vividas sdo exemplos de alternativas. Como diria Ana, elas ddo “bagagem”, “base”
do exercicio da profissdo, numa perspectiva diferente da racionalidade técnica e instrumental
que se pauta na busca por receitas a serem seguidas. As licdes do estagio estdo implicitas nas
falas das estagiarias quando elas se referem aos relacionamentos estabelecidos principalmente
com os professores e com os alunos. Alexandra e Ana afirmam que se sentiam “parte” da
EAFEUSP, reconhecidas como um membro da equipe pedagogica, estavam inseridas na rotina
da escola.

No caso das duas entrevistadas aqui, nota-se em suas falas a participa¢ao em atividades

de leitura, resolu¢do de exercicios, elaboracdo de materiais didaticos e outras tarefas didrias
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com a turma ou com alunos especificos. Essas rotinas ajudam os estudantes a entenderem o
funcionamento da escola e, como sugere Noblit (1995), em seu texto “Poder e desvelo na sala
de aula”, ddo uma sensacdo de seguranca, ao garantir que todos na escola (sobretudo alunos,
professores e estagiarios) saibam o que e como fazer as coisas. Trata-se de uma forma de poder
que estd implicito no cuidado com os alunos e com as atividades cotidianas. Em
relacionamentos dessa natureza, o poder ndo transforma o outro em objeto mas, diferentemente,
sustenta e promove o outro como sujeito. O poder ¢ usado para confirmar (e ndo para negar) o
outro (NOBLIT, 1995), assegurando o bem-estar de todos que se encontram em sala de aula,
tornando fundamental para o convivio valores com o respeito, a cooperagao, a autonomia € a
coeréncia em relagdo as regras e aos papéis dos diferentes agentes envolvidos no processo
educativo. Na medida que os estagiarios participam e assumem gradativamente esse poder,
encontram ai a oportunidade de viver e serem responsaveis pelo ensino. Em outras palavras,
formam-se no exercicio dessas praticas e encontram ai as “bases”, nas quais vao constituindo a
sua maneira de compreender a docéncia e estruturar a sua a¢ao no magistério.

A esse respeito, as palavras de Ana sdo significativas, ao assinalarem que: “eu trago
um pouco dessa experiéncia [de estidgio]” e “meus alunos notam que eu tenho uma questao
diferente, em relacdo aos outros professores que eles ja tiveram aula. Eles notam um
acolhimento maior” (Ana, out. 2020). Dessa forma, podemos dizer que as experiéncias
vivenciadas no estagio acabam por funcionar como uma inspiragdo para as praticas a serem
desenvolvidas no momento em que as jovens professoras estdo constituindo o seu estilo de
exercer a docéncia, de maneira condizente com a sua personalidade, conforme observa Dubet
(1997, p. 226), no excerto que utilizamos como epigrafe deste item. Tal fato fica evidente
quando as colaboradoras da presente pesquisa descrevem o modo como elas foram
desenvolvendo diferentes formas de dirigir aos seus alunos, deixando entrever uma grande
atengdo as possibilidades de expressdo de seu corpo, incluindo gestual, tom de voz e mesmo
articulagdo da fala. Regina, por exemplo, enfatiza muito o cuidado que tem com a palavra, com
o tom de voz. “As vezes a gente fala sem pensar, ¢ faz um estrago muito grande” (Regina, set.
2020). Raquel afirma o mesmo: “Dentro da sala de aula ¢ a gente que d& o tom da coisa mesmo.
Como vocé fala as coisas ¢ importante, porque eles entendem de maneira diferente.” (set.,
2020). Regina esta atenta todo o tempo, o que aprendeu na Residéncia Pedagogica: quando as
criancas lhe fazem perguntas, trata-se ndo so de ter a resposta correta, mas de escolher qual a
maneira mais educativa fazé-lo. A grande referéncia a esse respeito ¢ a professora que
acompanhou na Educag¢do Infantil. Ela conta que havia uma crianga que sempre tinha o nariz

escorrendo - a professora, ao invés de simplesmente limpa-la, foi ensinando aos poucos, de
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forma gradativa, a crianca a limpar seu proprio nariz. Regina ficou tocada com essa atitude e
tomou para si o exemplo de paciéncia e cuidado. Ela enfatizou a necessidade do professor ter
tato para com os alunos, de prestar ateng¢do aquilo que a crianga lhe apresenta concretamente,
no momento presente, ao invés de supor coisas ou de assumir aquilo que os pais e 0s professores
dizem a respeito de determinadas criangas. A experiéncia de lecionar para adultos também
demanda tato e paciéncia, num nivel diferente. Ana, lecionando para enfermeiros, reconhece
que ter trabalhado com criangas, durante o estagio na EAFEUSP, lhe deu preparo para perceber
quando precisam de motivagdo, quando convém ser paciente... enfim, aprendeu a gestdo
emocional da classe. “E uma experiéncia que eu trago comigo. Me preparou um pouquinho para
0 que estava por vir, um pouco de inteligéncia emocional.” (Ana, out. 2020)

Tais aspectos ligados a dimensdo afetiva da relagdo pedagdgica também aparecem
como mobilizadores da aprendizagem nos estagios curriculares, favorecendo de algum modo a
integracdo dos conhecimentos adquiridos a pratica: o acolhimento dos professores e da escola
parece ser um diferencial nas experiéncias das colaboradoras da pesquisa. O relato de Regina ¢
muito significativo nesse sentido, ao falar de sua residéncia na educagao infantil. Ela tornou-se
amiga da professora que, por coincidéncia, estava assumindo a sala no mesmo dia em que
Regina comecou o estdgio. Era uma professora com certa experiéncia ¢ Regina observou a
seguran¢a demonstrada na organiza¢do da sala e no modo como tratava as criancas, que lhe
pareceu especial. “Quando eu falei para ela que precisava fazer um planejamento, uma
atividade, ela foi muito solicita, me deu muitas ideias, muito apoio”. Durante a observacao, essa
mesma professora lhe disse algumas coisas que se chocavam com o que ela havia aprendido na
faculdade, mas isso ndo a impediu de considerar a pratica da docente como um todo e té-la
como uma referéncia positiva no que diz respeito a atuacdo profissional. Ao nosso ver, o
acolhimento e a relagdo afetuosa permitiram uma avaliagdo ponderada da atuacgdo da professora
junto a qual Regina realizou o estagio, levando em conta ndo s6 os conhecimentos veiculados
na universidade, mas também as especificidades da situagdo de aula, sujeita a inumeros
condicionantes que requerem um olhar compreensivo em relagdo aos agentes que nela atuam,

favorecendo, inclusive, a abertura para o aperfeicoamento.

Consideracoes finais

Os sentimentos vividos por quem comega a ser professor sdo dimensdes fundamentais
na elaboracdo de um repertério inicial da profissdo, para além dos saberes tedrico-praticos

apropriados no Curso de Licenciatura. A passagem da condi¢do de alunas para professoras
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conduz a construgdo de uma autonomia no magistério e o estagio pode oferecer um repertério
importante nesse processo, tal como evidenciam os relatos das quatro jovens professoras que
colaboraram com a andlise aqui apresentada. Elas contaram suas experiéncias em cursos
reconhecidos pela sua qualidade e pela oportunidade de tomarem contato com a pratica de sala
de aula em situacdes de estagios mais longos e reflexivos nas escolas que as receberam. A
formagdo inicial ainda ¢ uma experiéncia muito presente, ja que essas professoras terminaram
sua Graduacgdo e ingressaram no magistério ha menos de um ano, dé existéncia a aprendizagens,
medos e expectativas muito fortes nesse momento. Os relatos dessas professoras ndo dizem
apenas aquilo que elas vivenciam individualmente, mas também tém uma dimensdo coletiva,
envolvendo a escola como um todo, mas também aos valores e caracteristicas com base nas
quais se constrdi o sentimento de pertencer a um grupo profissional (HALBWACHS, 2006).
Suas experiéncias iniciais no magistério nao sdo exclusivas, concordam em muitos pontos com
as memorias de outras jovens professoras em estudos semelhantes. Ainda que estejam num
periodo inicial de sua formacao e trabalho, os relatos das quatro professoras ndo deixam de ser
lembrangas, mas assumem uma dimensao muito especifica.

O que de algum modo nos surpreendeu durante a analise é como as questdes do
sentimento estdo vivas e como estdo ligadas a construcdo de um repertdrio de praticas que as
identifique. Regina, Raquel, Ana e Alexandra contaram o que vem sentindo desde suas
primeiras entradas na sala de aula, exercendo a docéncia. Elas destacam expectativas, medos e
entusiasmos muito presentes nesse momento inicial na carreira. Ao construirem as suas
narrativas acerca da entrada na profissao, as jovens professoras recuperaram suas experiéncias
no que concerne a pratica docente no estagio e nas atividades formativas que marcaram as aulas
durante os Cursos de Pedagogia e Licenciatura, evidenciando a centralidade dos sentimentos
vividos e as relagdes estabelecidas durante a formagao. Esses elementos permitem a avaliagdo,
a recuperacdo e a mobilizacdo dos seus saberes profissionais, ao colocarem o proprio sujeito
em questdo. O que esta em jogo, para as docentes iniciantes colaboradoras deste trabalho, ¢ a
definicdo de uma auto-imagem profissional e isso mobiliza fortemente a reflexdo sobre si
mesmas.

Aparentemente, os afetos sdo centrais para que um pensamento reflexivo possa ocorrer
em situagdes praticas. A apropriacdo de conhecimentos tedricos € 0 amalgama com os saberes
da experiéncia sdo mediados por sentimentos e, para nossas colaboradoras, constituem um
exercicio de sensibilidade. A sensibilidade para com os alunos que mobiliza e combina os
conhecimentos tedricos, as imagens ¢ modelos da memoria, bem como os saberes herdados na

pratica profissional, parece ser aprendida por meio da vivéncia dessa propria solicitude durante
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a formagdo. E evidente que esta afirmagdo tem limites - o quanto a sensibilidade para com o
outro ¢ uma caracteristica de personalidade e o quanto pode ser fruto da reflexdo sobre
educagdo? Este tipo de questdo insoltivel ndo deveria nos impedir de pensar estratégias para
favorecer o desenvolvimento dessa sensibilidade na formagdo. Nossa interpretacdo ndo pode
ser confundida com uma representagdo historicamente construida, segundo a qual a docéncia
vincula-se a uma vocagdo, a um amor “inato”, quase sacerdotal (SILVA; CATANI, 2019), pois
as relagdes interpessoais, o afeto e os sentimentos envolvidos no exercicio da profissdo estao
ligados as historias dos professores em suas dimensdes individuais e coletivas.

Trata-se de uma discussdo longa, que diz respeito diretamente a identidade
profissional. Segundo Novoa (2007), a identidade ndo consiste num dado adquirido, ndo ¢ uma
propriedade tampouco um produto, ao contrario, “¢ um lugar de lutas e de conflitos, ¢ um
espaco de construgdo de maneiras de ser e estar na profissdo” (p. 16). Desse modo, ¢ mais
proficuo pensarmos em processo identitario, destacando a mescla dindmica que caracteriza o
modo como cada um se sente e se diz professor. Tal constru¢do consiste num processo
complexo pelo qual cada um se apropria do sentido da sua histdria pessoal e profissional, por
isso necessita de tempo para refazer identidades, para acomodar inovacdes, para assimilar
mudangas (GALLEGO, 2013). Ao assinalarmos a formagdo para a sensibilidade na sala de
aula, gostariamos de marcar a importancia dessa dimensdo. Ser professor vai para além das
tarefas mais rotineiras e evidentes e os relatos das jovens professoras dao visibilidade a histérias
cheias de nuances e sentimentos, que caminham ora por expectativas, ora por medos,
desconfortos ou alegrias. Se, como tdo bem lembrou Carrascoza (2017, p. 26), na epigrafe com
a qual abrimos este texto, “aquilo que a gente sente ndo pode ser dado”, por outro lado, conhecer
essas marcas no inicio da profissdo pode inspirar alternativas mais férteis para a formagao e o

trabalho dos professores.
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