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Resumo — Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa exploratéria que objetivou
investigar em que medida um curso técnico subsequente, ofertado num Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, expressa, em seus documentos, a proposta de formacéo
integral para os estudantes, compreendida por Ramos (2008) como concepcao de formacéo
humana, com base na integragdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo. Essa
forma de conceber a educacdo profissional se baseia no principio educativo do trabalho,
devendo contribuir para que os estudantes, além de aprenderem o “saber fazer”, compreendam
cientificamente as bases do processo produtivo. Toma por referéncias privilegiadas Frigotto
(2001, 2005), Ciavatta (2005), Saviani (1999, 2006), Moura, Lima Filho e Silva (2015) e Ramos
(2008, 2014). A pesquisa se deu por andlise documental, sendo analisados o Plano
Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e os planos de
ensino dos docentes. Os resultados indicam que, apesar de o PDI da instituicdo se apoiar na
concepcao de educacdo integral, o PPC e os planos de ensino ndo tém o mesmo alinhamento,
tendendo a compreender educacdo profissional no sentido da formacdo para o mercado de
trabalho.
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Integral education in professional and technological education: analysis of
the documents of a subsequent technical course

Abstract — This article presents the results of an exploratory research that aimed to investigate
the extent to which a subsequent technical course, offered at a Federal Institute of Education,
Science and Technology approaches the premises of integral training, defender by Ramos
(2008) as a conception of human formation, based on the integration of all dimensions of life
in the formative process. This way of conceiving professional education is based on the
educational principle of work, and should contribute so that students, in addition to learning
“how to do”, scientifically understand the bases of the production process. Use as privileged
references authors as privilegiadas Frigotto (2201, 2005), Ciavatta (2005), Saviani (1999,
2007), Moura, Lima Filho e Silva (2015) and Ramos (2008, 2014). The research is a
documentary analysis, analyzed the Institutional Development Plan (PDI), the Pedagogical
Project of the Course (PPC) and the Education Plans. The results indicate that although the
institution's PDI is based on integral education, the PPC and the Education Plans do not have
the same alignment, tending to understand professional education in the sense of training for
the labor market.
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Introducéo
“A finalidade da educagdo é humanizar o homem e tornad-lo emancipado para exercer com
cidadania seus direitos e deveres” (ORTEGA,; SANTIAGO, 2009, p. 29).

Essa frase foi o ponto de partida para a pesquisa ora relatada, que buscou investigar se
determinado curso técnico subsequente, por meio do curriculo prescrito, compreende a acao
pedagdgica com o objetivo de favorecer a educacao integral ou, por outro lado, visa a formacao
de mao de obra para o0 mercado de trabalho.

A humanizacdo citada por Ortega e Santiago se refere a uma formacéo integral, que
“sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a
acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar” (CIAVATTA, 2005, p.85). Uma
formagdo integral que tem o objetivo de “tornar integro, inteiro” esse sujeito para atuar na
sociedade como cidaddo, com a capacidade de ter um pensamento critico, transformando,
assim, a si mesmo e a sociedade onde esta inserido.

Ainda segundo a autora, trata-se de uma formacdo que permita que todos 0s sujeitos
tenham acesso a uma formacéo que considere o trabalho (no sentido ontoldgico e no sentido
historico) como principio educativo, que compreenda a relacdo entre ciéncia, trabalho,
tecnologia e cultura. Essa concep¢do se contrapde frontalmente aquela que compreende a
educacao profissional como formacdo limitada de um sujeito para operar uma méaquina.

Entendendo que a formacdo profissional se da, em grande medida, durante a educacao
formal, elegeu-se como objeto de pesquisa um curso técnico subsequente® de um Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF) da regido sul do Brasil. A escolha do curso
subsequente se justifica a partir da hip6tese de que este, ao atender estudantes ja egressos do
ensino médio, tende a focar prioritariamente uma formacdo direcionada as demandas do
mercado de trabalho, embora a legislagéo pertinente e os documentos da instituigdo apregoem
0 contrério.

Como se trata do primeiro contato do pesquisador com o tema, a pesquisa foi exploratoria,
e se organizou, no que se refere a coleta de dados, como pesquisa documental. Os documentos
analisados foram o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da instituicdo — verséo 2004
—, 0 Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) — versdo 2017 — e os planos de ensino dos docentes
do curso, relativos aos anos de 2016 e 2017.

Importa ressaltar que o curriculo tem varios niveis de operacionalizacdo, sendo o primeiro
0 prescrito, termo usado por Sacristan (2000) para se referir aos documentos oficiais nas
diversas esferas administrativas de um pais. A seguir, existe o nivel dos documentos internos a
instituicdo, que indicam como deve ser. Para o autor, o curriculo em acéo é o que ocorre na sala
de aula, na pratica pedagdgica, na acdo de professores e alunos. Existe uma distancia entre
curriculo prescrito e curriculo na préatica, o que ndo é um desvio, e sim vida humana em acéo,
ja que cada turma é diferente, traz suas proprias vivéncias e expectativas. Essa explanacéo é
necessaria para marcar que as analises apresentadas se referem ao curriculo prescrito,
materializado pelos documentos. E, portanto, uma faceta da realidade, que precisa ser
aprofundada no sentido de investigar também o curriculo em acao.

Para fundamentar teoricamente as analises, foi realizada uma pesquisa para configurar o
estado do conhecimento sobre o tema, no site da Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces
(BDTD), assim como no site da Associagdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacgéo (ANPEd). O recorte temporal se ateve ao periodo 2005-2015, e os descritores usados
foram educacéo profissional, educagdo integral, curriculo, cursos subsequentes. Utilizando-se
da pesquisa de estado do conhecimento como referéncia, foi definida como referéncia teorica
privilegiada a producgéo do GT 09, Trabalho e Educagéo, da ANPEd, principalmente utilizando-

3 Os cursos subsequentes sdo dirigidos as pessoas que ja concluiram o ensino médio e buscam uma formagéo
profissional.
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se as reflexdes de Frigotto (2201, 2005), Ciavatta (2005), Moura, Lima Filho e Silva (2015) e
Ramos (2008, 2014). O recorte temporal se ateve a textos publicados no século XXI.

Com o intuito de estabelecer um rumo para a pesquisa, foi definido como objetivo geral
da pesquisa compreender se 0 curso técnico subsequente em mecanica pesquisado expressa em
seus documentos a proposta de formacdo integral para os estudantes. Para tal, os objetivos
especificos foram assim descritos: analisar os documentos da institui¢cdo relativos ao curso
técnico subsequente (PDI, PPC) verificando a presenca de elementos que indiquem a busca pela
educacéo integral; identificar nos planos de ensino produzidos pelos docentes a presenca de
elementos que indiquem a presenca da educacéo integral.

O artigo esté estruturado de modo a contextualizar a concepcao de educagéo integral no
bojo da histdria da educacao profissional e tecnologica (EPT), apresentando ainda a proposta
pedagogica dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs). A seguir,
apresenta-se a andlise dos documentos referentes ao curso técnico subsequente pesquisado
(PDI, PPC e planos de ensino) e tecem-se as consideragdes finais.

Situando a educacao profissional e tecnolégica a partir de uma breve retomada historica
A educacdo profissional nasceu formalmente em nosso pais no século XIX, com carater
assistencialista, somando-se a ele, com o tempo, 0 objetivo de formar a mao de obra demandada
pela producdo, o que se reconfigura a cada novo ciclo de industrializacdo do Brasil (MOURA,
2010). O sistema educacional brasileiro configurou-se de maneira dual, sendo a educagéo
profissional destinada as classes mais empobrecidas com o objetivo de capacita-las para funcées
de execucdo. Ainda segundo Moura (2010), os filhos da elite passavam por uma educacgéo
propedéutica, com o objetivo de acessarem ao ensino superior e se tornarem dirigentes.

Embora tenha havido movimentos questionando essa dualidade, ela se manteve explicita
até a promulgacédo da primeira LDB (Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961). A partir dessa
LDB, formalmente os estudantes do ensino profissionalizante poderiam ingressar no curso
superior, o que eliminava, do ponto de vista legal, a dualidade na educacdo. Contudo, sé
formalmente, pois o curriculo se encarregava de manter a diferenca entre o nivel de
aprofundamento no ensino propedéutico e no ensino profissional, que mantinha o foco no
mercado de trabalho. Assim sendo, o concluinte do ensino profissional teria maiores
dificuldades para ser aprovado no exame de ingresso do ensino superior (MOURA, 2010).

A Lei n.° 4024/1961 foi modificada pela Lei n.° 5.692, de 11 de agosto de 1971, num
momento em que 0 pais se encontrava em regime de ditadura militar. Essa lei regulou o ensino
de primeiro e segundo graus*, empurrando-os a se adaptarem ao novo momento politico e da
producdo. Mais uma vez, colocou-se a énfase na profissionalizacdo da mao de obra. O segundo
grau passou a ser obrigatoriamente profissionalizante em todas as escolas. Poderiamos entender
que aparentemente ndo haveria mais dualidade estrutural, pois todos fariam o0 mesmo curso,
contudo, na prética, as escolas publicas ndo tinham condicdes concretas de oferecer a educacéo
profissional, e as privadas néo tinham essa intengdo (SCHENKEL, 2012).

Em 1982, a Lei n.° 7.044, de 18 de outubro de 1982, extinguiu a profissionalizagédo
compulsoria imposta pela Lei n.° 5.692/1971, o que trouxe, também em termos legais, o retorno
da dualidade na educacdo (PADOIN; AMORIM, 2016), pois a “[...] oferta de cursos
profissionalizantes acabou por se restringir as escolas especializadas; e, trouxe como resultado
falsas expectativas em relacdo a educacdo profissional com a difusdo cadtica de habilitacdes
profissionais sem identidade propria” (PADOIN; AMORIM, 2016, p. 124).

Com o enfraguecimento da ditadura civil-militar nos anos de 1980, o Brasil viveu um
processo de redemocratizacao, fortalecendo-se o debate entre a comunidade académica com o
apoio de parlamentares progressistas, tendo como um dos principais objetivos a superagéo do

4 Correspondentes aos atuais ensino fundamental e ensino médio.

Rev. Sitio Novo Palmas v.4 n.4 p.143-155 out./dez. 2020. e-ISSN: 2594-7036



\‘l iti

o sitionovo
ensino dual (CIAVATTA, 2005). Nesse sentido, a Constituicdo de 1988 colocou a educacao
como direito de todos os cidad&os.

Na sequéncia, embora com um intervalo de oito anos, foi aprovada a Lei n.° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabeleceu novas Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Importa
relatar que, mesmo num periodo em que se buscava a ampliacdo do direito a educacdo para
todos, ndo havia, entre os diversos atores, consenso em relagdo a esse nivel e modalidade de
ensino (EPT) (FORNARI, 2017). Isso fica claro pela promulgacdo do Decreto n°. 2.208/97, que
promoveu o retorno da dualidade estrutural.

Em 23 de julho de 2004 o Decreto n°. 2.208, de 17 de abril de 1997 foi revogado pelo
Decreto n.° 5.154, de 23 de julho de 2004, que objetiva buscar, “[...] fundamentalmente,
restabelecer os principios norteadores de uma politica de educacdo profissional articulada com
a educacdo basica, tanto como um direito das pessoas quanto como uma necessidade do pais”
(RAMOS, 2014, p. 66).

O Decreto n.° 5.154/2004, conforme citado por Canali (2009, p. 17),
[...] traz principios e diretrizes do ensino médio integrado & educagao profissional num
esforco de alguns reformistas para vencer a classica dicotomia entre conhecimentos
especificos e gerais, entre ensino médio e educagdo profissional, pleiteando a
integragdo da formac&o bésica e profissional de forma organica num mesmo curriculo.

Esse mesmo decreto, em seu artigo 4°, determina que a educacdo profissional de nivel
médio podera ser ofertada em cursos integrados, concomitantes e subsequentes. Os
subsequentes sdo ofertados a quem ja concluiu o ensino médio e devem seguir a mesma
concepcao dos demais.

Com o objetivo de favorecer a implantacdo do Decreto n.° 5.154/2004, em 2007 foi
assinado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE (PADOIM E AMORIM, 20186, p.
8), no qual tem origem a proposta de criacdo dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia.

Na direcdo de ampliar as oportunidades educacionais, em 2008 foi publicada a Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, criando os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, que apresentam um novo modelo de educacgéo profissional (RAMOS, 2014). Essas
instituicOes estdo presentes em todos os estados da federacdo, ofertando EPT em diversos
niveis: cursos de qualificacdo béasica, ensino médio integrado, cursos superiores de tecnologia,
bacharelados, licenciaturas e pos-graduacdo. Cabe-lhes também ofertar cursos profissionais
subsequentes.

Os Institutos Federais “colocaram em xeque as diferentes perspectivas para a formagao
dos trabalhadores: uma perspectiva de submisséo aos interesses imediatos do mercado; e outra,
articulada a estratégias de emancipacdo por meio de uma educagdo” (CANALI 2009, p. 17).
Contudo, ainda persiste o embate entre “[...] a implementacdo do assistencialismo e da
aprendizagem operacional; versus a proposta da introducdo dos fundamentos da técnica e das
tecnologias, o preparo intelectual” (CIAVATTA, 2005, p. 88).

Ciavatta (2005) afirma que “[...] o mercado atua com uma visdo de curto prazo que nao
pode substituir politicas de longo prazo, como requerem os processos educacionais”. A
educacéo profissional na concepgéo aqui defendida tem, assim como a educacéo geral, o papel
de contribuir para a modificacdo das condigdes sociais, objetivando um projeto de nacdo que
tenha uma sociedade com menos desigualdade (OLIVEIRA; COSSIO, 2013). Conforme
indicam os autores, a rede federal de educacdo, com os Institutos Federais (IFs), tem
importantissimo papel para a sociedade atual, propondo uma formacao que vai além da técnica,
procurando preparar cidadé@os que se desenvolvam em todos os sentidos (inclusive profissional)
e ue assumam uma postura ativa e critica frente a sociedade.
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Entre os cursos de nivel medio ofertados pelos IFs, estdo os cursos subsequentes, dirigidos
ao publico que ja concluiu o ensino médio e busca pela formagdo profissional. E uma
modalidade de ensino em que o0 aluno pode ingressar apos a conclusao do ensino médio.
Educacéo integral: do que estamos falando, afinal?

Os IFs tém como proposta promover o desenvolvimento integral dos estudantes, o que
leva a questdo: o que significa o termo integral? Para os autores que fundamentam essa
pesquisa, integral é o que é completo, integro. Ciavatta questiona: “O que ¢ integrar? E tornar
integro, tornar inteiro [...] no sentido de completude, de compreenséao das partes no seu todo ou
da unidade no diverso de tratar a educa¢do como uma totalidade social” (CIAVATTA, 2005, p.
84).

Para Ciavatta, (2005, p. 85), “a ideia de formagao integrada sugere superar o ser humano
dividido historicamente pela diviséo social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo de
pensar, dirigir ou planejar”.

Ramos (2008) esclarece que rumar & educacéo integral implica levar em conta o trabalho
como principio educativo, ja que ele constitui o ser humano. Isso porque, diferente dos animais
gue agem por instinto, 0os seres humanos criam e recriam pela agdo consciente do trabalho sua
prépria existéncia (SAVIANI, 2007). Essa transformacdo da realidade, que transforma ao
mesmo tempo a natureza e o proprio ser humano num processo continuo, é o que constroi a
esséncia humana. Saviani (2006, p. 155) cita que “o produto dessa acdo [trabalho] [...] é 0
proprio ser dos homens”.

De acordo com Ramos (2008, p. 8), entende-se que a compreensdo do trabalho pode
ocorrer em dois sentidos. Incialmente no sentido ontologico, “[...] como praxis humana e, entao,
como a forma pela qual o0 homem produz sua propria existéncia na relacdo com a natureza e
com os outros homens e, assim, produz conhecimentos”.

O segundo sentido € o historico, que expressa a forma pela qual o trabalho se configura
nas diversas épocas historicas e que no sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado
ou fator econdmico, forma especifica da producdo da existéncia humana sob o capitalismo;
portanto, como categoria econémica e praxis diretamente produtiva (RAMOS, 2008, p. 8).

Compreender que o trabalho tem estes dois sentidos, ontoldgico e histdrico, tem uma
grande importancia para a educacdo. No sentido ontoldgico, permite compreender que foram
0s seres humanos que organizaram a sociedade, a producéo, a ciéncia, a cultura etc. como séo,
e que, por isso mesmo, é possivel mudar a realidade. No sentido historico, indica-nos quais
habilidades, conhecimentos e modos de ser sdo necessarios para a inser¢do no mundo do
trabalho em cada época.

Faz-se necessario saber que “trabalho e educacdo sdo atividades especificamente
humanas. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa”
(SAVIANI, 2006, p. 152). Demarca-se assim a importancia da relagéo existente entre trabalho
e educacdo, ndo somente no sentido de formacéo para o trabalho, e sim em uma educacédo que
forma um sujeito que € muito mais que um executor de uma unica tarefa, é parte integrante e
ativa de uma sociedade, sujeito que estd em constante desenvolvimento e, dessa maneira,
transformando a si e 0s que estdo convivendo com ele.

A educacdo integral, ou seja, aquela que tem por objetivo desenvolver as mdaltiplas
potencialidades do ser humano, parte da premissa de que o trabalho — no sentido ontoldgico e
também no sentido histérico — é o principio educativo que deve organizar as propostas
educativas. Parte-se da premissa de que o trabalho é a esséncia humana (SAVIANI, 2006) e,
por isso, orienta a educagéo.

Ramos (2008, p. 4) apresenta uma reflex&o sobre como o sentido ontolégico do trabalho
é principio educativo, ja que ele

ndo se confunde com o “aprender fazendo”, nem ¢ sindnimo de formar para o

exercicio do trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer
que o ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode

Rev. Sitio Novo Palmas v.4 n.4 p.145-155 out./dez. 2020. e-ISSN: 2594-7036



Instituto Federal do Toca ns

“. 't -

& sitionovo
transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa histéria e de
nossa realidade.

Nos niveis mais elementares (ensino fundamental), o trabalho aparece de forma implicita
e indireta, “[...] orienta e determina o carater do curriculo escolar em fun¢do da incorporagao
dessas exigéncias na vida da sociedade” (SAVIANI, 2007, p. 160). Dessa forma, ndo existe a
necessidade de referenciar diretamente o trabalho nesse nivel de ensino. Trata-se de
desmistificar os fatos, conceitos e valores, levando os alunos a compreenderem que séo

construcdes humanas e, como tal, historicas.
Aprender a ler, escrever e contar, e dominar os rudimentos das ciéncias naturais e das
ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender o0 mundo em que se Vive,
inclusive para entender a prépria incorporacdo pelo trabalho dos conhecimentos

cientificos no ambito da vida e da sociedade (SAVIANI, 2007, p. 160).

Como os cursos subsequentes se situam no nivel médio, pode-se inferir que as
contribuicdes dos autores para esse nivel de ensino podem se aplicar eles. Isso indica que nesses
cursos a relagdo com o trabalho deve ser tratada de maneira explicita e direta, pois eles tém
como objetivo “[...] recuperar essa relacdo entre o conhecimento e a pratica do trabalho”
(SAVIANI, 2007, p. 160), ir além dos dominios dos elementos béasicos e gerais do saber,
explicitando o conhecimento tedrico e pratico na busca de como o saber se articula com o
trabalho. E importante lembrar que “o horizonte que deve nortear a organizagdo do ensino
médio é o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas
utilizadas na produgdo, e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas” (SAVIANI, 2007,
p. 160)

No caso da educacdo profissional, na qual se situam os cursos subsequentes, além do
carater ontolégico do trabalho, é necessario levar em conta seu sentido historico, ou seja,
propiciar a compreensao sobre como se estrutura a producao na atualidade, que tipo de relagfes
e profissdes isso gera e que habilidades e conhecimentos sdo necessarios para o desempenho de
determinada profissao.

Uma proposta de educacdo profissional que pretende contribuir para desenvolver as
multiplas possibilidades do ser humano pode ser denominada ainda de omnilateral, aquela que
tem como base integrar todas as dimens6es da vida no processo formativo. Estas implicam na
“[...] integra¢do das dimensBes fundamentais da vida que estruturam a préatica social. Essas

dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura” (RAMOS, 2008, p. 2).
O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido
ontolégico) e como pratica econémica (sentido histérico associado ao respectivo
modo de producéo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela
humanidade que possibilita o contraditério avanco produtivo; e a cultura, que
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade (RAMOS, 2008, p. 2).

Outro termo que pode contribuir para a compreensdo da proposta de educacgéo
profissional aqui defendida é politecnia, que para Ramos significa “[...] uma educagdo que
possibilita a compreensdo dos principios cientifico-tecnologicos e histéricos da producédo
moderna, de modo a orientar os estudantes a realiza¢ao de multiplas escolhas” (RAMOS, 2008,
p. 3). Para Saviani, politecnia significa “[...] dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas utilizadas na produ¢do moderna” (SAVIANI, 2006, p. 161). Ou, conforme citado por
ele em diversas obras, a unido do trabalho manual e do trabalho intelectual.

E, finalmente, para Moura, Lima Filho e Silva,

politecnica é uma educagdo que contempla, ciéncia, cultura, humanismo e tecnologia,
com o objetivo de desenvolver o ser humano por completo. Ndo com o intuito de

atender a uma demanda de mercado e sim uma forma de travessia para uma sociedade
mais justa, que ainda ndo esta dada (MOURA,; LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1070).
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Importa lembrar que politecnia é diferente de polivaléncia, pois esta “pretende levar o
trabalhador a aumentar sua produtividade através do desempenho de varias fungbes em um

campo de trabalho” (CIAVATTA, 2005, p. 88):

Frigotto (2005, p. 35) apresenta que

0 ideario da politecnia buscava e busca romper com a dicotomia entre educacéo basica
e técnica, resgatando o principio da formacdo humana em sua totalidade; em termos
epistemoldgicos e pedagogicos, esse idedrio defendia um ensino que integrasse
ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas. Por essa perspectiva, o objetivo profissionalizante néo teria
fim em si mesmo nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-se-ia
numa possibilidade a mais para os estudantes na construcdo de seus projetos de vida,
socialmente determinados, possibilitados por uma formagdo ampla e integral.

Para os autores que fundamentam esse trabalho, “[...] é pela formagéo politécnica que se
daria a formacdo intelectual, fisica e tecnoldgica, o que sugere que o conceito de politecnia
pode abarcar a ideia de forma¢do humana integral” (MOURA,; LIMA FILHO; SILVA, 2015,
p. 1061).

Na concepcao defendida pelos autores acima citados, os contetdos de ensino sdo, desde
que assim compreendidos pela instituicdo e pelos docentes, a0 mesmo tempo de formacao geral
(ao contribuirem para a compreensdao do mundo) e formacdo técnica (ao favorecerem a
compreensdo de uma area especifica de atuacao).

O que revelam os documentos consultados? Método e resultados
A pesquisa teve como objeto o curso técnico subsequente em mecéanica de um IF da regido
Sul, para o que foram consultados o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) de
novembro de 2014, o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de julho de 2017 e os planos de ensino
produzidos pelos docentes nos anos de 2016 e 2017. Tomou-se como referéncia para as analises
o referencial teérico produzido.
A analise teve inicio pelo PDI, mais especificamente pela missdo e pela visdo da
instituicao:
Missdo: Proporcionar educacao profissional atuando em ensino, pesquisa e extensdo
comprometidos com a formacdo cidadd, a inclusdo social e o desenvolvimento

regional. Visdo: Ser referéncia em educacdo profissional cientifica e tecnolégica em
Santa Catarina (IFXX, 2014, p. 13).

A missdo deixa claro que entre os objetivos da instituicdo esta 0 comprometimento com
a “formacao cidada”. Em tese, todos os documentos da instituicdo devem levar também a esse
principio, além dos outros principios que também estdo descritos nessa missdo, como, por
exemplo, inclusdo social e desenvolvimento regional. Segundo esse documento, a instituicdo
busca ofertar a formacdo integral, visando ao pensamento critico e a transformacdo da
sociedade, coerente com a exposi¢cdo de Ciavatta (2005), segundo quem a formacdo integral
busca a superacao da divisao do ser humano, que ocorreu historicamente pela diviséo social do
trabalho entre as a¢Oes de executar, pensar, dirigir ou planejar.

A Visdo traz a ideia de ser “referéncia em EPT”, ofertando um ensino que busca a
realizacdo da travessia para um tempo/espago em que a ciéncia, a tecnologia e a educagdo ndo
sejam “[...] instrumentos de ampliagdo e legitimacdo da exclusdo ou mediagdes importantes
sociais, culturais, economicas e estéticas de emancipacdo humana” (FRIGOTTO, 2001, p. 73).

A anélise do PPC do curso técnico subsequente em mecénica iniciou pelo objetivo geral

do curso, que é
... € qualificar profissionais técnicos do curso “ X ” capazes de desenvolver e aplicar
solugdes técnicas e/ou tecnoldgicas, dentro do seu campo de atuacéo, referente as
demandas sociais e peculiaridades regionais, utilizando os melhores principios do
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empreendedorismo, da ética profissional, do desenvolvimento sustentavel e da
seguranga no trabalho (IFXX, 2017, p. 16).

Observa-se um direcionamento diverso do proposto na missao e na visdo da instituicdo,
ja que, segundo o PPC, o objetivo do curso ¢ “qualificar profissionais técnicos em X, bem
como “desenvolver e aplicar solugdes técnicas e/ou tecnoldgicas”. Essa formulagdo remete a
adequacao das demandas da producéo, indo na contramdo da proposta de educacéo integral,
que implica formacdo intelectual, fisica e tecnolégica (MOURA; LIMA FILHO; SILVA,
2015).

Como objetivos especificos do curso, estdo descritos:
a) Fornecer ao discente o conhecimento tedrico e pratico das diversas atividades da
area do curso de mecanica;
b) Capacitar o discente para a selecdo dos métodos e processos a serem utilizados na
manutengdo de sistemas industriais;
c) Proporcionar aos discentes, condigdes para selecionar e aplicar de métodos e rotinas
de controle, bem como a realizacdo de testes e ensaios;
d) Realizar pesquisas sobre o desenvolvimento de projetos e processos industriais para
a producdo de bens com produtividade e qualidade;
e) Contribuir para o desenvolvimento técnico, econdmico e social da comunidade
local e regional;
f) Propiciar ao discente o desenvolvimento de -caracteristicas de lideranca
empreendedorismo e trabalho em equipe;
g) Desenvolver os sensos critico e de cidadania nos discentes;
h) Prover ao discente a capacidade de tomar decisGes tendo como base de apoio 0s
principios da ética profissional, do desenvolvimento sustentivel e seguranca do
trabalho (IFXX 2017, p. 16).

Dos oito objetivos especificos descritos no PPC, apena a letra g expressa os principios da
formacdo integral. O objetivo h, embora se refira a capacidade de tomar decisGes, sé cita
elementos subordinados ao trabalho. Os demais objetivos reforcam a formacdo técnica do
discente, que é relevante, mas ndo pode ser Unica, separada de uma formacdo ampliada, para a
cidadania, no sentido amplo do termo.

Os principios filosoficos, juntamente com os pedagdgicos, sao 0s que norteiam 0 curso.
De acordo com o PPC, os principios filoséficos sao:

Igualdade: Todos os cidaddos sdo iguais perante as leis da sociedade, possuindo os
mesmos direitos e deveres. Qualidade: O ensino e a vivéncia escolar serdo
conduzidos de modo a criar as melhores oportunidades para que os discentes possam
desenvolver sua total potencialidade cultural, politica, social, humanistica,
tecnolodgica e profissional. Democracia: O cumprimento deste compromisso esta
dividido entre discentes, docentes, servidores, gestores e comunidade, que participam
do processo académico e assim promoverdo o exercicio da plena cidadania.
Humanismo: A superacéo do individualismo em todos os niveis de modo a estimular
a ética e os ideais de solidariedade humana. Preservacao do Meio-ambiente: Todos
os discentes serdo conscientizados de seu papel enquanto agente responsavel pela
preservacdo do meio-ambiente, dentro da especificidade de cada disciplina (IFXX,
2017, p. 17, grifo nosso).

Os principios filoséficos, em especial em Qualidade, Democracia e Humanidade,
explicitam o compromisso do curso com a formagéo integral e com o estabelecido na misséo e
na visdo do IFXX, pois estes nos apresentam que na formagdo os “[...] discentes possam
desenvolver sua total potencialidade cultural, politica, social, humanistica, tecnologica e
profissional”, em um curso no qual todos participam do processo académico e promovendo 0
exercicio da cidadania e a superacao do individualismo com o objetivo de “[...] estimular a ética
e os ideais de solidariedade humana” (IFXX, 2017, p. 17).

Os principios pedagogicos do curso sdo: relacdo ensino, pesquisa e extensdo;
flexibilidade; interdisciplinaridade; relacdo teoria e pratica; avaliagdo processual. Tais
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principios estdo de acordo com o descrito na missdo e na visdo e com o referencial teérico.
Esses sdo os principios que posteriormente serdo avaliados nos planos de ensino.

O PPC da énfase a relacdo teorico-pratica, partindo do pressuposto de que porgdo

significativa dos integrantes do curso é ou deve passar a ser de profissionais da rea em que o

curso esté inserido. Por esse motivo o curso conta com laboratdrios para serem realizadas aulas

tedricas e praticas. No documento, a finalidade da relacéo tedrico-pratica é
fortalecer o conjunto de elementos norteadores da aquisicdo de conhecimentos e
habilidades, necessarios a concepcao e a pratica da profissdo, tornando o profissional
eclético, critico e criativo para a solucdo das diversas situacfes requeridas em seu
campo de atuagdo (IFXX, 2017, p. 19).

Mesmo entendendo que em qualquer processo de ensino-aprendizagem o aluno adquire
varios conhecimentos, e que estes extrapolam a funcéo utilitaria, a redacdo do PPC, embora se
refira a criticidade e criatividade, relaciona essas habilidades ao campo de atuacdo, o que pode
ser entendido como alinhamento as exigéncias do mercado de trabalho. Nao foi objeto da
pesquisa, mas poderiamos indagar em que medida os Varios textos do PPC séo de formulagédo
da equipe docente ou em que medida alguns deles sdo copiados dos documentos da instituicéo,
0 que explicaria a aparente contradi¢do entre os objetivos do curso e os principios defendidos.

O PPC do curso traz os temas transversais, com énfase na significacdo e na
contextualizacdo como estratégia de relacdo entre os conteudos da formacdo técnica e a
realidade. Segundo esse documento, a interdisciplinaridade e os temas transversais devem
aparecer nas ementas e nos planos de ensino do curso. Os temas transversais sao apresentados
como aqueles que trazem a possibilidade de estabelecer relagcdes entre a aprendizagem dos
conhecimentos techicamente sistematizados com as questdes vinculadas a vida real cotidiana.
Seriam portanto, segundo o PPC, o espaco privilegiado para a formacéo integral.

O perfil do egresso demonstra que tipo de sujeito o curso pretende formar, que, em
principio, deveria estar em sintonia com o estabelecido na misséo e na visdo. De acordo com o

PPC, o técnico em mecénica formado tera o seguinte perfil:
profissional de nivel médio que atuard na érea [...], estando apto a desenvolver as
seguintes atividades:
a) Elaboracdo de ferramentas;
b) Controle de qualidade;
c) Planejamento, aplicacéo e controle de procedimentos de instalacéol...];
d) Operacéo de equipamentos [...];
e) Aplicagdo de procedimentos [...];
f) Interpretacéo de desenho técnico;
g) Controle de processos de fabricagdo;
h) Aplicacdo de técnicas de medicéo e ensaios;
i) Especificacdo de materiais [...]. (IFXX, 2017, p. 21).

Como fica evidenciado, o perfil do egresso enfatiza a formacéo técnica, direcionada ao
mercado. Embora todo processo formativo contribua, de algum modo, para a ampliacdo da
visdo de mundo e para o desenvolvimento de multiplas habilidades e conhecimentos, do modo
como esta descrito, o perfil ndo toma a formacéo integral como elemento central. Nesse ponto,
destoa do que é definido na missdo e na visao da instituicdo, bem como dos pressupostos de
formacéo integral do sujeito, critico e transformador, conforme consta no PDI.

O proximo passo da pesquisa foi a analise dos planos de ensino do curso (anos de 2016 e
2017), que apresentam uma estrutura formal semelhante entre eles, contendo identificagéo,
ementa, objetivo geral, conteudo programatico, aulas teoricas e praticas, objetivos especificos,
encaminhamento metodoldgico e instrumentos e critérios de avaliagéo.

A andlise dos planos de ensino teve inicio verificando mengdo aos temas transversais
(ética, salde e meio ambiente), ja que estes foram indicados no PPC como l6cus privilegiado
da formacéo integral. De acordo com a analise de 20 planos, os temas transversais aparecem
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em somente 10,71% da carga horaria do curso. Compreendemos que temas como ética, salude
e meio ambiente sdo importantes para a formacao do sujeito. A questdo que fica é por que estes
tém apenas uma pequena representacio nos documentos do curso. E importante registrar que,
quando aparecem, 0s temas transversais sdo citados como atividades separadas, geralmente em
palestras, visitas técnicas ou, ainda, relatando acdes empreendidas pelo componente curricular
denominado projeto integrador®. A analise dos planos de ensino da disciplina projeto integrador,
no entanto, da a entender que o projeto desenvolvido € direcionado a aplicacdo de contetdos ja
aprendidos, com foco na operacionalizacéo de sequéncias que levem a construcao de protétipos
de ferramentas e a proposi¢ao de melhorias na “linha de produ¢ao”, ou seja, o foco principal é
a insercdo no trabalho.

Dos cinco principios pedagdgicos apresentados no PPC, a andlise foi iniciada pela
relacdo ensino, pesquisa e extensdo, entendendo que a producdo de conhecimento e o
desenvolvimento cientifico devem estar em todos 0s niveis da instituicdo e também favorecem
a formacgdo integral. Verificaram-se nos objetivos dos planos de ensino termos e expressdes que
se referissem ao “desenvolvimento cientifico”, localizando-se algum tipo de mencao a esse
principio em 12% dos planos.

O segundo principio € o da flexibilidade, com o objetivo de prever mecanismos que
favorecam a dinamicidade da formacédo profissional. Segundo o PPC, a disciplina “projeto
integrador” seria a estratégia privilegiada de flexibiliza¢do curricular. Mesmo aparecendo no
PPC do curso que os temas séo escolhidos a cada semestre entre professor e aluno, o que abre
a possibilidade de flexibilidade, nos planos de ensino especificos dessa disciplina, tanto na
ementa como nos objetivos, ndo se encontra referéncia a essa flexibilidade, mas sim a execugéo
de um projeto cuja tematica esta predefinida e que exige o aporte de conhecimentos adquiridos
nos componentes curriculares ja cumpridos.

Como terceiro principio aparece a interdisciplinaridade, que “contempla diversas formas
de integracdo dos conhecimentos, buscando uma unidade do saber e a supera¢do do pensar
simplificado e fragmentado da realidade” (IFXX, 2017, p. 19). Buscou-se nos planos de ensino
encontrar a relacdo entre as disciplinas, seja entre 0s temas que ocorrem num mesmo semestre,
seja de continuidade entre as que ocorrem num semestre posterior ao outro. Buscaremos
exemplificar essa questdo tomando como modelo a producio industrial®. Analisando-se os
planos 04, 06, 16 e 19, observa-se que eles compdem uma disciplina que percorre o curso do
inicio ao fim. Pode-se perceber uma continuidade dos temas/contetidos do primeiro até o
terceiro semestre. Ou seja, as referidas disciplinas abordam, no decorrer do curso, um mesmo
tema que, tomando-se por base apenas 0s planos de ensino, ndo se relaciona com as demais
disciplinas de cada semestre.

O quarto principio refere-se a relacdo teorico-pratica, de como esta trata da “[...]
promogdo do processo educacional critico que, superando uma mera transmissdo de
conhecimentos, permita a vivéncia plena entre a teoria e a pratica pedagodgica, através das
atividades de estagio ndo obrigatdrio e técnico-laboratoriais” (IFXX, 2017, p. 17). Na anélise
realizada, tendo como foco os procedimentos metodoldgicos descritos nos planos de ensino e
buscando quais trazem de forma explicita aulas em laboratérios ou aulas praticas, obteve-se o
resultado de 44%. Os 56% restantes ndo deixam clara a intencao de favorecer a relagdo teérico-
pratica, seja usando os laboratdrios, seja usando qualquer outra forma. Importa ressaltar que a

5 Projeto integrador é uma disciplina que tem por objetivo realizar a aplicagdo pratica de contelidos abordados
nas demais disciplinas, o que ocorre por meio de um projeto de producdo de equipamento ou ferramenta ou,
ainda, pela experenciacédo de alguma técnica relevante para a formacéao profissional.

& Utilizando um exemplo da indUstria téxtil, esta tem, além de outros processos, os de fiacdo, tinturaria, tecelagem,
corte, costura, embalagem e expedi¢8o. Caso o foco da aprendizagem esteja com mais énfase no processo de
tecelagem, o saber adquirido passa a ser fragmentado, pois entendemos que os demais também sdo importantes no
processo para um saber mais critico e menos alienado.
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analise aqui apresentada utiliza como base os documentos, e, dessa forma, pode-se assegurar
que as atividades em laboratdrio séo tedrico-praticas ou somente praticas. Também pode haver
professores que, mesmo ndo estando previsto no plano, utilizem o laboratorio, ou o inverso.

Por fim, o principio da avaliacdo processual, que defende avaliagdo como processo
formativo e permanente do reconhecimento de saberes opondo-se a avaliagdo pontual, punitiva
e discriminatdria (IFXX, 2017). Para que esse principio seja atendido, o processo de avaliagcdo
ndo pode se basear somente em uma prova ou trabalho, e sim numa analise do desenvolvimento
do aluno durante o seu processo de formagéo.

Para a andlise desse principio foi utilizado o item avaliacdo dos planos de ensino, sendo
que 40% deles a descrevem conforme reza o principio pedagogico de avaliagdo processual,
como por exemplo no plano que afirma verificar o “dominio do conteudo e conceitos estudados;
participacdo nas atividades propostas, iniciativa e criatividade; desenvolvimento do senso
critico das técnicas utilizadas para instrumentos [...]” (IFXX, 2016b, p. 2). Os demais planos,
que representam 60%, tém com foco da avaliagdo a realizacdo de provas ou trabalhos, como
por exemplo: “prova 01, prova 02 e reavaliagdo do tema 01 e 02” (IFXX, 20164, p. 2). Os dados
indicam que o processo de avalia¢do ainda se faz, em boa parte do curso, de maneira estanque,
e ndo processual.

Verificando os objetivos gerais dos planos de ensino buscou-se encontrar associagdo com
a formacéo integral e ndo somente com a formacédo técnica, entendendo que, apesar de a
formagcdo técnica ser importante, ndo deve ser a Unica a ser evidenciada no planejamento do
curso/disciplina. Apenas 8% dos planos de ensino trazem, em seus objetivos gerais, a formacéo
integral de forma explicita, e os demais expressam apenas a formacéo técnica do discente.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, utilizamos como analise quais planos
visam ao processo de ensino-aprendizado de forma que este tenha como ponto de partida a
pratica social e siga por uma problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse e retorne a pratica
social (SAVIANI, 1999), ou seja, um processo em que o aluno entenda a importancia do
contetdo para a sua vida em sociedade e profissional e, assim, forme um cidaddo com
capacidade de agir de forma critica.

Embora a descri¢do dos procedimentos metodoldgicos seja apenas um indicativo, ndo nos
dando condi¢cdes de compreender a pratica diaria dos docentes, apenas 32% dos planos
descrevem procedimentos mais proximos do esperado. A maioria se refere a “aulas expositivas,
aulas praticas, pesquisas, trabalhos, provas” (IFXX, 2016a, p. 2) ou “Lousa eletrénica e quadro
branco” (IFXX, 2016c, p. 1). Observa-se também que nem todos os docentes tém clareza sobre
0 que venha a ser encaminhamento metodologico, confundindo com recursos necessarios para
a realizacdo da aula ou meios de avaliagdo. Outro ponto importante é o fato de que em 48% dos
planos de ensino o procedimento metodoldgico mais citado é “aula expositiva”, que, conforme
Vasconcellos, traz um “alto risco de ndo aprendizagem, em funcao do baixo nivel de interagdao
sujeito-objeto de conhecimento-realidade” (VACONCELLOS, 2014, p. 26).

Em relacdo aos instrumentos e critérios de avaliacdo, verificou-se como o docente
descreve o0 processo por meio do qual busca entender como o discente vem se apropriando do
conhecimento. Para tal, € importante verificar se 0 processo de avaliagdo acontece somente por
meio de provas ou utilizando-se de uma avaliacdo processual. Em 60% dos planos analisados
as referéncias sdo a realizacdo de prova ou trabalho, indicando falta de clareza na distingéo
entre avaliacdo, critérios e instrumentos de avaliagdo, bem como denotando a énfase nos
resultados, muitas vezes ao final de um periodo longo.

Mais uma vez insistimos que os planos de ensino sdo incapazes de refletir o curriculo em
acao, mas € necessario apontar que nesses registros ndo se percebem indicativos de propostas
mais integradoras, contextualizadas ou interdisciplinares. Talvez essa situagéo seja reflexo do
fato de que 79% dos docentes cujos planos foram analisados sdo (segundo o PPC) bacharéis,
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ndo tendo em sua formacdo inicial discussbes sobre a funcdo da EPT numa concepcéo
humanizadora.

Considerac0es finais

O desenvolvimento do presente trabalho teve como objetivo compreender se 0 curso
técnico subsequente pesquisado demonstra, por meio dos documentos (PDI, PPC e planos de
ensino), compreender a acdo pedagogica com o objetivo de favorecer a educacgéo integral ou,
por outro lado, visa a formacdo de médo de obra para 0 mercado de trabalho.

Defendeu-se, por meio dos autores consultados, que a educacdo integral visa formar
sujeitos que possam entender os objetos de conhecimento de forma ampliada e que consigam
compreender qual o seu papel no trabalho e na sociedade, de modo a podereme transformar a
realidade. Esses mesmos autores nos lembram que a educacdo integral ainda é algo a ser
construido, dado que a educacédo profissional no Brasil, originariamente destinada as classes
populares, teve, por muito tempo, o0 objetivo de formar exatamente o que demandava o setor
produtivo. Esse tipo de formacdo tendia a ser mais instrumental, focado no saber fazer e ndo
necessariamente na compreensdo das acoes, técnicas e procedimentos a partir de uma solida
base cientifico-tecnologica. O fato de ser ainda um projeto em construcdo nao impede a defesa
da educacéo integral nem a luta pela sua implantacao.

Os autores usados como referéncia indicam que a interdisciplinaridade, bem como a
integracao curricular e a contextualizacdo dos contetidos, pode contribuir para avangar rumo a
educacdo integral. No mesmo sentido, defendem a avaliacdo processual do ensino e da
aprendizagem, com o objetivo de correcdo de rota para favorecer o aprendizado de todos.

Entendendo que o trabalho pedagogico é fruto de mdltiplas determinacgdes, sendo o
curriculo uma delas, analisamos os documentos que a orientam, partindo do PDI, passando pelo
PPC e chegando aos planos de ensino dos anos de 2016 e 2017.

As analises empreendidas mostram que a instituicdo demonstra a intencionalidade de
ofertar educacdo integral aos que a frequentam. O PDI utiliza conceitos como formacao cidada
e inclusdo social, e se refere explicitamente a educacédo integral. Esse documento expressa o
desejo da instituicdo de buscar superar a formacéo profissional restrita, embora ndo deixe de
lado a formacdo técnica, o que se faz necessario para a sobrevivéncia dos sujeitos na sociedade
atual. Oportunizar aos discentes a compreensdo dos objetos de conhecimento de maneira
ampliada, conforme defendido no PDI, permite que possam agir sobre eles, ampliando as
possibilidades de conseguirem se aproximar de uma visao mais ampla do todo. A compreenséo
menos parcial da realidade (seja do trabalho, seja da sociedade) € um dos objetivos da educacéo
integral.

Seguindo uma escala hierarquica, o proximo documento é o PPC, que apresenta, nos
principios filosoficos e pedagdgicos, alinhamento com a educacdo integral. Contudo, quando
analisados os objetivos do curso e o perfil do egresso, aparece com vigor a Op¢ao por uma
formacdo técnica, sem mencdo a integralidade do ser humano. Ndo ha referéncias a uma
formagéo que tenha como um dos objetivos ampliar a compreensdo dos estudantes acerca do
processo produtivo, ou mesmo que favoreca a compreensdo do trabalho para aléem de sua
execucéo.

Os planos de ensino dos anos de 2016 e 2017, de maneira geral, também néo expressam
encaminhamentos metodoldgicos ou de avaliacdo que se aproximem da proposta de formacéo
integral do discente. A interdisciplinaridade, defendida no PDI e pelos autores que embasam
este texto, praticamente ndo aparece, sendo delegada a uma disciplina especifica, intitulada
projeto integrador. E mesmo essa disciplina, segundo os planos de ensino, foca prioritariamente
a aplicacdo préatica do que foi estudado teoricamente nas demais disciplinas.

A relacdo teorico-préatica é outro fundamento da educacao integral e pouco aparece nos
planos de ensino analisados, indicando a necessidade de avancar nesse sentido. Do mesmo
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modo, embora o PPC defenda que os temas transversais sdo o espago privilegiado para a
contextualizagéo e a interdisciplinaridade, eles aparecem em somente 12% dos planos.

Embora caracterizada no PPC como diagnostica e processual, este também um critério
para a educacdo integral, a avaliacdo, em 60% dos planos, € descrita basicamente como
realizacéo de provas e exercicios, definindo pesos para cada uma dessas atividades, demarcando
acOes pontuais e ndo um processo.

A proposicao de contetdos e encaminhamento metodol6gico também indica a priorizacdo
da aprendizagem conceitual, com pouca relacdo teorico-pratica. Aparentemente ha disciplinas
destinadas ao saber fazer e outras a assimilacdo de aspectos teéricos, mas a relacdo com a
realidade ndo se faz perceptivel nos planos.

Entendendo que os IFs foram criados como politica publica que pretendeu efetivar a
educacéo integral, tomando como referéncia os mesmos autores utilizados nesta pesquisa,
somos levados a concluir que ainda é necessario avancar rumo a oferta de educacéo integral.
Embora a instituicdo manifeste os principios da educacdo integral nos documentos norteadores,
aparentemente, eles ndo estdo conseguindo se efetivar no curso analisado.

Defendemos, ainda, que esta pesquisa ndo ¢ um fim, mas um caminho para refletirmos
sobre os limites e possibilidades de efetivacdo da educacdo integral. Este trabalho teve como
objeto de estudo os documentos, que indicam a realidade, mas ndo a esgotam. O modo como
os professores efetivam o curriculo prescrito € definido por Sacristan (2000) como curriculo em
acdo e é muito mais complexo e rico do que aquilo que esta definido nos documentos. Ha varias
possibilidades de continuidade e aprofundamento desta pesquisa, como por exemplo a anélise,
por meio comparagao com outros cursos que a instituicdo oferta, dando suporte para entender
qual(is) o(s) motivo(s) desse distanciamento entre a proposta institucional e a
proposta/efetivacdo de um curso que ela disponibiliza. Seria também importante pesquisar o
curriculo em acdo, a pratica educativa dos professores e os tipos de atividades e experiéncias
educativas possibilitadas aos estudantes e vivenciada por eles.
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