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LEITURA E INTERPRETACAO DE TEXTO NO IFPR CAMPUS
JACAREZINHO: LETRAMENTO CRITICO PARA A CIDADANIA

READING COMPREHENSION AT IFPR CAMPUS
JACAREZINHO: CRITICAL LITERACY TOWARDS CITIZENSHIP

David José de Andrade Silva *

Resumo: Nos Institutos Federais de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, por meio do
Ensino Médio Integrado, interpretar é parte fundamental para a preparagdo para o mundo do trabalho e
os desafios inerentes a transicdo da infincia para a vida adulta. O presente trabalho tem o objetivo de
apresentar a Unidade Curricular “Leitura e Interpretagdo de Texto” ofertada no Campus Jacarezinho do
Instituto Federal do Parand (IFPR) e como ocorre o trabalho com LP, tendo como abordagem
predominante o letramento critico. A partir da analise bibliografica e de situagdes de sala de aula, os
resultados demonstram a importancia do estudo de textos com temas diversos para ajudar os estudantes
na compreensdo da realidade. Assim, reforga-se a necessidade de um ensino democratico e critico na
Educagio Profissional e Tecnologica.
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Abstract: In the Federal Institutes of Professional, Scientific and Technological Education, through
Integrated High School, interpreting is essential to prepare for the world of work and the inherent
challenges in the transition between childhood and adulthood. This paper aims to present the Curricular
Unit "Reading Comprehension” offered at the Jacarezinho Campus of the Federal Institute of Parana
(IFPR) and how the work with Portuguese is made, having the critical literacy as the predominant
approach. From bibliographic and classroom situations analisys, the results point to the relevance of
studying texts with diverse topics to help students to understand reality. So it is highlighted the necessity
of a democratic and critical teaching in Vocational Education.
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Introducio

A Educacao Profissional e Tecnologica (doravante EPT) estd presente em solo
brasileiro, consideradas as respectivas nuances e peculiaridades contextuais, desde o
periodo colonial. Por ser uma modalidade educacional intrinsicamente ligada ao trabalho
e, por conseguinte, ao mercado (principalmente em paises de matriz essencialmente
capitalista), a EPT adaptou-se continuamente ao longo do tempo para atender as
necessidades produtivas e tecnoldgicas da sociedade, seja por meio da iniciativa privada,
seja por meio da iniciativa publica.

Nesse longo processo adaptativo, durante o crescimento econdmico ocorrido
durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva, houve um resgate da valorizagdo da
EPT, iniciado com a retomada do Ensino Médio Integrado (EMI) em 2004 (BRASIL,
2004) e, no final de 2008 (BRASIL, 2008), com a criagdo dos Institutos Federais de
Educagdo, Cientifica e Tecnologica (IFs), um ousado plano de expansdo e interiorizagao
do ensino federal em escala nacional.
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O investimento realizado pelo governo que concebeu os IFs foi bastante
significativo, pois a intencdo do Ministério da Educagdo (MEC) era de estabelecer um
novo marco para a EPT, tornando-a mais conectada as necessidades sociais e tornando-
se parte de uma politica publica de desenvolvimento regional sustentavel (PACHECO,
2015). Entretanto, os IFs nascem a partir de estruturas institucionais ja existentes, como
as Escolas Técnicas Federais (vinculadas as Universidades Federais), as Escolas
Agrotécnicas Federais e os Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (CEFETSs) que
aderiram a proposta. Logo, ndo seria algo plenamente novo, pois traria em sua
concepg¢do o historico de instituicdes ja consolidadas (SILVA, 2018). Por outro lado,
como as matrizes eram praticamente sediadas em capitais ou grandes centros, as
unidades de expansdo do interior realmente seriam originadas “do zero”, o que
possibilitava, por meio da contratacdo de servidores(as), a abertura para a pluralidade de
ideias fora do circuito ja existente nas instituigoes.

Dentre as possibilidades de renovacao pedagdgica advindas das novas unidades
dos IFs, a questdao curricular tem demonstrado, nos ultimos anos, ser a barreira mais
dificil de ser transposta, considerando-se a promocao de grandes foruns para debater
essa questdo, como o Semindrio Nacional do Ensino Médio Integrado em 2017 e 2018.
Entretanto, h4 experiéncias positivas no EMI de novas organizacdes curriculares em
praticamente todas as regides do pais que tém obtido resultados relevantes para se
repensar a EPT e arranjos para além das disciplinas classicas (ARAUJO e SILVA, 2017).
Nesse contexto, ¢ possivel incluir o Campus Jacarezinho do Instituto Federal do Parana
(IFPR) com uma das institui¢des que esta propondo novas praticas sob um novo projeto
de curriculo para a educacdo profissional, pois, desde 2015, rompeu com alguns
paradigmas educacionais ¢ tem obtido reconhecimento nacional e internacional pelas
suas inovagoes (SILVA, 2019).

O presente texto tem por objetivo abordar a Unidade Curricular (UC) “Leitura e
Interpretagdo de Texto”, ofertada no Campus Jacarezinho do IFPR, e discutir como ¢
proposta a Lingua Portuguesa (LP) a partir de textos que toquem em temas da esfera
politica, social, econdmica no intuito de promover a formacao de leitores criticos. Para
tal, primeiramente, apresentaremos um breve historico e as bases que norteiam o Ensino
Médio Integrado do Campus Jacarezinho (SILVA, 2017, 2017a, 2018, 2019). Em
seguida, faremos uma breve explanagdo sobre letramento (VAL, 2006; BREGUNCI,
2006; GOUVEIA e ORENSZTEIJN, 2006) e letramento critico (JORDAO, 2007, 2007a,
2013; MENEZES E SOUZA, 2011) para refletirmos sobre a UC e como a aprendizagem
de LP pode e deve ser, na perspectiva da fundamentacao teodrica eleita, o espago para
abordar e problematizar as inumeras questoes da esfera publica e privada que permeiam
o universo adolescente, porque parte-se do pressuposto de que “E na lingua que as
pessoas se inserem nas relagcdes politicas locais e mundiais, € € nela também que sao
promovidos nossos entendimentos dos outros e de nds mesmos [...]” (JORDAO, 2007a,
p. 28).

1. Breve historico da construcio do curriculo do Campus Jacarezinho
A construcdo de um projeto curricular ¢ um processo complexo (SILVA, 2020,),
haja vista a necessidade de consideragdo de diversos fatores como: perfil do corpo

discente atendido; perfil do corpo docente e técnico; estrutura fisica, equipamentos e
materiais disponiveis; atendimento as questdes de ordem legal; objetivos politicos,
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pedagogicos e ideoldgicos pretendidos a serem alcangados. Outro componente que pode
influenciar a concepc¢ao de um curriculo € a resolugdo de um problema.

No primeiro bimestre do ano letivo 2014, os servidores do Campus Jacarezinho
vivenciavam uma situagdo inédita até aquele momento: adoecimento de estudantes
gerado por estresse severo e esgotamento psicologico. Somados a esses problemas,
também eram percebidos o desinteresse, a apatia e o absenteismo os quais, por
conseguinte, convertiam-se em evasdo. Teoricamente, a escola fornecia algumas
condigdes consideradas ideais para uma educagdo de qualidade: boa estrutura fisica e
laboratérios equipados; corpo docente e técnico de alto nivel; investimento substancial
em politicas de permanéncia, por meio de bolsas e auxilios (transporte, moradia,
alimentacdo). Entdo, qual seria a razdo de a escola passar por aquela adversidade?

Com o objetivo de superar as dificuldades, os diretores a época imediatamente
mobilizaram os servidores para realizar um diagnostico institucional, discuti-lo
coletivamente e propor um plano de agdo (SILVA, 2017a). Foram criados, assim, trés
grupos de trabalho (doravante GTs): o GT Avaliacdo, criado para analisar os
documentos institucionais vigentes sobre formas e critérios de avaliacdo discente; o GT
Identidade Institucional, voltado para compreender os objetivos do IF e sua relacdo com
a comunidade; e o GT Curriculo, pensado para elaborar alternativas curriculares que
tornassem a experiéncia estudantil mais significativa. Os grupos apresentaram suas
analises e propostas de encaminhamento no inicio do més de julho de 2014 e o GT
Curriculo deu continuidade aos trabalhos até o final daquele ano.

Em primeiro lugar, o projeto curricular concebido nas discussdes do GT
Curriculo propunha realizar a entrada Unica dos estudantes na instituicdo e, somente
apds conhecerem os fundamentos teoricos e perspectivas profissionais, escolheriam a
formagdo especifica para obter a habilitagdo técnica. Essa medida visava ofertar maiores
condi¢des para os ingressantes conhecerem melhor a proposta do curso e superar uma
visao superficial, a qual geralmente leva a frustracdo e, por conseguinte, a evasao.
Entretanto, apds o projeto pedagodgico de curso (PPC) ter tramitado nas instancias
superiores do IFPR, essa possibilidade foi descartada e, por isso, manteve-se a op¢ao do
curso no processo de inscricdo do vestibular. Entretanto, outras propostas foram
acatadas.

Uma das primeiras alteragdes, visando uma melhoria qualitativa, foi a reduc¢ao da
carga horaria total dos cursos. O Técnico em Eletromecanica (IFPR, 2014), por
exemplo, totalizava 4.400 (quatro mil e quatrocentas) horas, praticamente a mesma
quantidade de um bacharelado em Engenharia. Assim, reduziu-se o tempo de sala de aula
de forma a promover outras interagdes que também sdo relevantes para uma educagao
integral e para a aprendizagem significativa, como participacdo em projetos de pesquisa e
extensdo, organizagdo de eventos culturais e desportivos, atuagdo no movimento
estudantil e iniciacdo ao empreendedorismo. A carga horéria total atual est4 abaixo das
3.500 (trés mil e quinhentas) horas, sendo 1.200 (mil e duzentas) especificas da formagao
profissional de acordo com o Catilogo Nacional de Cursos Técnicos. Por volta de 120
(cento e vinte) horas sdo referentes as atividades de estagio curricular e 2.070 (duas mil e
setenta) horas sao voltadas para a formagao basica

@ 206



Revista Leia Escola, Campina Grande, v. 20, n. 2, 2020 — ISSN 2358-5870

!, distribuidas igualmente em trés grandes areas: 690 (seiscentas e noventa) para Ciéncias
Humanas; 690 (seiscentas e noventa) para Ciéncias da Natureza e Matematica; ¢ 690
(seiscentas e noventa) para Linguagens e Codigos (IFPR, 2017).

Cada grande area agrega em si um conjunto de docentes responsaveis
diretamente pela oferta das aulas, as quais sdo organizadas em Unidades Curriculares
(UCs). Uma UC tem vinculo direto com uma especificidade de conhecimento e,
portanto, seu conteido programatico dialoga mais fortemente com uma disciplina no
ambito de uma grande area. Em Ciéncias Humanas, as UCs sdo conectadas as disciplinas
de Filosofia, Geografia, Histéria, Pedagogia e Sociologia. Em Ciéncias da Natureza e
Matematica, além da disciplina ja explicitada, agregam-se Biologia, Fisica e Quimica.
Linguagens e Codigos sao compostas por Artes, Educagdo Fisica, Lingua Portuguesa e
Linguas Estrangeiras (Inglés e Espanhol). Entretanto, ¢ sabido que, por mais especifica
uma disciplina possa ser, ela ndo se sustenta sozinha. Assim, a constru¢ao de uma UC
também envolve o exercicio do(a) docente responsavel de compreender as correlagcdes
com outros saberes, esclarecendo essa questdo para seu grupo de estudantes, e, em um
estagio mais avangado®, ministrar aquele espago curricular por meio da bidocéncia para
que as convergéncias e contradicdes se manifestem em mais de um ponto de vista.
Espera-se, entdo, que uma UC seja naturalmente interdisciplinar, seja somente na escrita
de um plano de ensino ou na realizagdo de uma aula com um colega (IFPR, 2017).

Outro ponto relevante na concepgao do novo curriculo do EMI € compreender as
limitagdes de varias ordens da instituicao. Consolidou-se na sociedade uma falsa ideia de
que o Ensino Médio ¢ a etapa na qual estudantes terdo aula sobre tudo (SILV A, 2017)
para que, em trés anos, estejam finalmente preparados(as) para os exames de admissao
para o Ensino Superior. O corpo docente da Educagdo Basica, historicamente, ¢
cobrado, principalmente no nivel médio, para dar conta de um conteudo programatico
que, na faculdade, ¢ ministrado por diversos especialistas. Professores(as) de Lingua
Portuguesa, por exemplo, principalmente na rede publica de ensino, devem trabalhar
Gramatica, Literatura ¢ Produ¢do de Texto, campos que, por si sO, possuem varias
ramificagdes e, por isso, exigem um planejamento profundo.

Na organizagdo curricular do Campus Jacarezinho, os docentes de linguas tem a
autonomia de decidir entre si quais UCs ofertardo, tendo como critério: suas proprias
trajetorias formativas; todos trabalharem com producao de texto; abranger os objetos de
conhecimento associados a Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem). Em média, cada docente oferta nove UCs, assim, um professor de lingua
inglesa, além de ofertar aulas de sua especialidade, também deve compor sua carga
horaria de ensino® com UCs de producio de texto em Lingua Portuguesa, ou Literatura
ou Gramatica, conforme sua afinidade com cada um desses campos. E como isso ¢
comunicado e trabalhado junto ao corpo discente?

Os/As estudantes recebem, semestralmente, os horarios das aulas e os planos de
ensino de cada UC para organizarem seu percurso formativo. Os horarios sio
organizados em trés encontros diarios de uma hora e meia de duragdo (IFPR, 2017),

' Denominamos formagdo basica o conjunto de matérias trabalhado no Ensino Médio

independentemente da modalidade e previsto na Lei 9.394/96.

> O processo de desapego da especificidade ¢ lento e continuo. Cada docente tem uma histéria de
constitui¢ao profissional e, por isso, deve ter seu tempo respeitado para se abrir a novidades que causam
estranhamento.

? Carga horaria de ensino refere-se a parte das horas contratadas de trabalho destinadas as aulas,
preparagdo de aulas e atendimento de estudantes.
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com dois intervalos de vinte minutos: das 07h20 as 08h50; das 09h10 as 10h40; e das
11h as 12h30. Embora seja possivel flexibilizar a carga horaria semestral das unidades,
para o periodo da manha, estabeleceu-se o padrdo de multiplo de 30 (trinta) horas em
virtude da quantidade restrita de salas de aula disponiveis. Porém, no periodo da tarde, ¢
possivel ter unidades com maior ou menor quantidade de encontros, pois dependerd dos
objetivos pedagodgicos a serem almejados: algo menos complexo, pode ser trabalhado em
uma palestra, enquanto algo mais complexo necessite de aulas extras. Em cada faixa de
horario matutino, ha, no minimo, a oferta de dez UCs diferentes, agregando tanto a
formacdo basica quanto a formacdo profissional. Para orientagdo do corpo discente,
constam nos planos de ensino (IFPR, 2017): ementa, objetivos, conteudo programatico,
carga horaria, docente responsavel, procedimentos metodoldgicos e perspectivas
interdisciplinares. A partir das informagdes sobre a disposi¢do dos horarios e dos planos
de ensino, os (as) discentes escolhem, e esse ¢ outro diferencial do curriculo, em quais
UCs se matriculardo para realizar as atividades ao longo do semestre.

Para realizar essa escolha, além da propria reflexdo dos (as) estudantes sobre
suas necessidades e potenciais, o Campus Jacarezinho orienta pais, maes e responsaveis
para participarem desse processo (IFPR, 2017). Em adendo, também ¢ designado(a)
um(a) tutor(a) para fazer o acompanhamento pedagdgico e problematizar as escolhas.
Em seu percurso institucional, cada estudante deve cumprir a carga horaria minima de
cada grande area e da formacdo profissional. Pode ocorrer, entdo, que algum estudante
somente faca o minimo exigido e tenha escolhido fazer mais aulas de Educagdo Fisica do
que de Lingua Portuguesa. Ou, por outro lado, pode ter feito além da meta estabelecida,
mas fez poucas aulas de Artes. Esse pode ser um ponto polémico para muitas discussoes
na Educacdo, porque a busca pelo equilibrio entre as areas do saber seria a situagao
ideal, muito embora o discurso oficial destaque somente a Lingua Portuguesa ¢ a
Matematica como fundamentais e, na pratica, aquilo com que o sujeito se identifica pode
nao ter necessariamente o tempo suficiente para seu desenvolvimento. Ou seja, a
manifestacdo da subjetividade, na maioria dos projetos curriculares, ¢ submetido ao
pragmatismo institucional porque, afinal, somente quem desenhou o curriculo sabe o que
¢ melhor para o outro. No Campus Jacarezinho, mesmo nas dificuldades operacionais
inerentes a instituicdes com recursos limitados, o historico escolar de cada estudante € o
resultado de suas escolhas.

Permitir que discentes se matriculem nas aulas por motivagdes intrinsecas, ¢ um
exercicio de superacao da logica disciplinar, que arbitrariamente encapsula um grupo no
mesmo lugar, pressupondo que, apoés uma suposta demonstracdo de competéncia para
avangar na hierarquia, tal qual ocorre em jogos eletronicos, estd pronto para “passar de
fase”. Se algum membro do grupo ndo conseguiu atingir a suficiéncia, ainda assim, com
alguns instrumentos institucionais, pode ser aprovado e seguir seu caminho. A analogia
com videogames torna-se, novamente, apropriada, pois, no fim, ¢ como se aquela fase
nao tivesse sentido ou o seu sentido fosse apenas ser passada: a finalidade ¢ “vencer o
chefdo”, ndo mais promover a aprendizagem. Por sua vez, a constitui¢do de uma UC € o
encontro de pessoas que, apds um processo de sele¢do, baseado em varios fatores,
optaram por estar naquele espaco (IFPR, 2017). Nesse contexto, novas formas de
interagdo emergem e possibilitam repensar algumas praticas cristalizadas.

Considerando que as UCs ndo sdo seriadas, pois o grupo matriculado ¢ movido
por motivagdes diversas, significa que o publico ¢ assumidamente heterogéneo. Nao
somente ¢ rompida a segmentacdo de turmas pelo curso em que estdo matriculados, mas




Revista Leia Escola, Campina Grande, v. 20, n. 2, 2020 — ISSN 2358-5870

também a ideia da impossibilidade de estudantes com tempos institucionais distintos
estarem na mesma aula. Assim, ¢ possivel ter, na mesma turma, estudantes que estdo no
ultimo semestre do curso e outro que acabou de ingressar. Essa caracteristica do
curriculo também havia sido planejada desde o comeco, partindo do principio que os(as)
docentes ndo fossem os tnicos modelos de experiéncia em sala, mas também estudantes
veteranos desempenhassem um papel de referéncia (IFPR, 2017). Outra questdo
importante dessa integracdo ¢ fazer com que os conhecimentos especificos de cada
formacdo profissional pudessem encontrar convergéncia (IFPR, 2017). Como as UCs
técnicas sdo praticamente as Uinicas em que ndo ha mescla de estudantes, ¢ nas UCs de
formagdo basica que as especificidades profissionais tém abertura para se manifestarem.
No Campus Jacarezinho, hd cinco cursos técnicos: Alimentos, Eletrotécnica,
Eletromecanica, Informatica e Mecanica. O Técnico em Alimentos, por exemplo, dialoga
mais com a Quimica e a Biologia, enquanto a Informatica apropria-se mais da
Matematica e, por sua vez, os demais, pertencentes ao eixo tecnologico de Controle de
Processos Industriais, sdo principalmente baseados na Fisica. Logo, um conhecimento
que estava antes restrito somente as aulas profissionais obtém vazao também na
formagdo basica. No entanto, as mudangas curriculares também provocaram alteracdes
na relagdo dos estudantes com o espago escolar.

Um dos primeiros efeitos percebidos® ao propiciar aos (as) estudantes a
possibilidade de fazer suas escolhas das aulas, incluindo ndo escolher nenhuma, foi o
aumento de reprovacao nas UCs por faltas por parte de alguns. Como a reprovagao
implica somente na ndo computacao das horas, alguns estudantes consideram que ¢ uma
consequéncia de pouco impacto. O efeito dessa atitude, em muitos casos, ¢ gerar um
passivo de horas tdo grande que se torna inviavel a finalizagdo do curso no tempo
minimo proposto, que ¢ de quatro anos. Por outro lado, ha discentes que se
sobrecarregam de aulas nos anos iniciais do curso para terem mais tempo livre para se
prepararem para o vestibular, cumprirem o estadgio obrigatoério ou arrumarem um
emprego nos dois ultimos semestres do curso. Essa atitude também gera consequéncias
peculiares, como praticamente finalizar a carga horaria total do curso em trés anos e
meio e perder o interesse em cursar outras UCs. Assim, a partir desses pequenos
exemplos, faz-se necessario compreender melhor o significado de estar na escola para o
publico do Ensino Médio para melhorar sua representagdo ao publico atendido.

Até 2020, as pesquisas realizadas sobre o curriculo do Campus Jacarezinho ainda
sdo incipientes, apesar do grande potencial de investigagdes que possui. Na area de
ensino de linguas, nosso foco no presente trabalho, foram publicados os seguintes
trabalhos em 2018 (CORREA; FIORUCCI; PAIXAO, 2018): “Muito além da sala de
aula: o protagonismo do professor e o novo método de ensino do Campus Jacarezinho
do Instituto Federal do Parana”, do Prof. Mairus Prete; “Libertar, debater, dissertar:
ponderacdes sobre uma Unidade Curricular”, do Prof. David Jos¢ de Andrade Silva; e
“Curtir e compartilhar ideias para além das redes sociais”, do Prof. Sergio Vale da
Paixao.

“Leitura e Interpretacdo de Texto” ¢ uma UC recentemente criada e, por isso,
ainda ndo hé pesquisas sobre seus resultados. Quando o novo curriculo foi iniciado em
2015, havia praticamente dois tipos de UC: as obrigatodrias, referentes as especificidades
do curso escolhido no vestibular (quem optou pelo integrado em Informatica, por
exemplo, deve fazer as UC correspondentes a formagao técnica); e as demais, referentes

* Colocamos aqui “percebidos” pois ndo ha um estudo sistematizado sobre esse dado.
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as grandes areas do conhecimento ja descritas (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza
e Linguagens). Entretanto, havia um terceiro tipo de UC, de obrigatoriedade técita, que
poderia ser considerado de “transi¢do”, aquele que ajudaria o grupo de estudantes
recém-ingressantes a fazer a passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio.
Inicialmente, docentes da area técnica e de Matematica, a partir de diagnostico empirico,
recomendaram que os/as discentes, em seu primeiro semestre de curso, estudassem
Matematica Basica para conseguirem acompanhar as aulas profissionalizantes, de
Matematica e de Ciéncias da Natureza (em especial, Fisica e Quimica). A partir do
primeiro semestre de 2019, ap6s nova conclusdo empirica, desta vez por parte de
coordenadores de curso, que justificaram sua decisdo por crerem que os/as estudantes
nao conseguiam compreender graficos, planilhas e afins, uma nova UC de “transicao” foi
instituida: Leitura e Interpretacdao de Texto.

Em virtude de sua incipiéncia, a constru¢do da UC de Leitura e Interpretagcdo de
Texto é continua e possui énfases dependendo do docente responsavel’, até porque, 0s
perfis profissionais sdo ancorados em diferentes vertentes tedricas. Ou seja, a ementa e
os objetivos sdo 0s mesmos, mas os caminhos para atingi-lo ndo, algo compreensivel,
dada a diversidade de visdes de mundo e experiéncia pedagodgica no magistério em uma
instituigdo plural. Nao que haja uma busca por um padrao ideal, mas o didlogo entre os
professores sobre os resultados conquistados e as expectativas que pairam sobre a
melhoria na qualidade da leitura dos (as) estudantes ¢ necessario para aprimoramento
metodologico nas aulas. Logo, a discussdo aqui proposta parte de uma visdao
epistemologica e experiencial particular que possui pontos de intersec¢ao e afastamento
dos demais professores. Por isso, a perspectiva debatida no presente artigo sobre o
trabalho com leitura e interpretacdo texto partira do letramento critico, o qual sera
abordado a seguir.

2. Do Letramento ao Letramento Critico

O conceito de letramento é, de certa forma, muito recente nos estudos sobre
aquisicdo de leitura e escrita. Conforme Santos e Ifa (2013) resgatam, as pesquisas sobre
letramento no Brasil iniciaram em meados dos anos de 1980 e tinham como foco o
“desejo de formagdo de sujeitos conscientes em relacdo aos usos sociais da linguagem”
(SANTOS; IFA, 2013, p.05), pois somente a alfabetizacdo, ou seja, a identificacdo do
codigo, nao estava sendo considerado suficiente para formar pessoas com capacidade de
identificar os objetivos do texto. Nesse sentido, Val (2006, p.19) esclarece que:

E possivel encontrar pessoas que passaram pela escola, aprenderam técnicas
de decifracdo do codigo escrito e sdo capazes de ler palavras e textos
simples, curtos, mas que ndo sdo capazes de se valerem da lingua escrita em
situagdes sociais que requeiram habilidades mais complexas. Essas pessoas
sdo alfabetizadas, mas nfo sdo letradas. Essa condi¢do, embora freqiiente
dentro da propria escola, é particularmente dolorosa e indesejavel, porque
acarreta dificuldades para o aprendizado dos diferentes conteudos
curriculares, ou mesmo inviabiliza esse aprendizado.

> Si0 ao menos trés docentes que ministram essa UC. Um ¢ pesquisador da Analise de Discurso, outro
da Linguistica Aplicada e o terceiro da Semiotica.
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Esse novo entendimento sobre aprendizagem de leitura e escrita impactou
sobremaneira no planejamento pedagoégico das escolas, principalmente as que
trabalhavam com Educagdo Infantil ou o primeiro ano do Ensino Fundamental, quando
se inicia a alfabetizacdo. Dentre os pontos contestados nas praticas (BREGUNCI, 2006),
estava a descontextualizagcdo dos exercicios e atividades, pois eram enfatizadas situagdes
artificiais apenas para fixacdo de letras, fonemas ou silabas. Exemplos classicos desse
enfoque na memorizagdo sdo sentengas como “O boi bebeu e babou” ou “Vovo viu a
uva”, que sdo claramente utilizadas para destacar uma letra. Por sua vez, a abordagem
pelo letramento propunha “a progressiva insercdo da crianga em praticas sociais e
materiais reais que envolvem a escrita e a leitura” (BREGUNCI, 2006, p.31), como fazer
as criancas refletirem sobre o som de produtos, utensilios, personagens € marcas de seu
cotidiano para realizarem associagdes com o alfabeto.

Essa mudanga de perspectiva colocou o letramento em tal patamar que a
alfabetizacdo passou a perder relevancia. Assim, em alguns espacgos, por ser considerada
uma metodologia tradicional (BREGUNCI, 2006), as escolas passaram
progressivamente a substituir as praticas voltadas para a dimensdao fonética e fonologica
por praticas letradas, descartando, em dada medida, importantes elementos da dimensdo
linguistica para a consolidagdo da leitura e escrita. Conforme colocam Gouveia e
Orensztejn (2006, p.37):

[...] é importante reafirmar que a simples exposigdo dos alunos a escrita na
sala de aula ndo ¢ suficiente para que cles se alfabetizem. Se assim fosse, os
adultos ndo alfabetizados que vivem em uma sociedade urbana, imersos no
mundo letrado, com certeza ja saberiam ler, pois as cidades expdem a escrita
em todos os cantos. Salas de aula cheias de escritas afixadas nas paredes ndo
se constituem, por si s6, em ambientes alfabetizadores, ndo se constituem
contextos de letramento.

Outro fator relevante para a discussao sobre letramento ¢ que, com a ampliagao
e o aprofundamento do debate, mais de uma concepgdo se desenvolveu e cada linha
passou a se interessar por uma questao conforme sua identificagao tedrico-metodologica.
Assim, para os/as pesquisadores (as) do viés critico, ndo adiantaria somente decodificar e
compreender as praticas sociais, mas, fundamentalmente, posicionar-se e agir perante os
problemas de ordem social e politica (CERVETTI, PARDALES, DAMINCO, 2001). O
letramento critico propde a promo¢ao da consciéncia critica que perpassa pela
reconstru¢ao da propria identidade, do questionamento sobre a realidade sociopolitica e,
influenciado pelo pos-estruturalismo, a ideia de interpretacdo de um texto parte do
proprio sujeito leitor de acordo com o sistema discursivo no qual estd imerso
(CERVETTI, PARDALES, DAMINCO, 2001). Para Jorddao (2013, p.355), essas
praticas de letramento:

(...) entendem a lingua como discurso, ndo se ensina-aprende um codigo,
mas sim “discursos” ou “palavras-mundo” construidas pelo uso social da
lingua, um sistema complexo de producdo de sentidos que constroi
significados em praticas ideologicas. Consequentemente, conhecer aqui ¢
elaborar sentidos, interpretagdes, perspectivas, relacionando-as umas as
outras criticamente, € ndo apenas codificar e decodificar.
Assim, ao assumir a concep¢ao de lingua enquanto discurso, construido historica,
social e politicamente nas varias praticas sociais, admite-se que a verdade ¢ contingencial

e estd atrelada aos olhos de quem observa e, por isso, a ideia de homogeneizagdo se
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desfaz, porque as percep¢des sdo sempre subjetivas, porque individuais, tnicas. Por isso,
Jordao (2007a, p.22) destaca que:

(...) nossos valores, nossas perspectivas, nossos ideais sdo estabelecidos
conforme as lentes de que nos utilizamos para perceber o mundo. Tais
lentes, mesmo que mutaveis, sao usadas permanentemente: sdo elas que nos
possibilitam entender o mundo, a0 mesmo tempo em que nos limitam nessa
percepgao.

O olhar, entdo, sobre quem sdo os/as estudantes presentes em sala também ¢
renovado. Ao invés de encara-los (as) como folhas em branco para serem preenchidas
com um conhecimento externo, passa-se a um entendimento de que cada sujeito possui
uma trajetéria de vida, pela qual transpassaram discursos das mais variadas naturezas e
posicionamentos. E, claro, o posicionamento subjetivo também estd 14, mediando
constantemente suas interagdes com outros sujeitos. Conforme destaca Jorddo, ndo ¢
possivel desassociar a realidade dos leitores, pois:

(...) a realidade ndo pode ser separada de seu leitor, daquele que a
interpreta. E quem a observa, e portanto a constrdi, ndo o faz sozinho, mas
sim nas relacgdes estabelecidas culturalmente. A realidade, deste modo, ndo é
neutra nem independente das subjetividades que a constroem:
constantemente interpretamos a realidade a partir de nossa experiéncia dela
(ou da experiéncia de outros com que tenhamos contato) (JORDAO, 2007, p.
26 — destaque da autora).

Interpretar, sob essa ética, necessariamente passa pelo vivenciar, pois as leituras
e interpretagdes sao frutos de um aciimulo de experiéncias que organizam o pensamento
e das reflexdes que sdo produzidas para mediar os processos de significacao. Por isso, a
observacao de Menezes de Souza ¢ muito pertinente ao colocar que:

Ler criticamente implica entdo em desempenhar pelo menos dois atos
simultaneos e inseparaveis: (1) perceber ndo apenas como o autor produziu
determinados significados que tem origem em seu contexto e seu
pertencimento sociohistorico, mas ao mesmo tempo, (2) perceber como,
enquanto leitores, a nossa percep¢do desses significados e de seu contexto
esta inseparavel de nosso proprio contexto e os significados que dele
adquirimos (MENEZES DE SOUZA, 2011, p.03).

Querer estabelecer parametros, entdo, somente partindo de si para gerar
expectativas quanto a capacidade de leitura e interpretacdo de outrem, ¢ algo
complicado, pois “somos frutos de nossas histérias de leitura/ escrita, historias essas
sempre sociais e coletivas” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p.04). Infelizmente, isso
ocorre com frequéncia nas salas de aula, pois, geralmente, docentes partem de sua
bagagem académica como base para fazer exigéncias sobre os/as estudantes. Quando um
grupo de coordenadores de curso, geralmente formados na area especifica do curso
técnico (ou seja, predominantemente bacharelado), avalia que os/as discentes ndo estdo
atingindo suas expectativas em relacdo a interpretacdo de texto, quais parametros foram
levados em consideracao?

Um adolescente que assiste a videos no YouTube, posta fotos no Instagram e 1€
a maioria dos textos pelo Facebook ou Twitter muito provavelmente terd uma leitura
desenvolvida de forma diferente de um adulto habituado a ler livros de papel e lidar com




Revista Leia Escola, Campina Grande, v. 20, n. 2, 2020 — ISSN 2358-5870

planilhas e tabelas. Por isso, ¢ muito mais rapido para um jovem entender um meme
politico do que um artigo sobre Economia. Se os contextos sociais sdo diferentes ao
longo do tempo, se os aparatos tecnologicos propiciam o surgimento de novas praticas
e, consequentemente, novas culturas e formas de interagdo, a compreensao da realidade
dificilmente sera a mesma entre pessoas de geragdes distintas. Por isso, conforme
relembra Menezes de Souza (2011, p. 06 — destaque do autor), o “letramento critico
situa a producao de significagdo sempre em termos do pertencimento socio-historico dos
produtores de significagao”.

Também ¢ na relacdo dos sujeitos com a realidade que os sentidos sdo
construidos e, dessa forma, também sdao consolidadas verdades multiplas, que podem ou
nao serem convergentes. Reitera-se, entdo, que:

As pessoas tém experiéncias de uma realidade sempre construida cultural e
socialmente, constru¢do que se da em processo e estd sempre localizada,
sempre imersa em relagdes de poder. Como interpretacdes, elas ndo podem
ser julgadas conforme estejam supostamente em maior ou menor grau de
distdncia em relagdo a uma determinada realidade externa objetiva: a
verdade ndo é dada, ndo esta fixa na realidade, na “concretude” das coisas,
ou seja, ndo tem existéncia independente de quem pensa sobre ela ou a
experimenta. (JORDAO, 2007a, p.21 — destaque da autora)

Destarte, o letramento critico se coloca como alternativa pedagogica para lidar
com esse cenario, pois ‘“(...) baseia-se numa concep¢do de mundo como espago de
complexidade, no qual perspectivas multiplas sdo fundamentais para o processo
interpretativo e para a constru¢io dos sentidos possiveis” (JORDAO, 2007, p.25) e
também porque “(...) caracteriza a aprendizagem como um processo movel, interativo,
de relagdes instaveis entre multiplas discursividades, cada uma construindo
entendimentos possiveis do mundo e de si mesma” (JORDAO, 2013, p.360). No entanto,
quando se constroi um Projeto Pedagogico de Curso em uma instituicao de educagao
profissional e tecnologica, hd que se buscar um equilibrio quando se organiza uma
proposta de aula que serve como elemento de transi¢do entre niveis diferentes de ensino
para atender também outra modalidade. Assim, a seguir, abordaremos a UC “Leitura e
Interpretagdao de Texto” para darmos continuidade ao debate sobre como o letramento
critico de insere na proposta.

3. Leitura e interpretacao de texto para qué?

Em suas origens conceituais, os Institutos Federais foram concebidos para
serem algo além do que mais uma instituicdo de ensino. Para Pacheco (2015, p.15), os
IFs seriam um marco que algariam a “educacgdo profissional e tecnoldgica como politica
publica [...] por seu compromisso social”’. Nesse sentido, a ressignificagdo da educagdo
comprometendo-a aos interesses da comunidade alinha-se ao entendimento de Santos
(2007, p.77) de que “(...) a luta pela justiga social global também deve ser uma luta pela
justica cognitiva global”. Logo, para engajar-se nesse confronto, € preciso construir um
planejamento pedagogico que possibilite estudantes adolescentes a reaprenderem a olhar
a sociedade na qual estdo inseridos.

A UC “Leitura e Interpretacdo de Texto” ¢ geralmente ofertada em maior
quantidade no primeiro semestre, aproximadamente cinco turmas, para conseguir agregar
todos os 160 ingressantes do Ensino Médio Integrado, e, no segundo semestre, ¢é
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mantida a oferta, desta vez apenas uma ou duas turmas, para caso algum ingressante nao
tenha conseguido se matricular. A carga horéria total ¢ de 30 horas, desenvolvida ao
longo de vinte semanas de aula, e a ementa prevé o estudo sobre concepcao de leitura e
interpretagdo de texto, bem como andlise de textos de naturezas diversas.

A atividade de ensino sob andlise ¢ planejada para trabalhar textos (e seus
contextos) que iniciem daqueles mais proximos dos(as) recém-ingressantes até chegar
aqueles que pertencem a esfera da ciéncia e tecnologia. Por isso, foram escolhidos para
serem tratados de forma sequencial os seguintes géneros: humoristico, publicitario,
jornalistico, divulgacdo cientifica e cientifico (resumo, resumo expandido, artigo). A
expectativa era de que seria mais produtivo construir uma trajetoria de maior para menor
familiaridade para o grupo, pois, quando chegassem os textos académicos, a turma ja
teria se acostumado ao ritmo das aulas e a nova instituicdo. Essa op¢do coaduna com
Rajagopalan (2019), que considera ser urgente a formacao de estudantes da educagdo
basica para serem capazes de filtrar a enxurrada de informagdes com as quais tém
contato diariamente, ou seja, para o pesquisador, ser critico ¢ ter a capacidade de se
posicionar frente a miriade de discursos que envolvem a sociedade, principalmente
aqueles que buscam a desinformacao e a deturpagdo de fatos, como as noticias falsas.

Os textos humoristicos foram selecionados para ser o primeiro género em
virtude de servirem como um “quebra-gelo”, considerando que a UC, por ser
obrigatoria, estd inserida no processo de acolhida. Outro motivo ¢ a capacidade que o
humor tem para abordar questdes problematicas e tabus e, por isso, também serve de
porta de entrada para a continuidade de tematicas delicadas nos géneros subsequentes.
Assim, sdo selecionados materiais verbais e ndo-verbais como videos de comediantes de
stand up, memes, tiras em quadrinhos e piadas para discutir os textos e problematiza-los
coletivamente, tratando, por exemplo, sobre machismo, racismo e polarizagao politica.
Em uma de minhas aulas, realizada em fevereiro de 2020, ao ser apresentada uma tira em
quadrinhos sobre o ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva, um estudante perguntou se o
professor era “de esquerda”. Respondi, entdo, “o que ¢ ser de esquerda para voc€?”. A
resposta do estudante foi “esquerda ¢ PT®”. Logo, quais construg¢des discursivas foram
realizadas pelo garoto para que chegasse a essa visao? O que ¢ ser de esquerda para ele?
O que significam o PT e o Lula? A partir desses pontos, a turma ¢ instigada a refletir
sobre os pressupostos que conduzem a leitura e vai ao encontro de Jordao (2007a, p.21)
ao considerar que “tanto a linguagem quanto a realidade/verdade sdo sempre ideologicas
e localizadas, determinadas pelas perspectivas dos sujeitos que as constroem e delas
fazem uso em procedimentos culturalmente estabelecidos.”

Os textos publicitdrios também estdo entre aqueles com os quais o0s
adolescentes tém mais contato, haja vista a profusdo de propagandas em praticamente
todas midias (impressa, radiofonica, televisiva, digital), em especial nos inimeros
aplicativos, ditos, gratuitos, os quais veiculam conteudos pagos por empresas a cada
acesso. Para esse topico, sdo discutidas questdes como o proposito da publicidade, a
ideologia capitalista, o consumismo e o produto ser menos relevante que o status
vendido. Assim, ¢ trabalhado, por exemplo, o porqué de anuncios de perfumes
importados sempre remeterem a glamour e riqueza. Nesse aspecto, ¢ proposta uma
discussao na qual a turma ¢ instigada a pensar sobre o seu lugar em um contexto de alta
desigualdade social, mas que ndo demonstra isso vinculado a uma marca de um
refrigerante ou de um calgado. Outro ponto debatido € a estética das pessoas retratadas

% PT ¢ a sigla do Partido dos Trabalhadores.
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nas propagandas, principalmente as mulheres, ¢ como a veiculagdo constante de uma
ideia de padrao de beleza impacta no imaginario de adolescentes e no aprofundamento da
reificacdo da mulher. Como sdo retratadas as mulheres em anuncios de cerveja? Para
qual publico se destinam? Que tipo de sociedade estd implicita? Essas questdes surgem
para provocar um posicionamento dos(as) discentes.

Os textos jornalisticos sdo o ponto de transicdo para se chegar aos materiais da
esfera cientifica. Primeiro, porque a sua estética agrega elementos que também estardo
presentes em trabalhos cientificos, como a presenca de texto verbal e imagético (fotos,
tabelas, graficos, infograficos) e segue uma estrutura dissertativa, tendo uma sintese na
introdu¢do (o lide), o desenvolvimento (o detalhamento das informacdes) e uma
conclusdo. Segundo, porque, teoricamente, lidam com fatos, ou seja, a boa pratica do
jornalismo objetiva trazer uma noticia com o maximo de detalhamento possivel (o que
ocorreu, onde, como, por qué, quando, com quem) para que o/a leitor(a) tenha subsidios
minimos para se posicionar. Terceiro, porque, explicita ou implicitamente, o/a jornalista
demonstra, em sua escrita, seu posicionamento sobre a informacdo, algo que, na
academia, se manifesta como a analise do objeto pesquisado. Assim, a turma estuda, por
exemplo, como identificar um site minimamente confidvel para acompanhar as noticias,
como a sele¢do de palavras denota as intencionalidades para abordar um fato, como cada
veiculo possui uma linha editorial e as implicagdes disso para leitores. Nao ¢ raro os
estudantes dizerem que, a primeira vista, tal noticia ou midia ¢ imparcial e, por isso,
reforca-se a necessidade de se aprender a separar “o joio do trigo” (RAJAGOPALAN,
2019, p.124).

Os textos de divulgagdo cientifica sdo, no planejamento e processo educativo, o
penultimo degrau para que a turma consiga diferenciar o que ¢ um texto jornalistico que
aborda questdes de ciéncia e tecnologia e outro que € essencialmente académico. Esse
género, logo, ¢ necessario ser trabalhado para que os/as estudantes percebam a distingao
entre um texto elaborado por uma equipe de jornalistas para abordar um topico de
interesse cientifico e um artigo produzido por académicos para publicar resultados de
uma pesquisa. Dessa forma, espera-se que os/as estudantes ndo confundam quando lerem
materiais produzidos por revistas como a “Superinteressante” e acharem que um de seus
artigos € cientifico. A abordagem dos textos de divulgacao cientifica também serve como
um primeiro alerta para que os/as discentes saibam selecionar referéncias bibliograficas
quando iniciarem seus projetos de conclusdo de curso.

Os textos cientificos, ultimo género proposto no planejamento pedagogico, sao
trabalhados para que a turma consiga situar o papel da ciéncia na sua formac¢do, como
ela pode ser manifestada verbalmente (resumo, resenha, artigo, capitulo de livro,
dissertagdo, tese, etc.) e sua estrutura (introducdo, problema, justificativa, objetivos,
metodologia, fundamentagdo, discussdo, conclusdo). Assim, ¢ discutido o que pode ser
considerado ou ndo como cientifico em uma perspectiva reflexiva e ndo-dogmatica,
buscando também inserir a Ciéncia (com letra maiiscula, como costuma aparecer) como
um dos diversos discursos que circulam na sociedade. Nao ha um endeusamento nem
uma demonizagdo do que a ciéncia ¢ e faz, mas uma promocdo do debate sobre os
interesses que ela atende e quais as implicagdes para a sociedade. De acordo com Jordao
(2007a, p.23):

(...) qualquer conhecimento e qualquer acdo estdo sempre marcados por
pressupostos culturais, ideoldgicos e morais que tém valoragdo diferente,
socialmente atribuida por diferentes comunidades. Conforme o prestigio de
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uma comunidade em relac¢do a outra, tanto mais ou menos legitimidade terdo
os procedimentos interpretativos — e os conhecimentos que deles derivam e
que ela avaliza.

Ou seja, ¢ discutido, por exemplo, se ¢ possivel confiar ou desconfiar
plenamente no que dizem os cientistas, algo muito pertinente em tempos de
terraplanismo, movimentos antivacinas e descumprimento de recomendagdes da
Organizacdo Mundial da Saude para mitigar os efeitos da pandemia do novo
coronavirus. Assim, questiona-se qual a legitimidade das ciéncias na atualidade e quais os
efeitos que o excesso ou recesso dessa legitimagdo podem provocar. Na perspectiva do
letramento critico, ““(...) a questdo que se apresenta nesta perspectiva ndo ¢ mais a de
certo ou errado a partir de um referente exterior a uma afirmagdo, e sim a do
reconhecimento social de uma afirmagdo como sendo mais ou menos legitima”
(JORDAO, 2007, p.26 — destaques da autora). Para Menezes de Souza, essa questio vai
além, pois a criticidade se constréi no ir e vir do que produzimos e ressignificamos
discursivamente:

A criticidade esta em ndo apenas escutar o outro em termos de seu contexto
de produgdo de significagdo, mas em também se ouvir escutando o outro. O
que resulta desse processo de escutar € a percepgdo da inutilidade de querer
se impor sobre o outro, domina-lo, silencia-lo ou reduzir sua diferenga a
semelhanca de nosso ‘eu’; a escuta cuidadosa e critica nos levara a perceber
que nada disso eliminard a diferenga entre nds mesmos e o outro, € nos
levara a procurar outras formas de interacéo que no sejam nem o confronto
direto e nem a busca da eliminagdo harmoniosa das diferengas (MENEZES
DE SOUZA, 2011, p.06).

Obviamente, por ainda estar em processo de aperfeicoamento, ndo € possivel
afirmar que o planejamento proposto para as turmas esteja surtindo os resultados
esperados pelas coordenagdes demandantes, até porque os parametros de avaliagdao da
qualidade de leitura desses (docentes com formagao predominantemente técnica) ndo sao
os mesmos de quem ¢ responsavel pelas aulas (docentes licenciados em Letras e afins).
Entretanto, pode-se dizer que a UC “Leitura e Interpretagdo de Texto” apoia-se na
perspectiva de ensino e aprendizagem de linguas e no papel da escola proposto por
Jordao (2013, p.358):

Ensinar e aprender linguas ¢, entdo, ensinar e aprender maneiras de ver, ser,
estar e agir no mundo; o papel da escola nesse processo ¢ justamente
oportunizar o confronto entre diferentes perspectivas, possibilitar a tomada
de decisdes “socialmente responsaveis” e ensinar a viver e conviver com a
instabilidade e a consequente produtividade que a coexisténcia de variadas
perspectivas instaura entre nos.

Logo, o ponto que interessa ¢ acompanhar, ao longo das aulas, o que mudou na
visao sobre o mundo e sobre si mesmo(a) daquele ou daquela adolescente entre 14 ¢ 15
anos, pois, afinal, “a escola pode ensinar as pessoas a reconhecerem que aquele que fala,
fala sempre de algum lugar, para outros que se posicionam em lugares também
especificos” (JORDAO, 2007a, p.24).

Consideracoes finais
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O presente texto teve como objetivo apresentar em linhas gerais o surgimento da
UC “Leitura e Interpretacdo de Texto” de texto no curriculo do Ensino Médio Integrado
do IFPR Campus Jacarezinho e qual o seu planejamento para atingir seus objetivos
pedagogicos. Para tal, o artigo descreve suscintamente 0os pressupostos que criaram e
nortearam a organizagdo curricular da instituicio em pauta, bem como explicita a
abordagem teodrica, baseada no letramento critico, para desenvolvimento das atividades.

A proposta da UC visa progressivamente construir uma transi¢ao entre textos de
maior circulagdo entre adolescentes até chegar aqueles que serdo mais trabalhados na
escola. Nesse sentido, os géneros optados para serem trabalhados em sequéncia foram:
humoristico, publicitario, jornalistico, divulgacdo cientifica e cientifico. Para cada
género, discutiu-se a finalidade de constar no programa de estudos.

Conforme j& assinalado, a motivagdo para a criagdo da UC “Leitura e
Interpretacdo de Texto” foi extrinseca ao grupo dos profissionais especificos da area de
Letras e tornou-se obrigatéria a partir do primeiro semestre de 2019. Por ainda nao
haver pesquisas sobre esse novo espago, ndo € possivel falar em resultados concretos
quanto ao atingimento das expectativas da parte demandante. Contudo, essa
obrigatoriedade propiciou o inicio de um trabalho que tem a oportunidade de dar vazao a
questdes pertinentes e de interesse social para a formacdo de cidaddos e cidadas
criticos(as), como racismo, preconceito, machismo e o papel da ciéncia no mundo atual.
Logo, alinha-se a Jordao (2013, p.362), quando coloca que:

Como professores, precisamos trazer aos alunos a diversidade e a
complexidade do mundo, em vez de oculta-las deles sob o pretexto de
construirmos um ambiente seguro para a aprendizagem — ambiente seguro
ndo ¢ aquele mundo linear e pacifico que se constrdi artificialmente em sala
de aula; ambiente seguro € aquele em que podemos entrar em contato com a
diferencga, engajar-nos com ela e correr riscos sob a supervisdo de alguém
mais experiente.

O ensino e aprendizagem de interpretagdo de texto sdao estratégicos para a
consolidagdo de um projeto de sociedade democratica, justa e humana. E fundamental,
em tempos de proliferagdo e adensamento de noticias falsas e exaltacdo ao fascismo,
fortalecer o trabalho engajado no ensino de linguas, principalmente a Lingua Portuguesa,
presente na educacao formal desde a educacdo infantil, nas atividades de alfabetizacao.
Por meio do letramento critico, ¢ possivel vislumbrar uma alternativa de abordagem que
nao somente reconheca quao complexa sdo as relagdes e os discursos de varias ordens e
intencionalidades que transitam intensamente, mas também tenha coragem de
problematizar e se posicionar politicamente frente a movimentos obscuros ¢ maléficos
travestidos de patriotismo e valores cristaos.

Ensinar o c6digo ¢ importante, mas a aprendizagem do(s) discurso(s) ¢ que gera
engajamento, resisténcia e acdo. Os tempos atuais clamam por um ensino de linguas
comprometido com as conquistas sociais iniciadas na redemocratizacao, consolidada pela
Constitui¢do Federal de 1988, e na primeira década dos anos 2000. Os proprios IFs, uma
grande conquista para a nagdo, sdo atualmente alvos de ataques, inclusive de apoiadores
do governante atual. Profissionais de Letras dos IF que ndo pautam essas questdes em
aula estdo perdendo excelentes oportunidades de exercitar a leitura de mundo e do
contexto local, bem como gerar consciéncia critica para defesa do interesse publico, em
especial, a educagdo. No fim, ou parte-se para a luta, ou lamentar-se-4 por um longo e
tenebroso inverno...
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