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Leonardo Rodrigues

O presente livro trata do programa Verde Perto Educagao, proposta educativa em que
criangas, jovens, curiosidade, ciéncia, matas e florestas, politica, artes e cultura vivem
juntos. Essa metodologia de educagao ambiental foi desenvolvida em 2007 na cidade minei-
ra de Conselheiro Lafaiete. No presente livro vocé encontrard a descri¢ao da metodologia, o
histérico de sua construgdo e um conjunto de experiéncias em diferentes locais e contextos
do Brasil onde foi adaptada e replicada.

O livro é voltado para pessoas que tenham a inten¢ao de trabalhar educagao ambiental nao
formal, seja em apoio a escolas, seja em ONGs, em Unidades de Conservagao ou em demais
institui¢des que praticam a educa¢io ou buscam a sustentabilidade ambiental.

Contém nove capitulos, mais as consideragdes finais. Cada capitulo traz uma diferente
perspectiva sobre o Verde Perto e foi redigido por pessoas diferentes. Abaixo um breve resu-
mo do que serd encontrado em cada um deles.

O primeiro capitulo trata do histérico de surgimento da proposta educativa e descreve a
metodologia. O segundo foi escrito por estudantes que fizeram parte e ajudaram a elaborar a
primeira experiéncia do Verde Perto. O terceiro capitulo traz o relato de dois poetas que par-
ticiparam de trés diferentes versdes do projeto atuando como instrutores de oficinas de poe-
sia. O quarto capitulo traz a experiéncia do Verde Perto junto ao publico especial da APAE. O
quinto capitulo é um relato do Verde Perto com aspecto mais cientifico, tendo sido realizado
em um Jardim Botdnico na cidade de Manaus. O sexto capitulo traz a perspectiva de uma
pesquisadora que foi palestrante de uma das versdes do projeto. O sétimo capitulo relata a
experiéncia de duas artistas plasticas que atuaram com instrutoras em algumas agoes Verde
Perto. O oitavo capitulo relata a experiéncia de aplicagao da metodologia junto a jovens resi-
dentes em Unidades de Conservagao, no Amazonas. O nono capitulo aborda a metodologia
como estratégia educativa voltada para a gestao s6cio ambiental.

Ao final do livro temos ainda as consideragdes finais, onde sao brevemente expostos resul-
tados interessantes da metodologia através da histdria de algumas pessoas que por ela passa-
ram e hoje atuam em prol do meio ambiente de forma protagonista.

Esperamos que seja um documento 1til a quem queira trabalhar a educagao ambiental
promovendo a autonomia, o protagonismo e a auto gestao de cada pessoa em seu ambiente
imediato afim de termos um mundo mais equilibrado e justo. Como apregoado na Agenda 21
“pensando globalmente e agindo localmente / pensando localmente e agindo globalmente”.
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A. todos os estudantes das 4 turmas de 2° ano do ensino médio de 2007 do Colégio
oténcia, por construirem tantas sugestoes e ideias que culminaram na Metodologia
Verde Perto Educagao;

Ao José Odilon que me estimulou e me ajudou a transformar desejos e ideias em uma
proposta educativa;

Aos professores Adalberto Val e Vera Val por abrirem as portas da educacio ambiental e
cientifica ao estudante Leonardo, o que acabou estimulando uma busca que se tornou uma
metodologia de educagao nao formal;

Ao Colégio Poténcia, por abrir espago a experimentagdes na educagio nao formal;

A Liga Ecolégica Santa Matilde, nas figuras de Osmir Camilo, Wagner Vieira, Marcio
Zaum e Leonardo Fernandes, que deram todo o suporte técnico, politico e ofereceram sua
credibilidade na cidade de Conselheiro Lafaiete, permitindo e possibilitando o comeco da
caminhada do Verde Perto Educacao;

Ao Joao Paulo Leroy e Marcus Vinicius Bitencourt que contribuiram muito nos primeiros
passos do projeto em Lafaiete;

Aos entdo secretarios municipais de Educagao, Antonio Severino “Toninho”, e de Meio
Ambiente, Francis, de Conselheiro Lafaiete em 2007que permitiram a produtiva parceria en-
tre os jovens do Verde Perto Poténcia com as criangas das escolas rurais das comunidades de
Rancho Novo, Buarque de Macedo e Mato Dentro, enriquecendo muito o ganho educativo
que obtivemos na primeira experiéncia da metodologia;

Ao Hélcio Queiroz, artista plastico que mostrou um caminho de possibilidades no traba-
lho de transformar educa¢ao ambiental tedrica em artes;

A Associagao dos Amigos e Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Conselheiro La-
faiete nas figuras de Selma Lucia e Daniel Fonseca que ousaram e colocaram a educagao
ambiental no cotidiano dos jovens especiais da APAE;

Ao Cesar Haag que apresentou o Verde Perto Educagao a professora Rita Mesquita;

A professora Rita Mesquita por levar o Verde Perto para dentro do MUSA e inspirar mui-
tas melhorias na proposta metodolégica por meio de suas diversas sugestoes e ideias;

Ao Museu da Amazdnia (MUSA) por oferecer a estrutura necesséria para realizacio do
Verde Perto com criangas da periferia de Manaus;

A todos os profissionais do MUSA que contribuiram com a realiza¢ao das diferentes ver-
soes Verde Perto no Jardim Botanico Adolpho Ducke de Manaus;

A todos os pesquisadores que em algum momento contribuiram com seus saberes e co-
nhecimentos e com sua disposi¢do e paciéncia na educagao ambiental e cientifica das crian-
cas do bairro Cidade de Deus no Verde Perto Jardim Botanico;

VERDE PERTO EDUCAGAO VOL. I
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Aos profissionais do Jardim Bot4nico Adolpho Ducke de Manaus, a Prefeitura de Manaus
e ao Instituto Nacional de Pesquisas da Amazénia (INPA) que possibilitaram realizar o Ver-
de Perto no Jardim Botanico;

A todos os instrutores de oficinas de arte educagio que enriqueceram enormemente o
Verde Perto no Jardim Boténico de Manaus;

Aos servidores do ICMBio, do Nucleo de Gestao Integrada de Tefé Tatiana Souza, Ra-
chel Klaczco; Gabriella Calixto, Ana Luiza Figueiredo; Isaura Bredariol, Astrogildo Moraes
e Rafael Rossato, por estarem juntos na criagio do Projeto Jovens como Protagonistas do
Fortalecimento Comunitdrio, uma bela pagina na histéria do Verde Perto;

Ao apoio Divisio de Gestao Participativa (DGPAR) do ICMBio, especialmente a Felipe
Mendonga, pela viabilizagao do Projeto Jovens no médio Solimoes;

Aos jovens protagonistas da Resex do Baixo Jurud, da Resex do Rio Jutai e da Flona de
Teté por todo comprometimento com a efetiva agao jovem na gestao de suas comunidades e
unidades de conservacao;

Ao Centro de Estudos Superiores de Tefé (CEST) da Universidade do Estado do Amazo-
nas, nas figuras de Elod Gomes e Luciana Souza que me deram condigoes e apoio na realiza-
¢ao do Projeto Jovens em parceria com o ICMBio no médio Solimdes;

A Coordenagio de Educagio Ambiental (COEDU) e a Diretoria de Agdes Socioambien-
tais e Consolidagdo Territorial (DISAT) do ICMBio pelo permanente incentivo e apoio em
ampliar o Verde Perto, no formato do Projeto Jovens, fazendo com que a metodologia al-
cangasse diversas UC federais do Brasil. Especialmente os servidores Fabiana Prado, Karina
Dino, Rogério Egewarth, Sergio Lelis, Iaia Floresta, Daniel Castro e Joao Arnaldo;

Ao Conselho Nacional de Populagdes Extrativistas (CNS) especialmente a Manoel
Cunha e Dione Torquato pelo apoio a replicagao do Verde Perto / Jovens Protagonistas em
outras Unidades de Conservagao de Uso Sustentavel;

A Rita Silvana e Neusa Barbosa que possibilitaram a realiza¢io da oficina Verde Perto Di-
versidades na IV Conferéncia NacionallnfantoJuvenil de Meio Ambiente em 2013;

A Marcia Lederman e Kika Gouvea por estimular e viabilizar o intercambio da metodolo-
gia Verde Perto com os trabalhos de educagao ambiental voltados para jovens residentes da
regido do corredor ecoldgico de Sierra Madre Oriental no México, o que ampliou horizontes
e possibilidades metodoldgicas;

A todos os financiadores de todas as diferentes experiéncias Verde Perto ja realizadas:
Prefeitura de Conselheiro Lafaiete; APAE (Associagio dos Pais e Amigos dos Excepcionais)
de Conselheiro Lafaiete;Prémio Germinar — Gerdau / Agominas; FAPEAM (Fundagio de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas);PNUD (Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento); FUNBIO (Fundo Brasileiro para a Biodiversidade); ARPA (Programa
Areas Protegidas da Amazonia);Projeto Corredores Ecoldgicos — Corredor Central da Ama-
26nia; WWF (World WildlifeFundation); GIZ (GesellschaftfiirInternationaleZusammenar-
beit —GIZ-GmbH); Ministério do Meio Ambiente, Ministério da Educagio;
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A todos os amigos e parceiros que escreveram e ajudaram a realizar esse livro;

A senhora Marina Biagioni por ter feito com tanta presteza e competéncia a revisao orto-
grafica dos capitulos do livro;

Ao Tito Fernandes por realizar um trabalho tao bonito e eficaz na editoragao do livro;
A editora do INPA pela publicagio desse livro;

Ao Mario Cohn Haft por estimular a transformacio das experiéncias Verde Perto no pre-
sente livro.

A todos os jovens envolvidos nessa proposta educativa que tem assumido de 2007 pra cd
o papel de protagonistas nas mudangas socioambientais do Brasil;

A todos os colaboradores eventuais e recorrentes dos mais variados momentos do Verde
Perto que vem acontecendo de 2007 até hoje o nosso muito obrigado!
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Leonardo da Silveira Rodrigues ¢ um entusiasta da educago, especialmente a
educagio nao formal e as possibilidades criativas de se aprender e de se ensinar que
sdo vivenciadas fora dos muros da escola. Formado em ciéncias bioldgicas, atua como
educador ambiental desde 2006 nas mais diversas regioes e realidades culturais do
Brasil e mesmo em outros paises latino americanos. Idealizador da metodologia Verde

Perto Educagdo, vem desenvolvendo o Verde Perto desde 2007. Email: verdepertoe-
ducacao@gmail.com

José Odilon Rodrigues Pereira - Tenho 65 anos e sou psicélogo formado pela
UFMG. Sempre me interessei pelo meio ambiente, por entender ser o espago por
onde se dé a relagio humana. Sou fundador de uma ONG ambiental - Liga Ecolégica
Santa Matilde (LESMA) em Conselheiro Lafaiete/MG, fui secretério municipal

da crianga e do adolescente em Trés Marais/MG, atualmente atuo como psicélogo
clinico. Sou pai de Leonardo, Cecilia e Marcelo e casado com Selma Liicia. Resido em
Conselheiro Lafaiete/ MG.

Thai (Thaiane Rezende) considera que o Verde Perto deixou seu horizonte mais vas-
to e colorido. Hoje jornalista e mestre em Ciéncia Politica pela Universidade Federal
de Minas Gerais, idealizou e coordenou, em 2014, um projeto de intercimbio cultural

e aprendizagem coletiva chamado Experiéncias Compartilhadas, que provavelmente
nao teria existido sem a inspiragao do Verde Perto.

Cristiano Reis ¢ um verdeperteano de coragio e de alma, apaixonado pela mae
natureza, ecoturismo e fotografia. O seu interesse em educagao ambiental, e

assuntos relacionados a sustentabilidade e respeito a0 meio ambiente, se intensificou
consideravelmente ap6s a participagao no programa Verde Perto, quando era aluno
do Ensino Médio, em 2007. Acredita que o desenvolvimento cientifico e social s6
pode ser baseado no respeito muituo entre natureza e ser humano, e possui uma visao
bem otimista neste ponto. Pretende cursar carreira académica na drea de pesquisas
ambientais, especialmente aplicando técnicas sustentdveis e de quimica verde em
processos de tratamento de residuos. Atualmente cursa pés graduagao em Engenharia
de Biossistemas, apds ter se graduado em Engenharia Quimica.

‘Wagner Viera é escritor, poeta, roteirista e editor. Atual presidente da Liga Ecoldgica
Santa Matilde - LESMA. Participou como coautor e declamador dos livros-CD “Con-
selheiro” (2006) e “Arvore da Vida” (2011), do Grupo Lesma. Também trabalhou no
roteiro documentario “Patriménio Histérico: Roteiro Sentimental” (2008), exibido
na Mostra de Cinema de Cambuquira (MOSCA). £ membro-fundador do Recital
Lesma Poesia, onde é declamador e oficineiro, com atuagio em diversos estados

brasileiros. Em 2013 langou o livro “Franciscantos” (Lesma Editores).

Osmir Camilo é escritor, designer, roteirista e ator. E membro-fundador da ong
LESMA (Liga Ecolégica Santa Matilde), atua como editor, declamador e oficineiro

no Recital Lesmapoesia. Seus trabalhos graficos e oficinas poéticas paradidéticas tém
sido um elo de difusdo da sua poética em todo o pais — especialmente nos estados do
Amazonas, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Santa Catarina, além de Minas Gerais.Partici-
pou como autor e declamador dos livros-CD “Conselheiro” (2006) e “Arvore da Vida”
(2011), do Grupo Lesma. Roteirista do documentario “Patriménio Histérico: Rotei-
ro Sentimental” (2008), exibido na Mostra de Cinema de Cambuquira (MOSCA).

E autor de virios livros entre poesia e contos. Destaque para “Flor do Mal” (1984),
“Taturana” (1986), “Melao com Lia” (1998) e “Novos Contistas Mineiros”pela
editora Mercado Aberto, de Porto Alegre (RS). Em 2014 langou seu mais recente livro
“Cinepoesia” (Lesma Editores).

VERDE PERTO EDUCACAO VOL. I




Marcelo da Silveira Rodrigues ¢ graduado em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal de Juiz de Fora (2006) e mestre em Sociologia pela Universidade Federal
do Amazonas (2011). Autor de vérios textos, dentre eles do livro “Civilizagao do

Automével: a BR-319 e a opgao rodoviarista brasileira (2013)”. Trabalha como cola-
borador da metodologia Verde Perto Educagao desde 2009.

Daniel Augusto Fonseca é graduado em Terapia Ocupacional pela Universidade
Presidente Antonio Carlos (2008). Especialista em Desenvolvimento Infantil pela
UFMG(2009) Trabalha na Associagao dos Pais e Amigos dos Excepcionais de
Conselheiro Lafaiete atuando com pessoas com deficiéncia intelectual e/ou multipla.

Coordenador do Projeto Verde Perto na APAE de Conselheiro Lafaiete. Email: daniel.
his@bol.com.br

Selma Lucia da Silveira Pereira ¢ formada em geografia pela Faculdade Santa
Rita - FASAR, com p6s-graduagio em Educagiao Ambiental pela Universidade
Federal de Minas Gerais. Trabalha na Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais

coordenando o Terceiro Setor.Coordenadora do Projeto Verde Perto na APAE. Email:
selmaapae@yahoo.com.br

Mario H. Fernandez é bidlogo e mestre em Botanica. Dedica-se a compreender e a
ensinar diferentes perspectivas da floresta amazonica. Completamente avesso aos Pa-
rametros Curriculares Nacionais de educagio, acredita na liberdade do conhecimento

e no protagonismo estudantil como ferramentas principais para o desenvolvimento de
uma geragao mais consciente, capacitada a lidar com os problemas da atualidade.

Ana Catarina C. Jakovac é bidloga, pesquisadora, especialista em ecologia de
florestas tropicais e recuperagao de dreas degradadas. Trabalha na regidao Amazdnica
estudando a regeneragio da floresta apos usos agricolas. Tem especial interesse na

pesquisa multidisciplinar que integra ecologia e manejo dos sistemas pelos habitantes
locais. Tem contribuido para projetos de educagio ambiental e extensao rural.

Fernanda A. Meirelles ¢ formada em Ecologia pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (UNESP) e mestre em Ecologia pelo Instituto Nacional

de Pesquisas da Amazénia (INPA). Integra o Grupo de Pesquisas de Mamiferos
Amazo6nicos/INPA, o Conselho Municipal de Desenvolvimento e Meio Ambiente
(COMDEMA/SEMMAS) e é Assessora Técnica em Fauna do Museu da Amazénia

(Musa). Atua na conservagio de mamiferos de médio e grande porte, educagio
ambiental e divulgagao e popularizagio da ciéncia.

Rita de Céssia Guimaraes Mesquita - Vivo na Amazonia desde 1985, trabalhando
como bidloga, na 4rea da ecologia, pesquisadora do INPA, e militando em prol da
conservagao da floresta. Doutora em Ecologia de Ecossistemas pelo Instituteof Ecolo-
gy da Universidade de Georgia (EUA). No Governo do Amazonas, entre 2004-2008,
contribui com a criagio e implementagao de unidades de conservagao, com a formu-
lagdo de politicas voltadas a gestdo ambiental, especialmente gestio de UCs, e mudan-
cas climdticas. Pesquiso a sucessdo florestal e a recuperagao de dreas degradadas, com
énfase para restauragio de servigos ambientais. Gosto de ensinar, do contato com as
pessoas, e sinto responsabilidade com a educagao popular voltada para a ciéncia e o
meio ambiente. Por isso trabalhei quatro anos no Jardim Botanico de Manaus e ajudei
a criar 0 Museu da Amazonia. Criei e ainda coordeno o Mestrado Profissional em
Gestdo de Areas Protegidas da Amazénia. Sinto uma inquietude diante dos cenarios
tragados para a Amazonia, e tento passar aos meus alunos o senso de urgéncia e de
compromisso profissional com a pesquisa engajada.

Marina Ancides - sou doutora em Ecologia e Biologia Evolutiva e Pesquisadora da
Coordenagio de Biodiversidade do Instituto Nacional de Pesquisas da Amazénia
(INPA). Estudo os tangaras desde 1996, quando iniciei o mestrado na UFMG. De 14
para cd literalmente tudo a respeito destas aves me interessa. Trabalho atualmente com
selecdo sexual, ecologia do comportamento e evolugio de estratégias reprodutivas

no grupo. Antes de conhecer os tangaras ji tinha interesse em empregar o resultado

de pesquisa cientifica em acoes de educagio ambiental. Espero que o Verde Perto
continue dando frutos e que eu continue parceira do programa.

VERDE PERTO EDUCAGAO VOL.T | 11
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Roberta Paredes Valin - “h4 oito anos das Minas cheguei a esse vasto Verde. Nessa
viagem fantistica segui os cursos dos rios (bragos por demais acolhedores!), muitas

vezes acompanhada de uma companheira de vida amiga. Vi as cores e ouvi os sons da

floresta. Conheci as pessoas e a vida a beira d’4gua (e que me dao de beber toda a vez
que tenho sede!). Vivenciei de perto o Verde Perto e seus sibios personagens entre
2009 e 2010 e...tudo mudou! As percepgoes se expandiram, as sensagoes afloraram
sem pudor ou medo, os paradigmas mudaram...tudo passou a fazer um sentido nessa
vida! Também me tornei artista pldstica pela Universidade Federal do Amazonas em
2011 e mestre em filosofia pelo Instituto de Estudos Brasileiros da Universidade de
Sao Paulo em 2015. Atualmente, converso muito, crio e aprendo nos dias de sol e
chuva com criangas e jovens da cidade de Manaus e das comunidades dos beiradoes
do Amazonas...continuo nessa viagem sem fim vendo todos os dias o céu mais bonito,
o verde em sua riqueza em varios tons, sempre sempresempre me surpreendendo e
toda vez me encantando com o que se esconde e se revela diante dos olhos na terra
mais acima do mapa.

Ana Luiza “KIKA” Gouvea - Depois de muitos anos vivendo no mar, o giro natural
da vida me levou a Manaus onde por alguns anos vivi; sentindo e aprendendo a gran-
de floresta. Com meu trabalho de arte-educadora, cuja formagao se deu na Universi-
dade Federal do Amazonas, passei a atuar em projetos socioambientais, um dos mais
inspiradores o Projeto Verde Perto. Enquanto trabalhava tentava revelar através da pin-
tura e da fotografia a Amazonia em seus variados tons, em sua imensidio monumental
ou em sua miudeza constelada; naarquitetura desuas folhas, no caminho dos igarapés,
nosom dosigapds, e no saber de sua gente...Nesse trajeto, lagos afetivos se formaram

e as vivéncias e aprendizados nesse Brasil de tamanha riqueza foram muitos deles
resultado de trabalhos desenvolvidos em comunidades s margens dos rios. Convivi
com criangas e jovens de sorrisos largos e olhos atentos, e com pessoas da mais alta
sabedoria que me ensinaram a enxergar com outras lentes, mas, sobretudo, ensinaram-
me sobre a grandeza das relagdes com a natureza e da singeleza da culturatradicional.
Buscante domundo, atualmente, moro no México onde trabalho com comunidades
indigenas e com jovens moradores de Areas Naturais Protegidas, ou seja continuo

no caminho do sigoaprendendo....Por fim ndo me abandona o impeto de conhecer

e desvelar as “gentes” todas, trabalhando emmuitas maos por esse mundao repleto de
possibilidades e desafios tentadores.

Tatiana Maria Machado de Souza acredita que educagio é a base para a transforma-
¢ao social em dire¢dao a um mundo mais justo e saudavel. Onde haja mais consciéncia,
menos superficialidade e mais respeito a diversidade. Encontrou no Verde Perto uma

robustametodologia de educagao transformadora e emancipatéria. E socioambienta-
lista, veterindria e analista ambiental do ICMBio. Email: tatimsouza@gmail.com

Rachel Acosta Klaczco ¢ Cientista Social e Analista Ambiental do ICMBio desde
2009. Jé atuou em Unidades de Conservagao no médio Solimoes/AM e atualmente
atua no Baixo Rio Negro/AM. Desenvolve trabalhos na érea de organizagao social

comunitdria e monitoramento participativo da biodiversidade, visando fortalecer a
gestao participativa das UC. Email: raka.acosta@gmail.com

Gabriella Calixto Scelza se graduou em Histéria na UFR]. Com foco na Histéria
Ambiental, desenvolveu pesquisas ligadas principalmente as populagdes tradicionais
caigaras do litoral do R] e a0 movimento social Seringueiro no Amazonas. E Analista
Ambiental do ICMBio desde 2009, com passagem por Unidades de Conservagio na
regido do Médio rio Solimdes — AM e atualmente atua na RESEX Marinha de Soure
— costa leste da ITha do Maraj6/PA. Seus trabalhos de gestao de Unidades de Con-
servagdo se focaram, sobretudo, no fortalecimento da Gestao Participativa das dreas
através da Educagio Ambiental e Organizagao Social Comunitdria. Tais vertentes en-
contraram na metodologia Verde Perto, uma grande aliada, e resultados significativos
apareceram, como a elaboragio e implementagao do Projeto Jovens Protagonistas em
3 UCs do Nucleo de Gestao Integrada de Tefé/AM, e atualmente na RESEX Marinha
de Soure. O referido projeto alcangou tal notoriedade que foi institucionalizado pelo
ICMBio como estratégia prioritéria de educagao ambiental e formagao de novas
liderangas em UCs. Email: gabi.calixtos@gmail.com
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Ana Luiza Castelo Branco Figueiredo ¢ bidloga e analista ambiental do ICMBIO.

Fabiana Prado, bi6loga e mestre em ciéncias bioldgicas, trabalha hd mais de 20 anos
com pesquisa e conservagio da natureza, envolvendo planejamentos participativos,

educagio ambiental e gestao de dreas protegida.
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VERDE PERTO EDUCACAO:
METODOLOGIA E ORIGEM

Leonardo da Silveira Rodrigues e José Odilon Rodrigues Pereira

“Estamos hoje em dia soterrados por uma expansdo descon-
trolada da coleta de dados nas ciéncias, porque ndo hd modelo
racional que nos permita compreender a criatividade cientifi-
ca. Estamos também soterrados atualmente por uma sofisti-
cagdo excessiva das artes — arte empobrecida — porque ndo

hd bastante assimilagdo nem penetra¢do na forma subjacente.
Nossos artistas ndo tém conhecimentos cientificos, os cientistas
ndo tém conhecimentos artisticos, e tanto uns como os outros
nem percebem como isso € grave, o que torna a situagdo ndo
apenas ruim, mas até péssima. Hd muito tempo a artee a
tecnologia jd deveriam ter se reunido.”

(Edgard Morin)

sse capitulo tem a intengao de trazer ao leitor o que é o “Programa

Verde Perto de Educagdo Ambiental” descrevendo suas bases me-
todoldgicas, o histérico de sua construgio e as motivagdes que existiram
em sua elaboragdo. Esperamos que seja um texto ttil as pessoas que quei-
ram pensar, elaborar e executar a¢des de educacdo ambiental que incluam
artes, ciéncias, formagao cidada e exercicio de protagonismo.

Historico
Em 2006 eu, Leonardo, assumi metade das horas aula da discipli-

na “biologia” para 4 turmas do 2° ano do ensino médio em um colégio
particular (Colégio Poténcia) do municipio de Conselheiro Lafaiete, em
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Minas Gerais. Desde o primeiro dia de aula
ficou claro que dificilmente se construiria
uma rela¢ado mais profunda estudantes/pro-
fessor, pois as aulas ocorriam apenas uma vez
por semana, em horérios de S0 minutos, no
periodo matutino das sextas feiras.

Na segunda semana de aula perguntei a
todos os alunos das quatro turmas “de que
forma vocés gostariam de aprender ciéncias bio-
légicas?”. Nas duas semanas seguintes a essa
pergunta, cerca de 40 cartas (em um univer-
so de mais de 120 estudantes) foram entre-
gues a mim com um conjunto bem variado
de sugestoes sobre como seria interessante
aprender biologia.

As sugestoes dos estudantes estavam
divididas em quatro grandes eixos de linhas
de agdo:

1. Utilizar saidas de campo para dreas na-
turais, como a “Serra de Ouro Branco’, as
nascentes do “Rio Bananeiras” ou o “Pico do
Itacolomi”;

2. Realizar ciclos de palestras sobre tema-
ticas ambientais e ecoldgicas proferidas por
profissionais, técnicos e politicos da cidade
de Conselheiro Lafaiete, abordando de for-
ma pratica questdes referentes a0 meio am-
biente;

3. Visitar espagos académicos e cientificos
de ciéncias bioldgicas como Museus de His-
toria Natural, Universidades e Jardins Zoo-
botanicos;

4. Trabalhar temas biologicos por meio de
oficinas de arte educagao, como fotografia,
musica, poesia e desenho.

Apés receber todo o conjunto de cartas,
analisar, organizar e sistematizar seus conte-
udos, apresentei o material ao psicologo José
Odilon que ao ler os conteudos disse “vocé
tem um projeto de educagiao em maos aqui,
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por que ndo conversar com seu diretor e pe-
dir a ele para executar uma agao educativa
voltada para a questao ambiental em paralelo
a grade curricular?”.

Foi exatamente o que fiz. Conversei com
o diretor da escola, apresentei a ele o material
que os alunos haviam redigido e perguntei se
nao seria possivel construir um projeto de
educacio ambiental voltado para os estu-
dantes do 2° ano do Colégio. Recebi carta
branca e convidei os alunos interessados a se
reunirem comigo na segunda feira seguinte,
no periodo da tarde. Cerca de 35 estudan-
tes compareceram a essa reunido e a partir
da nossa conversa de uma hora achamos
prudente nos reunirmos por mais algumas
segundas feiras a fim de construirmos nosso
projeto, de forma coletiva e participativa.

Nos dois meses seguintes nos encontra-
mos mais oito vezes e ao final de todo esse
esfor¢o surgiu uma proposta de educagio
ambiental, batizada pelos estudantes de

“Agao Resgate”.
Agao Resgate
Organizamos o projeto, o0s jovens

estudantes do ensino médio, José Odilon e
eu, focando a a¢do na questdo ambiental de
Conselheiro Lafaiete. Foi estruturado para
ser realizado ao longo de doze semanas, com
as atividades e praticas ocorrendo sempre
nos contra turnos das aulas formais e com
algunseventos sendo realizados nos fins
de semana.

Cada semana abordava um tema diferente
que era trabalhado por variadas linguagens.
Dessa forma, cada semana funcionava como
um moddulo dentro da estrutura maior do
projeto. No total realizamos doze médulos
de atividades.



Cada mddulo era estruturado da seguinte
maneira:

1. Palestra Tedrica nas tardes das segun-
das feiras;

2. Oficina de Poesia nas tardes das tercas
feiras;

3. Oficina de Musica nas tardes das quar-
tas feiras;

4. Oficina de Videos, Fotografias e Multi-
midia nas tardes das quintas feiras;

S. Oficina de Artes Plasticas nas tardes das
sextas feiras.

Os temas das palestras e das oficinas foram
escolhidos pelos préprios jovens e cada estu-
dante tinha autonomia para decidir em quais
atividades do projeto gostaria de participar.
De uma maneira geral, as palestras eram
acompanhadas por todo o grupo, inclusive
pelos instrutores das oficinas. Assim, alguns
alunos assistiam a palestra e participavam da
oficina de Musica; outros preferiam a oficina
de Artes Plasticas; outros ainda participavam
de todas as oficinas. As préticas nao valiam
nota e o aluno ia se quisesse e retornava se
gostasse. A medida que o projeto ia aconte-
cendo, comegaram a aparecer jovens dos ter-
ceiros e primeiros anos do ensino médio, que
inicialmente nao eram o publico alvo.

As palestras abordaram temas como “o
protagonismo juvenil na questao ambiental
Lafaietense”; “a bacia hidrogréfica do alto
Paraopeba e a sub bacia do rio Bananeiras”;
“os alimentos e 0 meio ambiente”; “a politi-
ca ambiental de Conselheiro Lafaiete”, entre
outros. Foram ministradas por profissionais
da drea, desvinculados do Colégio. Entre os
palestrantes contamos com psicologo, se-
cretdrio municipal de meio ambiente, pre-
sidente de ONG ambientalista, engenheiro

florestal, bidlogo, nutricionista, engenheiro
sanitarista, médico, entre outros.

Cada palestra servia de tema inspirador
para as oficinas realizadas na semana. Dessa
forma, além de se trabalhar técnicas especifi-
cas da oficina — técnicas de enquadramento
de fotografias, exercicios de ritmo, métrica
poética ou técnicas de colagem e mosaico
- os participantes eram estimulados a utili-
zar os temas tedricos das palestras como os
motivos inspiradores dos exercicios préticos
realizados durante as oficinas. Logo, o tema
bacia hidrogréfica gerou registros fotogréfi-
cos do rio Bananeiras e tornou-se mote para
criagao de poesias.

Outra linha de a¢do realizada ao longo
das doze semanas de projeto foram as
saidas a campo. Planejamos realizar 4
saidas a campo a cada um dos extremos
de Conselheiro Lafaiete “os quatro cantos
da cidade”: Rancho Novo (distrito com
nascentes d’dgua tradicionalmente utilizadas
por lavadeiras de roupas, ao leste); Buarque
de Macedo (distrito onde esta localizada a
nascente do rio Bananeiras, principal corpo
d’4gua da cidade, no sul); Mato Dentro
(distrito com comunidade remanescente de
quilombo, onde passa o rio Paraopeba, bacia
hidrografica em que se insere Conselheiro
Lafaiete, ao norte) e Agua Limpa (fazenda
importante na histéria de fundagio da
cidade, no oeste). De todos os locais, o tinico
que nio foi viabilizada a atividade de campo
foi a fazenda Agua Limpa.

Nas saidas a campo realizamos agdes jun-
to aos alunos das escolas municipais rurais
dos respectivos distritos. Essa a¢ao em con-
junto foi possivel por meio da articulagio
do projeto com as secretarias municipais de
educa¢do e meio ambiente. As articulagdes
politicas fizeram parte do projeto como es-
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tratégia de estimulo a participagao politica
por parte dos jovens. Contamos ao longo das
agdes com amplo apoio dos secretdrios de
educacao e meio ambiente.

Além das saidas de campo aos “quatro
cantos da cidade” conseguimos articular
uma parceria com uma universidade da ci-
dade (UNIPAC). Por meio dessa parceria
os alunos tiveram acesso aos laboratérios
de dudio visual da faculdade de comunica-
¢ao social. A partir dessa experiéncia com
instrumentos de captura e transformagao de
imagens, videos e sons, os jovens produzi-
ram diversos materiais frutos das atividades
do projeto como: CD com recital de poesia,
documentdrio com entrevistas realizadas nas
saidas de campo, exposi¢ao fotogréfica.

Todo esse material produzido foi transfor-
mado em um grande evento de encerramen-
to do projeto, ao final da ultima semana, onde
os participantes da “A¢ao Resgate” convida-
ram seus pais, amigos e demais familiares a
participar da celebragao do término de uma
etapa. Nesse fechamento todos os produtos
gerados ao longo do projeto foram expostos
e apresentados. De exposigdo fotografica a
recital de poesia, passando por exibi¢ao de
entrevistas e apresenta¢iao musical.

Conseguimos fazer dessas doze semanas
um momento de efervescéncia socioam-
biental que envolveu diretamente os jovens
do projeto, profissionais de arte educagio,
familiares, politicos, outras escolas, universi-
dade, jornais e TV locais. Envolvemos tam-
bém indmeros participantes eventuais e ou
leitores e expectadores que tomaram conhe-
cimento das atividades que esse grupo de
jovens protagonizou em prol das discussdes
socioambientais e na busca pela resolugao
de desafios e problemas que o municipio de
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Conselheiro Lafaiete enfrenta em seu meio
ambiente.

O Surgimento do Programa
Verde Perto de Educacao
Ambiental

A medida que as atividades do projeto
“Agao Resgate” aconteciam José Odilon e
eu discutiamos os avangos percebidos no
grupo de jovens participantes, as atividades
desenhadas, a repercussao das palestras e das
oficinas e os efeitos do estimulo ao protago-
nismo juvenil que buscidvamos gerar desde
o inicio da construgio coletiva da proposta
educacional.

A partir das nossas avaliagoes e do acom-
panhamento do projeto compreendemos
que essa iniciativa poderia se tornar uma
metodologia de educacio ambiental. Para
tanto, concebemos que ela deveria estar es-
truturada em trés principais aspectos: o Pro-
tagonismo Juvenil, a Transdisciplinaridade e
a Educacao Ladica.

Outro aspecto determinante foiencarar
formacdo em educagdo ambiental como um
treinamentopara enfrentar problemas, ques-
toes e desafios referentes a crise ambiental vi-
venciada no planeta e verificada por estudos
que captamperda de biodiversidade, aumen-
to das concentragdes de gases de efeito estu-
fa na atmosfera, erosio dos solos, poluigio
das dguas e do ar, contaminagao dos alimen-
tos e diversos outros sintomas dos desafios
atuais que a sociedade vem enfrentando. As-
sim, deduzimos que o estimulo a inteligéncia
seria um caminho adequado para o projeto,
uma vez que “inteligéncia” pode ser interpre-
tada como a capacidade cerebral pela qual
conseguimos penetrar na compreensao das
coisas escolhendo o melhor caminho para



agir. Ou seja, ela é um fluxo cerebral que nos
leva a buscar op¢des para solucionar uma
dificuldade e que se completa como uma
faculdade para compreender, entre opgoes,
qual a melhor. Além de também nos ajudar a
resolver problemas ou até mesmo criar pro-
dutos validos para a cultura que nos envolve
(Antunes, 2002).

A vpartir dessas reflexdes constatamos
que a teoria das Inteligéncias Multiplas de
Howard Gardner (1994) seria uma ferra-
menta tedrica extremamente ttil para trans-
formarmos o projeto em um programa de
educagio ambiental. Esta teoria possibilita
usos e agoes muito mais variados e plasticos
para o processo diddtico-pedagdgico, casan-
do melhor com a proposta nao formal que
estava sendo construida do que a visao tra-
dicional utilizada na educacao formal onde
a inteligéncia é tratada como um coeficiente
estanque, o QL

A partir desse arcabougo tedrico, deduzi-
mos que buscar diferentes formas de estimu-
lar o estudante e, a0 mesmo tempo, provocar
a utilizagdo de diferentes inteligéncias e apti-
does durante o processo educativo seria uma
excelente maneira de incitar um conjunto de
pessoas a criar solugdes aos desafios socio-
ambientais inerentes a atual civilizacio do
consumo. Constatamos que a educagio nao
formal lddica, transdisciplinar, estimulado-
radas diferentes inteligéncias, que desperta
protagonismo e autonomia nos participantes
era ideal para se trabalharo viés ambiental.

De acordo com a Politica Nacional de
Educacio Ambiental - PNEA (Brasil, 1999)
- a educagio ambiental ¢ a acdo educativa
permanente pela qual as comunidades edu-
cativas tém a tomada de consciéncia de sua
realidade global, do tipo de relagdes que os
homens estabelecem entre si e com a natureza,

dos problemas derivados das ditas relagoes e
suas causas profundas. Ela desenvolve, median-
te uma prdtica que vincula o educando com a
comunidade, valores e atitudes que promovem
um comportamento dirigido a transformagao
superadora dessa realidade, tanto em seus as-
pectos naturais como sociais, desenvolvendo no
educando as habilidades e atitudes para a dita
transformagdo”. E ‘0 processo em que se busca
despertar a preocupagdo individual e coletiva
para a questdo ambiental, garantindo o acesso
a informagdo em linguagem adequada, contri-
buindo para o desenvolvimento de uma cons-
ciéncia critica e estimulando o enfrentamento
das questoes ambientais e sociais. Desenvolve-
se num contexto de complexidade, procurando
trabalhar ndo apenas a mudanga cultural, mas
também a transformagdo social, assumindo a
crise ambiental como uma questdo ética e politi-
ca” (Brasil, 1999).

O ambiente ¢ o espaco onde se materiali-
zam as relagdes que os homens mantém entre
si, com a natureza, com os demais seres vivos
e com tudo que os cerca. Por isso, a caracte-
ristica fundamental da educa¢dao ambiental
estd no objeto de estudo — 0 meio ambiente,
considerando-se seus aspectos fisicos, qui-
micos e bioldgicos, incorporando, também,
toda uma rede de relagdes socioecondmicas,
culturais, politicas, ecoldgicas, tecnoldgicas,
éticas e estéticas (Melo et al. 1997).

O ambiente deve ser visto como um todo.
Em outras palavras, em todos os seus aspec-
tos:naturais, sociais, artisticos, cientificos,
politicos, ecolégicos, econdmicos, culturais,
técnicos, etc. Afinal, a educacao ambiental é
mais do que uma atividade, ela é um projeto.
E um projeto amplo que deve estimular o es-
tudante a construir uma visao do ambiente,
auxiliando-o a formar conhecimentos para
compreender e interpretar o mundo e agir
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sobre ele (Rodrigues et al. 1997).E a educa-
¢ao ambiental, devido ao seu carater holisti-
co, deve favorecer a aptidao natural da mente
para colocar e resolver os problemas e, cor-
relativamente, estimular o pleno emprego da
inteligéncia geral (Morin, 2002).

Trata-se de um de um tipo de pedagogia
que deve ser fonte de estimulo e de encora-
jamento para instigar a aptidao interrogativa
dos estudantes a fim de orient-los a pensar
e buscar solugdes para os problemas fun-
damentais da condi¢ao humana em nosso
momento histérico atual (Morin, 2002).
Além disso, a educagdo ambiental pode ser
o paradigma educacional a ser seguido nesse
século XXI, em que a educagdo formal tem
tido sérios revezes na realizacio de suas atri-
buicdes. Revezes causados pelas profundas
mudangas sociais, tecnolégicas e populacio-
nais dos ultimos 50 anos que ocorreram no
planeta. Hoje, na atual sociedade da informa-
¢ao, a escola deveria buscar caminhos menos
conteudistas. As informagdes estio em toda
parte, nas revistas, jornais, televisoes, radios
e Internet. Mas os estudantes nao tém sido-
preparados para integrar essas informagoes,
que sdo transmitidas de forma fragmentada
e nio se transformam em melhoria de quali-
dade de vida e de bem estar (Morin, 2005).

Ou seja, estamos em um momento de
transicao dos processos pedagégicos (Tiba,
2006), e a educagio ambiental, exatamente
por ser transdisciplinar e integradora em sua
esséncia, pode se tornar o modelo desejavel
de uma nova forma pedagégica (Leff, 2004).
Ou pelo menos pode ser uma das préticas
inovadoras a inspirar um novo modelo peda-
gogico, mais adequado ao complexo mundo
atual (Soares, 2003; Leff, 2004).

Todos esses aspectos tedricos e conceitu-
ais elencados acima foram sendo inseridos a
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experiéncia realizada no Agao Resgate. Sur-
gia entdo uma metodologia de educagao nao
formal. Logo comegamosa pensar em um
nome para a proposta educativa. Verde Perto
apareceu em uma conversa entre os instru-
tores das oficinas de arte educa¢io num mo-
mento de avaliacio e discussdo de préximos
passos a serem desenvolvidos com os jovens
estudantes do Colégio Poténcia. Osmir Ca-
milo, um dos instrutores da oficina de poe-
sia, sugeriu o jogo de palavras verde perto /
ver de perto.Estava batizada nossa proposta
metodolodgica, a partir de uma brincadeira
com palavras, incluindo assim aspectos lu-
dicos na esséncia do projeto, bem de acordo
com a orientagdo provocadora que deseji-
vamos para a metodologia que estava sendo
construida.

Educa¢ao Ambiental -
Abordagem conceitual

O foco na questio ambiental apresen-
tava-se muito afinado com as percepcdes e
observagdes sobre a degradagao continua do
meio-ambiente realizada pelos participantes
do projeto. Era patente em nossos estudos a
compreensao de que a sociedade, a partir de
sua forma de lidar com os organismos, com
0s recursos naturais e mesmo entre os seres
humanos, vem passando por um momento
delicado com grande perda de biodiversida-
de, desafios hidricos, esgotamento de recur-
sos naturais locais, erosio de solos, vulnera-
bilidade e injustica ambiental, alémde tantos
outros limites e desafios. Isso deveria ser
ponto central no Verde Perto, entendendo a
necessidadeda sociedade buscar alternativas
de uso de recursos e criar novas formas de se
relacionar com a natureza e com 0s proprios
seres humanos.



Apesar de haver diversas pessoas e institui-
¢oes que encaram o desafio ambiental como
algo premente, essa ainda ndo é uma percep-
¢ao universal. Existem institui¢des que sdo
mais propensas a criar e realizar atividades
inovadoras no sentido de buscar alternativas
sustentdveis para a sociedade. Além disso, a
inter-relagdo entre instituicoes de diferentes
vocagoes produz resultados criativos, inova-
dores e eficientes na educagao ambiental e
no uso sustentavel dos recursos (Leff, 2000;
Leff, 2004).

Dentre as varias instituicoes que podem
contribuir com novas formas de relagio entre
os seres humanos, a Escola e as instituicoes
de ensino, sejam formais ou nio formais,
tem um papel social importante e relevante
na constru¢io de novos modelos de viver,
uma vez que atuam auxiliando a formagao
decidaddos. Tem o potencial de facilitar a
constitui¢do do Ser Humano participativo,
consciente, cooperativo, solidario, critico,
atuante e responsdvel. Sao locais adequados
para se pensar formas inovadoras de educar
e, consequentemente, de trabalhar a educa-
¢ao ambiental e a educacio cientifica. Mais
adequados ainda caso consigam promover a
associagao com outras institui¢des tais como
Institutos de Pesquisa, Universidades,Insti-
tuicoes Estatais, ONGs e outras formas de
associacdes da sociedade civil (Ascelard et al.
2006). Na situacao atual, a associacao da Es-
cola com Institui¢cdes que apresentam outras
vocagdes pode representar um papel capital
na busca por alternativas comportamentais,
que permitam ao planeta continuarabrigan-
do toda a sua biodiversidade. Também criar
novos modelos de desenvolvimento que
oferecam as melhores condigdes para o bem
estar humano, tanto do individuo quanto da
sociedade, promovendo plenaevolugio hu-
mana (Sachs, 2004).

Mas para criarmos projetos ou programas
de educag¢do ambiental ou educagéo cientifi-
ca, é desejavel que pensemos e elaboremos
propostas que sejam transdisciplinares, uma
vez que meio ambiente e ciéncia sao temas
transversais e que afetam a todos; ludicas,
j& que aprender deve ser um ato agradavel;
e que coloquem o jovem como protagonista
de seu aprendizado e capaz de desenvolver
autonomia em sua agao e em seu pensar. Ao
reafirmarmos esses trés aspectos estamos vi-
sualizando o seguinte:

1) Transdisciplinaridade

De acordo com Morin (2005), “o co-
nhecimento das informagdes ou dos dados
isolados é insuficiente. E preciso situar as in-
formacoes e os dados em seu contexto para
que adquiram sentido”. Porém, ji hd alguns
séculos a educagio tem feito exatamente o
inverso disso, estimulando a separagdo dos
saberes, promovendo a criagdo de informa-
¢oes que sdo passadas de forma fragmenta-
da e sem contextualizagdo. Nossa educagio
tem primado pela andlise em detrimento da
sintese o que gera uma ciéncia hiperespecia-
lizada e altamente segregada. O resultado é a
complexificagdo cada vez mais pronunciada
dos saberes, das rela¢oes humanas e socioe-
conodmicas, e do mundo como um todo.

A transdisciplinaridade busca exatamen-
te situar as informacoes no contexto. Busca
retomar a sintese, possibilitar o didlogo en-
tre os diferentes saberes. O didlogo entre os
diferentes saberes pode ser capaz de encon-
trar respostas ou solugdes para a problemi-
tica ambiental que nenhum saber conseguiu
pensar em separado até o momento. E pre-
ciso que o saber cientifico e filoséfico a ser
feito no século XXI seja capaz de recompor o
todo, uma vez que o todo tem qualidades ou
propriedades que ndo siao encontradas nas
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partes, quando estas estdo isoladas umas das
outras. E certas qualidades ou propriedades
das partes podem ser inibidas pelas restri-
¢Oes provenientes do todo.

Em suma, a educagio transdisciplinar visa
a promogio de uma agao comunicativa entre
os diferentes saberes, de tal forma que esses
saberes se reconhegam legitimos e sem hie-
rarquia entre si. Ou seja, que apos a andlise
dos fatores separados inerentes a estrutura
de produgdo de conhecimento cientifico
atual, sejam criados momentos de sintese
desses conhecimentos em didlogos diversos
entre os varios saberes e conhecimentos. E
a educagio ambiental é uma das atividades
mais propensas a cumprir esse papel, uma
vez que tudo acontece no ambiente e todos
os saberes e atividades humanas se dao no
planeta Terra e sio mediados pelo ambiente.
Precisamos reconhecer e promover o diédlo-
go entre os saberes e as atividades humanas
para alcangarmos um desenvolvimento real-
mente sustentével e includente (Chomsky,
et al. 1999; Leff, 2000; Sachs, 2004; Veiga,
2005).

Com a utilizagdo de atividades que esti-
mulem as multiplas inteligéncias, o didlo-
go entre os saberes, e consequentemente a
transdisciplinaridade, podem ser alcangados
de forma mais efetiva, criativa e agradével.
Isso devido ao fato de que para estimularmos
as multiplas inteligéncias nds deveremos ne-
cessariamente criar momentos diddtico-pe-
dagoégicos diferentes dos que sao costumei-
ramente realizados nas escolas, o que nos
permite inovar.

2) Protagonismo Juvenil

A expressao protagonismo juvenil desig-
na a participagdo de jovens e adolescentes,
atuando como parte da solugdo, no enfrenta-
mento de situagdes reais na escola, na comu-
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nidade, na vida social mais ampla e nas dis-
cussdes ambientais como um todo. Pelo fato
dos adolescentes serem pessoas em condi¢ao
particular de desenvolvimento, o protagonis-
mo, mais do que justificar, pressupde e exige
a presenga do educador como orientador da
relagdo do jovem consigo mesmo e com 0s
outros jovens e também sobre suas relagdes
com o ambiente que o cerca, pelo menos em
um primeiro momento.

A atuacio do educador na promogio
de agdes de protagonismo juvenil deve ter
como objetivo vincular a agdo educativa a
democracia, a solidariedade, a participacio e
anogao de que o que provocamos ao nosso
planeta necessariamente retorna a nds mes-
mos (efeito bumerangue). Logo,devemos
criar condi¢des para que o educando possa
participar da iniciativa da agdo, do planeja-
mento, da execucio, da avaliagao e da apro-
priagdo dos resultados obtidos no desenvol-
vimento do processo educativo e das formas
de se relacionar com os mundos fisico, biol6-
gico e social.

O protagonismo juvenil é uma forma de
apoiaro educando a construir sua autono-
mia através da criagdode espagos e situagoes
propiciadoras da participagao criativa, cons-
trutiva e soliddria na solugao dos problemas
ambientais reais na escola, na comunidade
ou na sociedade mais ampla. Nao se trata,
portanto, dos educadores se isentarem do
seu papel e jogarem sobre o educando o peso
total da responsabilidade do que ocorreu
ou ocorrerd. Trata-se do estabelecimento
de uma corresponsabilidade entre jovens e
adultos pelo curso dos acontecimentos que
resultam de sua agao educativa conjunta e da
apropria¢ao do meio ambiente por parte do

jovem.



O protagonismo deve ser vivido como
participacio do adolescente no ato criador
da acdo educativa, em todas as etapas da evo-
lugao de sua percepgio sobre a problemadtica
ambiental contemporinea. O adolescente
nao deve ser visto pelo educador como uma
ameaca 2 autoridade dos adultos ou & ordem
imperante no processo educativo. Isso é ain-
da mais necessdrio, pertinente e premente na
medida em que, no conceito de sustentabili-
dade, entra a questao de que devemos deixar
para as gerages futuras condi¢des ambien-
tais que permitam que essas geragles te-
nham 4gua, ar e alimento de qualidade, aces-
so as benesses que o meio ambiente oferece,
justica ambiental, enfim, uma vida digna. Os
jovens fazem parte de geragdes futuras em
relacdo aos atuais donos do poder e das deci-
soes sobre os rumos de crescimento e desen-
volvimento escolhidos pela sociedade.

Além disso, com o protagonismo juvenil,
os jovens estudantes tornam-se responsaveis
pelo seu préprio aprendizado. Isso é deseja-
vel uma vez que aprender é um ato individu-
al, mediado pela sociedade. E desejével que
os estudantes saibam integrar seus conhe-
cimentos, saibam transformar seu conhe-
cimento em sabedoria. E desejavel que eles
saibam ser autodidatas (Morin, 2005).

3) Educagio Ludica

Se educar é construir, libertar o homem
do determinismo, passando a reconhecer o
papel da histéria e a questdo da identidade
cultural, sem respeitar a identidade, sem au-
tonomia, sem levar em conta as experiéncias
vividas pelos educandos, o processo serd
inoperante, somente meras palavras despidas
de significagdo real. A educagao é ideoldgica
e dialégica, pois s6 assim pode se estabelecer
a verdadeira comunicagao da aprendizagem
entre seres constituidos de almas, desejos e

sentimentos (Freire, 2000). Sabendo que os
alunos sdo exatamente seres constituidos de
almas, desejos e sentimentos, e de que um
dos mais agraddveis sentimentos humanos é
0 bom humor, o sorriso, é notdrio que com
a criagdo e utilizagdo de atividades ludicas
(Homo ludens), o processo cognitivo torna-
se mais efetivo, eficiente e eficaz.

Aprender deve ser um ato agradavel. Nao
s6 pelo fato de que algo agradével é bom,
como também porque aprender brincando
fixa mais a atenc¢ao do aluno e é mais diverti-
do, melhora o clima das atividades pedagogi-
cas e aumenta a postura critica e a disposi¢ao
do aluno para apreender os contetidos das
disciplinas e os saberes trabalhados por meio
de criatividade ludica.

A partir de todas essas reflexdes decidi-
mos entdo adotar a teoria das Inteligéncias
Multiplas de Gardner (1994), a Complexi-
dade Ambiental de Leff (2003), a Educacao
para o Futuro de Morin (2002, 2005) e a
pedagogia da autonomia de Freire (2000)
como estruturas tedricas do Verde Perto.
Esses conceitos acabaram por definir, de for-
ma natural, a base do Programa Verde Perto
Educagao: estimulo as inteligéncias malti-
plas, protagonismo juvenil, educagao ludica
e transdisciplinaridade. Buscamos com a for-
matagao da metodologia trazer aos partici-
pantes uma reflexdo sobre o meio ambiente
e as relagdes do homem com ele, associando
saberes técnicos, cientificos, artisticos, cultu-
rais, historicos, geograficos e juridicos. Nessa
construcio estabelecemos que as caracteris-
ticas locais sempre deveriam ser bdsicas e
fundamentais na aplicagio da metodologia,
onde quer que ela fosse realizada.

Assim, a apropriagio do meio ambien-
te por parte dos educandos torna-se muito
mais passivel de ser estimulada e efetivada.

. CAPITULO 1
VERDE PERTO EDUCACAO: METODOLOGIA E ORIGEM

23



24

Uma gama de atividades pode ser desenvol-
vida, tanto para que os estudantes passem
a se colocar como parte do meio ambiente,
quanto para que criem atividades em que eles
mesmos possam divulgar, replicar e passar
adiante os conhecimentos adquiridos. Com
a utilizagao de atividades que estimulem as
diversas facetas das inteligéncias, ganhamos
em plasticidade no momento de trabalhar
conceitos ambientais, sejam conceitos biol¢-
gicos, politicos, econdmicos, geogrificos ou
sociais, e geramos mais possibilidades trans-
disciplinares e ludicas no processo.

A Politica Nacional de Educa¢ao Ambien-
tal (Brasil, 1999) coloca educacio ambiental
como um conjunto de “processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem va-
lores sociais, conhecimentos, habilidades, atitu-
dese competéncias voltadas para a conservagao
do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua susten-
tabilidade”. Ao ser trabalhada como processo
de construcao de conhecimentos, habilida-
des e atitudes, as competéncias individuais e
coletivas, que englobam o ambiente natural,
politico, histdrico, econdmico, cultural e so-
cial, a educagido ambiental deve ser pensada
como acdo continuada e integrada aos con-
textos locais, regionais e globais resguardan-
do-se de ser executada como ag¢do pontual
desconectada do todo.

Os processos de educagdo ambiental
continuados devem incluir a perspectiva de
que o educando € o sujeito principal de seu
processo de aprendizagem. Isso implica em
dar condigbes para o educando aprender a
partir de seus interesses e objetivos, sem que
seja alvo de um processo dogmatico imposi-
tivo de temas que nao lhedizem respeito. O
protagonismo na agao pedagdgica estimula
tanto a participacao e interesse do educando
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nas agdes educativas quanto sua autoestima,
ao ver reconhecido na dindmica pedagdgica
seus interesses, desejos e necessidades (Frei-
re, 2000). Além disso, o protagonismo é im-
portante tanto para manter a motiva¢ao du-
rante o processo como para possibilitar que
a continuidade da agdo educativa, a partir de
certo ponto, aconte¢a “puxada” pelo préprio
publico alvo inicial.

Outro ponto relevante da educagio am-
biental é sua vocacdo transformadora. De
acordo com Layrargues (2009) a educacio
ambiental visa a transformacao da sociedade
por meio do oferecimento de oportunida-
des, saberes, técnicas e ferramentas de forta-
lecimento e empoderamento dos individuos
para melhorar suas condi¢des de vida e miti-
gar seus niveis de vulnerabilidade ambiental,
enfrentando as injusticas ambientais. Edu-
cagdo ambiental deve estar articulada com o
compromisso social.

Nossa caminhada conceitual indicou o ca-
minho da metodologia com foco em incluir
educacio e conservacio ambiental, ciéncia e
artes, protagonismo juvenil e empoderamen-
to das agdes comunitdrias na vida dos jovens
e demais participantes do processo educati-
vo, incluindo ai as institui¢des parceiras ao
processo, os responsaveis por palestras e ofi-
cinas de arte educagio e os responsédveis por
fazer a moderagao das atividades do projeto,
uma vez que ‘quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender” (Freire,
2000). A construgdo conceitual do projeto
coloca o pressuposto de que o entendimen-
to do contexto em que estamos inseridos, o
acesso a informacdes historicas e técnicas
sobre onde vivemos e a consciéncia da im-
portancia da organizagao social ou comuni-
taria, sio base para a emancipacio e inclusio
social. Além disso, o didlogo é fundamental



para realmente conseguirmos transformar
nossa sociedade.

Nas palavras de Edgard Morin (2002, pag.
S1) “Literatura, poesia, cinema, psicologia,
filosofia deveriam convergir para tornar-se es-
colas da compreensdo. A ética da compreensao
humana constitui, sem diwida, uma exigéncia
chave de nossos tempos de incompreensdo gene-
ralizada: vivemos em um mundo de incompre-
ensdo entre estranhos, mas também entre mem-
bros de uma mesma sociedade, de uma mesma
familia, entre parceiros de um casal, entre filhos
e pais.” Essa incompreensio tao atual é muito
perceptivel nos desafios ambientais, sinto-
mas de uma crise bem maior que ¢ a crise de
paradigma atual vivenciada por nossa civili-
zagdo. A separa¢do em “caixinhas de saber”
estanques e que ndo se conversam apenas
contribuem para a manutengao da crise sis-
témica. Nessa perspectiva, a abordagem edu-
cacional que engloba diferentes saberes, que
engloba arte, cultura e ciéncia como neces-
sarios ao enfrentamento dos desafios atuais
condiz fortemente com o momento vivido
em nossa sociedade e com suas necessidades
de ensino aprendizagem.

A Metodologia Verde Perto
Educacao

Na metodologia do Programa Verde Per-
to Educagao (Rodrigues, 2008) se discutem
aspectos teoricos utilizando diversas lingua-
gens e diferentes formas de aproximagaopara
com os participantes do processo educativo,
utilizando as artes e as brincadeiras como
estratégia para agucar a curiosidade, facilitar
0s processos de ensino aprendizagem ecriar
condi¢desde conexdao emocional e racional
dos participantes com as questoes ambien-
tais, além de fomentar a coesao de grupos.

Verde Perto Considera:

« Enfoque humanista, integral, democréti-
co e participativo;

« Concepcao do meio ambiente em sua
totalidade:

« O pluralismo de ideias e conceitos;

« A continuidade e permanéncia do pro-
cesso educativo;

« Reconhecimento e respeito a diversida-
de individual e cultural;

« Relagdo entre os niveis local, regional,
nacional e global;

« Avaliagdo critica continua do processo
educativo;

« Unido entre a ética, a educagio e as pré-
ticas sociais.

A primeira iniciativa para execuc¢io do
Verde Perto ¢ definir o publico alvo da acao
educativa. A principio o publico alvo colo-
cado como prioritirio no Verde Perto sao
jovens com idade entre 14 e 29 anos. Essa
escolha faz parte inclusive da histéria do pro-
cesso de construgiao da metodologia, como
foi apresentado. Entendemos porém que a
metodologia pode ser aplicada a outros pu-
blicos como criangas com menos de 14 anos
ou pessoas com deficiéncia cognitiva, publi-
cos com os quais a metodologia ja foi traba-
lhada. Concebemos inclusive que o Verde
Perto pode ser utilizado em outros publicos
como grupos de mulheres ou liderangas co-
munitdrias.

O grupo de pessoas inclinadas a participar
do projeto deve possuir elementos que faz
dele um conjunto com interesses minima-
mente afins. No A¢ao Resgate, o grupo era
composto por jovens alunos do segundo ano
do ensino médio de um Colégio que gosta-
riam de participar de um projeto de educa-

. CAPITULO 1
VERDE PERTO EDUCACAO: METODOLOGIA E ORIGEM

25



26

¢do ambiental. Nas unidades de conservacio
(UC) o grupo é composto por jovens que
residem na UC.

De toda forma a proposta metodolégica
parte do pressuposto que os jovens devem
escolher os temas de interesse que gostariam
de aprender, de maneira nao formal. Todo
o projeto ocorre fora do hordrio de aulas
da escola formal e os participantes vao as
atividades do projeto por interesse pessoal.
E uma decisao do préprio jovem participar
do processo. Com o grupo estabelecido, pro-
vocamos seus integrantes a nos dizer o que
gostariam de estudar e como gostariam de
aprender os temas escolhidos. Essa autono-
mia de escolhas difere desde o inicio a pro-
posta Verde Perto da educagao formal, onde
sao os Parametros Curriculares Nacionais
que definem o que os estudantes irdo apren-
der. Costumamos iniciar essa aproximagao
com a provocagao: “vocés sdo os diretores de
sua escola, decidam o que gostariam realmente
de estudar”.

Os temas escolhidos serao trabalhados
com auxilio de profissionais especialistas
em cada assunto. Cada tema ¢ discutido por
meio de um conjunto de estratégias, tais
como palestras, exibi¢do de filmes, mesas re-
dondas, debates, atividades em grupo e aulas
em campo. Ap6s o momento tedrico os te-
mas sao retrabalhados por meio da utilizagao
de oficinas que estimulem outras linguagens,
diferentes das observadas nas palestras e de-
bates citados acima. Essa € a forma alternati-
va de aprendizado que o grupo também de-
termina, onde é escolhido além do “o que”o
“como” se quer aprender.

Como exemplo: um grupo define que
gostaria de estudar saneamento bdsico. As-
sim buscaremos um engenheiro sanitarista
que tratard de forma pratica e tedrica esse
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assunto junto aos jovens. Além disso,0 mes-
mo grupo estabeleceu que esse tema seria
trabalhado por meio de maquetes e de tea-
tro. Logo, ap6s as atividades tedricas, os jo-
vens participam de oficinas com o instrutor
de teatro e com o construtor de maquetes.
Em cada uma dessas oficinas os temas tra-
balhados na teoria sio retrabalhados, com
outra abordagem. Dessa forma os assuntos
tedricos sao vistos em mais de um momento
e com utilizacio de linguagens variadas, am-
pliando a apropriacao dos contetdos pelos
participantes do projeto.

Assim, o estudante pode revelar o que
percebeu e apreendeu na exposi¢io do
palestrante utilizando-se de linguagens como
a poesia, a representagdo cénica, desenhos,
musicas, colagens, pinturas,  contos,
esculturas e demais linguagens de interesse.
Esse mecanismo vai de encontro a teoria
das inteligéncias multiplas. Nas palavras de
Gardner: “..quando um tdépico é ensinado de
formas variadas, cada pessoa assimila melhor
algumas delas. Inversamente, se alguém ficar
restrito a uma tnica forma de conceito e
apresentagdo, sua compreensdo tenderd a ser

mais superficial.” (Gardner, 1994).

Essa abordagem pedagodgica tende a se
mostrar mais cativante e sedutora, aumen-
tando a eficiéncia do processo educativo e a
participacido dos jovens em todo o projeto,
pois torna o processo de ensino aprendiza-
gem mais diversificado e estimulante. Além
disso, a transformacio dos temas tedricos em
linguagens artisticas, por parte dos jovens,
acontece com o auxilio e a colaboracao de
instrutores de arte educag¢ao que apresentam
aos estudantes diferentes técnicas artisticas
que poderdo ser apropriadas e utilizadas
pelos jovens dali para frente. Esta maneira
de estudar aparenta estar em sintonia com o



tipo de educagao que os jovens gostariam de
ter em seu cotidiano, uma vez que foi cons-
truida a partir de suas demandas.

Estrutura em Modulos

Verde Perto comumente é estruturado em
médulos, onde em cada mdédulo um tema
especifico é tratado. Com a defini¢do dos te-
mas e oficinas a serem trabalhados, a equipe
executora busca pessoas que possam abordar
a parte tedrica e artistica ou cientifica. Para
ministrar a parte tedrica, podem ser convi-
dadas liderangas comunitarias, técnicos, pes-
quisadores, servidores publicos, politicos e
outros, que desenvolvem ag¢des e ou projetos
relacionados ao tema escolhido. Para minis-
trar as oficinas devem ser convidados artistas
ou cientistas (ja que oficinas cientificas tam-
bém podem ser realizadas) que de preferén-
cia tenham experiéncia em educagao.

Dessa forma os jovens entram em contato
com conteudos tedricos e praticos atuais em
suas mais diversas vertentes e se relacionam
com novos vocabuldrios, jargdes e conheci-
mentos. Tem também a oportunidade de es-
tabelecer contatos com pessoas que os pode
ajudar na sua atuagao protagonista, seja ime-
diatamente, seja no futuro, pois, a partir dos
contatos com pessoas qualificadas nas mais
variadas dreas do conhecimento, os jovens
recebem dicas e orienta¢des referentes aos
seus desafios imediatos, tais como:informa-
¢oes referentes & politicas publicas ou acesso
a materiais de apoio.

O contetdo teérico pode ser abordado
por meio de palestra, exposicio dialogada,
mesa redonda, debate ou quaisquer outros
métodos didaticos pedagogicos adequados.
Podem utilizar imagens, videos, sons, or-
ganismos, livros textos, e quaisquer outros
objetos, ferramentas ou mecanismos que

julgarem necessarios para facilitar a aproxi-
macao do jovem com o conteudo tratado e
que ndo sejam impeditivos do ponto de vis-
ta logistico. Assim, com auxilio de imagens,
instrumentos e equipamentos, os jovens tém
acesso a ferramentas e dispositivos muitas
vezes distantes de seu cotidiano e que incre-
mentam e podem facilitar tanto a explanagao
do técnico responsével quanto o processo de
aprendizagem do estudante.

Nas ag¢des tedricas sao incluidas também
atividades ludicas, tais como dinamicas,
jogos e brincadeiras, para evitar que o en-
contro fique magante, além de atividades
de grupo, que podem ser estudos dirigidos,
exercicios ou quaisquer outros mecanismos
didético-pedagdgicos necessarios ao proces-
so de apropriagdo de conteudos.

As Oficinas

As oficinas de arte educagao acontecem
apos as agoes tedricas. Nelas, as teorias vistas
nas palestras ou aulas expositivas sdo retoma-
das com outras linguagens. Os jovens entram
em contato com alguma técnica artistica ou
cientifica e sao estimulados a retomar os te-
mas tedricos com a utilizacao da nova lin-
guagem trabalhada. Por exemplo, apés uma
palestra sobre o contexto ambiental contem-
poraneo, pode-se realizar uma oficina de de-
senho onde os jovens sdo estimulados repre-
sentar pictoricamente o contexto trabalhado.

As oficinas tém importincia fundamental
para o alcance dos resultados pretendidos.
Tem o triplo objetivo de ressignificar o con-
tetido tedrico da palestra, melhorando a efi-
ciéncia no processo de apreensao cognitiva
do tema abordado, a0 mesmo tempo em que
traz contetido técnico da propria oficina e
propicia a integragao e o interesse do grupo
de jovens pelo projeto. Uma oficina de tea-
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tro, por exemplo, além de ser utilizada como
forma de facilitar e fixar o aprendizado sobre
determinado tema, tem a finalidade de apre-
sentar aos jovens técnicas de teatralizacao e
representagao cénica em si.

E fundamental que o instrutor da oficina
seja assessorado pelo moderador que faz o
papel de tradutor entre os diferentes saberes
e linguagens abordados durante o encontro.
E desejével também que o instrutor tenha
contato anterior com o tema a ser abordado
na teoria e que acompanhe toda a atividade

7

tedrica do médulo em que é colaborador.
Para tanto solicitamos ao palestranteque in-
dique material teérico sobre os principais
conceitos e informagdes que serao aborda-
dos em sua palestra. Esse material é repassa-
do aos instrutores das oficinas com antece-
déncia.

O contato com o material teérico facilita
aosinstrutores observar com clareza o que
mais agugou a curiosidade, mais chamou
a atengdo e mais gerou duvidas nos jovens
durante as discussoes tedricas. Assim, os ins-
trutores tém condi¢des de preparar suas ofi-
cinas mesclando momentos de transmissdo
das técnicas com espagos para discussio e
reflexdo dos conteddos tedricos, facilitando
o processo de ensino aprendizagem.

A pluralidade de linguagens visa adaptar
vocabuldrios, métodos e técnicas as caracte-
risticas dos jovens participantes, tendo por
meta facilitar a aprendizagem, potencializar
os resultados cognitivos, além de seduzir e
encantar o jovem para participar ativa e efe-
tivamente das a¢des propostas. Visa ainda
aumentar a apropriagio e o empoderamento
de todo o processo educativo por parte dos
jovens. Com a aquisi¢do desse novo conjun-
to de conhecimentos os jovens aumentam
seu repertério cognitivo. Com o estimulo
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as emogoes, esse repertorio aumentado fica
vivamente presente na vida do jovem. Des-
sa forma, o conhecimento adquirido pode
efetivamente se tornar instrumento para
esses jovens, contribuindo em seu processo
de desenvolvimento de autonomia e prota-
gonismo.

Além disso as oficinas oportunizam os jo-
vens a apresentar conhecimentos que ja pos-
suem previamente e que muitas vezes nao
sdo exaltados ou valorizados no cotidiano,
tais como vocagio para danga ou desenho,
além de seus conhecimentos precedentes
sobre diversos assuntos tedricos e empiricos
que surgem nos espagos da oficina. Essa pos-
sibilidade enriquece ainda mais o processo
educativo.

Atividades Auto Geradas

Além das palestras e oficinas, os jovens
sao estimulados a construirem seus momen-
tos de diversao nos intervalos das atividades.
Pode ser futebol, musica, nadar em um ria-
cho ou qualquer outra atividade que fortale-
¢a a coesao do grupo e seja agradavel. Essa
agao ludica organizada e executada pelos
proprios jovens é mais uma forma de esti-
mulo direcionadoao protagonismo, que se
junta ao protagonismo da escolha dos temas
e oficinas a serem trabalhados nos médulos e
a0 protagonismo na organizagao dos encon-
tros,no monitoramento de horérios, limpeza
das dreas de trabalho, apoio aos palestrantes
e instrutores e toda as atividades associadas
a organizagdo plena dos encontros. Essa
mescla de protagonismo na organizagao do
evento como um todo e na constru¢io dos
momentos ludicos auxilia na criacao de um
forte lago de coesao e percep¢ao de pertenci-
mento ao grupo, uma caracteristica marcante
dessa faixa etdria.



O Papel do Moderador

Cada moédulo conta com um ou mais
responsdveis técnicos pela parte tedrica e
um ou mais responsaveis técnicos pelas ati-
vidades das oficinas. Esses profissionais sao
orientados pelo moderador das atividades
que ¢ o condutor do projeto. E ideal que o
moderador treine, ao longo dos encontros
dos projetos, jovens a exercer esse papel de
moderagao, que posteriormente poderao re-
plicar a metodologia, além de se qualificarem
como oradores.

O moderador assume papel fundamental.
Esse personagem tem a missao de facilitar
toda a agdo pedagdgica. Deve ser uma pes-
soa que inspire confianga nos jovens e que
consiga fazer a interlocu¢ao com cada um
dos trés diferentes atores envolvidos no pro-
cesso educacional: grupo de jovens; técnicos
transmissores de teorias; instrutores de ofi-

cinas.

O moderador deve estar atento aos jo-
vens, suas duvidas e dificuldades, para poder
clarear as informagdes tedricas, por um lado,
e explicitar as duvidas dos jovens para o téc-
nico que estd apresentando as teorias, por
outro lado. O mesmo deve ser feito em rela-
¢d0 aos jovens e os instrutores das oficinas e
entre os conteddos tedricos e os contetidos
das oficinas.

O moderador é quem tem a funcio de
manter conectado todo o processo educati-
vo, trazendo os mddulos ja realizados e re-
metendo aos mddulos futuros, de tal forma
que todo o processo se torne fluido e claro
para os jovens envolvidos. Outro papel im-
portante do moderador é poder participar
diretamente da avaliagao dos encontros, jun-
to aos demais membros da equipe, avaliando
nao s6 o mddulo pontual, como todo o pro-

cesso educativo, e realizando as adequagdes
e refinamentos de curso a medida que o pro-
cesso educativo evolui.

Exemplos de Estruturas
Possiveis do Verde Perto

O projeto ¢ basicamente estruturado em
temas teéricos apresentados em palestras,
debates, filmes ou outros métodos adequa-
dos, posteriormente retrabalhados e discuti-
dos em oficinas de arte educagéo, de ciéncia
ou de comunicacdo por meio de atividades
priticas e ludicas. Cada agdo do projeto
acontece nos contra turnos de aulas for-
mais e cada tema tedrico é retrabalhado em
variadas oficinas. Para elucidar como seria
a estrutura de um moédulo, colocamos dois
exemplos jé utilizados dentro das experién-
cias Verde Perto:

1° exemplo

Projeto ocorrendo de forma continua
com agdes sendo realizadas de segunda a
sexta. Nessa estrutura o Verde Perto pode
ser aplicado durante ano letivo ap6s o hora-
rio da escola ou em cursos de férias. Pode ter
a duragdo de tantas semanas quanto o grupo
quiser, onde cada semana funciona como
um moédulo que trata de um tema especifico.
As oficinas sao fixas, previamente escolhidas
pelo grupo. Os temas tratados também sao
previamente escolhidos.

Para ilustrar imaginemos um grupo que
definiu seu projeto com atividades em um
més, realizado nas férias de julho, tendo 4
modulos. Os médulos escolhidos: foram
Cidadania e meio ambiente; Saneamento
basico; Alimentacao sustentavel; Politica
ambiental. E as oficinas escolhidas foram:
Desenho; Teatro; Musica; Artesanato.
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Nesse caso um modulo seria estruturado
da seguinte forma:

Tabela 1. Primeiro Médulo

Dia da semana

Atividade
Teoria: Cidadania e meio

Segunda feira (14:00 as ambiente— mesclando
17:30) palestras, atividades em
grupo, debates, etc.
. . Oficina: desenho — técnicas
Terga fi';a?)%)“ 00as da oficina e retomada da

teoria.

Quarta feira (14:00 as  Oficina: teatro — técnicas da

17:30) oficina e retomada da teoria.
Quinta feira (14:00 as  Oficina: musica-— técnicas da

17:30) oficina e retomada da teoria.

) . Oficina: artesanato —
Sexta fﬁ';a?g)‘l 00 as técnicas da oficina e

retomada da teoria.

Ao final de cada médulo o conjunto de
discussoes, informagdes, duvidas e produtos
gerados durante as discussoes tedricas, as
atividades em grupo e as oficinas, sao orga-
nizados pelo moderador do processo. Esse
material deve sempre ser resgatado alimen-
tando as novas discussoes que vao surgindo
a medida que o projeto avanga. Ao final da
acio educativa todo esse material é retoma-
do e exposto ao grupo. Simboliza a caminha-
da de aprendizagem do grupo e é excelente
material de avaliagao do processo.

Nessa estrutura 0 moderador e o grupo
de jovens tém um contato mais intenso, uma
vez que o moderador estd presente diaria-
mente. O jovem participante, por outro lado,
define em quais oficinas quer participar. E
desejivel e muito importante que ninguém
perca a atividade tedrica. Uma possibilidade
interessante nesse modelo de estrutura sao
as aulas de campo, que podem ser realizadas
em alguns sébados. Outro momento muito
importante é o festival de encerramento do
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projeto, onde tudo que foi construidoéexibi-
do. Esse festival encerra o processo por meio
de celebragao, o que tende a fortalecer os la-
gos do grupo.

20 exemplo:

Outra alternativa é mesclar atividades te-
4ricas com uma oficina especifica em dois
aquatro dias completos de atividades. Essa
estrutura funciona bem em locais onde a
logistica de realizagao dos encontros é mais
complexa, e os mdédulos podem ser realiza-
dos a cada més ou em intervalos maiores de
acordo com as necessidades.

Em unidades de conservagio, onde os jo-
vens vivem em comunidades diferentes, essa
estrutura funciona bem. Nela, cada médulo é
realizado em formato de encontro de jovens.
Nesse modelo um tema teérico determinado
é trabalhado com auxilio de uma oficina de
arte educacao.

Nesse caso, os temas e oficinas de cada um
dos encontros também sao definidos com
antecedéncia. O grupo pode decidir, por
exemplo, que realizardo seis encontros em
seis meses, que seriam: Contexto ambiental
contemporaneo com oficina de Artesana-
to; Ecologia e biodiversidade com oficina
de Artes pldsticas; Saneamento bésico com
oficina de Construgido de maquetes; Asso-
ciativismo e cooperativismo com oficina de
Jogos e brincadeiras; Nutri¢do com oficina
de Culindria; Saude humana e prevengao de
doengas com oficina de Danga.

Nesse caso o médulo sobre ecologia e
biodiversidade poderia ser estruturado da
seguinte forma:

Nessa estrutura é fundamental definir
missdes a serem realizadas entre um encon-
tro e outro pelos jovens em suas comunida-
des. Essas missoes sio definidas de acordo



Tabela 1. Primeiro Médulo

1° Dia:

2° Dia:

08:00 — Abertura do Encontro com dindmica de
apresentacgdo, apresentagdo da programagéo do encontro,
definicdo dos combinados, resgate dos encontros
anteriores.

09:00 - Teoria: Introdugao a Ecologia.

10:15 — Lanche.

10:30 — Abertura da oficina de artes plasticas:
apresentacao das técnicas que serdo utilizadas na oficina.
Parte 1: Flotagem.

12:00 — Almogo.

14:00 — Dindmica de retorno.

14:15 - Oficina de artes plasticas: Parte 2: Desenho de
observagao.

15:45 — Lanche.

16:00 — Teoria: Correlagoes entre ecologia e
biodiversidade.

17:00 — Debate sobre os temas trabalhados no dia.

08:00 — Abertura das atividades com dindmica.

08:20 — Teoria: Ecologia e biodiversidade — relagoes entre
animais e plantas.

10:15 — Lanche.

10:30 - Oficina de artes plasticas: Parte 3: Monotipia.
12:00 — Almogo.

14:00 — Dinamica de retorno.

14:15 — Oficina de artes plasticas: Parte 4: Monotipia parte
2 e introducao a teoria das cores.

15:45 — Lanche.

16:00 — Teoria: Porque monitorar a biodiversidade?

17:15 — Debate sobre os temas trabalhados no dia.

3° Dia:

4° Dia:

08:00 — Abertura das atividades com dinamica.

08:20 — Atividade em grupo: que organismos sao utilizados

no cotidiano comunitario?

10:15 — Lanche.

10:30 - Oficina de artes plasticas: Parte 5: Extragdo de
moldes.

12:00 — Almogo.

14:00 — Dindmica de retorno.

14:15 - Oficina de artes plasticas: Parte 6: produgdo
de obras (coletivas) inspirados em “ecologia a
biodiversidade”.

15:45 — Lanche.

16:00 — Debate: As caracteristicas ecologicas e a
biodiversidade da comunidade do encontro.

08:00 — Abertura das atividades.

08:20 — Atividade em grupo — dialogo jovens/jovens sobre
0s temas do encontro.

10:15 — Lanche.

10:30 - Oficina de artes plasticas: Parte 7: producdo de
obras (coletivas) inspirados em ecologia a biodiversidade
parte Il

12:00 — Almogo.

14:00 — Dindmica de retorno.

14:15 - Oficina de artes plasticas: Parte 8: Exposi¢do

- verbalizando o significado das obras produzidas e
correlacionando a produgao das obras (coletivas) com a
ecologia e biodiversidade.

16:00- Lanche.

16:20 — Avaliagdo do madulo, definiao dos proximos
passos do projeto e fechamento do encontro.

com os temas escolhidos pelos jovens em seu
projeto. Um exemplo ¢, apds o encontro do
contexto ambiental, solicitar que os jovens
de cada comunidade construam uma linha
do tempo sobre o surgimento da comunida-
de em que reside, a partir de conversas com
os moradores mais antigos.

Os exemplos acima sdo para ilustrar pos-
sibilidades de construgao de processos e
aplicagdo da metodologia Verde Perto. No-
tem que sempre temos assuntos teodricos
tratados de formas variadas e retrabalhados

em oficinas de arte educacio, mesclados com
dinimicas e brincadeiras. Sempre buscando
despertar o protagonismo dos participantes
e utilizando linguagens variadas afim de se
estimular as variadas inteligéncias durante o

processo.

O Processo de Avaliagao

O processo de avaliagao do Verde Perto se
da de forma continuada e é realizado em trés

momentos.
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1) Ao final de cada médulo ¢é feita uma
avaliagdo oral ou escrita (o que o grupo de-
finir), em que todos participam, incluindo
palestrantes, instrutores, jovens e modera-
dor. Cada participante relata os pontos posi-
tivos daquele médulo, os pontos negativos,
e as sugestoes de coisas que gostariam que
fossem inclusas no préximo médulo. Todas
essas informagoes s3o colocadas em quadro
de avalia¢io. Devem ser consideradas para o
desenrolar do processo.

Apos essa avaliagao coletiva ocorre uma
avaliagdo da equipe organizadora, incluin-
do os palestrantes e instrutores do mddulo,
onde sao relatadas as percepgoes de cada
um da equipe referentes a apreensio dos
contetdos, dificuldades de transmissio dos
assuntos e temas que foram mais facilmente
absorvidos.

Além disso, todos os produtos gerados ao
longo dos encontros sao avaliados e arquiva-
dos pela equipe coordenadora do projeto. Se
transformam em informacao sobre a evolu-
¢do cognitiva dos participantes do projeto.
Esses produtos demonstram o que foi apre-
endido do ponto de vista de conteudo.

2) Logo ao final do processo formativo
como um todo, todos os produtos gerados
durante o processo formativo sio avaliados
em sequéncia, pela coordenagao pedagégica,
para a realizagio do panorama mais amplo
de ganho cognitivo de cada um dos partici-
pantes.

Esse material torna-se fonte de informa-
¢ao da evolugao de aprendizagem dos jovens
e pode ser transformado em relatério final do
projeto.

Além dessa avaliagiao de apropriacdo de
conteudo, é realizado o acompanhamento
do grau de adesdo e coesdo do grupo, ava-
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liando se esse conjunto de participantes da
acao educativa efetivamente se tornou um
grupo de jovens protagonistas em prol do
meio ambiente.

Outro ponto avaliado sdo as mudangasde
atitude dos jovens nas atividades comunité-
rias, na escola, na participagao da gestao am-
biental de onde vivem, etc.

3) Apés o final do projeto, alguns meses
depois, deve-se verificar se a partir do proje-
to ocorreu continuidade de acdes e desdo-
bramentos. Essa avaliacao ¢ realizada pelos
proprios jovens que participaram do proje-
to. E importante que eles relatem o que tem
feito, se criaram projetos novos, se aderiram
as Associa¢des ou Grupos em prol do meio
ambiente ou da cidadania, se passaram a fre-
quentar reunides de conselhos de meio am-
biente ou conselhos gestores de unidades de
conservagio, se utilizam outras ferramentas
de gestao ambiental, se passaram a colaborar
de alguma forma profissionalmente ou vo-
luntariamente em prol de sua comunidade,
se tem utilizado as técnicas e informagoes
apreendidas durante o projeto em seu coti-
diano, se passaram a assumir cargos e ou pa-
peis de direcio, ou quaisquer outros indica-
tivos de assungdo de responsabilidades e de
exercicio de protagonismo.

O Programa em Outras
Realidades

Ampliar a participagdo social na gestao
ambiental é um dos desafios para imple-
mentacdo de uma sociedade realmente sus-
tentavel. Ampliar essa participagdo passa ne-
cessariamente por trazer todas as pessoas e
especialmente os jovens para dentro das dis-
cussdes. Pois significa atuar no processo de
formagao de novas liderangas protagonistas



na gestao do meio ambiente, da sociedade e
na manutengao da diversidade bioldgica na-
cional (Zimmermann, 2012). Passa por dar
voz e estimular o protagonismo dos jovens
nas questdes referentes a0 meio ambiente
que é bem de uso comum de todos, logo,
também dos jovens que devem ter voz ati-
va e participacio estimulada e reconhecida.
“O desafio é a educacao ambiental voltada
para o exercicio da cidadania, no sentido do
desenvolvimento da agao coletiva para o en-
frentamento dos contflitos e questdes socio-
ambientais. Para isso, a educa¢ao ambiental
deve ter a perspectiva critica e libertadora
de forma a estimular que comunitarios e co-
munitdrias sejam sujeitos ativos da gestao do
territorio, atuando de forma integrada com
o poder publico para a conservagao do meio
ambiente e valoriza¢io de seu territdrio e
cultura” (Zimmermann, 2012).

Vislumbrando as indmeras possibilidades
que se abriamcom o Verde Perto, ilustra-
das no parédgrafo anterior, os organizadores
da metodologia apds sua criagdo junto aos
jovens do Colégio Poténcia e depois de in-
cluir as reflexdes e novas ideias tedricas, além
de realizar o processo de avaliacio feito em
2007, incluindo a grande discussiao ambien-
tal que existiu naquele momento, chegamos
a conclusdo de que Verde Perto seria aplica-
vel e replicdvel em outras realidades sociais e
culturais. Querfamos testar essa nossa hip¢-
tese, e tivemos o prazer de sermos convida-
dos por diferentes instituigdes para executar
0 Verde Perto em variados locais.

O que aconteceu desde entido foi a aplica-
¢a0 do Verde Perto nos mais variados locais
e realidades. Foi levado a publico de estu-
dantes comdeficiéncia da APAE, foi levado a
criangas da periferia de uma grande cidade,
no Jardim Botanico Adolpho Ducke de Ma-

naus, foi levado a jovens moradores de uni-
dades de conservacao de diferentes estados
do Brasil e foi levado até mesmo a outro pais,
além de ser realizado em uma Conferéncia
Nacional Infanto-Juvenil de Meio Ambiente.

Aquela hipétese de que o Verde Perto era
replicavel se mostrou acertada e hoje chega-
mos a esse primeiro volume de experiéncias
Verde Perto sendo apresentadas nesse livro.

Evidentemente que esse primeiro capi-
tulo incluiu em sua esséncia experiéncias
da aplicagao da metodologia em cada uma
dessas diferentes realidades. A medida que
trabalhamos a metodologia, temos sempre
condi¢des de incluirmos novas ideias e pers-
pectivas, adaptando- a e refinando-a.

Outro ponto fundamental para que essa
acdo educativa venha funcionando é que sua
aplicagdo tem gerado pessoas capacitadas
para serem replicadores e multiplicadores
da ideia, sejam estudantes, palestrantes, ins-
trutores ou quaisquer pessoas que viveram a
experiéncia do Verde Perto e quiseram rea-
lizar o projeto. Estavamos e estamos sempre
dispostos a colaborar, apoiar e melhorar essa
pratica educativa. Com isso, hoje, temos va-
riadas experiéncias do Verde Perto aconte-
cendo. Na verdade essa replicacio ¢ vidvel e
desejavel. Por isso esse livro.
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Ver de perto o que é Verde Perto

Uma anélise em primeira pessoa do plural

Thaiane Alexsandra Silva de Rezende e Cristiano Eduardo Rodrigues Reis

creditamos que seria necessdria uma revolucio sem precedentes
A.para retomarmos o contato e o respeito com a natureza de modo
que estivéssemos da forma mais estdvel, isto é, para a coexisténcia susten-
tavel dos seres humanos, dos animais e plantas com o meio. O equilibrio
dindmico foi deslocado ap6s a primeira revolug¢ao industrial. A era do pe-
tréleo, as guerras mundiais e o avango desenfreado da mente capitalista
foram fatores cruciais para uma crise natural que levard muito tempo para
ser revertida. Isso faz com que o risco ecoldgico emerja dentro de uma
grande crise global do nosso tempo. Nesta crise ambiental, que passa a ser,
na verdade, uma crise civilizatdria, manifesta-se o limite da racionalizagio
da vida humana, que tem desencadeado processos incompativeis com a
sustentabilidade da produgio e da vida prépria (Leff, 2010). Em outras
palavras, a industrializacdo, como vista desde o século XVIII, desenca-
deou um processo de desarmonia com o meio ambiente; e o ser humano,
como ser participante do meio, perdeu dentro dele este senso de contato
e equilibrio, o que estd gerando uma crise, nao muito resiliente, sem pre-
cedentes na histdria.

A recorrentemente falada sustentabilidade parece um valor do presen-
te que s6 se verifica e consolida no futuro: “E sustentével, hoje, aquele
conjunto de préticas portadoras da sustentabilidade no futuro” (Acselrad,
1999). Esse devir nio seria potencialmente desmotivador na medida em
que ¢ apropriado pelo discurso do amanha? E como se a gestio das cida-
des, das florestas e a prépria mudanca de comportamento das pessoas fos-
se algo a ser agendado para um futuro, e nao para o presente. Contudo a
transformagao da natureza em ritmo intensivo e devastador, coloca na or-
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dem do dia o desafio de propor articulagdes
cientificas-sociais-politicas que sirvam como
alternativas vidveis do ponto de vista econ6-
mico e social. Nesta seara, o Projeto Verde
Perto é um exemplo de atualiza¢io no pre-
sente daquele discurso que muitas vezes ain-
da é adiado para um amanha. Aquela “velha”
questao: “qual é o planeta que vocé vai deixar
para seus filhos”, se transforma em “qual é o
planeta no qual vocé quer viver e quais sao as
préticas necessdrias para isto, agora?!”.

O conceito de sustentabilidade é evocado
por diversas intengdes discursivas de repre-
sentagdes em disputa pela legitimidade de
seu uso. Exemplos disto s3o as representa-
g¢oes orientadas na ecologia, na sociopolitica
e na economia. Existe ainda a defesa da no-
cao de desenvolvimento harménico (Chan-
g-ming, 2002), em substituicio ao desen-
volvimento sustentdvel. “Abre-se, portanto,
uma luta simboélica pelo reconhecimento
da autoridade para falar em sustentabilida-
de” (Acselrad, 1999). Como alerta Acselrad
(1999), ¢ importante que as representacdes
da sustentabilidade sejam encaradas como
alternativas possiveis, que devem correlacio-
nar a dimensio ecolégica (natural e biofisi-
ca) a social de forma a questionar:

aideia de que o espago e os recursos am-
bientais possam ter um tnico modo susten-
tavel de uso, inscrito na prépria natureza do
territério. A perspectiva nio deterministica,
portanto, pressupde que se diferencie social-
mente a temporalidade dos elementos da
base material do desenvolvimento. (Acsel-

rad, 1999)

Tal luta justifica-se pelo fato das repre-
sentagdes discursivas dizerem de diferentes
praticas e formas sociais que se pretendem
apropriadas ao bem viver e a nogao de sus-
tentabilidade, e/ou harmonia. Uma vez que
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a defini¢ao deste conceito é tao importante,
até mesmo pela dimensiao normativa que
a nogao de sustentabilidade carrega em si,
pretende-se saber quais atores sociais teriam
a capacidade de defini-lo. Além disto, é fei-
to alerta aos perigos em sua defini¢io, por
exemplo: “Se o Estado e o empresariado —
forgas hegemonicas no projeto desenvolvi-
mentista — incorporam a critica a insusten-
tabilidade do modelo de desenvolvimento,
passam a ocupar também posi¢ao privile-
giada para dar conteudo a prépria nogao de
sustentabilidade” (Acselrad, 1999).

A luta simbolica pelo reconhecimento de
determinada representa¢do como a mais ca-
bivel 4 sustentabilidade /harmonia é balizada
pela autoridade e legitimidade que os atores
sociais conseguem mobilizar por meio de
sua for¢a no campo das ideias e também por
certas condigdes politicas e materiais. Nesta
disputa de sentido cabe ressaltar que viabi-
lizar (dar condigdes de conhecimento, refle-
xdo e vivéncia) a participagio de jovens nesta
“discussao/disputa” é importante e carrega
um potencial de alargamento deste debate.
Consideramos que o Verde Perto cumpre
assim um importante papel no desenvolvi-
mento de jovens, enquanto atores sociais ca-
pazes de se inserirem nesta luta simbdlica. O
Projeto do qual participamos se pauta neste
sentido, viabilizando o empoderamento ju-
venil, ou seja, é uma das “agdes que podem
oferecer aos jovens as ferramentas necessa-
rias para negociar com aqueles que tomam
as decisodes, tanto no nivel macro, quanto no
nivel micro” (UNESCO, 2005 apud Souza,
2006).

Neste capitulo, desenvolvemos uma anali-
se descritiva da experiéncia que vivemos de
forma coletiva durante o ano de 2007, como
participantes do Projeto Verde Perto. Tenta-



mos articular os fragmentos da experiéncia
do Verde Perto, em sua primeira edigdo, a
formulagoes tedricas que justificam a impor-
tancia de projetos como este, calcados no
protagonismo juvenil, na educagao ambien-
tal e Iudica e na transdisciplinaridade.

Um Projeto horizontal
e flexivel

As preocupagdes com o vestibular ji co-
megavam a surgir. Os hordrios nao eram
ficeis de conciliar. Havia muitas e boas
ideias, alguma vontade de arregagar as man-
gas, certa intencdo de colocar em pratica
ideias que haviam se tornado presentes,
tanto na sala de aula, quanto em discus-
sOes mais gerais sobre meio ambiente, seja
nos meios de comunicagdo, seja em espa-
gos extraclasse organizados por um profes-
sor. Para nds, enquanto estudantes, o Ver-
de Perto, que a época nao tinha nome, tao
pouco forma, comegou a surgir, de maneira
mais palpavel, em uma longa conversa
presencial extraclasse que durou uma tarde
inteira. Na ocasido, o tom de construcao
coletiva ficou bastante perceptivel, as
varias ideias que eram apresentadas pelos
estudantes eram consideradas, discutidas.
O professor Leonardo atuava costurando as
ideias, tentando sistematizar a profusio de
sugestoes tipicamente inquietas de varios
jovens de aproximadamente 16 anos. Aque-
le encontro foi uma oportunidade para que
nds pudéssemos falar sobre o que nos inte-
ressava, quais eram nossas ideias sobre meio
ambiente, o que um Projeto de educagio am-
biental deveria ter, como seria seu desenho e
sua dindmica.

Nossa inteng¢ao neste tépico nao ¢é relatar
sistematicamente a génese e/ou a metodo-

logia do Projeto, principalmente, porque os
outros capitulos ja trazem boas indicagdes

7

a este respeito. Nosso intuito é apresen-
tar como vivenciamos o Projeto, desde sua
concepgao, a partir do lugar de jovens pro-
tagonistas. Por mais que a recorréncia deste
termo “protagonismo juvenil” o aproxime
de um cliché, em nossa experiéncia junto
ao Verde Perto, jéd na primeira reunido cita-
da acima, passando pelas experiéncias que
serao apresentadas ao longo deste capitulo
(oficinas, palestras e atividades de campo),

isto sempre foi uma realidade constitutiva.

Faz-se importante delinearmos, como se
configurou nossa atuagao enquanto prota-
gonistas, qual é a nogao de protagonismo
juvenil que nos orientou e como avaliamos
este lugar que nos foi conferido. O idedrio
que inspira a nog¢ao da importincia da par-
ticipagdo e empoderamento dos jovens é
observado na agenda das organizagoes inter-
nacionais ja nos anos 80. O ano de 1985 foi
considerado pela Organizacio das Nagoes
Unidas como “Ano Internacional da Juven-
tude: Participa¢do, Desenvolvimento e Paz’,
o que dé a ver uma mobilizagao da atengio
para a juventude. Na década de 90 organiza-
¢oes do terceiro setor que trabalham com jo-
vens, principalmente, em uma perspectiva de
educagdo nio formal j4 usavam a expressio
“protagonismo juvenil”. Esse conceito en-
trou na agenda internacional e no cotidiano
de organizagoes e coletivos que atuam com
jovens, concebendo a participagdo juvenil
como central no desenvolvimento das ca-
pacidades individuais e de agao coletiva dos
mesmos. A socidloga Regina Magalhaes de
Souza, em sua tese “O discurso do protago-
nismo juvenil” (2006), faz uma abordagem
critica acerca de como esse discurso vem se
desenvolvendo. Destacamos aqui uma répi-
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da apresentagiao do conceito, desenvolvida
por Souza (2009):

“Em alguns momentos parece referir-
se a método, principio ou eixo pedagdgico
cuja énfase na atividade do educando, ou
do jovem a quem se dirigem as medidas so-
cioeducativas, o deslocaria de uma posigao
considerada passiva, de mero beneficidrio
ou depositério de conhecimentos, para uma
posi¢do de participagao ativa. Outras vezes,
protagonismo juvenil parece designar nao
um método ou principio pedagdgico, mas
certa capacidade intrinseca ao jovem, a de
ser protagonista — ou o ator principal — no
desenvolvimento do pais, da chamada co-
munidade e do seu préprio.” (Souza, 2009)

A partir da nossa vivéncia no Verde Perto,
consideramos que as nogdes de “participa-
¢do ativa” e capacidade do jovem assumir o
papel de ator principal em seu autodesen-
volvimento e no desenvolvimento de sua
comunidade sdo aspectos conceituais que
estiveram intrinsecamente presentes no de-
senvolvimento do Projeto. Nosso desafio
sempre foi refletir e agir sobre nossa realida-
de e sobre nés mesmos, munidos de certa au-
tonomia. Se na sala de aula nos era delegado
o papel social de alunos, com regras e hierar-
quias predefinidas, nas atividades do Projeto
conseguiamos um deslocamento de posigao,
ocupavamos um lugar a partir da horizonta-
lidade de métodos e agéncias.

Nossa capacidade de interferir no que se-
ria feito assumia um aspecto de importancia
tal, que nos sentiamos motivados a partici-
par, discutir e aprender sem que nos fosse
oferecida qualquer coer¢ao ou barganha por
créditos extras ou elementos formais simila-
res. Concebfamos a participagao no Verde
Perto como uma oportunidade de apren-
dizado transversal, em que nossa posigao
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transcendia a convencionalidade de alunos,
em que fazifamos mais que decorar e apren-
der mecanicamente. Podiamos - nao éramos
obrigados a - vivenciar poesia, musica e artes
visuais e conhecer reflexdes criticas e tedri-
cas sobre meio ambiente e probleméticas a
ele relacionadas.

Dentre vérias caracteristicas da metodo-
logia do Projeto, elegemos a flexibilidade de
vinculagdo as atividades e sensibilidade as
nossas demandas e interesses como as duas
molas propulsoras do Verde Perto, no con-
texto em que estivamos'. Eramos estudan-
tes de uma escola particular convencional,
estdvamos em um periodo escolar no qual a
necessidade de absor¢io do conhecimento
formal (que é cobrado no vestibular) atuava
como um imperativo. Sendo assim nao seria
razoavel supor que nos sentiriamos instiga-
dos a participar de uma atividade extraclasse
que reproduzisse conhecimento formal, tal
qual j& estavamos habituados a receber. Por
isso a “participagao’, e ndo a “recepgao pas-
siva’, ser proficua e essencial na dinimica
das palestras e oficinas. Neste sentido, uma
caracteristica importante era a nio obrigato-
riedade de participacido em todas as ativida-

1 Fazemos aqui uma importante ressalva sobre a
aplicabilidade do Projeto Verde Perto no contexto
especifico de que estamos tratando. Por saber que
o Verde Perto se desenvolveu alcangando outros
contextos: no Museu da Amazdnia - Musa, no
Projeto Jovens (ICMBio) e na APAE-Conselheiro
Lafaiete, gostarfamos de esclarecer que nao temos
a pretensao de fazer consideragoes sobre o Projeto
como um todo. Reservamo-nos a tarefa de contar
e analisar a experiéncia que conhecemos em pri-
meira pessoa, ou seja, o Projeto desenvolvido em
parceria com as ONGs LESMA e RECICLAR,
as Secretarias de Educagao e Meio Ambiente de
Conselheiro Lafaiete, a UNIPAC, todos os tercei-
ros e também o Colégio Poténcia, escola na qual
estuddvamos. Como o Verde Perto ¢ dindmico e
sensivel, sabemos que ele ganha certa especificida-
de, de acordo com os atores que dele participarem.



des. Ao longo de cada semana a agenda do
Projeto previa uma palestra tedrica e quatro
oficinas, além de atividades de campo espo-
radicas que ocorriam aos sibados. Se para
participarmos do Projeto tivéssemos que
estar presente em todas as atividades previs-
tas em sua agenda, provavelmente poucos
teriam condi¢des de disponibilidade para
tanto. Por isso a flexibilidade de vinculagao
as atividades foi importante no sentido de
conferir ao Projeto aplicabilidade e condi-
¢oes de adequagao a nossa atribulada rotina
estudantil.

Outro aspecto que destacamos ¢é a sensi-
bilidade com que o professor Leonardo e os
demais responséveis pelas atividades ouviam
nossas demandas e interesses. Tal aspecto re-
alca a concepgao de uma equipe baseada na
horizontalidade e troca de saberes e experi-
éncias. Ao sentirmos que nossas ideias eram
consideradas e que ndo estdvamos ali como
recepticulos de informagdo, ou mesmo de
uma ideologia verde?, nos dedicivamos com
mais interesse as atividades. A sensa¢ao era
de que construiamos o Verde Perto juntos
€ que por isso 0 nosso engajamento contri-
buiria para o desenvolvimento de algo que
estava em processo. Encontrdvamos canais
de didlogo abertos, nao havia comportas
controlando as poesias que elabordvamos
em oficina, as perguntas que faziamos duran-
te as exposicdes tedricas, ou qualquer uma

2 Einteressante citar que, ao longo das atividades
do Verde Perto, desenvolvemos modos de ver e
compreender as relagdes com o meio ambiente
que se diferenciavam da maneira muitas vezes
irrefletida com que encaravamos a temética, antes
de termos pensado sistematicamente sobre ela.
Contudo, essa complexificacio das nogdes se deu
processualmente, nao foi forcada. Nao estdvamos
sendo treinados para defender a natureza, estiva-
mos aceitando o desafio de repensar a relagio ser
humano-meio ambiente-sistema produtivo.

das nossas manifestagoes. Eramos sujeitos
em interagio, encontrivamos espago para
expor opinides, para desvelar preconcep-
gOes, para refletir sobre nossa atua¢ao como
componentes do meio ambiente. A dindmica
horizontal (ndo hierdrquica) do Projeto con-
tribufa para o desenvolvimento de uma cons-
ciéncia de cidadania, uma vez que a metodo-
logia do Verde Perto caminhou no sentido
da condi¢do apontada por Touraine (1998)
apud Souza (2006) da necessidade de que os
jovens “sintam que influem nas decisdes que
afetam sua vida coletiva’”.

Ainda poderiamos citar outros elemen-
tos como variedade de temas trabalhados,
transdisciplinaridade, novidade das praticas,
educagao ludica, mesclagem de métodos
formais, como palestras, e informais, como
oficinas de percussio, entre outros. Todos
sao elementos que compuseram o escopo
do Projeto Verde Perto e contribuiram para
o éxito que a participagdo no mesmo agre-
gou em nossa formagio, enquanto cidadaos.
Todavia tentamos demonstrar, a partir de
duas caracteristicas centrais, como o Verde
Perto se pautou pelo protagonismo juvenil e
porque acreditamos na aplicabilidade desta
nogdo. Adiante apresentaremos nossas per-
cepgdes sobre as atividades desenvolvidas
no Projeto: palestras, oficinas e atividades de
campo.

Expansao do conhecimento:
as abordagens teéricas

Estudiosos que se debrug¢am sobre a re-
lagao entre educacio e participagao juvenil
apontam, como problemas recorrentes no
sistema educacional brasileiro, a caréncia
de espagos de construcdo do conhecimento
que transcendam a “transmissdao de conte-
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udo formal”. No artigo “Escola e participa-
¢ao juvenil: é possivel esse didlogo?” de Ju-
ares Dayrell, Nilma Gomes e Geraldo Ledo
(2010), os professores, ao descreverem seus
achados referentes a uma pesquisa feita na
Regido Metropolitana de Belo Horizonte,
nos oferecem um diagnéstico comum na re-
alidade brasileira.

“A anélise dos dados sugere que as esco-
las se mostram pouco abertas a desenvolver
atividades que vao além da transmissao dos
conteudos formais. A existéncia desses espa-
¢os ¢ precdria, poucas escolas criam espagos
e situagdes que favorecam a experiéncia da
solidariedade, o fortalecimento da sociabili-
dade, o0 acesso a atividades culturais e mesmo
ao conhecimento de forma mais participati-
va, como os debates e semindrios.” (Dayrell,
Gomes e Ledo, 2010)

Em sua primeira edi¢do, o Projeto Verde
Perto esteve bastante atrelado a uma escola,
uma vez que quem o coordenou, na ocasiao,
era professor dos estudantes que participa-
ram, além do fato de as palestras e oficinas
terem sido realizadas na estrutura fisica da
escola. Assim sendo, o Verde Perto tinha o
desafio de se distanciar da l6gica formal de
colégio e promover experiéncias de solida-
riedade, sociabilidade, atividades culturais e
construgdo participativa de conhecimento,
como observado na citagdo acima. Tal de-
safio foi cumprido nas diversas atividades
do Projeto, como tentaremos expor a seguir.
Comegamos por abordar como as palestras
do Verde Perto e, de forma complementar, as
aulas de biologia ministradas pelo professor
Leonardo contribuiram para a construgao
participativa de conhecimento.

Enquanto a maioria dos professores se li-
mitava ao contetido de sala de aula, com fatos
histdricos e geograficos importantes, porém
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abordados de forma néo tao intuitiva e inte-
ressante, tivemos a oportunidade de ter uma
aula de biologia que, na verdade, foi muito
além. De forma complementar, no 4&mbito do
Projeto Verde Perto contdvamos com pales-
tras, que se configuravam como momentos
de explanagio tedrica e debate. Algumas das
ideias principais do Projeto foram capazes
de mostrar como o conhecimento nio pode
ser dividido em pequenas caixinhas, deno-
minadas disciplinas. Também, em um cam-
po mais amplo, evidenciaram como tudo na
natureza tende 4 homeostase, desde a menor
forma de matéria e de energia até os sistemas
mais complexos, ainda misteriosos aos seres
humanos, que entendemos, em parte, como
o equilibrio dindmico dos sistemas biologi-
cos, fisicos e quimicos.

Participamos de palestras realizadas por
profissionais de dreas diversas, como psicé-
logos, artistas, politicos e professores. Uma
das caracteristicas que fizeram distinguir
uma palestra do Verde Perto de uma aula
convencional de ensino médio foi o topi-
co de discussio e a forma como o mesmo
era apresentado. Mais uma vez, o projeto
se apresentou como um painel horizontal
de discussdes, onde nds, enquanto alunos,
tinhamos a capacidade e a possibilidade de
conversarmos e analisarmos os temas a nés
apresentados. Embora os temas tenham sido
de cunho mais teérico do que pratico, pude-
mos utilizar o que absorvemos deles e aplicar
nas visitas de campo. Esse conhecimento é
refletido no que fazemos hoje.

Hoje, sete anos depois, com a mente mais
madura, ou pelo menos mais moldada pelo
mundo académico, percebemos quio im-
portantes esses conceitos foram no nosso
processo de formagao critica. Como qual-
quer ensinamento, se nao for posto em pra-



tica, pode ser rapidamente esquecido. Dos
conceitos pertencentes a ementa do curso
de biologia, ou de qualquer outra “discipli-
na” do ensino médio, recordamo-nos muito
pouco. Nao nos lembramos, por exemplo, de
topicos da ementa do curso, como classifi-
cagdes taxondmicas do reino Animalia e de
patologia; no entanto, os conceitos da trans-
disciplinaridade e de homeostase realmente
foram incorporados a nossa forma de ver o
dia-a-dia.

Como disse Leff (2006), a crise ambiental
¢ um sinal de uma nova era histérica. A crise
civilizatéria, descrita pelo autor, é uma crise
de conhecimento. A degradagao ambiental é
resultado de um tipo de conhecimento base-
ado na objetificagdo e coisificagio do mun-
do, através do qual, o homem o construiu e
o tem destruido pela sua pretensao de uni-
versalidade e totalidade. A economia meca-
nicista e a razdo tecnoldgica vém negando
a natureza; as aplica¢des do conhecimento
fracionado e da tecnologia produtivista tém
gerado a degradacio entrdpica do planeta,
fazendo brotar a complexidade ambiental do

efeito acumulativo dessas sinergias negativas
(Leff, 2006).

Logo, estamos em uma crise ambiental
alimentada por fatores sociais. Voltando ao
que havia sido dito, é uma crise “interdis-
ciplinar”, cuja solugao nio cabe apenas a
biologia, 4 engenharia ou as ciéncias sociais,
por exemplo. Cabe a todos nés integrarmos
os diversos conhecimentos, embora talvez
ndo suficientes para resolver toda essa pro-
blemadtica, de modo a nio continuarmos se-
guindo as nogoes de desenvolvimento, hoje
ensinadas nas escolas ou por nés ainda prati-
cadas. Precisa-se de novas mentes para ensi-
nar, de novos modelos para serem aplicados
e, principalmente, de novas ideias para movi-

mentar essa transformacao. Esta mudancga hd
de ser baseada numa educagio critica, cuja
aprendizagem seja resultado de uma funda-
menta¢do em conceitos de sustentabilidade,
e ndo em objetivos de desenvolvimento me-
ramente econdmicos.

Um estudo interessante apontado por
Chang-ming (2002) sugere uma nova forma
de desenvolvimento, que vai além do que
hoje é conhecido como desenvolvimento
sustentdvel: o desenvolvimento harmoénico.
Esse conceito pode ser retomado a ideia de
homeostase, que também vai muito além do
desenvolvimento sustentével. Das varias for-
mas de abordar a questao do equilibrio din4-
mico, Lovelock & Margulis (1974) descreve-
ram a homeostase aplicada a teoria de Gaia,
que trespassa a discussdo deste capitulo, com
conceitos quimicos e termodinimicos bem
estruturados e, por consequéncia, provam
que isto nao s6 é possivel, como é o cami-
nho mais favoravel para seguirmos. Embora
Lovelock (1974) e Chang-ming (2002) nio
mostrem formas diretas de como se reverter
a crise civilizatéria, descrita por Leff (2006),
ambos nos dao bases para pensarmos em
como argumentar alternativas harmonicas
para lidarmos com o meio ambiente.

Entretanto, com a forma de pensar base-
ada no lucro material, encoberta por indus-
trias e organizagdes que se disfarcam com a
mdscara verde do ecologicamente correto,
estamos andando a passos cada vez mais len-
tos em diregdo a solugio da crise. As grandes
escolas do mundo estio moldadas no de-
senvolvimento cientifico-econdmico, e com
isto, estamos avan¢ando em “ciéncia” e, nao
necessariamente, em harmonia. Em outras
palavras, esta crise ambiental é a primeira
crise global gerada pelo desconhecimento
do conhecimento; e o conhecimento cien-
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tifico, ao ser fragmentado analiticamente,
separa o que estd articulado organicamente,
gerando uma sinergia negativa, um circulo
vicioso de degradacio ambiental que a cién-
cia, como hoje conhecida, nao compreende.
(Leff, 2006)

Acreditamos que a culpa desta crise am-
biental é somente dos seres humanos, nio
de mais espécie alguma. E arrogancia demais
pensar também que nds e nossos amigos po-
demos reverter isto tudo. Como lembrado
por Sachs (2004), a transi¢io para o desen-
volvimento sustentével comeca com o geren-
ciamento de crises que requer uma mudanga
imediata de paradigmas. Mudanga esta que
estamos vivenciando a passos lentos e que,
esperangosamente, chegard a um resultado
positivo algum dia.

A revolugdo social necessdria pode ter
bases em uma revolugao na educagio e prin-
cipalmente no protagonismo juvenil. Uma
mudanc¢a harménica na educagio, que pos-
sa agilizar o processo de reintegragao do ser
com o meio, como as atividades de pales-
tras e debates do Verde Perto e as aulas do
professor Leonardo. Embora as aulas, ainda
tenham sido no conceito fisico tradicional
de escola, a quatro paredes e com carteira,
caderno, giz e quadro negro, as ideias foram
além dos tao tradicionais livros de biologia
do ensino médio. Os conceitos dos livros sao
importantissimos para a formagio do senso
critico de qualquer um no mundo académi-
co, como conhecido hoje em dia; sem eles,
por exemplo, provavelmente, nio seriamos
aprovados no concurso vestibular de uma
institui¢io de nivel superior de boa quali-
dade. No entanto, reforcamos a ideia de que
0s conceitos necessdrios para esta revolucio
sécio-ecoldgica vao muito além dos livros de
ensino médio.

VERDE PERTO EDUCACAO VOL. I

Estes conceitos nao sao necessariamente
aprendidos em sala de aula, entao, nio de-
vem ser restritos a uma classe especifica de
estudantes, ou de pesquisadores. As ideias
devem ser empreendidas na formacao de
um ser com capacidades criticas de mudan-
¢a social a fim de promover a estabilidade
ambiental. Retomando isto, na pratica hoje,
vemos algumas institui¢des promovendo
cursos e atividades relacionadas a educaciao
ambiental, na grande gama que ela abrange.

Como aprendemos de uma
maneira nova sobre Educacao
Ambiental?

Do ponto de vista formal, ha vérios es-
tudiosos que definem alguns tipos da edu-
cacdo ambiental. De modo mais simplista,
podem-se dividir em duas grandes frentes:
a educa¢ao ambiental de modo tradicional
e a alternativa. Mais que apresentar a discus-
sdo académica sobre os modos de educacio
ambiental, interessa-nos aqui apresentar in-
tengdes pedagdgicas que vivenciamos na pri-
meira edi¢ao do Verde Perto. Desde j4, apon-
tamos que a educagdo ambiental, que nos foi
proposta e por nds apropriada, a partir de
uma construgao intersubjetiva, se pauta pelo
modo alternativo.

Vivenciamos uma conformagio pedagé-
gica caudatdria da macro tendéncia critica,
uma vez que estava assentada em uma con-
cepgao politico-pedagdgica que considerava
arelagdo ser humano natureza de forma inte-
grada, com atengao a dimensao sociocultural
e a nog¢io de conflito socioambiental. O Pro-
grama Verde Perto estd inserido na tendén-
cia de praticas educativas do Brasil e Améri-
ca Latina apontadas por Layrargues (2000),
nas quais “procura-se promover uma maior



integragdo entre os aspectos econémicos, so-
ciais e culturais com os aspectos ecoldgicos,
configurando-se, portanto, uma abordagem
integradora e socioambiental.” (p.94)

Contudo, sabemos que no Brasil, a maio-
ria das escolas oferece o ensino das ciéncias
em formas de diversas “caixinhas” de conhe-
cimento. Por exemplo, hd aulas de biologia
e de geografia totalmente separadas, e nao
uma aula sobre um fendémeno geogréfico
qualquer com uma explica¢ao bioldgica, e
possivelmente quimica e fisica também. E o
resultado ndo deveria ser uma aula chama-
da biologia-geografia-quimica-fisica, pois o
resultado a ser esperado seria uma mera ex-
plicagdo de fatos, utilizando-se das ciéncias
de uma forma sinergistica. Outra grande
desvantagem deste sistema é que a divisdo
hierdrquica entre alunos e professores ainda
é alta, fazendo com que o fluxo de conheci-
mento seja apenas unidirecional; do “alto pa-
tamar de conhecimento” para o aprendiz. Se
aaprendizagem sobre a natureza estd relacio-
nada a esta grande somatoria de efeitos e ex-
periéncias que presenciamos todos os dias,
algo a ser aprendido se perde quando estes
efeitos sdo apresentados apenas pelo dito
professor; visto que os alunos apresentam
também um grande instinto de curiosidade
e criatividade, e logicamente, sao seres sen-
siveis aos efeitos da natureza. Entio como
que um ensinamento sobre efeitos que todos
sentimos pode ser repassado apenas por uma
pessoa para muitas outras?

Mais uma critica ao sistema de educacao
formal é 0 método de avaliacdo. A avaliagao
meritocritica vem sendo usada ha centenas
de anos, mas uma avalia¢ao sob a forma escri-
ta, ou oral, a respeito de um tdpico limitado
cerceia o conhecimento e, mais importante,
a criatividade dos aprendizes. A capacidade

de observacao dos fatos e a curiosidade das
criangas e jovens vao se perdendo com o pas-
sar dos anos na vida escolar, fazendo com que
elas se sintam mais confortaveis em algumas
dreas de estudo, do que em outras, e muitas
vezes, gerando antipatia a alguma drea. Um
exemplo disto: quando crianga, temos uma
curiosidade imensa sobre o mundo ao nos-
so redor e todos passamos por uma fase de
“porqués”. Por que o vagalume pisca no es-
curo? Por que a lua e as estrelas ndo caem?
Por que o computador funciona? Como os
homens da caverna tiveram a ideia de fazer
langas? E muitas das vezes, crescemos, con-
seguimos um emprego e nunca sabemos as
respostas dessas perguntas, que cada um
carregava, ao passo que os conteudos que
poderiam ser resposta, provavelmente foram
apresentados em sala de aula, mas nao insti-
garam a curiosidade e o engajamento para a
aprendizagem dos alunos.

Ja uma educagdo alternativa, concebi-
da dentro da macrotendéncia critica, estd
aberta a curiosidade dos aprendizes, em um
ambiente qualquer de ensino, em que todos
estdo presentes para aprender e ensinar. Em
2007, durante a realizacio da primeira edi¢ao
do Projeto Verde Perto, estivamos apren-
dendo sobre os conceitos de Educagio Am-
biental de uma forma alternativa. Embora
tivéssemos o professor Leonardo Rodrigues
em sala de aula, com a ementa programada
de biologia, as atividades extracurriculares
— oficinas, palestras e atividades de campo
— foram o grande diferencial na formagao
critica a respeito da questdao ambiental. Nao
foram as aulas tradicionais, de preparo para
0s exames, que nos instigaram os conceitos
de sustentabilidade, mas sim, tudo aquilo
que fizemos fora delas. Ao primeiro passo,
parece um pouco contraditério pensar que
oficinas de arte foram de maior valia para
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aprendermos mais sobre o meio ambiente
do que aulas de biologia. No entanto, na
educagio tradicional, aprendiamos sobre
a natureza, mas de modo tecnocratico, isto
é, o incentivo a sermos criticos sobre as
relacbes com meio ambiente e conflitos
socioambientais nao era tao profundo quan-
to nas atividades do Verde Perto.

Ao longo das atividades do Projeto nos
foram nos apresentados elementos que nos
inspiravam a desenvolver uma visdo criti-
ca da realidade. Mais que perceber efeitos
negativos no meio ambiente e achar que os
poderiamos solucionar de forma individual,
a metodologia das atividades nos levanta-
va questdes que traziam a baila a dimensao
coletiva e socioambiental daqueles efeitos.
Neste sentido consideramos que a forma de
educacio ambiental que vivenciamos “em
ultima andlise, carrega consigo um compo-
nente revelador das diferengas sociais na so-
ciedade brasileira, promovendo, assim, uma
frutifera parceria entre a demanda por um
quadro de vida socialmente justo e ambien-
talmente saudével” (Layrargues, 2000).

Cabe ainda destacar que observivamos
conflitos socioambientais em suas dimen-
soes macro, mas realizivamos agoes dentro
do que nos era tangivel. Exemplo disto eram
os didlogos que travidvamos com represen-
tantes do poder municipal acerca de proble-
maticas que observivamos em nossa cidade
e nas comunidades rurais que visitamos. Sa-
biamos que os problemas eram tipicos da re-
alidade brasileira - o corte de mata ciliar, por
exemplo - mas faziamos nossa intervengio
politica no nivel municipal, uma vez que se
porum lado conseguiamos falar com o secre-
tério do meio ambiente do municipio (que
nos acompanhou em uma saida de campo),
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por outro ndo tinhamos 0 mesmo acesso a
ministra do meio ambiente.

As praticas educativas que vivenciamos
implicavam em transformagdes no modo de
observarmos as relagdes que estabeleciamos
com o mejo ambiente, enquanto sujeitos
politicos e sociais. Se antes pensdvamos que
natureza e ser humano nao se misturavam, se
ndo problematizdvamos conflitos ambientais
aluz da dindmica de consumo e producio ca-
pitalista, as atividades do Projeto instigavam
em nds a necessidade de pensarmos melhor
sobre estas questdes. Como resultado de
todo este processo formativo, iniciado com o
Projeto, hd sete anos, hoje buscamos manter
uma formagio continua, pois estamos cien-
tes da importancia de nos educarmos sobre
o meio ambiente ndo por uma concepgio
naturalista, mas sim, socioambiental.

A pritica: as experiéncias de
oficinas e atividades de campo

Retomando a linha de raciocinio do
desafio de transcender a légica formal de
colégio, neste topico discorremos sobre as
atividades do Verde Perto que se pautaram
na intengao de promover experiéncias de
solidariedade, sociabilidade, cultura, além da
construgao participativa de conhecimento -
como ja mencionamos.

As oficinas aconteciam semanalmente
e eram os espagos de interagdo direta mais
reservados, ou seja, com menor nimero de
participantes (ndo ultrapassava a uma duzia
de pessoas) dentre as demais atividades do
projeto. As oficinas estavam em sintonia com
uma tendéncia da juventude contempora-
nea, apresentada por Dayrell, Gomes e Ledo
(2010) que é aintengio de “produzir resulta-
dos imediatos e visiveis” além de querer con-



dicdes de controle direto das agdes (2010).
Os grupos eram formados por jovens estu-
dantes e pelos oficineiros, que trabalhavam
na drea afim da oficina que ministravam. Na
primeira edi¢dao do Projeto foram realizadas
oficinas em quatro dreas: Poesia, Percussio,
Audiovisual e Artes Plasticas.

A poesia flufa e floria nos encontros
com Osmir e Wagner, membros da Liga
Ecoldgica Santa Matilde (LESMA). Nas ofi-
cinas de poesia desenvolviamos textos, rece-
biamos nogdes de redagdo e enriqueciamos
nosso repertorio de leitura. Além destas pra-
ticas extremamente coerentes, contudo pou-
co inovadoras, visto que qualquer boa escola
desenvolve estas mesmas atividades em au-
las de portugués, éramos estimulados a nos
aventurar pelo mundo da performance artis-
tica. Os artistas da palavra, Osmir e Wagner,
compartilhavam a atmosfera poética per-
formativa que ji desenvolviam no recital da
LESMA com os participantes da oficina, de
modo que construimos algo especifico, mar-
cado tanto pela influéncia artistica da LES-
MA, quanto pelas peculiaridades dos jovens
participantes, tendo como eixo inspirador a
temadtica ambiental e os temas abordados nas
palestras e saidas de campo.

Musica e ritmo animavam e harmoniza-
vam os participantes da oficina ministrada
pelos musicos Marcio Zaum e Leonardo
Fernandes. A oficina de percussao ofereceu
uma oportunidade interessante para pessoas
que ndo possuiam conhecimento musical al-
gum. Como nas outras oficinas, aprendemos
conceitos bdsicos sobre percussio, de uma
forma bem intuitiva. O grande diferencial
desta oficina foi sua flexibilidade quanto a
forma. Comegamos a fazer “aulas” em um
espago cedido na escola, fomos adiante para
uma praga publica e acabamos por gravar,

no estidio acustico do campus da UNIPAC
(Universidade Presidente Anténio Carlos),
em Conselheiro Lafaiete. Uma conclusio a
se tirar da oficina de percussio é que, por nao
nos preocuparmos muito com a forma, fazi-
amos nossa libertagio musical da maneira
mais natural possivel, e por consequéncia, de
maneira muito agradével e divertida. O resul-
tado foi uma mistura harmoniosa de vérios
instrumentos, de tridngulo a violao.

Na oficina de audiovisual, realizdvamos
experimentagdes multimidia a partir da
orientagdo técnica de Marcos Bittencourt
e Jodo Paulo Leroy, ambos publicitarios.
Aprendemos nogoes bésicas de fotografia,
como composi¢io de quadros, condigdes
de exposi¢do a luz, entre outras. Durante
os encontros aprendiamos, praticivamos e
costumdvamos explorar ambientes externos,
préximos a escola, em um movimento de
reconhecimento de um espago que normal-
mente nao percebfamos, embora estivésse-
mos ali inseridos cotidianamente. No 4mbito
desta oficina também produzimos um video,
com fotos e gravagoes coletadas ao longo do
Projeto, principalmente, nas atividades de
campo.

Nas experimentagdes, contdvamos, ainda,
com a oficina de artes pldsticas, entao minis-
trada pelo artista Hélcio Queiroz da ONG
RECICLAR. A oficina foi delineada na sea-
ra de arte, cultura, design, arte-educagao. A
nossa aproximagao com uma nogao de arte
divertida, engajada e encantadora, se confi-
gurou como um novo elemento aprazivel e,
ao mesmo tempo, motivador de reflexdes.
Hélcio Queiroz nos apresentou algumas de
suas obras como a “Vaca Letrada’) feita para
a Cow Parade BH-2006. A vaquinha cheia
de letras coloridas ainda povoa nosso ima-
gindrio. O artista também compartilhava
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experiéncias vividas no projeto AMAR, um
Ponto de Cultura” (Associagio de Morado-
res AMAR), na Biblioteca Comunitaria do
seu bairro, onde também aconteciam cursos
e oficinas, e em uma intervenc¢ao urbana cha-
mada “Projeto Gentileza”.

Com o mote, “Experimento é o invento/
Queluz ¢ o centro/ E de dentro pra fora/ E
de fora pra dentro/ Rancho Novo, Buarque,
Agua Limpa, Mato Dentro (bis)’, realiza-
mos as atividades de campo. Aconteceram
aos sdbados, rumo a comunidades rurais de
Conselheiro Lafaiete, cidade natal dos au-
tores deste capitulo e também do Projeto
Verde Perto. Nos quatro “cantos” da cidade a
complexidade do Projeto encontrava condi-
¢Oes mais proficuas de exploragio, havia mo-
mentos de aprendizado, debate e discussoes
de elementos tedricos sendo verificados na
pratica; intervencdes poéticas; caminhadas
ecologicas a dreas de nascentes; sociabilida-
de com a comunidade local permeada por
trocas culturais, e até mesmo afetivas?.

Era mais que um passeio com amigos, es-
tava além de uma excursdo de escola. A ex-
periéncia das atividades em campo era trans-
disciplinar e multidimensional, a partir delas
pudemos conhecer e vivenciar. Vivenciamos
ecologia lirica, diferencas sociais, sentimos a
forca de outro ambiente. Visitamos diferen-
tes comunidades, que embora estivessem no
entorno de nosso espago urbano, ndo eram
conhecidas pela grande maioria dos parti-
cipantes do Projeto. Vimos fontes de 4gua,

3 Asatividades em campo se conformaram em
momentos de vivéncia, nos quais a dimensao
socioambiental era observada em sua potenciali-
dade. Eramos afetados nao sé por matas ciliares
menores que o determinado em lei, ou outras
degradagées ambientais, mas também por sorrisos
e abragos compartilhados com criangas do local, e
por prosas com lavadeiras a beira do rio.
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dreas naturalmente verdes, fauna e flora da
nossa regiao com mistura de cerrado e mata
atlantica. Conhecemos pessoas diferentes e,
em didlogo com elas, encontramos varias si-
milaridades. Construimos em primeira pes-
soa do plural, ou seja, a partir de uma expe-
riéncia coletiva, a no¢ao de que atividade de
campo pode ser enxergar um campo poético,
educativo, bioldgico, cultural, histérico, es-
pacial, desconhecido, transdisciplinar.

Dentre as varias saidas de campo, citamos
aqui algumas impressoes que tivemos na ida
a comunidade rural chamada Rancho Novo.
Poderiamos abordar experiéncias vividas
em qualquer uma das comunidades, uma
vez que, indubitavelmente, cada ambiéncia
mereceria ser aqui relembrada. Contudo
temos uma limitagdo concreta: a memoria;
por isso optamos por apresentar lembrangas
que foram escritas. Na ocasido, participantes
da oficina de poesia fizeram entrevistas com
estudantes, professoras e demais membros
da comunidade local, que posteriormente
foram organizadas em um texto.

Nossas atividades no Rancho Novo fo-
ram na companhia dos estudantes da Escola
Municipal Padre José Lobo da Silveira, uma
escola de ensino fundamental. E estar na
companhia das meninas e meninos das séries
primdrias foi uma experiéncia encantadora.
Os proéprios estudantes que nos receberam,
compuseram e cantaram uma musica, na
qual o seguinte trecho chamava a atengao:
“Temos forca e amizade para o mundo cons-
truir..”. A partir de poucas palavras, mas de-
masiadamente fortes, éramos chamados a
construir um mundo, no qual nossa condi-
¢ao de atores protagonistas estava colocada
em uma dimensao de forca e amizade, ou
seja, com capacidade de agéncia e lagos de
solidariedade. Ainda que tentemos fazé-lo,



¢ dificil expressar, em palavras contidas, a
forca da experiéncia que vivemos ao som da-
quela musica.

Nos, enquanto visitantes, consideramos
a experiéncia deveras positiva, mas e a po-
pulagdo local e a comunidade que nos re-
cebia? Nao podemos responder por todos
os membros daquela comunidade, pois ge-
neralizagdes desta ordem estao submetidas
ao risco da artificialidade, todavia podemos
apresentar, aqui, a fala de uma professora do
local. Maria Terezinha Aradjo Baeta, edu-
cadora, perguntada sobre a importincia da
educacio ambiental, respondeu: “eu acho
que sem educagdo ambiental ndo existe
educagao. Porque se a gente ndo preservar
0 nosso meio ambiente, a modifica¢io nio
acontece; eu acho que o meio ambiente co-
mega da gente”. E de forma esponténea, sem
ter sido interrogada a este respeito, comple-
tou dizendo que o ambiente da escola ficou
ainda mais agradavel. Segundo a professora,
a visita do Programa Verde Perto estava sen-
do fantdstica, pois os meninos nio tinham
habito de ir a cidade e recebendo nossa visita
eles se sentiam “importantes” (palavra usada
pela propria professora). Relatos como este
nos permitem indicar que nossa presenca era
entendida como reconhecimento do valor e
importancia das escolas e comunidades que
visitivamos. De modo que este reconheci-
mento culminava em valorizacio da alteri-

dade.

Nos encontros em campo, nds apren-
diamos e nos encantivamos. Também nos
assustivamos com alguns quadros de degra-
dagdo ambiental e vulnerabilidade social. As
comunidades socialmente diferentes se mos-
travam ricas em detalhes que passavamos a
conhecer. A descontra¢ao no 6nibus, nas via-
gens de retorno, dava a ver a alegria de quem

resgatou sentimentos tao simples e naturais
ao ver de perto. Ver de perto o que é verde
perto. O trecho abaixo tenta sintetizar estas
experiéncias:

Ao nos depararmos com a ideia de visitar
outras comunidades, pensdvamos encontrar
a natureza preservada, em um ambiente qua-
se primitivo. Nos primeiros contatos, senti-
mos comunidades rurais em processo de ur-
banizagdo. Embora a quantidade e gravidade
dos problemas ambientais em centros maio-
res sejam mais contundentes, nas comunida-
des ribeirinhas eles sao de igual gravidade,
dai por que o discurso ecoldgico deva ser
transversal. “E no meio ambiente que tudo
acontece” — (Trecho de um texto escrito co-
letivamente por participantes (estudantes e
colaboradores do Projeto - 2007).

Consideracoes finais

Ao longo deste capitulo contextualizamos
uma realidade especifica — a primeira edi¢ao
do Projeto Verde Perto, que tem como pano
de fundo a crise ambiental, civilizatéria que
nos é contemporanea. A andlise descritiva
que desenvolvemos, bem como nossa parti-
cipagao neste projeto, sao pautadas pela ne-
cessidade de problematizagao de questdes
de cunho social e ambiental que estdo co-
locadas nos ambientes urbanos e rurais, nos
quais se perpetuam situagdes de expropria-
Gao e exploragao que atingem os seres huma-
nos e a natureza. A oportunidade de ver de
perto foi de expressiva relevincia para nos-
sa formagdo, pois esta vivéncia (experiéncia
em primeira pessoa) coletiva (do plural) nos
mostrou uma gama de sentidos em disputa e
realidades socioambientais diferentes.

Apés o aprendizado que construimos jun-
tos no Verde Perto, podemos dizer que de-
senvolvemos a consciéncia cidada proposta
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por Touraine (1998). Sete anos depois, con-
tinuamos a refletir criticamente sobre a pro-
blemdtica socioambiental e o fazemos com
interesse nas relacoes dos diferentes atores
da sociedade com seu o espago, ou seja, no
que diz respeito as relagdes socioespaciais,
uma vez que consideramos inapropriada
a separacio destas dimensdes. Pensamos
o meio ambiente como sendo construido
socialmente a partir de um complexo e di-
namico arranjo, que se encontra deslocado
de seu equilibrio, perspectiva que se coloca
em contraposi¢ao a leitura meramente natu-
ral. Compartilhamos a compreensio de que
meio ambiente s3o seres vivos em relagao
entre si e com o espago. Nao existe natureza
descolada da sociedade, modos de ocupagao
e formas de relagio configuram e confor-
mam o meio ambiente.

Como bem notado por Severn Suzuki,
uma garota representante da ECO (Envi-
ronmental Children Organization) durante
abertura da ECO92:

“...sou apenas uma crianga e nio tenho to-
das as solugdes necessdrias, mas gostaria que
vocés entendessem que vocés (adultos) tam-
bém nio as tém. (...) Se vocés (adultos) nao
sabem consertar (o meio ambiente), parem
de destrui-lo! (...) Sou apenas uma crianga,
mas sei que todos nds pertencemos a uma
familia (...) de 30 milhdes de espécies, com-
partilhando a mesma 4gua, o mesmo solo e
0 mesmo ar; e nenhum governo, nenhuma
fronteira poderd mudar isto. Sou apenas uma
crianga, mas sei que este problema atinge a
todos nos e deverfamos agir como um mun-
do tnico em dire¢ao a um objetivo unico.”

Ap6s seu discurso de cinco minutos, ela
recebeu aplausos de muitos politicos, jorna-
listas e cientistas de grande renome interna-
cional. Este é apenas um dos muitos exem-
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plos que podem ser citados sobre a forca de
vontade das criangas e jovens na mudanca
do mundo. Refor¢ando o que Suzuki disse,
deveriamos agir como um mundo Unico em
dire¢ao a um objetivo tinico, frisando a reto-
mada da homeostase do homem perante o
meio ambiente.

Alguns estudos (Souza, 2011; Feixa &
Nilan, 2006) mostram qudo importante é
a participagao de jovens nessas revolugoes
necessarias durante as proximas geragdes.
Souza (2011) cita o exemplo do desenvol-
vimento social e ecoldgico do projeto RON-
DON, que tem como base motivar a partici-
pacao voluntdria da juventude estudantil no
processo do desenvolvimento, da integragao
nacional e da valorizac¢io dos seres humanos.

Defendemos que o Projeto Verde Per-
to pode ser considerado um avango que se
soma a outras iniciativas e projetos, no sen-
tido de perseguirmos, no tempo presente,
praticas e formas socioambientais apropria-
das ao bem viver e & nocio de sustentabili-
dade e/ou harmonia. O Verde Perto aceitou
na sua primeira edigao, e vem aceitando nas
edicoes posteriores, o desafio de transcender
a transmissao de contetddo formal e assim
promover experiéncias de solidariedade, so-
ciabilidade, atividades culturais e constru¢io
participativa de conhecimento. Por termos
participado deste Projeto, na condigao de
atores sociais empoderados e de coautores
de uma construgao coletiva, acreditamos na
continuidade e expansio da experiéncia Ver-
de Perto, visto que ela se configura como im-
portante elemento na formacio de seres com
capacidades criticas de mudanga social.

Agradecemos a toda a equipe de colabora-
dores, idealizadores e participantes do Proje-
to por termos construido juntos e na pratica,
a possibilidade de ver de perto o que é verde



perto. Somos gratos também pelo convite
para escrever este capitulo, a partir do qual
tivemos a alegria de relembrar e, assim, revi-
ver e atualizar experiéncias que ajudaram a
nos constituir como o cidadao e a cidada que
hoje somos.
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Educacdo dos Sentidos

Osmir Camilo Gomes e Wagner José Vieira

“O navio no porto estd salvo, mas ele nao foi feito pra isso.”
(Provérbio Popular)

O grao e o deserto

A. parédbola do contraste entre o grao de areia no deserto nos vem a

ente sempre que nos propomos a pensar em educacao ambien-
tal critica e, a0 mesmo tempo, emancipatéria. No movimento das ativida-
des de rearticulagao das espécies frente ao gradativo do agravamento da
paisagem urbana, ora comportamos como grao: perplexos pela onda avas-
saladora de atitudes de preservacio descontinuada. Em outro momento é
impossivel nao se comportar como todo o deserto num sé movimento: a
sobrevivéncia digna das espécies.

A analogia entre o grio (parte) e o deserto (uno), nao é fortuita. Pri-
meiro a imagem de grao também sugere minimalidade de agao e mudan-
ca. Quando iniciamos o trajeto de associar educagio ambiental (EA),
agdo social e politicas publicas com nosso cerne cultural, protagoni-
zados pela poesia pedagégica e com foco ambiental, sentiamos nosso
movimento como grao*.

Na medida em que fomos nos inserindo no macrossistema de ativi-
dades que procuram confrontar a educagio ambiental tradicional (que
sistematicamente repete o pragmatismo, bandeiras do hiperconsumo e
consensualidade) e nos identificamos com uma prética de educagio am-
biental alternativa, lidica, humanistica passamos a sentir a nogao de am-
plitude, enquanto unidade.
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Como nos indica Layrargues, é preciso
que a educagdao ambiental “transcenda seu
cariter predominantemente conservador,
pautado numa pratica conteudista, biolo-
gicista e pragmatica” (p.88). Ainda para o
ambientalista, as novas praticas de educagao
ambiental devem ser denominadas de “edu-
cagdo para o desenvolvimento sustentavel,
ecopedagogia, educagio para a cidadania, e
finalmente, educagao para gestao ambiental”
(LAYRARGUES, 2002).

Programa Verde Perto:
Educacao dos Sentidos

Em sua primeira edigao, iniciada nas de-
pendéncias do Colégio Poténcia (Conselhei-
ro Lafaiete/MG - 2007) eram os proprios
alunos que desejavam uma linguagem nova e
meios de representacao do universo concei-
tual sem a tradigao rigida da palavra formal e
as amarras da imagem corrente. Linguagem
+ Palavra = Comunicacio. Eis a Modernida-
de! Esta é a experiéncia. Oriundos de uma
educagdo induzida, os magistrados atuais
(sem querer generalizar), intuem o caminho
das novas tendéncias, mas enganam-se quan-
to a educagao formal como porto seguro e
apenas mascaram o modelo antigo da educa-
¢30 como banco de resultados.

Quando o professor Leonardo da Silvei-
ra Rodrigues, membro da ONG LESMA,
idealizador e aglutinador das forgas e dire-
trizes do programa, nos convidou para inte-
grarmos o nucleo pensante deste programa
socioambiental, ele nos deixou claro seus
planos e metas. Associar a experiéncia do
aprendizado tecnicista e burocritico com a
experiéncia lidica e a agdo social (e a utiliza-
¢do de uma mistura de linguagens alternati-
vas como forma de aumentar a participagao
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juvenil e a eficicia didatico-pedagdgica).
Fato que a atividade cultural abraga com na-
turalidade.

O publico-alvo se escolheu num proje-
to cuja adesdo era espontinea. Os horarios
eram alternativos aos hordrios curriculares,
que era de turno duplo para alguns alunos e
de turno tnico para a maior parte deles. Esta
sele¢ao natural onde uma juventude aparen-
temente sem ambicoes, esticava seus hord-
rios para acumular conhecimentos artisticos
e de pedagogia ambiental, mostrou de ante-
mao que a falta de ambigao de saber e de pro-
tagonismo era realmente apenas aparente.

Fonte’

Fonte é vida

E fonte de vida.

Lavadeiras...

Casadas, solteiras, vitivas, separadas.

Maes, trabalhadoras, guerreiras.

Na trouxa ou na bacia
Carregam a roupa suja
Como se levassem tristezas, alegrias

Mdgoas, esperangas, seus pensamentos...

E vem o broto da vida

Vem do solo, da consciéncia humana.

Lava a roupa,

Lava a alma.

Esfrega a roupa,
Esfrega os pecados.



Enxdgua a roupa,

Enxdgua a vida.

Seca a roupa

No sopro da brisa.

Seca a barriga molhada

Que também é fonte de vida.

! Poema construido coletivamente por criangas

da comunidade de Rancho Novo, em Conselheiro
Lafaiete (MG). Este texto foi premiado dentro das
agoes do Programa Verde Perto em 2007.

Criou-se entre instrutores e alunos uma
cumplicidade monumental que foi a energia
propulsora a orientar os futuros passos do
programa Verde Perto. A experiéncia se des-
dobrou e aqui cabe entender que a educagao
tanto pode assumir um papel de conservagao
da ordem social, reproduzindo ideologias,
valores e interesses dominantes socialmente,
como pode assumir um papel emancipatd-
rio, comprometido pela modificacio cultu-
ral, politica, e ética da sociedade e com o de-
senvolvimento das potencialidades dos seres
humanos que a compéem.

Nesse sentido, Lima (2002) faz uma refle-
xdo referente as tendéncias emancipatdrias,
transformadoras e conservadoras da educa-
¢ao ambiental, no campo pedagdgico. Para
o autor, hd duas grandes concepgoes politi-
co-culturais que fundamentam o debate da
educagio ambiental. Essas concepgoes ser-
vem de referéncia para identificar as diversas
propostas tedricas e praticas de educagio
ambiental. “Sao concepgdes que se afinam a
tendéncia de educagio conservadora e a ten-

déncia de educagao transformadora, emanci-
patéria” (p. 125).

Educa¢ao Ambiental e
Experiéncia Poética

Para entendermos os caminhos que a poe-
sia, como pratica pedagégica, percorreu jun-
to ao Programa Verde Perto e analisarmos
seus resultados, desafios e deficiéncias, fa-
zem-se necessarios dois breves histéricos: o
da prépria poesia e do recital LESMA Poesia,
grupo poético que participou ativamente de
trés etapas deste programa interdisciplinar e
que, além de contribuir para a mudanga de
paradigma, foi diretamente influenciado por
esta pratica de acdo socioambiental transfor-
madora e eficiente. E importante ressaltar as
suas interfaces: agdo critica e reformadora,
colocando a linguagem poética a servigo da
compreensao social e da reflexao.

Sobre a poesia, como linguagem frontal,
transcorrem quatro ciclos histéricos an-
tes de diluir na hiperinflagio linguistica da
atualidade digital. Historicamente a poesia
tradicional se baseia em quatro pilares: Po-
esia Sentimento (baseada no instinto e na
tradigdo oral); Poesia Cléssica (porta voz do
humanismo quinhentista); Poesia Moderna
(interpretacio do mundo maquinolatrico) e
Poesia Pés-Moderna (dilui¢ao da linguagem
poética associando-a as novas midias).

O recital Lesma Poesia, no caso, ¢ um mis-
to das duas variantes finais. Constituido por
poetas de formacao teérica no Modernismo,
também tentou criar neste trajeto de onze
anos de existéncia, uma associagao entre a
poesia tradicional e a poesia do corte, rela-
tivizando a palavra e enfatizando o concei-
to de deboche romantico, com um ludismo
pretensioso. Os alunos entenderam e a as-
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sociagdo foi rapida. A primeira fusio grupo
LESMA Poesia e programa Verde Perto foi,
em sintese, a unido de pés e sapatos da mes-
ma numeragao.

Educacao Ambiental e
Politicas de Inclusao

“Nem tudo que é torto é errado. Veja as per-
nas do Garrincha e as drvores do cerrado”.
(Nicolas Behr)

A partir da vivéncia dentro do Programa
Verde Perto Educagao, as trés geragoes de
poetas do grupo descobriram que mais im-
portante que o cdédigo e o emissor, estd o
receptor e esta experiéncia vai reestruturar o
projeto evolutivo do préprio grupo poético.
O trabalho direto com portadores de neces-
sidades especiais, iniciado em parceria com
a Associagao dos Pais e Amigos dos Excep-
cionais (APAE/Lafaiete), numa outra versao
do Verde Perto, caracterizada pela inversao
de publico-alvo, onde no processo anterior
eram alunos de classe social elevada para alu-
nos com limitagdes cognitivas ou multiplas,
foi uma experiéncia impressionante e dela
vieram 6timos resultados.

Arvore®

Nds somos uma drvore.

Uma drvore que ndo é drvore.
Arvore dd frutos, dd sombra
E dd o ar que a folha respira.

Meus pés sdo raizes.

2 Poema de Wesley Luciano de Oliveira, aluno da APAE
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de Conselheiro Lafaiete. Este texto foi produzido duran-

te atividades do Programa Verde Perto APAE

Novamente percebemos que o Programa
Verde Perto se incluia nas novas praticas de
Educa¢ao Ambiental pela sua mobilidade e
coeréncia com os novos espagos e deman-
das, sempre colocando o publico-alvo como
protagonista, rompendo com formas tradi-
cionais e alcancando resultados considera-
veis, baseados na introducio da afetividade
social na pedagogia ambiental.

A poesia, nio sendo especificamente li-
teratura, articula-se facilmente com outras
artes sonoras e visuais, permitindo aos jo-
vens de hoje (assessorados por multiplos
estimulos visuais, sonoros e sensoriais) en-
tender com mais rapidez e eficiéncia o teor
conteudista e metaférico de cada mensagem
poética.

A abordagem tradicional se di de forma
vertical, distanciando o educador do edu-
cando, sendo o educador gestor do saber e
o educando, mero receptor. Com esta nova
abordagem, ludica e multilinguistica, ocorre
uma horizontaliza¢ao entre educador e edu-
cando por meio da participacio democratica
no processo do aprendizado.

O modelo alternativo a esta abordagem
tradicional da educagio apoia-se nos princi-
pios de educacio ambiental (PNEA/1999)
que valorizam a dimensao humana coopera-
tiva e distributiva, baseada na despotenciali-
zagao do antropocentrismo vigente. A crise
ambiental incorpora uma série de contflitos
sempre resultantes de uma estrutura econo-
mica desigual e autodestrutiva. E os alunos
especiais da APAE sdo tipicos recebedores
de tratamentos desiguais por parte da socie-

dade.



O coracao do Brasil

Nestas interfaces da EA e os movimentos
sugeridos, a principio regionalmente, era
normal que o Programa Verde Perto Educa-
¢do extrapolasse fronteiras e se apresentasse
para discussdes nacionais ampliando seu
circulo de introdu¢io definitiva aos novos
caminhos da educacio ambiental critica e
emancipatdria. A primeira inser¢ao nacional
do Verde Perto ocorreu no MUSA (Museu
da Amazoénia) em Manaus a partir do ano
de 2009, ainda coordenada pelo educador,
bidlogo e idealizador do projeto Leonardo
da Silveira Rodrigues e do qual nao partici-
pamos diretamente.

Nasituagao seguinte, no mesmo Estado do
Amazonas, aconteceu, no biénio 2011/2012
na regido do Médio Solimdes, abrangendo
as Reservas extrativistas do Baixo Jurud e do
Rio Jutai, além da Floresta Nacional de Tefé,
uma quarta edigdo do Programa Verde Per-
to, nacionalizando a metodologia primitiva
com a atuagdo do grupo LESMA Poesia.

Esta interface amadurece, nos participan-
tes, a radicalizagao da discussio econdmica
como linha central do desequilibrio social e
da degradagao ambiental. O cendrio para o
qual nos deslocamos (comunidades ribei-
rinhas do Médio Solimdes) abre uma crise
entre a proposta regional e sua compreensao,
em outro contexto geogréfico e social.

Estava, portanto, proposto o desafio: tra-
balhar poesia com adolescentes e jovens de
regides ribeirinhas no Estado do Amazonas
(bacias dos rios Jurud e Jutai). Apesar da re-
alidade sociocultural e ambiental bastante
discrepante podemos considerar que o resul-
tado foi muito positivo em termos de com-
preensao e partilha.

A metodologia de criagdo de textos e de-
clamagao que os poetas do grupo Lesma im-
primiram encontrou eco sendo amplamente
compreendida pelo publico-alvo. O apoio
pedagégico, logistico e pragmatico, do ICM-
Bio, inserindo junto a cultura a discussdo de
sustentabilidade, justica ambiental e prota-
gonismo juvenil, a partir de uma linguagem
lirico poética, gerou ampla adesao, participa-
Gao, interesse e emogao dos jovens e dos po-
etas. Alcangamos um nivel de apreensio de
conteidos ambientalistas, ecoldgicos, politi-
cos e sociais, usando a poesia como lingua-
gem de conversagao e discussao. Experiéncia
de vida e sucesso de aprendizado e cognigao
para professores/poetas e alunos/poetas.

Os jovens do Norte do pais, moradores de
unidades de conservac¢ao, mantenedores da
“floresta de pé” aparentemente invisiveis no
tecido social, criaram em sistema de coope-
ragao intelectual, textos, can¢des e poemas
autorais em sintonia com a sua realidade, ab-
sorvendo a metodologia poético-linguistica
proposta e as discussdes tdo permanentes
e prementes em suas vidas, sobre a questio
ambiental contemporénea.

“O atual contexto, em que a economia
de mercado impde seus valores e sua logi-
ca, e em que o padrdo de consumo de bens
eletrénicos desponta como um simbolo de
bem-estar e modernidade, representa uma
conjuntura favoravel para a ascensdo da ma-
crotendéncia pragmdtica, produzindo novos
(e polémicos) sentidos identitdrios para a
EA e despontando como a tendéncia hege-
monica na atualidade”.

Essa macrotendéncia representa o mode-
lo de EA ajustado ao contexto neoliberal de
redugdo do Estado e adequado aos interes-
ses do Mercado, na medida em que apela ao
bom-senso dos individuos para que sacrifi-
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quem um pouco do seu padrao de conforto,

e convoca a responsabilidade das empresas

para que renunciem a uma fracao de seus

beneficios, em nome da governabilidade ge-
]

ral”. (Curso de Formagio em Educagio Am-

biental na Gestao Publica da Biodiversidade

- Philippe Pomier Layrargues/2012).

Arvores de Jurud3
Andiroba, punam, Angelim

Gameleira, arabd, ananim

Acacu, itatiba

Acapu, embaiiba

Abacatirana, miratod

Mogno, cedorana, jatobd

Viva o mamui, viva o jutaf, viva o pixui

Joarizeiro, agaizeiro, sumaiima

Macacaiiba, paxitiba

Cedro
Louro
Cedro

Louro

Viva o mamuf, viva o jutai, viva o pixui

VIVA NOS AQUI!

I
Jurudguas

Jurud, andird, socd, jacaré
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Batatinha, arapapd

Tartaruguinha, vai quem quer

Pirapetinga, do branco

Sacada, do preto

Purdenco e urmano

Parapapd comprido

Cigano, trovdo

Patauazinho, patuazdo

Nénao?

Vamos pescar, entdo!

II1

Nada Jurud

O que o peixe faz quando o mar acaba?
Nada, nada, nada!

O que a gente faz quando o amor acaba?

Peixe, peixe, peixe!

Traira, jaraqui

Pacu, tambaqui

Mapard, tucunaré

Pirarara, poraqué

Reque-reque, cuiti cuiti

Pirapetinha, pirarucu

Matrinxa



Curimata

Aruanad

Carauagu, olho de peixe

Surubim, olho de gato.

Poeta-zé bocao
Jundid agulhdo

Piraiba em extingdo

v

Voa Jurud

Gaivota, curica, pica-pau, gavido
Periquito, papagaio, mergulhdo

Bacurau, quero-quero, corocdo
Voa passarinho, voa!
Beija-flor, arara, andorinha
Mutum, socé-boi, galo, galinha

Jacu, pomba, rolinha

Voa passarinho, voa!

3Poemas construidos com jovens da comunidade de

Forte das Gragas, no municipio de Jurud (AM)

Novos rumos para retificar
caminhos

“No Brasil especificamente, a ameaga a
biodiversidade de todos os seus biomas, a
degradagao do solo, a polui¢do atmosférica,
a contaminagdo dos cérregos e rios, aliados
a um quadro de pobreza e exclusdo social,
indicam a necessidade de acdes educacio-
nais que possam contribuir para a reversao
desse quadro. Uma educagiao comprometi-
da com a sustentabilidade demanda a refle-
xdo aprofundada acerca do papel da escola
enquanto instrumento de intervencao e de
transformagdo socioambiental.” (Educagio
Ambiental Emancipatéria na Escola: Partici-
pacao e Construcao Coletiva - Simone Por-
tugal/2012).

Enquanto linguagem que busca a esséncia
do Humano, a poesia tende a ser universal;
pelo menos teoricamente. Deste modo, o
fazer poético do grupo estava impregnado
da vivéncia cultural de limitagdo regional,
apesar de este regionalismo nao ser tao en-
dogeno como a poesia de cordel nordestina,
por exemplo. Ao evoluirmos também a me-
todologia da pritica ambiental associativa
ao ecossistema que se apresentava, inseri-
mo-nos num contexto alternativo de préticas
pedagdgicas construtivas, contrastantes e
surpreendentes.

Este movimento das novas formas de EA
sao formas radicais, contundentes e urgentes
que deverdo delinear os caminhos das espé-
cies universais. Compreendemos, através de
nosso trabalho e percep¢io, que estes movi-
mentos tém que ter sincronicidade para en-
frentar os desafios da sociedade do descarte
em plena vulnerabilidade existencial.

Tais resultados nos levaram a acreditar

mais firmemente no conceito de universali-
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dade da linguagem poética e em nossa pro-
pria agio ambiental. E preciso ressaltar, con-
tudo, que o publico-alvo era composto de
pessoas com grande capacidade cognitiva,
intelectual e de sensibilidade, cuja cultura ja
se mesclava a vivéncia atdvica e regional. Ele-
mentos socioambientais ditos “ocidentais”,
como o mercado de bens de consumo, a dis-
seminacao da Industria Cultural, estiveram
sempre presentes nas edi¢des do Programa
Verde Perto Educagao até o momento.

Este trabalho nos levou a refletir sobre a
justica ambiental em relagdo a poesia. Como
notam Henri Acselard, Selene Herculano e
José Augusto Padua (2004) “a temdtica da
justica ambiental vem se internacionalizan-
do rapidamente, particularmente em contex-
tos histdricos caracterizados por extremas
desigualdades, como é o caso da sociedade
brasileira”. Neste sentido é preciso compre-
ender o grio. E preciso iluminar os cami-
nhos. E preciso redistribuir os bens naturais
e a fartura econdmica para que os movimen-
tos tradicionais sobreponham os movimen-
tos alternativos. Trata-se de uma luta pela
vida (constante e veloz) onde “a perspectiva
emancipatdria’, centrada no engajamento in-
dividual e coletivo, no respeito a diversidade
de saberes e praticas, no cuidado amoroso
cotidiano com o ambiente em todas as suas
dimensdes” (PORTUGAL/2007) é o obje-
tivo e o foco da sociedade desejada.
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ANEXOS
POEMAS - Oficinas de Poesia

COMUNIDADE DE FORTE
GRACAS - Resex do Baixo Jurud

DAS

POEMA DO PROJETO JOVENS
Jovens como protagonistas
Incentivando a juventude
Para formar

Liderancas comunitdrias

Vivenciando a unido

Conhecendo pessoas novas

Viva Cumaru e Antonina

Viva Botafogo e Forte das Gragas



Viva a Resex do Baixo Jurud!
Autores:

Jovens Protagonistas da Resex do Baixo
Jurué - Construgao coletiva

Comunidade de Forte das Gragas, Baixo
Juruéd, Amazonas, Brasil

8 de outubro de 2011

A HISTORIA DA RESEX DO BAIXO
JURUA

1
Era uma vez
Uma selva selvagem?

Aguas + dguas + dguas.
Povos indigenas bem no centro
Quase dentro da drvore,

No coragao da drvore.

Os queldnios, os peixes, as aves...
Perigo, perigo, perigo!
Exploradores, desbravadores
Pedem licenga sem licenga.

O inicio do circo dos horrores.
No Acre dos seringais,

No Acre dos vegetais,

Veio a reagao.

Quem lidera os nativos?

Francisco Mendes Filho —
O Chico Mendes:

Frondoso jequitibd.

Brasilia, 6 Brasilia!

O sudeste brasileiro!
Invasores vém de longe
E tiram nosso sustento,
Nosso sangue,

Nosso suor.

Hora do adeus?

Vocé sabe o que é “empate”?

Vai derrubar a floresta,
Destruir o alimento.
Sinto muito

Eu vou junto... Vamos juntos!

1910 - Amazoénia Brasil

1910 - Brasil

1920 — Menos Brasil

1930 - Invasdo

1940 - Colonizagao

1950 - Exploragdo

1960 - Pobre indio

1970 — Nordestinos

1980 — Destruigdo

1988 — Mataram Chico Mendes?

O Brasilia, agora ouve?
Nova York pressiona,

Europa pressiona
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O Brasilia, agora ouves?
Povos da Amazonia
Vamos nos organizar,

Mados e bragos juntar!

I

Ld vem um barquinho... um barquinho.

Ld vem um... Regatdo!

Quelbnios e peixes? — Destruicdo.

Todos juntos, bem juntinhos.
Vida em comum, em unidade

COMUNIDADE.

Uma mao, outra mao

Quantas mados? — Integragdo.

Vamos conversar?
Vamos preservar?

Resex é bom?

1998

Com apoio da Prelazia

Foi criada a Associagao.

Fazia jd 10 anos que Chico Mendes

Morava em nosso coragao.

Agora vai!l Agora vai!
Arvore balanca

Mas nao cai.

Tenha fé.
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Tenho fé.
Ter fé? — Tefé.

Jutai, Ipixuma, Catud.
Auati, Parand:

Alto, médio, baixo... J[URUA

E criada da Resex. Era o ano de 2001.
Amigos vém ajudar.

Maos a obra! Qual é a obra?

PRESERVAR.

Eu, tu e toda a gente.
Operdrios voluntdrios

Juntos pelo meio ambiente.

Baixo Jurud: cumpriu nosso desejo
Primeira Resex com plano de manejo.
Mas ainda nao estd completo o trabalho
Mais ainda é preciso

CONSERVAR, RESERVAR, PRESER-
VAR

Sendo, irmados meus: ADEUS!

Autores:

Poema de Osmir Camilo, Wagner Vieira e
Patricia Fonseca

Comunidade de Forte das Gragas, Baixo
Jurud, Amazonas, Brasil

9 de outubro de 2011



COMUNIDADE DE MARAUA -
Resex do Rio Jutai

Titulo: A Vida Nos Protege
Coordenagdo: Grupo Lesma Poesia

Oficineiros: Osmir Camilo, Patricia Fonseca
e Wagner Vieira

Data de realizacio: dias 6 e 7 de novembro
de 2011

Local: Comunidade de Maraua (Resex do
Rio Jutai) — Jutai-AM

LOUVACAO A AGUA
Neste poema sobre a dgua
No universo do aprender
Falaremos no geral

Para aumentar nosso saber.

Para inicio de conversa
Eu devo lhes avisar
Que a dgua é muito mais

Do que podemos imaginar.

Antes de tudo ela é estrada
E boa de “caminhar”
Pois, ndo requer manutengdo

Muito menos asfaltar.

Falando ainda em estrada
Hd um problema bem mau
Pois em caso de doenga

Demora a chegar no hospital

A dgua é fonte de vida

Para todos os animais
Incluindo a verde relva

E os outros vegetais

A dgua que vem da chuva
Nio podemos esquecer,
Ela rega a plantagdo

Para termos o que comer

Temos dgua em abunddncia:
Para lavar e chegar no rogado
Este recurso que temos

Precisa ser bem cuidado.

A dgua é tdo boa
Para sede saciar
E em minha canoinha

Vou com o remo a remar.

Empunhando meu canigo
Jd parto para pescar
A tarde volto feliz

Com os peixes pra tratar.

Mas d dgua também tem histérias
Que causam medo e pavor
E a que mais impressiona

E a do misterioso batedor

O batedor é um Espirito
que passa anunciando:

subindo: estd perto o inverno
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descendo, é o verdo que td chegando

Por tudo isso, peco que ame a dgua
e seja sempre consciente,
preservando a Mae da Vida

preserva o Meio Ambiente.

Obrigado ao Meu Senhor
Por tudo isso que ele criou,
Sobretudo pela dgua,

Com a qual me batizou.

Autores: Grupo Fonte da Vida

Nailson, Erivan, Abraio, Telma, Valdete,

Lenny, Simon e Onivaldo.

FE E DEVOCAO
Em Bordalé
Tem festejo de Sdo Ldzaro.
Em Maraud, fé e devogao:
Viva Nossa Senhora da Conceigdo!

Viva! Viva!

No Cariru, calor no coragio

Viva! Viva meu Sdo Jodo
Viva!

Dia e noite, noite e dia
Em Seringueiro

Viva Santa Luzia.

Viva! Viva!
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No Cazuza e Pururé

Celebramos Sao Francisco

Em Vila Efrain, Bacabal do Riozinho
Novo Cruzeiro, Monte Tabor e Bate Bico
A devogdo a Santa Cruz

Sao Jodo do Acurau

Gléria e viva ao senhor Jesus!

Viva! Viva!

Autores: - Grupo Juventude

Rosenilde, Francenilde, Patricia, Luana, Rai-
mundo, Elizeuda, Jarita, Reisiane, Elizandra,
Edinaldo, Jairison, Nego, Gordo e Diana

RESEX DO RIO JUTAT

I
Meu querido Jutai,

Como é bom morar aqui!

Grupo de jovens unidos
Comunitdrios amigos
Patriménio e unido

Riqueza e preservagdo.

Igarapé, lago e praia
A mata vou preservar.
Na reserva do Jutai

E bom de morar e gostar.

Meu querido Jutai

Como é bom morar aqui!



Matando
II Queimando...

Chico Mendes, o grande guerreiro

Homem inteligente, a floresta amou. As enchentes:
Juntava gente no empate Alagando

E a floresta preservou. Desabrigando
No estrangeiro foi falar Levando...

Onde todos aprenderam
A floresta respeitar. Animais fortes:
Onga, gavido, jacaré, cobra, homem...

Morreu pela natureza

Deixando grande tristeza. Animais fracos:

Sua mensagem estd viva... Gafanhoto, aranha, mosquito, barata,
crianga.

Viva Chico Mendes, viva!

Aut : Ami
Viva Jodo Batista, viva! utores: Grupo dos Amigos
Conceigao, Francisco, Preto, Paulo, Ma-

noel Genilson, Edinaldo, Lizaro, Maria, Os-
Autores: Grupo Uniao mir e Jonildo.

Vadiza, Abilene, Cosme, Welleson, Damiio,
Enilson e Edeni

ANATUREZA DA

Vida, satide, alimento.

Quem fez a natureza: Deus

Homens, mulheres, animais...

Vidrias espécies

Quem destréi a natureza?
O homem:

Desmatando
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O Verde Perto na Educacio Especial

Selma Lucia da Silveira Pereira; Daniel Augusto da Fonseca; Marcelo da Silveira

Rodrigues

Introducao

A-Eecessidade da educagao ambiental para o grupo focal deste tra-
alho, pessoas com deficiéncia intelectual de espectro do leve ao
moderado, alunos da escola da Associagao de Pais e Amigos dos Excep-
cionais de Conselheiro Lafaiete-MG — APAE-CL -, se justifica pela re-
alidade a qual eles se inserem, dito de outra forma, por se incluirem na
vida comunitdria. Isto é, sdo agentes sociais como quaisquer outros cida-
daos, desta maneira é necessério que tenham consciéncia das suas pra-
ticas socioambientais. Neste sentido, a aplicagio da metodologia Verde
Perto Educagio (RODRIGUES, 2008) objetiva a inclusio de pessoas
com deficiéncia nas discussdes sécio ambientais, além da qualificagao de
sua aprendizagem e pratica pessoal e social, na multiplica¢io e potencia-
lizagdo da busca por solu¢des aos desafios ambientais enfrentados pela
sociedade contemporénea.

A partir desta compreensao, o projeto foi iniciado com o objetivo de
incentivar o desenvolvimento das potencialidades dos alunos, fortalecen-
do sua consciéncia em relagdo ao ambiente, para que possam participar
efetivamente do enfrentamento aos desafios ambientais e adquirir novos
conhecimentos para sua vivéncia, sobrevivéncia e para o fortalecimento
da sua autoestima. Uma vez que o meio ambiente é, como posto no Artigo
225 da Constituigao Federal (BRASIL, 1988), um patriménio de usufruto
comum a todos, tanto as geragdes presentes quanto as futuras, bem como
aos cidadaos com deficiéncia. Durante muito tempo, acreditou-se que as
pessoas com deficiéncia intelectual e/ou multipla ndo aprendiam e que




66

as limitagdes se apresentavam em todas as
dreas do desenvolvimento e no decorrer de
toda a sua vida. Hoje, se sabe que com uma
avaliagdo técnica multidimensional de quali-
dade, definem-se os apoios de que a pessoa
necessita para desenvolver sua capacidade e
competéncia para aprender (FENAPAES,
2011a; 2011b).

Se a aprendizagem nao acontecer é por-
que a forma de ensinar no estd adequada e
nao porque a pessoa com deficiéncia intelec-
tual ndo consegue aprender. O individuo de
tal caracteristica deve ser valorizado por suas
ideias e por suas potencialidades, tanto pela
familia quanto pelos profissionais da institui-
¢ao e pela comunidade que frequenta.

Como referendado por Bolsanello
(1986), o tratamento das formas de defici-
éncia mental é uma das maiores dificuldades
encontradas nos dias atuais. A educac¢io des-
te grupo de individuos requer multiplos tra-
balhos médicos, psicoldgicos, educacionais e
sociais.

Portanto, este individuo deve ser apoiado
por multiplicidade de saberes para atingir a
autogestao e autodefesa em sua vida pessoal,
politica e social (FENAPAES, 2011a).

Desta maneira, os ensinamentos de Gu-
tierrez e Pietro (1994) sdo referenciais ao
definirem a pedagogia como a promogio da
aprendizagem através de todos os recursos
colocados em jogo no ato educativo. Como
posto no Manual de Atividades Didaticas em
Educagio Ambiental (2004).

Essa promogao deve ser entendida como
tratamento dos contetddos e das formas de
expressao dos diferentes temas a fim de tor-
nar possivel o ato educativo dentro do ho-
rizonte de uma educacio concebida como
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participacdo, criatividade, expressividade e
relacionalidade.

No contexto brasileiro, de acordo com
Gilberta Januzzi, as criangas com necessi-
dades educacionais especiais vém passando
por um desafio pedagdgico, muitas vezes
tido como um problema de inclusio ao en-
sino formal, pois em muitos estados do pais
essas crian¢as nao constituem prioridade
dos o6rgaos governamentais competentes
(JANNUZZI, 1985).

No dmbito da educagdao ambiental a si-
tuacio nio difere muito, sendo raras as ini-
ciativas dessa proposta educativa voltada
para as pessoas com deficiéncia. Por outro
lado, a educacao ambiental ao considerar o
ambiente de forma holistica e integral, ne-
cessariamente inclui em seu bojo filosofico
e conceitual todos os individuos do planeta.
Consequentemente torna-se espago poten-
cialmente 6timo pra inclusio dos portado-
res de necessidades especiais. Essa proposta
educativa leva em consideragao, o principio
da inclusdo, onde todos devem aprender
juntos, respeitando as dificuldades e as dife-
rencas de cada um, a fim de se ter uma visio
ampla da complexidade ambiental.

O desafio pedagdgico da educagio es-
pecial move os pilares da educacao formal,
difundindo diretamente seus efeitos para a
sociedade, levando-a a perceber o contexto
cultural humano e possibilitando a forma-
¢3o0 de novos conceitos e valores sociais. Ao
deixar de incluir os jovens com deficiénci
em iniciativas de educa¢io ambiental, nem a
educagio ambiental como proposta pedagé-
gica alcanga sua plenitude, nem a educagao
especial consegue realizar sua proposta de
inclusdo social do seu publico alvo.

No formato tradicional de politica peda-
gbgica da APAE de Conselheiro Lafaiete, os



alunos tinham contato com questoes pontu-
ais referentes ao meio ambiente, atendo-se a
datas comemorativas relacionadas a questio
ambiental, como dia da 4gua ou da drvore, e
ndo tinham acesso as discussdes mais pro-
fundas e conceituais sobre a temdtica. Essa
¢ uma constante na participagao do publi-
co das APAE nas discussdes ambientais do
Brasil, uma vez que este publico é colocado
a margem desta problemética social tao cara
a comunidade como um todo, mesmo que
faga parte do planeta, e consequentemente,
é também parte dos desafios e das possiveis
solugdes para a atual crise socioambiental
tratada por autores como Layrargues (2009)
e Quintas (2009).

A conservagio da qualidade do meio am-
biente e, consequentemente, da qualidade
de vida, tem sido uma preocupagao da so-
ciedade desde ha algum tempo, tendo como
marcos referenciais a publicacio do livro
“Silent Spring” de Rachel Carson (1962), as
discussdes do Clube de Roma (1968) e a re-
alizagdo da 12 Conferéncia das Nagoes Uni-
das sobre Desenvolvimento em Estocolmo
(1972). Intensifica-se, a partir das primeiras
discussdes ambientalistas, a demanda por
atividades, como a Educacio Ambiental,
que visem a estimular o desenvolvimento da
consciéncia, tanto individual quanto coleti-
va, para a questdo ambiental, ndo apenas eco-
légica - da natureza -, mas também tendo em
vista as questdes social, cultural e econdmica
relacionadas a4 humanidade (AMANCIO,
2005; Portal MEC, 2014).

A conferéncia de Thilisi de 1977 continua
sendo o marco referencial da aplicagio da
educacao Ambiental. Entre as recomenda-
¢oes originadas nesta conferéncia, uma trata
especificamente de Materiais de Ensino e de
Aprendizagem (presente na Declaragio de

Tiblisi): “seja estimulando, na formagao dos
docentes, a utilizacio de materiais e recur-
sos diddticos, com énfase naqueles de baixo
custo e com possibilidades de adaptagdes e
improvisagdes, de acordo com as circuns-
tancias locais” (UNESCO BRASIL, 1998).
Isto representa um incentivo a criatividade,
assim como uma atitude positiva em relagao
as condi¢des especificas de cada realidade
(LEFF, 2006; MORIN 2001). Esse marco
referencial deve servir de orientacio e inspi-
ragio a busca de solucdes acessiveis e criati-
vas para trabalhar a educacao ambiental com
todos os publicos possiveis, inclusive os por-
tadores de necessidades especiais.

A Educa¢io Ambiental foi definida, nesta
conferéncia, como uma dimensio dada ao
conteudo e & pratica pedagodgica orientada
para a resoluc¢do dos problemas concretos do
meio ambiente, através de enfoques interdis-
ciplinares e de uma participagdo ativa e res-
ponsével de cada individuo e da coletividade
(UNESCO BRASIL, 1998). Essa defini¢iao
se mostra extremamente valida nos dias atu-
ais.

A necessidade de disseminar entre as
criangas, os jovens e os adultos com necessi-
dades especiais, intelectuais e/ou multiplas,
uma nova consciéncia e novas atitudes quan-
to as condi¢des de vida, sobrevivéncia e rela-
¢ao com o planeta Terra, vai de encontro as
propostas da Educagao Ambiental de linha
mais libertaria que encaram todas as formas
de desigualdade e exclusio social como par-
tes dos problemas e desafios socioambien-
tais atuais (LAYRARGUES, 2009).

Para tanto a escola torna-se um espago
fundamental onde é possivel exercitar a par-
ticipagdo de todos e fomentar a inclusio dos
excluidos, além de oferecer condigdes de
participagao equénime aos individuos que
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historicamente sao alijados das discussoes
mais relevantes e fundamentais da socie-
dade, como ¢ o caso das ambientais. Assim
sendo, dentro da Proposta de Educacio In-
clusiva, a APAE-CL iniciou a Educa¢io Am-
biental em sua unidade. Ao entender que o
meio ambiente envolve todos os seres viven-
tes, implantamos esse projeto para romper
com a manutencio dos alunos portadores de
necessidades especiais fora dessa discussao
premente e atual.

A metodologia “Verde Perto Educagao”
(RODRIGUES, 2008) foi implantada na
unidade APAE-CL, para trabalhar as poten-
cialidades dos educandos com deficiéncia in-
telectual, a fim de que se tornem atores atu-
antes na resolu¢ao dos desafios ambientais,
lembrando que fazem parte do sistema tnico
planetério, consumindo e consequentemen-
te produzindo vida, transformagdes e intera-
goes, como qualquer cidadao. O programa
Verde Perto Educacio se mostrou adequado
nesse caso, por fazer uso de multiplas lingua-
gens em seu processo didatico-pedagégico.
Como esse publico deve ser trabalhado com
estimulos variados, a abordagem com a utili-
zagao de um mix de linguagens - lirica, pic-
térica, recursos de neurolinguistica, dentre
tantas outras — mostra-se mais efetiva, tanto
no fortalecimento cognitivo, quanto no esti-
mulo a participacio e a valorizagao da auto-
estima.

Desenvolvimento

O Programa de Educagio Ambiental
“Verde Perto”, que vem sendo desenvolvido
na APAE-CL desde 2011, busca estimular
a consciéncia ambiental e as multiplas inte-
ligéncias de nossos alunos de forma ldica,
participativa e interativa, voltado para a te-
mitica ambiental. E sabido que todos sio
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responséveis pelo meio ambiente, nao é por-
que nossos alunos sao especiais que eles fi-
cardo excluidos do processo de compreensao
do seu papel no planeta. Ao mesmo tempo,
ao serem estimulados a refletir sobre suas re-
lages com o ambiente, eles podem apresen-
tar novas alternativas para o enfrentamento
dos atuais desafios socioambientais.

Essa proposta metodoldgica visa criar a
compreensao critica por parte dos alunos
de que as matas, as florestas, as pessoas, as
culturas, a cidadania, a a¢do politico-social e
as artes andam juntas, ou melhor, se corre-
lacionam de forma direta e intrinseca (RO-
DRIGUES, 2008). No entanto, a metodolo-
gia necessitou de algumas adaptagdes para o
publico da APAE, uma vez que o Verde Perto
foi pensado inicialmente junto a jovens do
ensino médio que ndo apresentavam algum
tipo de deficiéncia.

A adequacio da metodologia exigiu, em
um primeiro momento, o mapeamento so-
bre as condigbes cognitivas dos alunos da
instituicdo, a partir de conversas e indicagdes
dos demais professores da APAE-CL. A par-
tir dai foi possivel diagnosticar quais alunos
teriam condi¢oes de participar do projeto,
uma vez que nem todo o publico atendido
pela escola se mostra em condigdes de par-
ticipagao, pois alguns apresentam limitagoes
muito severas. Devido a isto, num universo
de aproximadamente 120 alunos do turno
matutino, foram selecionados 39 participan-
tes com limitagdes cognitivas do espectro
leve a moderado.

A partir deste primeiro passo, os alunos
selecionados foram convidados a participar
do projeto, caso quisessem. Diferentemente
do método tradicional do Verde Perto, de
construcido coletiva e participativa do pro-
prio projeto, os alunos da APAE receberam



uma estrutura ja formatada. Devido a especi-
ficidade do grupo focal, os temas discutidos
e as praticas compreensivas foram definidos
por parte dos profissionais envolvidos no
programa. Entao, nesse primeiro momento,
foi feita a sele¢ao/ convite de alunos para par-
ticiparem da iniciativa ja desenhada.

O objetivo do projeto foi, portanto, pro-
mover através da Educa¢ao Ambiental o de-
senvolvimento individual, por meio de agdes
e atividades sobre as temdticas socioambien-
tais, em pessoas com deficiéncia intelectual
e ou multipla, que participam da educagao
inclusiva, visando torna-los criticos das di-
versas questdes impostas pela complexidade
ambiental, inclusive de seu papel na socie-
dade, em todos os aspectos. Como também,
reiterando Bolsanello (1986) e Gutierrez e
Pietro (1994), busca desenvolver as multi-
plas potencialidades do publico alvo.

Em suma, o projeto pretende estimular no
aluno sua inser¢ao social e cognitiva na per-
cepgao e atuagdo no meio ambiente, relacio-
nando aspectos ecoldgicos e sociais, e assim
permitir que eles adquiram novas habilida-
des, possibilitando uma aproximag¢ao maior
com a realidade das discussdes ambientais,
despertando sua compreensao e consciéncia
ambiental, de modo a se tornarem cidadaos
ativos e responsdveis por suas atitudes peran-
te nossa casa maior, a mae Terra.

A metodologia demonstra uma riqueza
que vem de encontro a necessidade de esti-
mular a compreensao de todos os individuos,
independente de sua condi¢ao de saude ou
déficit intelectual, para responsabilidade da
conservagao ambiental, tornando-os agentes
de transformacio na comunidade onde resi-
dem e colocando-os como atores participes
dessas discussdes e acoes. Mostra-se rica,
participativa e provocadora, pois aguga a ca-

pacidade de aprendizagem do aluno, devido
a estratégia de utilizar linguagens variadas
para abordar um mesmo tema estimulando
as vdrias inteligéncias e potencialidades dos
participantes. Assim, ocorre aumento da
apropriacao conteudista e do interesse em
fazer parte do projeto.

A estrutura metodologica baseada no tri-
pé: educacio ludica, transdisciplinaridade e
protagonismo dos estudantes do Verde Per-
to ndo foi alterada na iniciativa da APAE. Os
participantes s3o estimulados a ver de perto
nossa casa Terra com a visao da ciéncia, da
politica, da tecnologia, da natureza, da cultu-
ra e das multiplas faces das artes. Os alunos
sao provocados a perceber sua casa de forma
gostosa, prazerosa, divertida e ao mesmo
tempo instigante e responsével; informativa
e instrutiva, com o intuito de estimuld-los a
se assumirem como parte da solugao para os
desafios ambientais atuais.

Essa abordagem trata o processo de cog-
ni¢io e de estimulo a uma rela¢cao mais har-
moniosa, entre nossa cultura e os demais
seres vivos, baseada em dados objetivos/
racionais e subjetivos/emocionais, para que
a visdo da natureza por parte dos seres hu-
manos seja mais ampla, integrada e holistica,
incluindo, nessa visao ampla, e nas discus-
soes realizadas no dmbito do projeto, a per-
cepcao de que as pessoas com deficiéncia
fazem parte desse todo. Almeja-se que todos
os participantes percebam as inimeras inter-
conexdes existentes entre as varias faces da
vida na terra e que se percebam como par-
te de toda essa profusao de vida, assumindo
sua responsabilidade no mundo, repensando
suas atitudes e comportamentos, mas de for-
ma leve e amorosa.

Em verdade, no caso dos alunos especiais,

o respeito e a valorizagdo da diversidade in-
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cidem sobre os mesmos, uma vez que eles
sao representantes privilegiados da prépria
diversidade humana, e desta maneira, ro-
tineiramente vitimas de preconceitos que
nada mais sdo do que demonstragoes da di-
ficuldade humana em lidar com o diferente e
o diverso. Em suma, a situa¢ao de vida destes
individuos especiais é uma representagio
da crise ambiental e civilizacional na qual
o mundo se encontra atualmente (BOFF,

1999).

A implantagio da metodologia para este
publico especial tem, portanto, como gran-
de vantagem trazer para o imenso desafio
planetério da busca pela sustentabilidade, os
alunos da APAE, que pelas condi¢oes acima
postas tém como vantagem inicial a compre-
ensdo vivencial e cotidiana da diversidade.
Dessa forma convidamos esse publico, que
muitas vezes é posto a margem das questoes
sociais e politicas do planeta, para o centro
das discussoes em busca de um mundo mais
equilibrado socialmente e ambientalmente.

A implantagao do Projeto
Verde Perto na APAE-CL e
descricao metodologica

O Projeto Verde Perto de educagio am-
biental tem sido desenvolvido na APAE de
Conselheiro Lafaiete que conta com 310
educandos no total. Os participantes do pro-
jeto s3o 39 alunos do turno da manha que
apresentam deficiéncia intelectual do espec-
tro do leve ao moderado. O projeto se iniciou
no primeiro semestre do ano letivo de 2011 e
foi incluido na politica pedagdgica da APAE
como atividade permanente. As atividades
acontecem sempre nos dois tltimos horarios
das manhas de segunda-feira, compreenden-
do duas horas/aula semanais.
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Em cada semestre, um grande tema ¢
definido como objeto dos trabalhos. No se-
mestre seguinte o mesmo tema ¢é retrabalha-
do, adaptagdo necesséria ao publico alvo de
nossa a¢ao. Os temas sdao subdivididos em
modulos, onde em cada mddulo, sio reali-
zadas quatro diferentes atividades: uma aula
tedrica, uma atividade pratica, uma saida de
campo e uma interven¢do ludico-cultural
que retrabalha o tema tedrico com a utiliza-
¢ao de outras linguagens.

Para ilustrar a estrutura podemos citar o
“Verde Perto do Luxo ao Lixo” que ocorreu
no 1° semestre de 2011. Nessa iniciativa as
atividades foram divididas da seguinte ma-
neira: em abril foi realizado o médulo “A
Coisa”; em maio, 0o médulo “O Luxo”; em ju-
nho, o médulo “O Lixo”, e por fim, em julho
o médulo “A Casa’, tendo sempre repetida a
estrutura, teoria, prética, campo, arte/cultu-
ra trabalhadas em cada semana.

Além disso, todas as atividades do projeto
sao construidas de forma a se relacionarem
entre si, tanto dentro de cada médulo, quan-
to entre os diferentes mddulos, trabalhados
ao longo do semestre.

Nas aulas tedricas, os alunos entram em
contato com os conceitos sobre o tema do
modulo trabalhado, sendo estimulados a
perceber sua inser¢ao no meio ambiente, re-
lacionando supracitados aspectos ecologicos
e sociais, possibilitando que eles adquiram
novas habilidades e tenham uma aproxima-
¢30 maior com a ciéncia ambiental. A ativida-
de tedrica é ministrada pelos coordenadores
do Verde Perto que, por meio de pesquisa e
levantamento bibliografico, constroem uma
palestra. Ao invés de se trabalhar com espe-
cialistas para as exposi¢oes tedricas, como no
meétodo tradicional do programa, os préprios
profissionais coordenadores do projeto fica-



ram responsdveis por esta etapa, por terem
maior tato e experiéncia na lida com o pu-
blico em foco. Em alguns casos especiais, 0s
responsaveis pela parte tedrica sao profissio-
nais externos 8 APAE. Quando ocorre dessa
forma, os palestrantes sao acompanhados e
orientados pela coordenagio do projeto.

Nas aulas praticas, ministradas por técni-
cos ambientais (sejam da Empresa de Assis-
téncia Técnica e Extensao Rural do Estado de
Minas Gerais - EMATER-MG -, do Depar-
tamento de Meio Ambiente, da Companhia
de Saneamento de Minas Gerais - COPASA,
etc.), os alunos aprendem com os técnicos
como funciona o trabalho profissional sobre
aaplicagao pratica do tema ambiental do mo-
dulo e todo o processo inerente a esse conhe-
cimento. Essas informag¢des sio transmitidas
de forma ludica e na linguagem de compre-
ensdo dos alunos. Para tanto, o profissional
convidado recebe orientagao e acompanha-
mento da coordenagdo do projeto, tanto na
elaboragao quanto no desenvolvimento das
atividades com os educandos.

Na visita técnica, os educandos sao leva-
dos a algumlocal, onde o assunto do médulo
seja percebido em campo. Com isso possibi-
lita-se o aprendizado vivenciado e contextu-
alizado. Com a atividade de campo leva-se
a teoria do assunto do médulo ao cotidiano
do educando, evitando o conhecimento dis-
sociado da realidade do participante e apro-
ximando a teoria & prética.

Com as atividades ludico-culturais, a te-
oria e a pratica abordadas nas outras ativi-
dades do médulo sdo retrabalhadas, porém,
com a utilizagdo de linguagem alternativa,
muitas vezes mais acessivel aos alunos, como
teatro, artes plasticas e poesia, facilitando
e estimulando a comunicagio e a compre-
ensdo. O tema do médulo é concluido por

mejo das artes, com abordagem lddica e
descontraida. Dessa forma estimulam-se, de
maneira divertida, novas formas de pensar,
informar, contestar e divulgar as questdes so-
cioambientais tratadas ao longo do projeto.
As agdes ludico-culturais sempre sdo condu-
zidas por artistas locais, em formato de ofici-
nas de arte.

Portanto, a utilizagao de profissionais di-
versos se mostra nao s recomendével, como
de extrema relevancia. Por outro lado, devido
a especificidade do publico atendido, esses
profissionais necessitam de um acompanha-
mento mais préximo por parte dos coorde-
nadores do projeto que tém maior dominio e
familiaridade com as necessidades, dificulda-
des e potencialidades dos educandos, além
de maior experiéncia com o modus operandi
da educagdo especial.

Do Luxo ao Lixo - 2011

Ao longo do primeiro semestre letivo de
atividade do Projeto Verde Perto do “Luxo
ao Lixo”, o total de horas trabalhadas foi de
40, sendo 8 de aulas tedricas, 8 de aulas pra-
ticas, 8 de intervencao cultural e 16 de ativi-
dades de campo.

As ac¢des desenvolvidas visaram estimu-
lar a compreensiao de todos os individuos,
independente de sua condi¢io de saide, ou
déficit intelectual, para responsabilidade da
conservagao ambiental, tornando-se agentes
de transformacdo na comunidade onde resi-
dem.

Vivéncias e experimentacgoes
— 1° Semestre de 2011

Na aula tedrica do méddulo “As coisas’,
trabalhamos os conceitos das ciéncias do
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ambiente, abordando a origem, reutiliza¢ao
e conservagdo das coisas que encontramos
ao nosso redor e na natureza.

Ao longo do moédulo “As coisas”, desen-
volveram-se, com os educandos, trabalhos
manuais utilizando diversos tipos de mate-
riais, tais como cd’s que seriam descartados
no ambiente. O trabalho foi orientado por
artista plastico local que cria suas obras de
arte com material de refugo. Além das ativi-
dades de artes plasticas, foram criadas poe-
sias e teatro, com a colaboragao de grupo de
poesia, para conversar e apresentar, de forma
lirica, a origem, a possibilidade de reutiliza-
¢ao e de conservacao das coisas descartadas
na natureza.

A saida a campo desse mddulo foi ao Mu-
seu Historico Antonio Perdigio em Conse-
lheiro Lafaiete. Nessa visita mostramos aos
educandos a possibilidade de utilizacdo das
coisas como acervo de memoria da historia
municipal, regional e nacional, mostrando,
ainda, fung¢des e usos que as coisas tém ou
tiveram.

No médulo sobre “O luxo”, trabalhamos
com os educandos, a utilizacio dos recursos
naturais (as coisas) pelo homem, para seu
luxo e deleite. Abordamos como o consumo
excessivo gera o lixo que hoje é um dos gran-
des desafios de nossa sociedade e o impacto
que esse lixo causa ao meio ambiente. Dessa
forma associamos os mddulos “As coisas”, “O

» «

luxo”, “O lixo” e “A casa” em uma grande teia
de relagdes, estimulando os alunos a refletir
sobre as conexdes entre consumo, lixo, luxo
e os desafios ambientais para a melhoria da

saude da nossa casa Terra.

Sempre utilizando recursos audiovisu-
ais, as tematicas dos mddulos foram sendo
apresentadas aos educandos. Através de
dinimicas, na aula pratica, os conceitos de
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luxo foram trabalhados de forma a mostrar
aos educandos que o luxo supérfluo e des-
medido é condendvel e injusto, pois resulta
em desperdicio, opuléncia e desigualdade,
ou seja, a questdo social se relaciona com a
ambiental (ALIER, 2007).

Para chegarmos a essas conclusoes, jun-
tamente com os alunos, a arte foi utilizada
como forma de disseminar o saber ecold-
gico. O desenho, o teatro e a pintura foram
trabalhados tendo o contexto socioambien-
tal como fonte de inspirago e referéncia. As-
sim as artes serviram como ferramenta para
conscientizacio e aprendizado ambiental,
associados ao ganho inerente a prépria edu-
cacao artistica na formagao dos educandos.
Uma atividade que causou reagio positiva e
chamou a aten¢ao dos educandos foi o sarau
de poesias ecoldgicas apresentado por grupo
de artistas locais.

No médulo “O luxo’, a saida a campo foi
a uma grande loja de departamentos. Nessa
visita tivemos a oportunidade de trabalhar
com os alunos a associagio entre o luxo os-
tentador, a publicidade e a propaganda, com

0 consumismo.

Apés o médulo do luxo, trabalhamos o
modulo “O lixo” Nesse médulo tentamos es-
timular nos educandos a percep¢ao de que a
populagdo das cidades diariamente descarta
quantidades imensas de material organico e
inorganico e a quantidade de lixo gerado nas
cidades é sem duvida, um dos grandes pro-
blemas na maioria dos municipios brasilei-
ros. Ao despertar a percepgao desse proble-
ma, os educandos sdo provocados a tomar
consciéncia de como o desafio do lixo é um
sintoma da crise civilizacional e de como a
sociedade atual lida com a casa Terra. Além
disso, esse médulo anda de maos dadas com



os assuntos discutidos no mddulo anterior
sobre “O Lixo”.

Na aula tedrica, foram utilizadas imagens
e videos que tratavam do processo de gera-
¢ao de lixo e os caminhos do lixo, desde a
saida de nossa residéncia até o descarte nos
lixdes a céu aberto, que sao maioria nas cida-
des brasileiras (DIAS, 2004) e também em
Conselheiro Lafaiete. Tratamos de todos os
tipos de lixo produzido em uma comunida-

de.

Alguns filmes foram passados com a te-
matica lixo. Nesses filmes os educandos pu-
deram conhecer um dia na vida dos lixeiros,
com os riscos que eles correm com a falta
de organizagao na embalagem do lixo, prin-
cipalmente vidro e objetos cortantes. Eles
foram estimulados a cuidar melhor de suas
casas e da propria APAE, refletindo sempre
em como podemos diminuir o consumo e a
produgdo de material descartavel.

Na aula pratica, levamos um profissional
da COPASA que mostrou aos educandos
como o 6leo de cozinha contamina os ma-
nanciais de dgua. Os alunos aprenderam
como a coleta do 6leo pode ser util, uma vez
que ele pode ser reutilizado na produgao de
sabao e pode se tornar fonte de renda, além
de todo o beneficio que sua coleta gera, ao
evitar que ele v para a rede de esgoto. O
técnico da COPASA mostrou todo esse con-
junto de informagoes aos alunos e distribuiu
recipientes para coleta do material em casa,
indicando inclusive, onde deve ser entregue.

Na oficina de arte convidamos um artista
de teatro que, por meio de apresentagdo cé-
nica, tratou de higiene e asseamento. A peca
trata da correlagdo entre manter nosso cor-
PO, nossa casa e nossa cidade limpa e como
essas sao agoes fundamentais para a preser-

vacdo do planeta e para a manutencio da
satde individual e coletiva.

A visita a campo foi ao lixao de Conselhei-
ro Lafaiete. Os educandos ficaram surpresos
com o que viram, pois ndo tinham conheci-
mento da realidade. Eles puderam ver, sentir,
cheirar e refletir sobre todo o processo do
caminho do lixo. Mais uma vez trabalha-
mos com eles a necessidade de cuidarmos
do planeta, alertamos, de forma clara, que
0s mananciais correm riscos com lixdes a
céu aberto.

No médulo “A casa’, a aula tedrica contou
também com a participacio dos pais de nos-
sos educandos. Para que a consciéncia am-
biental que estamos trabalhando seja satisfa-
téria é importante que os familiares também
se envolvam na temética.

Foi usado o recurso audiovisual para a
apresentagdo aos pais, mostrando todos os
momentos do projeto, seus objetivos e re-
sultados obtidos. Tudo foi explicado, passo
a passo, oficina a oficina. Mostramos a eles
a importincia de serem parceiros nesse mo-
mento para que o aprendizado se cristalize e
dé resultados.

Durante a aula prética confeccionamos,
monitores e educandos conjuntamente, a
cartilha ambiental para uso dos alunos, sen-
do explicados, item a item, os temas tratados
ao longo do projeto, retomando oficinas
anteriores. Essa cartilha possui linguagem
ludica e acessivel para compreensao e enten-
dimento dos alunos.

A saida a campo desse mddulo foi a um
sitio onde os conceitos ambientais foram
fortalecidos, através da conservacio do am-
biente, cuidado com flora e fauna e descarte
final de lixo produzido pelos educandos.
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Terminamos nosso primeiro semestre
com a retrospectiva de tudo que foi ensinado
nas oficinas. O conceito de meio ambiente
foi abordado de forma muito mais abran-
gente do que dizer que ciéncias ambientais
referem-se a cuidados com flora e fauna. Tra-
balhar meio ambiente é também desenvolver
o cuidado com o corpo que é nossa primeira
casa, passando pelo espago em que vivemos,
nossa residéncia e incluindo todo o planeta.
Os conceitos trabalhados sobre meio am-
biente envolvem todo o relacionamento es-
tabelecido com a cidade, escola, casa, traba-
lho, pessoas, plantas, animais, 4gua, ar, solo e
N0SSO COrpo.

Além da teoria tratada no projeto, fizemos
a implantacio da coleta seletiva, mostrando
que o lixo é um grande problema que ameaga
a saide dos ecossistemas, pois a cada ano au-
menta a quantidade que é produzido.

Para tanto realizamos uma gincana, onde
o educando se dirigia a um monte de lixo,
previamente colocado pelo educador, e o
direcionava ao recipiente apropriado para o
estabelecimento da coleta seletiva. O obje-
tivo dessa atividade foi diferenciar, entre os
elementos encontrados, quais s3o recicla-
veis, quais sao material organico e quais sao
rejeitos nao reaproveitdveis.

Terminamos essa oficina, fortalecendo
a necessidade de cuidarmos cada vez mais,
do nosso planeta para que tenhamos uma
boa qualidade de vida e possamos deixar um
mundo melhor para as geragoes futuras.

Concluimos o Verde Perto “Do luxo ao
lixo”, resgatando todos os conceitos e apren-
dizados discutidos e apresentados ao longo
do semestre. Esse resgate teve como objetivo
que os educandos pudessem rememorar as
relagdes vistas ao longo do projeto e os cui-
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dados necessarios de cada um com o nosso
ambiente, bem de uso comum dos povos.

Do Luxo ao Lixo Reforco

e fortalecimento da
aprendizagem - 2° Semestre
de 2011

Devido ao perfil do publico alvo, as ati-
vidades do projeto, diferentemente do seu
formato tradicional, exigem a repeticao dos
modulos de forma a reforgar os contetidos
discutidos, fazendo, assim, com que os edu-
candos tenham mais efetividade na com-
preensdo das questdes sociais e ambientais
propostas.

Dessa forma, devido a especificidade do
grupo trabalhado, no segundo semestre de
2011, a equipe do Verde Perto APAE de
Conselheiro Lafaiete priorizou a repeticio
do médulo “Luxo ao Lixo” para fortalecer
o aprendizado, porém com outros colabora-
dores e com vieses complementares e diver-
sos que buscavam aprofundar as discussdes
realizadas no semestre anterior, de tal forma
que o contetdo trabalhado fosse fortalecido
e ampliado.

Os Quatro Elementos e a

Biodiversidade — 1° Semestre
de 2012

Iniciamos as atividades em 2012 com o
tema “Os Quatro Elementos e a Biodiversi-
dade”, dentro de uma visdo mais ampla no
contexto ambiental. O “Verde Perto” é um
processo formativo e, consequentemente,
por si s6, ja exige uma ligagao entre suas te-
maticas. O publico especifico da APAE ne-
cessita deste fio condutor de forma mais cla-



ra, por isto, a op¢ao pela discussao da relagao
entre os quatro elementos — égua, terra, fogo
e ar — e a biodiversidade estd intrinsecamen-
te ligada ao universo posto no ano anterior
- “Luxo ao Lixo” Todos estes assuntos se
relacionam com a questao das relagdes e op-
¢des humanas de uso dos recursos naturais e
da energia gasta, ambiental, social e econo-
micamente. O publico alvo foi 0 mesmo do
ano anterior.

Devido as dificuldades naturais que este
tipo de atividade acarreta, no primeiro se-
mestre nao foi possivel trabalhar tudo o que
estava previsto inicialmente, ficando de fora
o elemento “Fogo” Em contrapartida, as
discussoes em relagio a “Terra” foram mais
profundas e diversificadas. De toda forma, os
resultados pedagdgicos foram bastante satis-
fatérios.

O primeiro médulo, a “Agua”, em razao
das situac¢oes ocorridas em nossa cidade, as
enchentes no inicio do ano de 2012, se tor-
nou um assunto extremamente pertinente a
ser discutido com os alunos. A partir disso,
elaboramos a primeira intervencio tedrica
falando da impermeabilizagio do solo (cabe
aqui ressaltar a relagao entre dois elementos,
aterraea égua). Nesse momento foram uti-
lizados recursos audiovisuais para mostrar
imagens das enchentes, falar dos problemas
que elas trazem para a satde, das catdstrofes
ocorridas e dar dicas de como se comportar
numa situa¢ao de enchente.

Na sequéncia, convidamos um funcioni-
rio da Defesa Civil de Conselheiro Lafaiete
que orientou e indicou aos nossos alunos
formas de agir em situagdes emergenciais, no
caso de alagamentos e enxurradas.

Em nossa interven¢ao cultural criamos
um mosaico de fotos mostrando desenhos
de ambientes impactados e preservados, no

caso, rios limpos com rios poluidos e asso-
reados; rios com mata ciliar e rios desprovi-
dos da mesma; solo erodido e solo normal,
e como isto influencia o escoamento das
dguas, etc. Em razdo dos riscos iminentes de
exposi¢io dos alunos aos problemas causa-
dos pelas enchentes, neste primeiro médulo
nao houve visita a campo, o que acabou pro-
duzindo apenas atividades nas dependéncias
da escola.

No segundo modulo a intervengio foi
em relagao a “Terra” e 4 biodiversidade. Ex-
cepcionalmente, devido a condigdes logis-
ticas, iniciamos com uma visita a campo ao
INHOTIM - Museu de Arte Contempora-
nea e Jardim Bot4nico - na cidade de Bru-
madinho-MG. Nessa saida a campo nossas
atividades foram de observacao da flora exu-
berante que tem o acervo do Inhotim, a pre-
servagio e o cuidado com as plantas, criando
um ambiente harmonico e belo, o que con-
tribuiu de forma indireta para a formagao
cultural, artistica e estética dos alunos. As
cole¢des botanicas do museu estimularam
os educandos a perceberem a importéncia e
a relagio de que plantar e cuidar de plantas
sao acoes fundamentais para nossa vida na
Terra. E dentro desse espago, a0 mostrarmos
esse cuidado, tivemos uma aula de educagio
ambiental, ministrada em conjunto com os
monitores do proprio museu, vivenciando
uma rica experiéncia de observagao da bele-
za existente na natureza.

De volta a sala de aula, a teoria foi focada
em como os seres vivos se relacionam com a
Terra. Como sempre, a utilizagdo de recursos
audiovisuais muito nos ajudou para falarmos
dessa relagdo, assim como nos valeram as
lembrancas da visita a0 museu.

Como ja elucidado, o médulo “Terra” se

alongou mais do que o programado, o que
) )
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no entanto se mostrou bastante enriquece-
dor para a compreensio e a reflexdo sobre
a importancia do solo. Neste segundo ciclo,
focaram-se mais as questdes de produgio
alimentar. Dessa maneira, num primeiro
momento, na aula tedrica foram apresenta-
dos, através de diversos recursos, a agricul-
tura, a pecudria, o clima, o ciclo das dguas e
a conservagao do solo, rememorando alguns
pontos do primeiro médulo, demonstrando,
assim, a importancia destas relagdes para a
vida.

Na aula subsequente, ainda no espago
escolar, o projeto recebeu a visita de uma
produtora rural, que demonstrou aos alu-
nos a importancia do solo e das 4guas (no-
vamente permitindo a comunicagdo deste
médulo com o anterior) no trabalho de uma
fazenda e como ambos os elementos podem
se esgotar para as atividades humanas, caso
nao sejam utilizados com consciéncia. Nesta
mesma aula os alunos tiveram a oportuni-
dade de degustar (uma atividade pedago-
gica-sensorial) frutas, legumes, hortalicas e
produtos em geral da fazenda demonstrando
assim a enorme importédncia da agricultura e,
portanto, da terra para a vida do ser humano.

Neste médulo, ocorreu também uma saida
de campo, na qual os participantes do proje-
to visitaram uma horta comunitéria, que tem
toda a sua produgdo direcionada para a me-
renda das escolas de seu entorno, e distribu-
ida também as familias mais carentes, o que
além de demonstrar aimportincia do cultivo
aos alunos, os fez perceber a necessidade e a
importancia da solidariedade social. Por fim,
na intervencao cultural, através das artes cé-
nicas, foi ensinado aos alunos a importancia
dos alimentos para a satide humana.

O terceiro mddulo se relacionou a te-
matica do “Ar”, da mesma forma das aulas
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tedricas dadas aos outros elementos, a pri-
meira atividade utilizou videos e fotografias
demonstrando a relagao dos seres vivos com
o ar. Em sala de aula houve o apoio de uma
bidloga e no se resumiu a teoria, realizando,
também, experiéncias préticas sobre o siste-
ma respiratorio das plantas e sobre o proces-
so fotossintético.

A saida de campo neste médulo foi ao
Parque Municipal Eurico Figueiredo, em
Conselheiro Lafaiete, no qual foi possivel ob-
servar a interacdo de plantas e animais com o
meio. Mas como a tematica se relacionava ao
“Ar’”, um ambientalista guiou os alunos a ob-
servarem os passaros e sua forma de locomo-
¢ao pelo do ar, assim como demonstrou aos
educandos a diversidade de aves da regido, as
estratégias de sobrevivéncia dos organismos,
0 que consumem, cOmMo constroem seus ni-
nhos, etc.

Os seres vivos e os quatro

elementos - 2° semestre de
2012

No segundo semestre de 2012, como no
ano de 2011, o projeto foi repetido em vistas
de consolidar o aprendizado dos educandos,
novamente trabalhando de formas diversas
as temadticas dadas. A tnica grande diferen-
ca se deu devido a possibilidade de trabalhar
as questoes relacionadas ao “Fogo”, uma vez
que por motivos variados isso ndo havia sido
possivel no primeiro semestre.

Reiterando a importancia dos quatro ele-
mentos e relacionando-os entre si, os edu-
candos puderam consolidar o ensinamento
recebido. Neste sentido, a primeira aula do
semestre contou com uma experiéncia basi-
ca, na qual os alunos, a partir do ato de cozi-
nhar, foram levados a perceber como os qua-



tro elementos se relacionam. A partir deste
ato cotidiano foi possivel estruturar a aula
tedrica demonstrando a importancia de cada
elemento e sua relagdo com a vida humana.

Apbs esse resgate das temdticas dadas, o
primeiro médulo do semestre focou a tema-
tica do “Fogo”, jé que este ndo havia sido dis-
cutido no semestre anterior. Na aula tedrica
foi demonstrado, a partir de instrumentos
audiovisuais e palestras sobre a sua impor-
tincia para a formagdo e a vida no planeta
Terra. Demonstrou-se como a energia solar
estd diretamente relacionada ao fogo e como
é formidavel para impulsionar a vida cotidia-
na, elucidando-se, também, que existe fogo
no interior do planeta terra, no sentido das
formagdes geoldgicas e a utilidade e necessi-
dade do mesmo para a vida.

Posteriormente as discussdes tedricas,
houve a aula pritica, na qual foi demonstra-
do como as plantas que haviam sido coloca-
das em vasos, alguns meses antes, juntamen-
te com os alunos e cuidadas pelos mesmos,
haviam se desenvolvido, ou nao, devido a
exposi¢ao ao sol, ja que alguns vasos foram
postos em lugares em que recebiam a luz do
sol e, outros, nos quais a luz do sol nao pene-
trava. Dessa maneira foi possivel discutir so-
bre a importancia da fotossintese no proces-
so da vida das plantas e como para tal o calor,
ou seja, o fogo é de fundamental importincia
para a vida.

No terceiro momento ocorreu a saida de
campo quando os educandos tiveram a opor-
tunidade de perceber e contextualizar a rele-
véancia do fogo como elemento importante
na vida. O local escolhido foi uma gruta na
cidade histérica de Ouro Preto, quando foram
apresentadas a eles as dificuldades da vida no
escuro. Para tanto, os monitores chamaram a
atencdo dos alunos para as enormes diferen-

¢as entre a fauna e a flora do interior da caver-
na, onde vivem e se desenvolvem sem a luz di-
reta do sol, e os animais e as plantas que vivem
sob a influéncia direta desse astro.

Por fim, ao retornarmos para o ambiente
escolar, convidamos um artista cénico para
apresentar uma peca teatral, intitulada “O
Sol e a Vida’, na qual ele explorou a for¢a do
sol como um fator determinante para a vida
na Terra.

Em suma, no segundo semestre do proje-
to com a temdtica dos quatro elementos, os
alunos foram expostos a uma multiplicidade
de formas e métodos de construgao dos sa-
beres de maneira bastante satisfatdria, sendo
que, como exposto, foi possivel abranger de
fato os quatro elementos.

Do Luxo ao Lixo — 2013 /
Os Quatro Elementos e a
Biodiversidade — 2014

Ao final de 2012 o Verde Perto Educa-
¢ao APAE-CL foi premiado pela empresa
Gerdau Agominas, através de seu projeto de
educagao ambiental Germinar. O prémio
disponibilizou recursos financeiros para re-
alizacdo do projeto no biénio 2013/2014.
Como a iniciativa premiada foram os resul-
tados apresentados no biénio 2011/2012, os
integrantes da comissao avaliadora do proje-
to Germinar colocaram como condig¢do de
recebimento dos recursos a realizacao dos
mesmos médulos ja trabalhados: “do luxo ao
lixo” e “os quatro elementos e a biodiversida-
de”

Esta condi¢do de repeticao dos temas nao
tem sido problemdtica, como jé explicado
ao longo deste capitulo, uma vez que nossos
alunos ganham com o reforgo conteudista,
devido a suas caracteristicas cognitivas. Por
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outro lado a premiacdo tem nos permitido
realizar acdes mais elaboradas e excursdes
mais estruturadas.

Desta forma, em 2013 retrabalhamos,
com novos palestrantes, visitas, técnicos e
abordagem dos assuntos do médulo “do luxo
ao lixo” e, em 2014, faremos 0 mesmo com
os temas do médulo “os quatro elementos e
a biodiversidade”

Resultados percebidos

Apos a aplicagao da metodologia foi pos-
sivel observar melhoras no desenvolvimento
cognitivo dos alunos de diversas maneiras,
fosse através da melhoria nas respostas em
aulas de outras matérias ou por novas prati-
cas cotidianas; fosse por um despertar em re-
lagdo as artes, ou um maior prazer por parte
dos educandos em participarem do universo
escolar, o que, por si s6, é um enorme ganho,
uma vez que a educagao tradicional tende a
ser extremamente magante e pouco instigan-
te (FREIRE, 2011).

Para demonstrar essas novas percepgoes,
podem-se utilizar os textos produzidos pe-
los proprios alunos nas oficinas, como por
exemplo, o do aluno Jackson Juliano de Pau-
la, que ap6s um moédulo de artes sentenciou:

Foi muito boa a visita. Eli (artista pldstico)
teve que trabalhar muito, ele mexe com
muitos (materiais) recicldveis... lembra
muito do passado e das histérias de (Conse-
Iheiro Lafaiete). Aproveita garrafas, tijolos
e junta cacos e a visita foi boa, deu para
contar as coisas que sdo recicldveis. Foi um
espetdculo! Ele aproveita materiais recicld-
veis, todo material fica muito bonito!

Outro aluno, Vinicius José escreveu,
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Veio em minha escola um rapaz que faz um
trabalho muito legal com cabagas, tijolos

e outros materiais recicldveis, eu ndo sabia
que poderia ficar tdo bonito. O que eu mais
gostei foi da santa no tijolo, espero que ele
volte.

Os dois textos dos alunos demonstram
que, a partir da oficina de artes, a utilizagao
do “lixo” pode ser diferente da que eles tradi-
cionalmente percebiam, transformando as-
sim as suas relagdes com o que é descartado.

Outra forma de mensurar o despertar dos
alunos para a questao ambiental se deu atra-
vés de entrevistas orais feitas com os mesmos
sobre as temdticas dadas. Os coordenadores
perguntaram, por exemplo, como se deve
utilizar da dgua? E tiveram dentre as respos-
tas, a da aluna Kelle Olinchiski, que afirmou,
“cuidando da dgua e nao deixando desperdi-
car’. Ou da mesma aluna, ao ser questionada
sobre o que ela aprendeu com o projeto, ‘A
cuidar do ambiente para que a gente tenha
saude e vida boa”.

Para além das respostas dos proprios es-
tudantes foram também feitas questdes da
percepcao dos resultados do projeto aos pais
e professores. Dentre as respostas, uma das
maes pontuou a mudanca de compreensao
de sua filha para as atitudes das pessoas nas
ruas, afirmando que “quando vamos a rua,
(ela) nota que as pessoas jogam muito lixo
no chao” A mesma relata, em uma carta para
os coordenadores do projeto, o orgulho que
sentiu ao trabalhar, juntamente com sua
filha, a incentivadora, na produgao de guir-
landas de natal com tubos de rolos de papel
higiénico, “Fiquei babando com nossa obra
de arte”, que acabou como enfeites natalinos
de sua casa.

Por fim, em geral, os professores de outras
matérias perceberam mudancas de atitudes



dos alunos em relagio ao meio ambiente.
Exemplarmente pode-se tomar a questio
sobre o interesse dos educandos para com
o ambiente, no relato da professora Graziela
Carolina, Regente de Turma, afirmou: “eles
adoram participar do projeto e isso reflete
em suas acdes. Observo neles uma vontade
de fazer diferente para ter um planeta mais
sustentdvel”. Reiterou, em outro momen-
to, que a questdo ambiental se tornou uma
preocupacao permanente dos alunos, “essa
preocupagio estd nas atividades didrias mais
simples, como fechar a torneira, ou nao jogar
o lixo no chao”

Outro resultado, relativo a nova percep-
¢ao dos alunos sobre 0 meio ambiente, pode
ser visto através das mudancas de atitude em
relagao aos produtos normalmente descarta-
dos pela sociedade. Ap6s algumas oficinas de
reciclagem e reutilizagao de materiais, varios
alunos passaram a utilizar garrafas PET para
a confec¢ao de artesanato, como flores, ér-
vores de natal, guirlandas, entre outros, que
serviram para que presenteassem parentes e
amigos.

Portanto, o fortalecimento social sobre
meio ambiente contribui muito para a in-
clusao de nossos alunos, porque eles estao
participando ativamente de acontecimentos
relativos as agcdes ambientais que acontecem
em nossa comunidade. Sdo agentes multipli-
cadores no circulo familiar, onde mostram
um outro olhar em rela¢io a0 meio ambien-
te, demonstrando que através de pequenas
atitudes nés podemos somar e ajudar nosso
planeta.

O aumento da autoestima dos alunos
também foi notado, a partir dessas agdes e do
reconhecimento por parte de alguns pais, de
professores e da comunidade onde eles estao
inseridos. Para além disso, o projeto contri-

buiu também para que os participantes tives-
sem acesso a diversos lugares aos quais difi-
cilmente teriam condi¢des de visitar, como
museus e parques, 0 que potencializou a au-
toestima, uma vez que, nas visitas a campo,
os participantes demonstravam, com falas e
atitudes, uma extrema felicidade.

Percebemos hoje que eles conseguem
caminhar sabendo que o planeta é sua casa
e que suas agdes sao fundamentais para me-
lhoria da nossa casa maior, a Terra, pela qual
todos somos responsaveis.

Consideragoes Finais

Os intimeros desafios da educacio, en-
quanto meio para transformagdo social e
individual, se tornam ainda maiores, quando
o publico alvo tem caracteristicas especiais,
como é o caso dos alunos da APAE. Desta
maneira, o programa Verde Perto, aplicado
de forma adaptada a este publico, tem gera-
do resultados bastante satisfatérios no intui-
to da formagao pedagégica, cidada, ambien-
tal, social, de mudanga de comportamentos
e percepcoes, além de transformacoes, até
mesmo psicolédgicas, dos educandos. Ob-
viamente tais resultados sdo as verdadeiras
metas e desafios de toda a equipe envolvida
no projeto.

Mas, podemos acrescentar outros resul-
tados que foram alcancados para a surpresa
e alegria dos envolvidos, tais como o reco-
nhecimento dado ao projeto pela Federagao
Nacional das APAE ocorrida no XXIV Con-
gresso Nacional, no ano de 2011, na cidade
de Belém do Pard, na qual foi concedida
a premia¢io méxima do evento, o prémio
Stanislau Krynsky, ao Verde Perto da APAE-
CL, que acabou por se tornar referencial para
projetos similares, voltados para educacio
ambiental de outras APAEs do Brasil.
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Outro reconhecimento bastante surpre-
endente veio da empresa Gerdau A¢ominas,
através de seu projeto de educagao ambiental
Germinar, pelo qual a APAE-CL foi contem-
plada com o prémio pelo trabalho desen-
volvido através da metodologia Verde Perto
Educagao, que gerou o financiamento para
sua continuacdo e seu fortalecimento nos
anos de 2013 e 2014. Além destas, outras
condecoragdes ocorreram por 6rgaos publi-
cos municipais e por ONG’s regionais, tais
como a laurea da Cémara de Vereadores de
Conselheiro Lafaiete e o prémio ambienta-
lista da ONG Liga Ecoldgica Santa Matilde
- LESMA.

Enfim, o grande ganho advindo do pro-
jeto a partir da possibilidade de utilizagdo e
repeticio de uma metodologia educacional
ajustdvel ao publico com necessidades es-
peciais, sdo os bons resultados alcangados
pelos estudantes que tém sido incluidos nas
discussdes socioambientais locais e amplia-
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do sua capacidade cognitiva e sociorrelacio-
nal.

A partir de todo reconhecimento obtido,
tanto por parte dos alunos, pais e professo-
res, quanto por parte de institui¢oes, empre-
sas e da sociedade Lafaietense, o Verde Perto
Educacao foi formalmente incluido na grade
educativa da APAE-CL, deixando de ser um
projeto temporério e passando a ser agao
permanente desenvolvida pela instituigao.
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Verde Perto Educacido Cientifica:
A Experiéncia Museu da Amazonia

-MUSA / Jardim Botanico Adolpho R

Ducke de Manaus - JBADM

Rita C. G. Mesquita; Ana Catarina C. Jakovac; Fernanda Meirelles;

Mario H. Fernandez; Leonardo S. Rodrigues

“I want my children to understand the world, but not just be-

cause the world is fascinating and the human mind is curious.
Iwant them to understand it so that they will be positioned to
make it a better place.”

(Howard Gardner)

ste capitulo tem por objetivo descrever aadaptagao dametodologia

Verde Perto para a realidade Amazonica. O conceito foi concebido
e iniciado em Minas Gerais, com foco em jovens de 15 a 17 anos, e foi
entdo adaptado para criangas de 10 a 12 anos, moradoras da periferia de
Manaus.

Contextualizacao

Em julho de 2008 nascia a ideia de criar o Museu da Amazoénia-Musa,
pensado para ser instalado e experimentado dentro da floresta. O Musa
¢ uma institui¢ao voltada para a divulgacao cientifica, apostando que
por meio do conhecimento ¢ possivel aproximar as pessoas da natureza
e encurtar as distancias culturais entre os virios mundos que coexistem
na Amazodnia. Logo ficou claro que os valores trazidos pelo Verde Perto
se aproximavam muito dos ideais de concep¢ao do Musa, o qual segue o
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mote “viver juntos”buscando a coexisténcia
saudavel entre a cidade e a floresta.

Situado na Reserva Florestal Adolpho
Ducke (RFAD), uma 4rea de floresta prim4-
ria com 10.000 hectares ao norte da cidade
de Manaus, o Musa compartilha essa drea
utilizada como espago de pesquisas pelo Ins-
tituto Nacional de Pesquisas da Amazonia
— INPA.Essa drea foi apontada pelo natura-
lista italiano Adolpho Ducke para a conser-
vagdo da floresta, como seu melhor exemplo
da hileia descrita por Humboldt durante as
primeiras exploracdes cientificas na Amazo-
nia (Projetos Ecolégicos de Longa Duragio,
Sitio 1 Amazodnia - Manaus).Na parte da Re-
serva onde a cidade encontra a mata, sempre
se deu uma luta. De um lado o avango da ex-
pansao urbana, desordenada, sem cleméncia
com o verde, e de outro,o dos pesquisadores
e ambientalistas querendo defender e con-
servar bichos e plantas. Como estratégia po-
litica para solucionar esse conflito foi criado
um jardim botanico para impedir o avan¢o
das motosserras e abrir o espago para visi-
tacao publica. No entanto, a separagdo com
cercas e vigilantes, sempre foi ténue e fragil.
No6s do Musa, vimos essa tensa fronteira en-
tre floresta e cidade como uma oportunidade
de aproximar as pessoas da floresta, ao invés
de lutar para afasta-las. Assim como outros,
nds pensamos que a educagio pode mudar
as coisas, pode ajudar a forjar novos valores
e pode diminuir as tensoes entre diferentes
agentes da sociedade. Com isto em mente o
Leonardo trouxe o conceito do Verde Perto,
la de Minas, e sugeriu que ele poderia ser
adaptado as escolas que visitavam o jardim
boténico, se reinventando numa proposta di-
recionada para a Amazonia. N6s vimos que
ele poderia estar certo. Mas primeiro deve-
mos olhar a realidade que cerca aquele terri-
tério no norte da cidade de Manaus.
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Publico alvo

Na vizinhan¢a imediata da Reserva Ducke
existem mais de 15 escolas, com um contin-
gente de mais de 35.000 estudantes, no en-
torno do Jardim Botdnico, que estao matri-
culados nas escolas vizinhas e em diversas
outras escolas da cidade. Muitas escolas e a
grande parte deste contingente de estudan-
tes sdo carentes, e apesar da proximidade
com a reserva, raramente a visitam ou usu-
fruem dos programas de educagao ambiental
e lazer oferecidos pelo Jardim Botanico. A vi-
zinhanga sofre com os principais problemas
das periferias das grandes cidades do pais:
violéncia doméstica, trafico de drogas, pros-
tituigdo infantil, desemprego, alcoolismo, e
exclusdo social. Estao distantes das opgoes
de cultura, esportes, lazer, e educagao. Foi
para este cendrio que adaptamos o programa
Verde Perto, no Musa. As escolas que partici-
param do programaforam selecionadas pela
proximidade do Jardim Botinico, pelo grau
de caréncia, e pela receptividade de seus
diretores, além de ja terem um histérico de
interagdo com o Jardim. A primeira escola a
participar foi a Escola Raul Veiga, com um
grupo de criangas entre 10 a 12 anos. Isso ja
ia servir para definir os tipos de atividade e o
grau de complexidade que poderiamos ofe-

recer.

O que queriamos?

Ao trazer o Verde Perto para dentro do
jardim botanico, o0 Musa buscava frentes de
conexao com a populagio para a sua propos-
ta de “Viver Juntos”. Assim, o Verde Perto foi
elaborado para trazer os jovens do entorno
para dentro do Jardim. A partir dessa nova
frente de contato e didlogo iniciada com os
jovens, comunidade escolar e familia, podi-



amos dar mais passos na inten¢ao de fomen-
tar uma nova relagdo entre a comunidade e

a floresta.

Para tanto, fundamental era oferecer
oportunidades que suprissem algumas das
caréncias da populacdo local. Uma dessas
caréncias, talvez uma das principais, é a edu-
cativa. As escolas do entorno imediato do
Jardim Botanico apresentavam, em 2009,
umindice de Desenvolvimento da Educagao
Bésica (IDEB) que as colocavam entre as 5%
pior avaliadas no pais (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, 2014). Ao levarmos arte e
ciéncia para a comunidade escolar dentro do
Jardim, estivamos levando oportunidades
aos jovens por meio de formacao cultural e
da divulgacao cientifica. Além disso, estdva-
mos mostrando a esses jovens de forma di-
reta e, indiretamente para suas familias e co-
munidade, que a floresta pode ser vista com
outros olhares.

Entre 2009 e 2012 aconteceram 4 edigdes
do programaVerde Perto tratando de diferen-
tes temas relacionados a floresta e as relacoes
entre seres humanos e a mata. Para tanto, a
metodologia passou por algumas adaptagoes
e adequagdes necessdrias aos objetivos do
Musa e do jardim botéanico.

Adaptagoes Metodologicas
para o Verde Perto Educacao
Cientifica

O Verde Perto Musa foi estruturado em
edi¢des, de forma muito semelhante ao 1°
Verde Perto realizado em Minas Gerais.
Cada edigdo tinha duragio de 4 a 6 semanas,
tendo sua linguagem e ritmo adaptados aos
estudantes da Escola Raul Veiga, que basica-

mente nunca haviam recebido qualquer tipo
de iniciagio ou formagao cientifica.

Asedi¢des abordaram temas para os quais
havia facilidade de encontrar pesquisadores
“especialistas” em Manaus. Os pesquisado-
res eram convidados a participar voluntaria-
mente e deveriam estar dispostos a trabalhar
junto com arte-educadores e equipe técnica
do Musa na adaptagdo do contetdo cienti-
fico para criangas e jovens. Era necessdrio,
também, que os temas fossem féceis de se-
rem ilustrados em pequenas excursdes de
campo, dentro da propria floresta da RFAD.
Nosso objetivo era estimular, nos participan-
tes, a observa¢do da natureza com outros
olhares e a reflexdo sobre a relagio homem-
natureza, além de aproxima-los do convivio
com o Jardim Boténico.

Assim, as quatro edigdes realizadas foca-
ram nos seguintes temas centrais:

1. Comunicacio entre os seres vivos (duas
edicoes)

2. Interagao entre animais e plantas

3. Arqueologia, vivendo na Amazonia de
nossos antepassados

Apés definir os temas, os palestrantes e as
oficinas de arte-educagio, organizdvamos a
programagao e nos reuniamos com a diregao
da escola envolvida, para apresentar nossa
proposta. A proposta era apresentada pri-
meiramente para a dire¢do da escola e pro-
fessores, e em um segundo momento para
os pais e estudantes. Nessas reunides apre-
sentdvamos nossos objetivos e mostrdvamos
quais possiveis ganhos cognitivos, sociais e
afetivos os alunos poderiam receber. O aluno
sé participava do projeto com a anuéncia dos
pais, que assinavam um termo permitindo a
participacdo de seus filhos.Esse cuidado era
fundamental pois as atividades do projeto
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sempre ocorriam apds o hordrio da aula for-
mal e fora das dependéncias da escola, sem-
pre nas dependéncias do Jardim Boténico.

Ao longo de cada semana tinhamos: uma
palestra sobre o tema do méddulo, ministrada
por um pesquisador; trés oficinas de arte-e-
ducagio, ministradas por monitores artistas;
e uma oficina de iniciagdo cientifica, minis-
trada por monitores técnico-cientificos. Sen-
do sempre a palestra na segunda-feira e as
oficinas nos demais dias da semana.

Ao final do médulo, realizdvamos um fes-
tival de encerramento do projeto, contando
com a participagdo dos jovens, pais, paren-
tes, responsdveis, amigos, comunidade es-
colar, equipe do Verde Perto, equipe Musa,
palestrantes, instrutores das oficinas e quem
mais quisesse participar.No festival de encer-
ramento concluiamos a programagao e apre-
sentdvamos para a comunidade o contetido
produzido ao longo de todas as semanas de
atividades do Verde Perto.

Palestras: a apresentacao do
tema da semana

No inicio de cada semana, um pesquisa-
dor diferente apresentava uma palestra de
divulgacao cientifica sobre seu trabalho

Figura 1. Palestra multimidia sobre aves.
Acervo fotografico do Museu da Amazonia
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(Figura 1), que necessariamente estava co-
nectado com o tema central daquela edigao
do Verde Perto. Em geral esses pesquisado-
res tinham bastante experiéncia de pesquisa
na Reserva Florestal Adolpho Ducke, e por-
tanto, facilidade em explorar aquela floresta,
0s organismos e a ecologia como uma ferra-
menta interpretativa (Figura 2). Na época
em que ocorreram as edi¢des do Verde Per-
to, esses pesquisadores estavam vinculados
a grandes institutos de pesquisa e educagao
locais e nacionais, como a Universidade do
Estado do Amazonas (UEA), o INPA, a Uni-
versidade Federal do Oeste do Para (UFO-
PA) e a Universidade de Sao Paulo (USP).

Com o objetivo de preparar a equipe de
oficineiros, os pesquisadores elaboravam
textos para guiar as atividades que seriam
desenvolvidas durante a semana. Entretanto,
ficou claro que havia necessidade de ajudar
muitos dos pesquisadores a traduzir a lingua-
gem técnica, preparando-os para a interacio
com os estudantes. Para auxiliar esse proces-
so o coordenador, figura que centralizava o
desenvolvimento das atividades, também
passou a mediar as trocas de informagoes
entre a equipe participante de cada médulo.

Oficinas: transformacao do
conhecimento cientifico em
outras linguagens

Nos dias seguintes a palestra, os estudan-
tes entravam em contato com oficinas de ar-
te-educacao e de inicia¢ao cientifica, onde os
temas tedricos vistos eram retomadosa partir
de outras linguagens, que incluiam a musica,
a danga, a pintura, os trabalhos manuais e a
expressdo corporal, entre outras. Por meio
dessas expressdes os estudantes podiam re-
presentar o que perceberam e apreenderam



Figura 2. Palestra sobre quel6nios com cascos
de animais. Acervo fotografico do Museu da
Amazonia

com a exposicio do pesquisador, tornando
mais efetiva sua apropriagio dos conceitos
tedricos apresentados.

Uma estratégia essencial era relacionar o
contetdo técnico-cientifico abordado na-
quela semana, durante a palestra, com as
observacoes feitas nas visitas a floresta, e os
produtos construidos pelos alunos, durante
as oficinas de arte. Por exemplo, se o tema da
semana foi dispersiao de sementes por pés-
saros, o instrutor de poesia apresentava em
sua oficina poesias que tratavam de relagoes
de animais com sementes. Desta forma havia
um direcionamento para que os alunos in-
cluissem, em suas estrofes, associagdes com
as redes alimentares de pdssaros com frutos,
mecanismos de dispersdao das sementes que
eles viram na palestra, além de suas proprias
observagdes pessoais. Assim abordédvamos
temas e conceitos académicos com a utiliza-
¢ao de outras linguagens.

Associadas as oficinas de arte-educacao,
eram realizadas atividades préaticas comple-
mentares de campo. Essas atividades eram
as oficinas de iniciacao cientifica condu-
zidas dentro da floresta, ao longo das trilhas
do Jardim Botanico. As oficinas aconteciam
uma vez por semana, sempre no mesmo dia.
Na oficina de inicia¢io cientifica, os estudan-

tes entravam em contato com o que foi tra-
tado na palestra, de forma direta, em campo.
Nessas atividades os jovens tinham a possi-
bilidade de visualizar a poliniza¢ao de flores
por abelhas, de observar jardins de formiga,
oude escutar cantos de péssaros e anfibios.
Assim os estudantespodiam associar os co-
nhecimentos adquiridos as sensagoes e emo-
¢oes sentidas dentro da floresta.

As atividades de campo, assim como as
oficinas de arte-educagdo, foramassistidas
por monitores, que também tiveram acesso
ao texto do pesquisador e acompanharam
a palestra e as reacdes dos estudantes. Os
monitores sao estudantes de graduagdo de
variadas dreas do conhecimento, tais como
biologia, arqueologia, ou geografia. Eles
orientavam os jovens e criangas, na jornada
pela mata, chamando a atenc¢ao para situ-
agdes que remetiam ao tema da palestra da
semana. Assim, na palestra sobre por que
passarinho canta?, os monitores tinham a
oportunidade de focar a aten¢do dos jovens
a vocalizagdo de pdssaros e podiam também
extrapolar essa percepciao destacando a vo-
calizagao de outros grupos de animais, como
os anfibios, por exemplo.

Essas atividades praticas de iniciagdo cien-
tifica, além de contar com técnicos (os ins-
trutores) foram realizadas com o auxilio de
instrumentos que favorecessem a percepgao
de interagdes na mata, tais como bindculos,
lupas, cimeras fotogréficas, gravadores de
som ou quaisquer outros que amplificavam a
vivéncia de pesquisas na floresta. Assim, es-
timulava-se a compreensao de conceitos e a
integragao dosjovens ao universo da floresta.

Também foram realizadas oficinas de re-
dacdo e de “contacao” de histdrias. Nas ofi-
cinas de redagdo, os alunos expressaram seu
conhecimento na forma de histérias em que
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apresentavam suas atividades preferidas re-
alizadas ao longo do Verde Perto e as infor-
magoes que mais gostaram de aprender. Nas
oficinas de “conta¢io” de histdrias, um mem-
bro da equipe do Musa lia para as criangas
artigos publicados na revista Ciéncia Hoje
das Criangas (CHC) e livros do acervo da
biblioteca do JBADM. Durante e apds as lei-
turas, os participantes interagiam com o lei-
tor, fazendo perguntas e acrescentando o que
sabiam a respeito do assunto tratado.

Com a aquisi¢io de novo conjunto de
conhecimentos, os estudantes aumentam
seu repertério cognitivo. Com o estimulo as
emogdes, 0 repertério aumentado fica viva-
mente presente na vida do jovem que passa-
rda criar ligagoes mais profundas entre ele e
a floresta.

A seguir descrevemos, brevemente, as
diferentes oficinas que foram realizadas nas
quatro edi¢des do Verde Perto - Musa:

» Oficina de artes

As oficinas de artes foram comandadas
por artistas pldsticos profissionais e tiveram
o objetivo de estimular a liberdade criativa.
As criangas eram orientadas a transformar as
informagdes cientificas recebidas nas pales-
tras em representagdes artisticas, tais como
pinturas, colagens, esculturas com argila,

Figura 3. Oficina de artes — desenho. Acervo
fotogréfico do Museu da Amazonia
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desenhos (Figura 3), origamis, entre outras
(Figura 4). Nas oficinas também foram con-
feccionados videos produzidos pelos pré-
prios alunos que criativamente registravam
os conteudos teéricos através de exemplos
encontrados na floresta do Jardim Boténico.

» Oficina de expressao corporal e
teatro

As oficinas de expressao corporal con-
taram com atividades de danga (Figura S)e
teatro (Figura 6), exercicios de respiracao e
corporalidade, dindmicas de grupos e jogos
cooperativos. Tinham o objetivo de fortale-
cer e integrar os jovens e criangas, tornando
o grupo mais coeso. Durante essas préticas,
as criancas participantes socializaram seu
conhecimento de forma divertida e puderam
treinar sua interacao social com o trabalho
em equipe e cooperativo.

» Oficina de musica

Nas oficinas de musica as criangas apren-
deram a manipular diversos instrumentos
(Figura 7), bem como aprender sobre sua
origem e sobre os tipos de musica em que
sao utilizados, além de realizar jogose ativi-
dades ludicas musicadas (Figura 8). Os alu-
nos também criaram letras de musicas que
abordavam o conteudo trabalhado em cada
semana. As musicas criadas foram apresenta-

Figura 4. Oficina de artes - dobraduras. Acervo
fotogréfico do Museu da Amazonia



Figura S. Oficina de danga. Acervo fotografico
do Museu da Amazonia

das durante as cerimonias de encerramento

de cada edicdo do projeto.
» Oficina de iniciagdo cientifica

As atividades praticas realizadas ao longo
das trilhas do Jardim Boténico tiveram a fina-
lidade de observar exemplos praticos aborda-
dos semanalmente (Figura 9). Participaram
das atividades especialistas e pesquisadores
de cada tema (Figura 10). As criangas pude-
ram praticar o trabalho em grupo, aprender
técnicas utilizadas em pesquisas cientificas,
visualizar animais e plantas nativas, além de
serem estimuladas e ampliar sua percepgao

do ambiente.

Figura 7. Oficina de musica - contato com
instrumento. Acervo fotogréfico do Museu da
Amazonia

Figura 6. Oficina de teatro. Acervo fotografico
do Museu da Amazoénia

» Oficina de redacao

A oficina de redagio contou com momen-
tos de produgao de textos, historias, versos e
letras de musica sobre os temas do projeto-
por parte dos alunos, além de leitura de tex-
tos de divulgacio cientifica e contos sobre
histérias da floresta (Figura 11). Tinha por
meta estimular o hdbito daleitura e da escrita
junto aos estudantes. Foi uma atividade pen-
sada, inclusive, para incrementar a visitagao
e utilizagao da biblioteca do Jardim Botanico
por parte das criancas do entorno. Grande
parte dos textos utilizados na “contagdo de
histérias” era do acervo da biblioteca.

Figura 8. Atividades ludicas com musica.
Acervo fotografico do Museu da Amazonia
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Figura 9. Observagao de organismos na trilha.
Acervo fotografico do Museu da Amazonia

Encerramento com
participacao dos pais

Um dos momentos fundamentais do pro-
jeto foia festa de encerramento. Momento
de celebracio e comunhio entre todos os
participantes, mas que ultrapassou a cele-
brag¢ao. Os alunos participantes convidaram
seus pais, amigos, professores e parentes a
irem ao Jardim Botanico para participar do
fechamento do projeto, onde eles receberam
certificado de participagio e apresentaram
os produtos elaboradosnas oficinas. Esse
momento foi estratégico para atingir os obje-
tivos do Musa, do Jardim Boténico e do Ver-
de Perto dedespertar na populagio do entor-
no novas relagdes com a floresta e promover
aproximagio com o Jardim Botanico.

Uma grande exposigao foi organizada eo
que foi construido e produzido durante o
Verde Perto como desenhos, esculturas, co-
lagens e apresentagdes artisticas, foi mostra-
do com muito entusiasmo pelos estudantes
(Figura 12). As apresentagdes de teatro, dan-
¢a e musica foram realizadas em um palco
onde os jovens se expressaram para o publi-
co.Ao convidarmos esse publico para ver de
perto o que os alunos realizaram e aprende-
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Figura 10. Pesquisadora de borboletas acompa-
nhando jovens. Acervo fotogrifico do Museu da
Amazodnia

ram, estdvamos valorizando os alunos parti-
cipantes (Figura 13).

Ao mesmo tempo as equipes do Verde
Perto e do Musa tiveram a oportunidade de
convidar a todos a se inteirarem das progra-
magdes permanentes no Jardim Boténico.

Outro ponto importante no encerramen-
to foram as atividades culturais levadas pelo
Musa com apoio de artistas locais. Ao final
das quatroedi¢oes do Verde Perto tivemos
a possibilidade de levar duas pecas de tea-
tro (Figura 14), uma apresentagio de harpa
(Figura 15) e uma de danga. Normalmente
essas atividades culturais estdo fora do coti-
diano dos moradores daquela comunidade,
da Cidade de Deus.

Figura 11. Observagao de organismos na trilha.
Acervo fotografico do Museu da Amazonia



Figura 12. Jovens visitando a exposi¢do. Acervo
fotografico do Museu da Amazonia

Temas abordados nas quatro
edigoes realizadas pelo Verde
Perto Musa

Entre os anos de 2009 e 2012 foram re-
alizadas quatro edi¢des do Verde Perto, no
Musa. Cada uma contou com um grupo di-
ferente de alunos e com um tema especifico.
Essa opgao de renovagao de publico, a cada
ano, foi motivada pela intencionalidade de
se trabalhar com um faixa etdria especifica e
necessidade de ampliar o alcance do proces-
so formativo ao maior numero possivel de
pessoas.

No total foram trabalhados dezenove moé-
dulos dentro de trés macro temas, apresen-
tados na Tabela I. Cada um desses mddulos

Figura 14. Apresentacio de pega de teatro.
Acervo fotografico do Museu da Amazonia

Figura 13. Pais, professores e familiares na expo-
si¢ao. Acervo fotogrifico do Museu da Amazonia

gerou textos de divulgacdo cientifica, foto-
grafias, videos, além dos diversos produtos
das oficinas, e de muita interagao e aprendi-
zado por parte dos jovens e também por par-
te de toda a equipe de palestrantes e instru-
tores. Nesses quatro anos contamos com um
publico de duzentos e quatorze estudantes,
envolvidos diretamente nas a¢des do Verde
Perto,além de um publico, indiretamente
envolvido, de aproximadamente quinhentas
pessoas, dentre pais, irmdos e amigos que
participaram do evento de encerramento e
de algumas oficinas e palestras.

Resultados e avaliagao

Um dos resultados imediatamente perce-
bidos, desde o inicio da realizagio do Verde

Figura 15. Apresentagio de show de harpa.
Acervo fotografico do Museu da Amazonia
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Tabela I: Temas das quatro edigoes do Verde Perto Musa e respectivas oficinas realizadas. Edigoes realizadas na cidade
de Manaus entre os anos 2009 e 2012.

I* Edigao

1I? Edicao

112 Edicao

IV@ Edigao

Arqueologia: vivendo

£ Comunicagéo entre os seres  Interagao entre animais e Pt Comunicacao entre os seres
£ ) na Amazonia de nossos -
= vivos plantas vivos
antepassados
1) “Porque existem bichos 1) “Arqueologia: como
coloridos? As cores conhecer o passado da

Palestras (Titulo/palestrante)

comunicam?” — Marina
Anciaes (INPA — Instituto
Nacional de Pesquisas da
Amazonia)

2) “Como as aves comegam
a cantar?” — Angela Midori
(INPA)

3) “Vocés ja ouviram conversa
de sapo?” - Pedro Ivo Simdes
(INPA)

4) “Porque passarinho canta?”
— Mario Cohn-Haft (INPA)

5) “Jabuti conversa?” —
Camila Ferrara (INPA)

6) “Como 0s carapanas
interagem?” — Ricardo
Augusto dos Passos (FVS -
Fundacao de Vigilancia em
Saude do Amazonas)

1) “Peixe-boi, o herbivoro
das aguas Amazonicas” —
Gdlia Ely de Mattos (AMPA
— Associagao Amigos do
Peixe Boi)

2) “Jardins de formiga:
interagoes entre plantas e
formigas tropicais” — Ana
Catarina Jakovac

3) “Como atrair seu
polinizador” — Mério Henrique
Terra Aradjo (INPA)

4) “Frugivoria e dispersao

de sementes: a relaco de
cooperagao entre aves e
plantas” - Jodo Vitor Campos
e Silva (INPA)

Amazénia” - Helena Pinto
Lima (UEA — Universidade do
Estado do Amazonas)

2) “Historia da Amazonia: 0s
seres humanos interagindo
com o meio ambiente do
passado” — Bruno Moraes
(UEA)

3) “A arte nas culturas antigas
da Amazonia” — Anne Py-
Daniel (UFOPA — Universidade
Federal do Oeste do Pard)

4) “Vivendo na Amazonia
hoje: 0 legado dos nossos
antepassados, mitos e lendas
- Tereza Parente e Carlos
Augusto da Silva (USP -
Universidade de Sao Paulo)

1) “A comunicacéo dos
Sapos” — Pedro Ivo Simées
(INPA)

2) “A comunicagdo das Aves”
— Marina Anciaes (INPA)

3) “A comunicagdo dos
Mamiferos Aquéticos” —

LouzamiraBivaqua e Isabel
Reis (INPA)

4) “A comunicagado das
Tartarugas” — Adriana Terra e
Fernanda Rodrigues (INPA)

5) “A comunicagdo dos
Insetos” — Gil Felipe Miranda
(INPA)

Oficinas (Titulo/Instrutores)

1) “Oficina Coletiva de Teatro”
- Juliana Belota, Nonato
Tavares e Pedro Sampaio

2) “Observacao de
Organismos” — Mario
Fernandez e Natacha Sohn

3) “Musica e Danca” -
Ricardo, Sarah e Sdmara

4) “Oficina de Artes Plasticas”
— Herbert Guarniento e Euros
Barbosa

1) “Observacéo de interagoes
entre animais e plantas nas
trilhas” — Karla Arakaki,
Juscelino Marques, Vanessa
Gama, Alice Plaskievicz e
Leonardo Rodrigues

2) “Oficinas de Artes
Plasticas” — Ana Luiza
Gouvea, Roberto Suarez e
Roberta Paredes

3) “Oficina de contos, causos,
historias e poesias” — Livia
Brasil Viana Matta e Valeria
Batista

4) “Oficina de Artes Cénicas
e Corporalidade” — Juliana
Belota e Nonato Ramos

1) “Artes plasticas —
pigmentos naturais e
modelagem em argila” — Ana
Luiza Gouvea, Roberto Suarez
e Roberta Paredes

2) “Contos, mitos e lendas” —
Germano Afonso

3) “Vivendo na floresta —
obtengdo de agua e alimentos,
saude, integridade fisica e
seguranga” — Karla Arakaki e
Alice Plaskievicz

4) “Musica e Hip-hop” —
Arnold Lugo Carvajal, Livia
Brasil Viana Matta e Ismael
“Cruel”

1) “Oficina de Artes Plasticas
- Roberto Suarez e Ana Luiza
Gouvea

2) “Oficina de Observagao
de Organismos” — Marcelo
Lima, Karla Arakaki, Fernanda
Meirelles e Elisa Herkenhoff

3) “Oficina de Musica” —
Arnold Lugo Carvajal e Ramon
Bastos

4) “Oficina de Expressdo
e Corporalidade” — Juliana
Belota

Escola
Participante

Escola Municipal de Ensino
Fundamental - E.M.E.F. - Raul
de Queiroz Menezes da Veiga

E.M.E.F. Raul de Queiroz
Menezes da Veiga

E.M.E.F. Ivone Maria Barbosa
da Silva / E.M.E.F. Raul de
Queiroz Menezes da Veiga

E.M.E.F. Ivone Maria Barbosa
da Silva / E.M.E.F. Raul de
Queiroz Menezes da Veiga

Quantidade
de alunos

69

50

34

61
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Perto Musa, foi o aumento da frequéncia das
criangas participantes do projeto e de seus
colegas, no cotidiano do Jardim Botanico.
Apbs o Verde Perto, muitos jovens e crian-
cas, que participaram do projeto, passaram
a frequentar as atividades oferecidas pelo
Musa no Jardim Boténico tais como obser-
vagdo de borboletas, observag¢ao de péssaros,
contagio de historias, cineclube e as visitas
guiadas as trilhas e exposi¢oes. Em 2012,
uma estudante de graduacio em Ciéncias
Biologicas,que foi monitora do Musa e inte-
grante da equipe em duas edi¢des do Verde
Perto, fez sua monografia sobre a visitagao
do Jardim Botinico pela comunidade do
entorno. Com base em um levantamento en-
globando as escolas participantes do projeto,
alunos, professores e pais, foi identificado
que mais de 60% das criangas nao frequenta-
vam o Jardim Boténico, antes do Verde Perto,
e passaram a frequenti-lo apds o projeto. De
acordo com o estudo, o Verde Perto foi per-
cebido como uma “experiéncia direta com a
natureza, onde o conhecimento é adquirido
pelas criangas de forma nao obrigatoria, flui-
da, resultando numa relagdo prazerosa com a
aprendizagem” (NUNES, 2012).

Essa avaliagio também demonstrou as-
pectos sobre o grau de apropriagao de conte-
udos e as preferéncias das atividades desen-
volvidas por parte dos alunos. Cerca de 50%
dos estudantes entrevistados tinham muitos
dos conceitos trabalhados, ao longo do pro-
jeto, fixados em seu arcabougo formativo.
Foi percebido na avaliagao que os estudantes
“lembravam de conceitos bioldgicos e ecologia
bdsica como cadeia alimentar, comportamen-
to animal, interagdo entre formigas e plantas,
sapos, peixe-boi e outros contetidos relaciona-
dos a biologia geral (...) além da aquisicdo de
outros conhecimentos que ndo bioldgicos como
interpretagdo de texto. Uma das criangas quan-

do questionada sobre o que aprendeu durante
o programa respondeu sem hesitar que apren-
deu a ter respeito pelas pessoas, explicando
que quando entrou no programa, ndo obedecia
aos professores e gostava de causar confusdo,
mas aprendeu com os professores do Verde
Perto a se comportar e respeitar as pessoas.”
(NUNES, 2012).

Na dos Ver-
de DPerto foi considerado positivo por

perspectiva pais, o

“ocupar tempo ocioso das criangas e ainda agre-
gar conhecimento sobre meio ambiente”. Além
disso, todos os pais que participaram das en-
trevistas relataram “mudancas comportamen-
tais, como melhora no relacionamento inter-
pessoal com colegas e familiares”, “que os filhos
aprenderam nomes de plantas e animais especi-
ficos e transmitiram para familia e colegas o que
viram e aprenderam durante o programa” e que
“0s filhos passaram a apresentar maior preocu-
pagdo com a dgua, desperdicio e o lixo gerado,
notaram ainda que as criangas passaram a ser
mais observadoras e cuidadosas com os animais
e plantas domésticos” (NUNES, 2012).

No entanto, cerca de 20% dos pais entre-
vistados se incomodaram com o fato de que
o horério de término das atividades nem
sempre era respeitado, fazendo com que
as criangas voltassem para casa mais tarde.
Também ficavam preocupados com os filhos
nas trilhas, com medo de que eles entrassem
na mata sem o acompanhamento de guias
(NUNES, 2012).

Sobre a preocupacao com horério, deve-
mos realmente ter essa situacao observada
com atengao, pois a regiao, onde essas crian-
cas residem, apresenta indices elevados de
violéncia e possui transito de caminhoes de
carga bastante intenso. Quanto as trilhas, os
pais foram entdo esclarecidos que as crian-
cas estavam sempre acompanhadas por, pelo

_CAPITULO 5
VERDE PERTO EDUCAGAO CIENTIFICA

93



94

menos, dois instrutores durante todas as ati-
vidades.

Uma caracteristica percebida pela equipe
foi como o0 modelo metodolégico do Verde
Perto possui base ampla, e se adequa a mui-
tos diferentes temas. Ao realizarmos um mé-
dulo sobre “arqueologia”, com abordagem e
linguagem bastante diferente do que foi tra-
balhado na “comunicagio entre os organis-
mos” e na “interagao entre animais e plantas’,
ficou claro que poderiamos realizar o projeto
basicamente com qualquer tema que se re-

acionasse com a floresta, de climatologia a
1 floresta, de climatol

otdnica e de remédios naturais da floresta a
bot d d t da florest
etnoastronomia, desde que conseguissemos
profissionais com excelente nivel de conhe-
cimento técnico.

» Sobre o papel do Coordenador
Mediador

A equipe organizadora reconheceu o
papel fundamental do coordenador media-
dor para o bom funcionamento das ativida-
des. Esse profissional tem a prerrogativa de
acompanhar todas as atividades do projeto
e é quem constroi sua programagao, convida
pesquisadores e oficineiros, se reine com a
escola e com os pais, e coordena toda a ini-
ciativa, de forma a dar coesdo a todo o pro-
cesso formativo. E ele que esti em contato
direto e continuo com criangas, pais, escola,
palestrantes/pesquisadores, monitores e ofi-
cineiros.

7

O coordenador é responsavel por man-
ter a conexao entre os diferentes momen-
tos e conteudos do projeto, conectando os
assuntos tedricos e praticos vivenciados
ao longo das semanas. Dessa forma o coor-
denador mantém a coesdao do Verde Perto
garantindo que tenha inicio, meio e fim cla-
ros e que funcione com fluidez. A visio ho-
listica do coordenador e sua participacio
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em cada atividade do projeto confere coesio
estrutural e pedagdgica as atividades. Ao tér-
mino de cada edi¢do, o coordenador deve ter
a capacidade de realizar a avaliacio final da
agao, em todos os aspectos: pedagégico, lo-
gistico, estrutural, conceitual, de relagio com
colaboradores, com pais e com escola.Assim,
esta é uma posicao chave que demanda ha-
bilidades especificas e muita desenvoltura na
relagdo entre pessoas.

» Sobre a equipe

Junto ao coordenador é fundamental a
presenca de uma equipe de apoio. Essa equi-
pe fica responsavel por questoes logisticas,
organiza¢ao de espago, materiais, alimenta-
¢ao das criangas, controle de presenga e se-
guranga, entre outros aspectos envolvidos
em atividades infantis. O suporte da equipe
de apoio permite ao coordenador e aos pa-
lestrantes e instrutores das oficinas, concen-
tracio total em suas atribuicoes.

Uma equipe ideal deve conter (1) uma
pessoa responsavel pelo controle de mate-
riais: computadores, material de oficinas,
projetor e alimentagdo; (2) uma pessoa res-
ponsével pela segurancga e controle das crian-
¢as no espago, assim como pelo controle de
presenca dos participantes; (3) uma pessoa
responsével pela organizagao e limpeza do
local de trabalho e pela organizacio e distri-
buicio da merenda; (4) diversos monitores
de suporte que auxiliem outros membros da
equipe, incluindo o coordenador.



Consideragoes finais

A oportunidade de explorar uma floresta
Amazoénica conservada foi um ponto forte
do Verde Perto Musa. Entender e se impor-
tar com as questdes ambientais exige viven-
ciar a floresta, a qual tem se tornado cada
vez mais distante fisicamente das pessoas da
cidade de Manaus. Por isso a experiéncia de
entrar na floresta, de sentir e ver ao vivo os
organismos e as interagdes que estdo acon-

7

tecendo é extremamente importante para
estimular os estudantes a pensar na comple-
xidade dos sistemas naturais. Para o desen-
volvimento das atividades, oJardim Boténico
propiciou a vantagem de ter a floresta como
quintal e permitir aos alunos vivenciaremne-

laos exemplos passados nas palestras.

Os musicos, artistas, pesquisadores e edu-
cadores que realizaram o Verde Perto sdo
atores sociais diferentes daqueles que nor-
malmente atuam nas zonas norte e leste de
Manaus, local onde reside o publico alvo do
programa. Quando as criangas foram coloca-
das em contato com esses artistas e pesqui-
sadores, um novo universo de informagdes
lhes foi apresentado, e passou a ser redesco-
berto cotidianamente.

Uma das dificuldades de replicagio do
Verde Perto é a falta de recursos para sua
continuidade. Para cada médulo sao neces-
sarios recursos de alimentacao, transporte de
equipe, pagamento de pessoal e compra de
materiais. Idealmente seria interessante tam-
bém contarmos com transporte para os alu-
nos, o que nunca tivemos. Esses recursos sao
necessdrios por estarmos trabalhando com
um publico carente, que muitas vezes nao
tem condi¢des de levar lanches e ou dinheiro
para merenda, e muito menos para material
de casa destinado a realizagao das oficinas.

Portanto, para garantir uma certa continui-
dade do programa é necessaria a busca por
parceiros e financiadores.

Visando & continuidade do projeto no
Jardim Botanico, pode ser mais adequado
distribuir as atividades por um periodo mais
longo de tempo, a0 invés de concentrd-las em
um s6 periodo (4-6 semanas) que acontece
apenas uma vez ao ano. Cada edi¢do poderia
ser feita ao longo do semestre todo, em seis
semanas de atividades, sendo uma semana
por més. Assim, terfamos a mesma estrutura
do projeto apresentada acima, com palestra
e oficinas, ocorrendo ao longo da semana,
mas sem a concentragao em um més seguido.
Esta alternativa pode permitir que os conted-
dos sejam absorvidos com mais calma pelos
alunos, além de facilitar a organizacao das
atividades pela equipe e aumentar o periodo
de relagdo direta entre criancas e equipe or-
ganizadora. Além disto, as criangas também
poderiam participar de outras atividades ofe-
recidas pelo Jardim Botanico durante os in-
tervalos, entre um modulo e outro, e apds o
término do projeto. Desta forma poderiamos
diminuir o impacto da ruptura do grupo com
o projeto,quando ele ¢ finalizado.

Outra recomendagido para préximas edi-
¢oes do Verde Perto, é aproximar seu conted-
do aquele da sala de aula. Apesar de ser uma
iniciativa de educa¢ao nao-formal, o Verde
Perto pode atuar de maneira mais préxima
a escola. E desejavel que a equipe do Verde
Perto alimente as escolas envolvidas com
materiais e informagdes utilizados durante o
projeto e que esse conjunto de conteudos sir-
va de apoio aos professores. Para tanto é pre-
ciso também melhorar a comunicagio direta
com os professores durante o planejamento
das atividades. Ao incluirmos os professores
no planejamento do projeto, podemos aju-
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dar a suprir algumas necessidades das escolas
e a apoiar os professores. Essa aproximagio
permitird que a equipe do Verde Perto, junto
aos professores, acompanhe a evolugao dos
alunos envolvidos na iniciativa. Além disto,
0 acesso antecipado aos temas trabalhados,
poderd permitir que os professores conhe-
gam e incluam em sua programagao os con-
tetidos do Verde Perto. Todos estes dngulos
reforcam o aspecto de viver juntos do Verde
Perto sem retirar o seu cardter de educa¢io
nao-formal.
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Marina Anciaes

Cores que Vi de Perto

“O que vi de perto
Ao vir ver cores
Vivas asas leves
Levadas ao vento
Danadas pequenas
Sentadas atentas
Ao verde em volta
De volta aos tons
Conto-lhes

De suas descobertas
Encobertas asas
Vibrantes sorrisos
Meméria eterna
Retornam ao canto
Retornam ao bosque
Me contam entdo
O que vi de perto
Em seus olhos

As asas coloridas

Dos pdssaros nio mais meus”
(Marina Anciies)



98

D 1inha experiéncia no Verde Perto

tem uma caracteristica sobres-
salente: aprendizado. Fui apresentada ao
projeto no fim de 2008 e fiquei fascinada,
e em meados de 2009, recebi o convite dos
organizadores do programa para abrir sua
primeira edi¢do no Museu da Amazdnia, rea-
lizada no Jardim Boté4nico de Manaus. Ali se
iniciou meu aprendizado em educagio am-
biental: conversar com criangas sobre meu
trabalho com as cores dos pdssaros. A con-
versdo dos resultados de pesquisa cientifica
para uma linguagem acessivel e atraente era
um desafio. Apesar de meu grande e antigo
interesse em mostrar minha pesquisa para o
publico em geral e, sobretudo, para criangas,
era inexperiente nessa drea. Assim, com aju-
da do Leo Rodrigues, elaborei uma palestra
para expor-lhes o “por que dos pdssaros serem
coloridos”.

Um dos objetivos do programa era desen-
volver a educagao ambiental apresentando o
mundo cientifico as criancas. Nesta edi¢ao
do programa, junto ao Museu da Amazdnia,
explorariamos os sentidos usados na comu-
nicagdo entre os seres vivos. Minha partici-
pacio traria, entdo, a comunicagio visual en-
tre os animais, abordada através do exemplo
dos tangaras, aves da familia Pipridae. Esses
pequenos péssaros coloridos se alimentam
de frutos dos quais absorvem compostos
que também dao cores as suas penas amare-
las, laranjas e vermelhas. J4 suas penas azuis,
verdes e brilhantes sao produzidas por inter-
feréncia entre ondas da luz refletida pelo ani-
mal, sendo determinadas pelo nivel e padrao
de organizagiao de moléculas de melanina,
queratina e bolsas de ar presentes nas penas.
Os machos adultos e as fémeas apresentam
coloragoes diferentes, e os machos exibem
dangas nupciais, com saltos, voos e passos
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estereotipados, durante as quais exibem suas
cores chamativas.

Com este contexto “naturalmente ludico’,
trabalhei para deixar que o contetido de mi-
nha pesquisa fosse contado por suas formas
e movimentos: as cores e as dangas dos tan-
gards. Elaborei uma apresentagao bastante
visual, com vdrias fotos e videos. Para garan-
tir que a palestra fosse bem acessivel, utilizei
linguagem bastante coloquial e préxima do
cotidiano do publico infantil, mencionando,
por exemplo, a cor de nossos cabelos e peles,
e a cor de alguns alimentos de nosso dia a dia
como a cenoura e o tomate. Ilustrei ainda ca-
sos que considero fascinantes sobre os tan-
gards, como o Tangarazinho amarelo — um
pdssaro aparentemente mutante que revelou
um novo carotenoide (a piprixantina) para a
ciéncia e a sintese de outro carotenoide (a ro-
doxantina) por animais; e o Cabega de Prata
— uma espécie que possui penas brilhantes
multicolores na cabeca, cuja cor é produzida
através de uma estrutura muito semelhante
aquela da gema opala.

Uma vez que o contetido da palestra seria
aplicado nas oficinas dos dias subsequentes,
era importante apresentar um material pré-
tico que ilustrasse as bases cientificas (eco-
légicas, comportamentais e evolutivas) da
comunicagdo visual utilizada entre os pds-
saros. Os instrutores, além de acompanhar
minha palestra, tiveram acesso, ainda, a um
texto de apoio redigido por mim, no qual en-
contraram explica¢oes mais detalhadas, em
linguagem simples e sem jargodes cientificos,
dos tépicos abordados na palestra. Este tex-
to serviu de apoio aos conceitos que os ins-
trutores utilizariam nas oficinas, permitindo
ainda a visualizagdo de situagdes para serem
trabalhadas em grupo.



A mistura de linguagem textual e visual,
na minha percepgio, aumenta as opg¢des de
absor¢ao de contetdo, facilitando assim o
aprendizado. As oficinas geraram resultados
que evidenciam esta observagao. Os alunos
desenharam pdssaros, encenaram e danga-
ram interpretando assuntos ensinados nas
palestras. Além disso, expressaram admira-
¢do pela palestra e atividades, e um aluno
de 10 anos afirmou: “quando crescer quero ser
pesquisador do INPA para poder ver de perto
as plantas e os animais” (B. P. S.). Aprendi que
conseguiamos sim traduzir para uma lingua-
gem acessivel o que, em geral, explicamos
em textos e palestras técnicas, aproximando
assim o publico a ciéncia e aos seres vivos.
Ainda que a técnica nio deixe explicita a
emocio que nos move e leva a descobertas
cientificas, sabemos que em geral ela estd I4.
Mas, para mim, tais emogoes tomam uma
dimensao mais concreta quando a técnica é
compreendida pelo publico em uma lingua-
gem que ensine por tocd-lo, por mové-lo. A
emogao que os alunos sentiram ao ver as co-
res e os movimentos dos tangards. A emogao
ao desenhd-los, encend-los, cantd-los.

Com isso, outro aprendizado que tive foi
perceber que o fascinio que um pesquisa-
dor, em geral, tem pelo seu estudo verifica-
se também com o publico em geral. Porém,
tal atragdo talvez ndo dependa tanto do que
se diga, mas da forma com que se apresente
um assunto. Caso os ouvintes possam expe-
rimentar a informagao, perceberdo a sedu-
¢ao cotidana mesma e, assim, assimilardo o
conteudo transmitido com mais facilidade.
Terao sido contagiados pelo encanto da ci-
éncia, nosso objetivo. Poderiamos parar em
frente a criangas por horas defendendo os
pontos fortes de um estudo e ao final elas nao
teriam tido suas proprias experiéncias e nao
desenvolveriam opinides auténticas. A carac-

teristica do programa Verde Perto de levar a
audiéncia a experimentar o assunto aborda-
do durante e, sobretudo, ap6s cada palestra,
provavelmente seja um diferencial para seu
sucesso em divulgar a ciéncia e levar a educa-
¢ao ambiental a criangas.

Acredito que o foco dado aos sentidos da
comunica¢io foi um grande facilitador do
objetivo de transmitir ciéncia e educagao
ambiental a criangas, uma vez que podemos
transmitir informacées que sdo visualiza-
das (como as cores e as dancas), ou ouvidas
(como as vocalizagdes e os sons mecénicos),
ndo sendo somente explicadas verbalmente,
com desenvolvimento de raciocinios técni-
cos complicados e distantes da realidade do
publico. Nao afirmaria que outros assuntos
nao possam ser explorados com esta meto-
dologia de ensino, mas que a mesma talvez
seja bastante facilitada quando o assunto em
si apresenta um conteudo sensorial. A expe-
riéncia e aprendizado passam a ser bastante
intuitivos neste caso, permitindo uma facil
transferéncia do conteddo as criancas através
de pintura, dangas, encenagdes e saraus.

Assim, ap6s minha palestra, iniciou-se
meu aprendizado mais importante. Em ge-
ral, eu costumo me perguntar sobre quantas
sementinhas teria plantado dentre os que me
assistiram. No Verde Perto, entretanto, no
momento em que a palestra termina se inicia
a verdadeira descoberta. Descoberta de am-
bas as partes, palestrante e publico. Aprendi
0 quanto as crian¢as que me assistiram ha-
viam absorvido, ao vé-las experimentar, mais
de perto, os conceitos abordados na palestra,
através das diversas atividades artistico-edu-
cativas desenvolvidas ao longo da semana,
nas oficinas. Os alunos expressaram suas
experiéncias e aprendizado desenhando os
passaros com cores diferentes entre os sexos,
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representando assim o dimorfismo sexual;
coloriram ainda péssaros de vermelho e ama-
relo, comendo frutos com as mesmas cores;
meninos dangaram para as meninas, batendo
os bragos como se fossem asas, e por ai afora.

Aprendi, ao ver aquelas criangas apren-
dendo, e retornando em anos futuros ao
programa, levantando as maos no inicio da
palestra para falar dos tangards, perguntar se
veriam mais videos, e ao saber que alguns se
integraram ao grupo de guias do Jardim Bo-
tanico. Aprendi que ver de perto a natureza
realmente serd uma forma muito eficiente de
atrair a aten¢ao dos pequenos para a ciéncia.
Serd deixando brincarem de ciéncia que con-
tinuaremos brincando de descobrir. Aprendi
que ao querer ensinar, eu queria aprender.

Por fim, acredito que a metodologia Verde
Perto possa ser empregada por cientistas em
projetos de pesquisa que tenham vertente
educativa e sejam compromissados com as
comunidades de seus locais de atuagio. O
programa de “PesquisaEcolégica de Longa
Duragio (PELD)”, por exemplo, tem como
um de seus objetivos a transmissiao de co-
nhecimento cientifico as comunidades regio-
nais. Assim, o Verde Perto atingiria os objeti-
vos do programa por possibilitar a execugao
de aulas formais e de divulgacdo em nucleos
comunitérios, atraindo criangas, bem como
jovens, para o conhecimento da ciéncia atra-
vés da experimentacdo sensorial associada
aos temas abordados. Assim, a metodologia
poderia representar o caminho educativo
do PELD, do mesmo modo que vem sendo
utilizada pelo ICMBIO, que atualmente a
adotou como politica publica de Educagio
Ambiental voltada para jovens de Unidades
de Conservagio de Uso Sustentdvel. A meto-
dologia é de facil aplicagao e gera oportuni-
dade de levar educagao de base diretamente
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aregioes onde a mesma nao chegaria, repre-
sentando possibilidades de iniciativas indi-
viduais e setoriais. Desta forma, o publico
infantil conheceria a ciéncia de uma maneira
notoriamente facilitada e os pesquisadores
ganhariam por ampliar a divulgacao cientifi-
ca e recrutar futuros pesquisadores.

Abaixo repasso o texto que deu origem a
palestra sobre as cores dospdssaros, resumin-
do a biologia dos tangards. Este texto podera
ser utilizado como um roteiro para aplicagao
da metodologia Verde Perto. Os professores
e instrutores poderao utilizd-lo como apoio,
para elaboragao de aulas expositivas e, como
guia, para as oficinas subsequentes. Agrade-
¢o a Mariana Ferraz pela ajuda com a adapta-
¢ao da linguagem do texto.

Dancarinos da Floresta

Tangard, uma ave colorida que se
comunica através da danga

Por Marina Anciaes

Tangard vem do guarani “tankara’, que
significa dangar. Nao foi a toa, portanto, que
os indios brasileiros usaram este nome para
batizar um pdssaro com comportamento
curioso.

Os tangards sao aves que vivem nas flores-
tas das regides quentes da América Latina.
Na verdade, 0 nome serve para descrever nao
uma, mas cerca de 52 espécies diferentes. No
Brasil, elas ocorrem na Mata Atlantica, no
Cerrado, no Pantanal e na Amaz6nia. As flo-
restas amazonicas abrigam o maior nimero
das espécies de tangards do pais — um total
de 25.

Mas, por que todas essas espécies tém
um nome popular que significa dangar?
Ora, porque elas dancam! A danca é uma
das estratégias que os tangards usam para



atrair suas parceiras para reprodugao. Esse
comportamento é um tipo de comunicagao
visual.

Saltos e passos

Os machos adultos de tangards capri-
cham na danga para aumentar o nimero de
parceiras com as quais irdo ter filhotes. Eles
dancam para as fémeas, exibindo suas cores
durante saltos e passos — para o lado, para
tras, abrindo as asas, abaixando a cabeca,
apontando a cabeca para cima, entre outros.
Esse comportamento é conhecido como
corte nupcial.

Dependendo da espécie, a corte pode ser
solitiria ou em grupo. Quando em grupo,
pode ser coordenada entre os dangarinos.
Em algumas espécies, os machos se reinem
para dangcar, ficando lado a lado ou até um
metro de seu vizinho mais préximo. Em ou-
tras, os machos defendem territorios fixos e
neles dangam para as fémeas que os visitam,
estando em contato apenas auditivo com
seus vizinhos.

Machos jovens também podem visitar os
territérios de corte. Ali, observam e apren-
dem a fazer os saltos e passos que lhes serdo
uteis no futuro. Muitas vezes, eles até partici-
pam da danca, compartilhando o palco com
os adultos.

Com que roupa eu vou?

Mas nao basta ser um bom dangarino para
atrair uma fémea de tangard, é preciso tam-
bém “se vestir bem” Hoje, acredita-se que as
plumagens dos machos adultos sejam resul-
tado da preferéncia de parceiras reprodutivas
por essas caracteristicas. Entre as “joias” que
eles vestem estdo penas na cauda que pare-
cem arames e penas nas cabecas em forma de
chifres.

A danga, em muitos casos, é complemen-
tada com sons mecénicos, que sao sons nao
produzidos vocalmente. Essa percussio, ou
estralado, pode ser resultado da batida de
uma pena contra a outra, ou ainda, da batida
das asas com o corpo do individuo. Ou seja,
o tangard é um verdadeiro artista da floresta!

Dangarinos coloridos

Em geral, os tangards apresentam o que
os cientistas chamam de dimorfismo sexual,
isto é, os machos adultos possuem pluma-
gem com cor e forma diferente da apresenta-
da por fémeas e machos jovens. Enquanto os
primeiros sao adornados com penas de colo-
rido vibrante, fémeas e jovens tém cores que
variam entre o verde, o cinza e 0 marrom.

A coloragao dos tangards machos ¢, em
muitos casos, produzida por pigmentos pre-
sentes na dieta. Apesar de comerem também
pequenos animais invertebrados, esses pés-
saros se alimentam principalmente de frutos
ricos em compostos de tons de vermelho e
amarelo — os chamados carotenoides. E a
coloragdo dessas substancias, presentes, por
exemplo, nas frutas silvestres roxas, verme-
lhas, laranjas e amarelas, que é usada na pig-
mentagao das penas.

Mas os tangards também tém penas pre-
tas, marrons, verdes, azuis e furta-cor. Al-
gumas dessas cores sio chamadas de cores
estruturais, pois nao resultam unicamente
do pigmento, sendo produzidas pelo efei-
to da luz refletida pela estrutura das penas!
Isso acontece porque as penas das aves, e
consequentemente dos tangards, sao feitas
de dois compostos principais: a queratina e
os granulos de melanina. Em alguns casos
as penas apresentam também bolhas de ar.
A queratina é uma substincia dura, presen-
te, por exemplo, nas unhas e no cabelo dos
humanos. A melanina também esta presente
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em humanos: ela é a responsavel pela pig-
mentagio da nossa pele. E a presenca desses
compostos e a densidade e orientacdo das
moléculas de melanina que fazem com as
que penas tenham essas cores.

As cores e a visao

Tanta cor e elaboragdo provavelmente
nao seriam admiradas sem uma boa capaci-
dade de enxergd-las. As aves, de fato, tém o
sistema visual muito desenvolvido. Diferen-
temente de nds, humanos, que apenas temos
receptores para trés cores de luz nos olhos,
elas possuem receptores para quatro cores
em suas retinas, cada qual especializado em
filtrar a luz em uma faixa de comprimento
de onda - nos tangards, essa faixa inclui o
violeta, o azul, o amarelo e o vermelho. A
presenga desses quatro receptores confere as
aves a possibilidade de enxergar muitas cores
e combinagdes de tonalidades que nds nio
vemos, e faz com que percebam movimentos
rapidos muito melhor que os humanos.

Os tangards também enxergam muito
bem em ambientes escuros, como a floresta
ao amanhecer. Sua visdo, assim como a de
passaros florestais em geral, é especializada
para localizar cores entre os tons de amare-
lo, vermelho e roxo, em qualquer hora do
dia. Essas cores sdo faceis de identificar no
ambiente predominantemente verde onde
vivem e ajudam no reconhecimento, nio sé
dos frutos que comem, como dos parceiros
reprodutivos.

E por isso que se considera que a pluma-
gem dos tangards ¢ resultado da selegao de
cores que se destacam, ao contrario dos casos
de péssaros de coloragio esverdeada, cinza
e marrom, que se camuflam nas florestas. E
interessante ressaltar que, entre os tangaré.s,
apenas os machos — que precisam ser vistos
pelas fémeas — apresentam plumagens vis-
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tosas. As fémeas, que precisam se camuflar
para evitar a predagao enquanto cuidam dos
ovos e filhotes, tém cores menos chamativas.

Os leques dos tangaras

Ao ler este titulo, vocé pode pensar que os
tangaras, além de usarem, como acessorios,
penas coloridas e com formatos estranhos,
usam também leques para se abanar. Nao é
nada disso! Leque é o nome que os cientistas
dao ao local aonde varios machos adultos se
reunem para dangar para as fémeas. Sao ver-
dadeiros agregados de territérios reproduti-
vos dos machos.

Como consequéncia da formagao dos le-
ques, o padrao de ocupagdo do habitat pelos
tangards ¢, em geral, agrupado, ou seja, hd
dreas da floresta onde se encontram varios
individuos, e outras onde estes nao ocorrem.
Sabe-se que, na estagdo reprodutiva, os ma-
chos chegam a passar 80% de seu tempo nos
leques, exibindo cortes. E uma vez que a cor-
te demanda muita energia, é natural que eles
busquem alimento em locais préximos aos
seus territdrios reprodutivos, sendo dentro
destes — embora também seja possivel vé-los
se alimentando em locais distantes dessas
dreas.

As fémeas de tangards, assim como os
machos jovens, vagam entre os territdrios
de vérios machos adultos, chegando a voar
distdncias de mais de um quilometro. Cabe
a elas a construcao e o cuidado do ninho, a
incubagdo dos ovos e a alimentacio dos fi-
lhotes. Os ninhos sdo construidos fora dos
leques para reduzir o risco de predacio, ja
que as atividades dos machos podem atrair a
atengao de outros animais além dos passaros
de sua espécie. Mas, antes da nidificagao, elas
passam boa parte do tempo em dreas de le-
ques ou, possivelmente, entre estas, a fim de
comparar e escolher seus parceiros. Isso faz



com que as fémeas tenham uma 4rea de vida
bem maior que a dos machos.

Conservagao

Embora os tangards nao estejam ameaga-
dos de extingao, a destruicao das florestas,
bem como as mudangas climaticas, poderao
afetd-los irreversivelmente. Esses passaros
sao particularmente resistentes ao surgi-
mento de dreas de contato da floresta com
outros ambientes (as chamadas bordas dos
fragmentos florestais) e a alteragdes que le-
vem a formacao de clareiras, pois af crescem
rapidamente plantas que produzem os frutos
prediletos de sua dieta.

Entretanto, uma vez que eles apresentam
uma distribui¢do agrupada na floresta, ne-
cessitam de uma érea considerdvel, se com-
parada com aquela necessdria a espécies de
distribui¢ao mais homogénea, para que suas
populagdes se mantenham saudiveis do
ponto de vista genético e demogrifico, até
porque apenas uma pequena propor¢ao dos
machos adultos se reproduz em cada gera-
¢ao. Apenas alguns machos conseguem con-
quistar as fémeas através da corte.
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Ver de Perto com Muitas Lentes

O Dialogo Transdisciplinar entre Arte-educagao
e Educacio Ambiental no Programa Verde Perto
Educaciao

"X

oy

Ana Luiza Meneses de Gouvea e Roberta Paredes Valin

..0 pio dos pdssaros e o barulhar da chuva fundiam-se, com os
esturros das feras, e num s6 grito, cortavam o vasto verde, que
ndo se apagava da sua memdria.

verde vasto verde
dia verde

noite verde

grito verde

pio verde

verdeverdeverde

O tartaruga — (Benjamin Sanches)'

' Benjamin Sanches de Oliveira, poeta e contista amazonense escreveu a obra de ficgao

O outro e outros contos, em 1963, cuja obra escreveu exclusivamente com minds-
culas (inclusive o titulo) e alinhou os parégrafos pela direita, uma transgressio na
linguagem, no qual revela um autor bebendo da fonte do Concretismo.
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Introducao

Projeto Verde Perto carrega a valia
de ser uma proposta socioambiental
que vem colaborar para o processo, ha muito
necessario, de ressignificacio do mundo em
que vivemos, no que concerne a percepgoes
e agOes para um planeta mais sustentavel,
ambientalmente e socialmente; um mundo
que atingiu uma situagao-limite’, reflexo de
sucessivas crises ambientais, sociais, econo-
micas e educacionais que, por sua vez, leva-
ram-no a uma crise de identidade de sérias
proporgoes.
A problemidtica ambiental, no que diz
respeito as suas raizes epistemoldgicas e,

1

consequentemente, a ineficicia de resolu-
¢Oes perenes para os problemas que lhe sao
impostos de forma continua e veloz e aos
problemas em torno dos processos socioe-
ducativos obtusos e distantes de qualquer
poder de transformagao, requer o repensar
e a superagao de todo o modelo dicotdmico
vigente “homem/natureza’, a fim de permitir
a completa integracao entre ambos, a socie-

dade e 0 meio ambiente.

Neste sentido, o Projeto Verde Perto,
como uma espécie de ato-limite’ (em respos-
ta A situagdo-limite) a essa situacdo de crise,
pulsa ritmado por uma triade, percepcao
ambiental, vivéncias ecoldgicas e lidicas e
experiéncias tedrico-praticas, responsével
em dar o colorido essencial ao cumprimen-
to de seu objetivo maior e principal: fazer
com que as criancas e os adolescentes envol-
vidos busquem respostas aos desafios am-
bientais, que assolam o planeta e percebam

> FREIRE apud LOUSADA (2006)
3 Idem.
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quao protagonistas sio nas mudangas que se
fazem necessdrias.

O projeto consolidou uma metodologia
fincada na multidisciplinaridade, em um di-
dlogo constante entre ciéncia e arte, refletido
na prépria estrutura dos médulos executa-
dos: palestras cientificas, trilhas na floresta
(Reserva Adolpho Ducke em Manaus); ofi-
cinas de artes visuais, conta¢ao de histérias e
teatro. No entanto, ressalta-se que o recorte
feito para esse artigo contempla somente as
oficinas de artes visuais que aconteceram ao
longo do Verde Perto.

Assim sendo, o escopo deste artigo con-
siste em desvelar e descrever o itinerdrio
das oficinas de artes visuais do projeto Ver-
de Perto, colocando luz nos processos me-
todologicos utilizados que possibilitaram
a apropriacio e a adaptagdo dos contetddos
cientificos especificos para a linguagem ar-
tistica e, consequentemente, demonstrar os
resultados obtidos. Oficinas estas, portanto,
executadas dentro do territério de fronteira
entre a Arte-educacio e a Educagio Am-
biental, fora dos limites da escola, mas em
contato com ela, e com o compromisso de
buscar a eficicia dos mecanismos de ensino e
aprendizagem para obter o resultado espera-
do: a sensibiliza¢io das criancas envolvidas
no projeto para as questdes socioambientais,
sobretudo, no que concerne a preservagio e
conservag¢ido do meio ambiente.

O trabalho foi dividido em trés eixos
fundamentais. O primeiro, Costura tedrica:
Verde Perto e seus interlocutores, diz res-
peito a tessitura tedrica, ao didlogo entre os
principais interlocutores do projeto, como
ja explicitado acima, Morin, Nicolescu, Left,
e Gardner, entre as principais referéncias
tedricas do projeto. O segundo eixo, Arte-e-
ducagdo e Educagao Ambiental para Verde



Perto, aproxima a Arte-educagdo e Educacio
ambiental, mostrando como essas duas 4re-
as se permeiam - processo altamente eficaz,
como serd visto, em projetos socioambien-
tais. Por fim, o terceiro e tltimo eixo trata es-
pecificamente da metodologia aplicada nas
oficinas de artes visuais, retomando, nas en-
trelinhas, as discussdes dos eixos anteriores
e apresentando os resultados obtidos. Meto-
dologia essa plasmada concomitantemente
ao desenvolvimento do projeto - fato que
serd colocado no tépico Metodologia aplica-
da as oficinas de arte visuais.

Contudo, esse artigo apresenta uma fi-
ligrana do projeto Verde Perto - semente
germinada pelas artes - “horinhas” longas e
grandes que contribuiram para o éxito do
mesmo, ou melhor, para as criangas envolvi-
das verem, de perto, o tamanho e a impor-
tancia do verde vivo que as cerca.

Costura tedrica: Verde Perto e
seus interlocutores

O Projeto Verde Perto encontrou em
Edgar Morin (1921), Basarab Nicolescu
(1942), Enrique Leff (1946) e em Howard
Gardner (1943) suas principais vozes tedri-
cas para a legitimagao de sua criagao, alcance
de seus objetivos e para os primeiros passos
que envolvem a transgressio e superagao da
dicotomia vigente: homem/natureza e/ou
sociedade/meio ambiente, jd referida.

As Teorias da Complexidade e da Trans-
disciplinaridade que alicercam toda a ar-
quitetura intelectual de Morin e Nicolescu,
respectivamente, apresentam-se como o eixo
articulador para a quebra desse paradigma.

Para o socidlogo francés Edgar Morin em
Enigma do Homem:

‘a diferenga fundamental entre os orga-
nismos vivos e as mdquinas artificiais diz
respeito a desordem, ao ruido, ao erro. Na
mdquina artificial, tudo o que é erro, desor-
dem, aumenta a entropia, provocando a sua
degradagdo, sua desorganizagdo enquanto
que, no organismo vivo, apesar de, e com a
desordem, erro, os sistemas ndo provocam
necessariamente entropia, podem até ser re-
generadores. E o processo (organizagdo do
ser vivo) de autoprodugdo permanente ou
autopoiesis ou reorganizagdo permanente,
proporcionando aos sistemas vivos flexibi-
lidade e liberdade em relagdo as mdquinas.
Principios estes que sio os de organizagdo
da vida, que sio os da complexidade”
(1979, p. 120).

Essa complexidade que rege o funcio-
namento planetdrio, processo esse em que
todos os seres vivos sao agentes e, de forma
mais contraditdria o ser humano, é também
responsédvel pela explosao de respostas nas
mais variadas dreas, gerando uma explosao
de disciplinas, uma especializagao exage-
rada que, por sua vez, tornam a comuni-
cagdo entre as mesmas dificil e até mesmo
impossivel*. De acordo com Morin, surge
entdo um grande problema:

A supremacia do conhecimento fragmen-
tado de acordo com as disciplinas impede
frequentemente de operar o vinculo entre as
partes e a totalidade, e deve ser substituida
por um modo de conhecimento capaz de
apreender os objetos em seu contexto, sua
complexidade, seu conjunto (MORIN,
2000)

Neste sentido, buscando um novo hori-
zonte para as questdes que envolvem a com-

4 NICOLESCU, B. O Manifesto da
Transdisciplinaridade. Sao Paulo: Triom, 1999.
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plexidade que, por sua vez, trouxe a reboque
a fragmentagao do saber, Nicolescu, em seu
Manifesto da transdisciplinaridade®, afirma
que a harmonia entre as mentalidades e os
saberes pressupde que estes saberes sejam inte-
ligt’veis, compreensiveis, e questiona, todavia,
se ainda seria possivel existir uma compreensdo
na era do bang-bang disciplinar e da especiali-
zagdo exagerada.

A necessidade de se criarem lacos entre
as diferentes disciplinas em prol de uma vi-
sao convergente entre Objetos/Processos/
Realidades, Nicolescu, na metade do século
XX, encontrou resposta no que define como
pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade.
Entretanto, essa intera¢ao de conhecimentos
ainda de certo modo contribui para o boom
disciplinar vigente, pois o olhar do pesquisa-
dor foi e ainda é, em muitos casos, fragmen-
tado, respeitador da segregacio e autonomia
das disciplinas nos quais alimentam uma
estrutura institucional do saber que s existe
mediante essa compartimentagao. Para além
dessa fragmentagdo de apenas um tinico e mes-
mo nivel de realidade, surge a transdisciplinari-
dade, que se interessa pela dindmica gerada pe-
los vdrios niveis de Realidade ao mesmo tempo,
niveis estes que apresentam estruturas descon-
tinuas e determinam a estrutura descontinua
do espago transdisciplinar®. No entanto, estdo
longe de ser antagonicas. Afirmar o contrario
¢ cair no mesmo ciclo de segregacao dicoto-
mica que enrijece a busca de solugdes para os
problemas ambientais, educacionais, sociais
e muitos outros. Sao, consequentemente,
complementares, uma vez que a transdisci-
plinaridade se alimenta da pesquisa discipli-
nar, e esta é iluminada com outros feixes de

S Idem.
¢ Idem.
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luz pela verve inovadora das préprias pesqui-
sas transdisciplinares.

O horizonte aberto de inovagao, a ampli-
tude do conhecimento proporcionada por
essa visdo transdisciplinar, no que tange a
compreensao das agdes cientificas e huma-
nas e suas combinagdes e possibilidades
— nesse caso a Arte-Educacio e a Educacio
Ambiental - foram e ainda sdo enormes e
inimagindveis.

Ambos os tedricos, Morin e Nicolescu,
nesse sentido, em uma escrita a
quatro maos que resultou na Carta da
transdisciplinaridade’,

acima em seu artigo S:

sintetizam o dito

A visdo transdisciplinar estd resolutamen-
te aberta na medida em que ela ultrapassa o
dominio das ciéncias exatas por seu didlogo e
reconciliacdo ndo somente com as ciéncias hu-
manas mas também com a arte, a literatura, a
poesia e a experiéncia espiritual®.

O paradigma da complexidade e a atitude
transdisciplinar em resposta a essa mesma
caudal descontinua, difusa, portanto com-
plexa, que envolve as estruturas do Universo
- e nele estio o meio ambiente, os seres vi-
vos, 0 homem e todos os mecanismos orga-
nicos e inorgénicos atuantes no planeta - sio

elementos que permeiam as proposicdes de
Leff.

Sua verve tedrica voltada para o socioam-
bientalismo apresenta como estratégia a pos-
sibilidade de fusdes entre os diversos conhe-
cimentos cientificos. O horizonte de toda a

7  Carta da transdisciplinaridade escrita por Lima
de Freitas, Egar Morin e Basarab Nicolescu, em
1994 no Congresso de Arrabida.

8 GADOTTIIL, M. A Carta da Terra na Educagéo. Sao
Paulo: Editora e Livraria do Instituto Paulo Freire,
2010.



sua producio intelectual vislumbra consoli-
dar uma Teoria da Ciéncia que permita dis-
tinguir diferenciagées no didlogo nas aproxi-
magoes tedricas e nas relagdes entre sujeitos
histéricos, suas préticas sociais e suas visoes
de mundo. Nesse sentido, antes de serem
meros conceitos ou objetos cientificos, “na-
tureza” e “sociedade” sao categorias gerais,
possiveis de serem assimiladas e transversais
aos multiplos conceitos cientificos’.

Nessa mesma linha, a transgressio das
barreiras impostas pelos dominios das 4re-
as tedricas compartimentadas e ndo arti-
culadas, promovida por essa visao trans-
disciplinar, reverbera também na teoria das
Multiplas Inteligéncias (M.1.) do psicélogo
americano Howard Gardner, que encontra
voz nas proposi¢des de Morin quando este
discorre sobre a condicao multifacetada do
ser humano:

7

O ser humano é a um sé tempo fisico,
bioldgico, psiquico, cultural, social, histdrico.
Esta unidade complexa da natureza humanas é
totalmente desintegrada na educagdo por meio
das disciplinas, tendo-se tornado impossivel
aprender o que significa ser humano. E preciso
restaurd-la, de modo que cada um, onde
quer que se encontre, tome conhecimento e
consciéncia, ao mesmo tempo, de sua identidade
complexa e de sua identidade comum a todos os

outros humanos (MORIN, 2000).

Em um estudo inovador no campo da
psicologia cognitiva, Gardner afirma que o
pleno desenvolvimento cognitivo do ser hu-
mano deve ser estimulado, levando em con-
sideracdao um conjunto muito mais amplo de

9 LEFF E. Ecologia, Capital e Cultura: A territo-
rializagdo da racionalidade ambiental. Sao Paulo:
Vozes, 2009.

10 http://chasqueweb.ufrgs.br/~leticiastrehl/
HowardGardner.pdf

estimulos e competéncias para além do que é
comumente considerado.

Nas palavras de Gardner:

(...) existem evidéncias persuasivas para a
existéncia de diversas competéncias intelectuais
humana relativamente auténomas abreviadas
daqui em diante como ‘inteligéncias humanas’.
Estas sdo as ‘estruturas da mente’ do meu titulo.
A exata natureza e extensdo de cada ‘estrutura’
individual ndo é até o momento satisfatoria-
mente determinada, nem o niimero preciso de
inteligéncias foi estabelecido. Parece-me, porém,
estar cada vez mais dificil negar a convicgdo de
que hd pelo menos algumas inteligéncias, que
estas sdo relativamente independentes umas das
outras e que podem ser modeladas e combina-
das numa multiplicidade de maneiras adapta-
tivas por individuos e culturas'.

Para o autor, portanto, ndo somos iguais,
nem temos o mesmo tipo de inteligéncia, por
isso a educagdo se torna mais eficaz se essas di-
ferengas forem levadas em consideragdo do que
ignoradas ou negadas"'. A inteligéncia se apre-
senta como um potencial biopsicolégico que
pode ser ativado e estimulado em um cendrio
cultural com o propdsito de solucionar pro-
blemas e criar mecanismos e beneficios, em
uma gama de possibilidades, para o proprio
cendrio cultural. Em um enfoque mais espe-
cifico, no que diz respeito a movimentagao
acerca dos assuntos ambientais, o reconhe-
cimento da pluralidade de inteligéncias do
ser humano leva a uma visdo deste a partir de
uma plataforma de singularidades e especifi-
cidades, oriundas de condi¢oes ambientais,
sociais e culturais que também sdo estimu-
ladas mediante o respeito dessa pluralidade,
que é o elo fundamental de aproximagao, de

I GARDNER (2000, p. 115)
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comunicagio entre as partes, emissores e re-
ceptores, monitores e publico-alvo.

E sobre esse terreno, cuja riqueza estd na
multiplicidade e na diversidade ao mesmo
tempo em que nas singularidades e espe-
cificidades do ser humano e do meio que o
cerca, que 0 Programa Verde Perto Educacao
encontra seu alicerce e forga estrutural.

Destarte, a partir da articulagdo tedrica te-
cida até aqui, construimos um pilar sélido de
sustentacdo para o tema central deste artigo,
a arte-educacao como instrumento colabo-
rativo para o éxito dos projetos socioeduca-
tivos na drea da Educa¢io Ambiental, tendo
como objeto de andlise as oficinas de artes
visuais desenvolvidas nos modulos II, IIT
e IV do Projeto Verde Perto realizado pelo
Museu da Amazdnia - MUSA no Jardim Bo-
tanico de Manaus.

Arte-educacao e Educacao
Ambiental para Verde Perto

O Projeto Verde Perto tem em sua estru-
tura pedagogica oficinas de artes visuais, md-
sica, teatro e contagao de historias. Diante de
tal multidisciplinaridade uma ressalva se faz
importante: este artigo tem como enfoque as
atividades desenvolvidas no campo das artes
visuais e dindmicas de grupos que objetiva-
ram incentivar nas criancas e adolescentes a
floracao de seus potenciais ladicos e liricos.

A Arte-educacao e a Educagao Ambien-
tal sdo disciplinas alinhavadas pela mesma
grande drea, a Educagao, e por isso compar-
tilham muitas caracteristicas e perspectivas,
porém adaptadas diante da natureza de suas

2 Artigo publicado na Revista ARS, n° 15 / Ano 7,
do Departamento de Artes Plasticas da USP.
B Idem.
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agoes. Carregam a transversalidade como
trago mais intimo e marcante, por isso, o
continuo estreitamento do didlogo entre es-
sas disciplinas em projetos socioeducativos.
Logo, esta aproximagao, no que diz respeito
a préxis, traz resultados positivos que permi-
tem alcancar satisfatoriamente os objetivos
propostos.

Em outro artigo publicado pela revista
ARS, intitulado Arte-educacio e meio am-
biente: apontamentos conceituais a partir de
uma experiéncia de arte-educacdo e educagdo

ambiental®

, as autoras Rizzi e Anjos desta-
cam a necessidade do didlogo inter e multi-
disciplinar:

O trabalho dos arte-educadores no sentido
de despertar a consciéncia para o meio ambien-
te ndo é menos importante. Temos que nos aliar
a outros especialistas — socidlogos, ecologistas,
cientistas, geégrafos, bem como arquitetos, ur-
banistas, comunicadores, psicélogos e antro-
pélogos — na luta em busca do equilibrio entre
preservagdo e desenvolvimento, que conduz a
uma melhor qualidade de vida e do meio am-
biente natural. Os problemas do meio ambiente
podem ser resolvidos apenas através de andlise e
decisoes multidisciplinares. A educagdo ambien-
tal somente terd sucesso se envolver um grupo
multidisciplinar em processo interdisciplinar de
ensino/aprendizagem, atingindo assim a trans-
disciplinaridade (ANO 7, n°1S, p.29).

No mesmo artigo, as referidas autoras afir-
mam que o pensar e o agir interdisciplinar se
apoiam no principio de que nenhuma fonte de
conhecimento ¢, em si mesma, completa e que,
pelo didlogo com outras formas de conhecimen-
to, de maneira a se interpenetrarem, surgem
novos desdobramentos na compreensdo da rea-
lidade e sua representagdo®.

A condigao bdsica para que se consiga
perceber um desenho positivo no que tange



a mudanga de comportamento dos envolvi-
dos em projetos socioeducativos, aqui enfo-
cando um projeto de Educacio Ambiental,
é dar voz aqueles que sdo e serdo os agentes
transformadores, as criancas e adolescentes
moradores do entorno do Jardim Botanico
de Manaus, publico-alvo do Projeto Verde
Perto; estas atuam como protagonistas das
agdes transformadoras que visam uma re-
significagio dos conceitos, das agdes e de
solugdes acerca da problemédtica ambiental e
social que os afetam diretamente.

Logo, todo o aporte tedrico que possibili-
tou a estruturagio da metodologia aplicada
no referido projeto encontra-se alicer¢ado
no tripé: Transdisciplinaridade, Protagonis-
mo Juvenil e Educacio Ludica e, ndo obstan-
te, dialogam e convergem diretamente com
a estrutura metodoldgica, a partir da qual
as oficinas de artes visuais foram pensadas.
Estas oficinas, consequentemente, foram ela-
boradas privilegiando trés eixos centrais: o
estimulo da percep¢io dos educandos envol-
vidos — ambiental, artistica e de si mesmos
— as vivéncias ludicas e as préticas coletivas.

Para isso, o cendrio foi de fundamental
importincia. O projeto desenvolvido pelo
Museu da Amazoénia / MUSA fora posto em
pratica no Jardim Botanico de Manaus, situ-
ado na Reserva Adolpho Ducke, um espago
privilegiado que permite, num primeiro mo-
mento e como impacto inicial, a integragao
direta das criangas e adolescentes com a
natureza, facilitando os processos de trans-
missio e assimilacio dos contetidos tedricos

abordados.

Nesse cendrio, as criancas rodeadas
pela cor da floresta, verde em seu vasto es-
pectro, pelos sons das plantas e dos animais
— sao agucadas em suas percepgdes e sensa-
¢oes, elementos primordiais para o desenvol-

vimento de todas as oficinas, pode-se assim
dizer, fundamentais para a estruturagao da
metodologia aplicada e, por conseguinte, nas
atividades propostas, conforme o préximo
item.

Metodologia aplicada as
oficinas de arte visuais

No planejamento das oficinas de artes vi-
suais para o Verde Perto, a certeza que guiou
a escolha das atividades, bem como seus mo-
dos de execugio e transmissao, eram de que
o ludico, o didlogo entre arte, brincadeiras e
jogos seriam a ponte que permitiria as crian-
cas e adolescentes envolvidos transitar entre
o mundo existente e o0 mundo da imagina-
¢ao, possibilitando que os contetidos e as in-
formagoes transmitidos, ao invés de regras e
normas a serem seguidas, fossem estdgios de
aprendizagem gradativos e progressivos.

As atividades ladicas permitem as crian-
cas e adolescentes liberdade em perceber,
criar, refletir, de forma espontinea, buscan-
do respostas para seus problemas e procu-
rando novas formas para os desafios da vida,
do seu entorno e do planeta; possibilitam
suas idas e vindas, a troca e a transformacao,
promovem a descoberta de novas formas de
atuagdo. Um encontro consigo mesmos, com
os outros e com o Universo'*.

A imaginagdo é um exercicio que faz parte
da construgdo da visdo de mundo pela crianca
e é uma forma propria de aprender. No desen-
rolar de brincadeira, a crianga mistura o tempo
todo vivéncias que sdo imagindrias com decisoes
e circunstdncias que sdo corretas. Essa transpo-

" Aimportancia da atividade ludica na Educagao
ofertada por um projeto social: experiéncias e
préticas de extensionistas - PUC/MG, 2010.
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sigdo imaginaria de situagdes, pessoas, objetos
ou acontecimentos ajuda a crianga a interpretar
e conhecer o mundo, e ainda a construir pensa-
mentos concretos. Fazer de conta é também um
elemento central da capacidade de resisténcia
que as criangas possuem diante das situagdes
(Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais, 2010).

O imagindrio é uma fungao essencial da
poténcia de vida individual, da vida em so-
ciedade e das sociedades'®. A partir da escri-
tura da Carta da Transdisciplinaridade, em
1994, a possibilidade de trazer a imagina-
Gao para o campo do real e costurd-la nessa
colcha de retalhos que envolve o complexo
didlogo entre o seres humanos e o planeta,
ganhou espago e projegao. Uma relagao que,
ao invés de ser compreendida de forma di-
cotomica, necessita ser compreendida pelos
seus muitos e variados didlogos.

As oficinas de artes visuais estavam inseri-
das na estrutura do Projeto Verde Perto, este
desenvolvido por médulos com duragdo de
quatro semanas. Cada semana, por sua vez,
seguiu um itinerédrio de atividades fixas; cada
dia destinado a uma atividade sendo deixa-
dos os dois primeiros para as palestras cien-
tificas e trilha na mata e, os demais, para as
oficinas.

O que de inicial nos foi colocado e visto
por ndés como fundamental para a oficina es-
tar em consonéncia com os objetivos do pro-
jeto era que as atividades fossem pensadas e
desenvolvidas em cima do tema tratado na
palestra dos pesquisadores em dia anterior
ao da realizacdo da oficina. A partir disso
fomos além, definimos que seria essencial

'S http://unesdoc.unesco.org/ima-

ges/0012/001297/129707por.pdf
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estar presente nessas palestras, pois poderia-
mos perceber e compreender a interacdo das
criangas com o conteido explanado, bem
como detectar “in loco” quais os pontos que
despertavam nelas maior interesse - um labo-
ratério vivo de andlise para a concepgao das
oficinas e suas atividades.

No entanto, ao optarmos em trabalhar
nio somente com o tema do médulo e das
palestras, mas em didlogo presencial com a
palestra dos pesquisadores, tivemos alguns
desafios: como desenvolver um projeto de
oficina e atividades, de antemao afinado com
o modulo e a palestra, sem ainda termos o
embasamento que somente o contato com as
criangas, nas préprias palestras, poderia nos
dar, a partir de suas interagdes e interesses?
Como traduzir, em atividades artisticas, os
pontos de maior interesse das criangas? Con-
sequentemente, como fazer com que as ativi-
dades propostas nas oficinas despertassem o
mesmo interesse das criangas que fora detec-
tado nas palestras? Este ultimo o maior desa-
fio, pois se conseguissemos contribuiriamos
e caminhariamos para o éxito do projeto.

A saida encontrada para vencer esses de-
safios foi planejar as atividades ao mesmo
tempo em que o préprio médulo acontecia,
ou seja, definir as atividades apds o contato
com as palestras, de modo que nio impri-
misse problemas de logistica e execugao para
o projeto, diante do curto tempo disponivel.

Destarte, nos trés médulos em que par-
ticipamos das oficinas de artes visuais pelo
projeto — Interagdo animal-planta; Arqueolo-
gia; Comunicagdo entre os organismos — foram
realizadas doze oficinas de artes visuais estru-
turadas, de antemao, da seguinte forma: ati-
vidades préticas individuais e/ou coletivas;
dindmicas de grupo - brincadeiras e jogos e
exposi¢ao do material criado, respeitando o



seguinte itinerdrio: o primeiro tempo, com
o desenvolvimento de atividades praticas
artisticas, e o segundo, ap6s o intervalo para
lanche, com o desenvolvimento das dinAmi-
cas de grupo.

Para o primeiro moédulo, Interagdo
animal-planta, fora desenhada uma proposta
metodoldgica cujos objetivos primeiros fo-
ram contemplar o didlogo entre os saberes -
entre ciéncia e arte — o compartilhamento de
experiéncias, e a autonomia, tanto reflexiva
quanto criativa, das criancas e adolescentes
do projeto; uma autonomia que, no dmbito
das préticas artisticas propostas, fora sinéni-
mo de liberdade no criar.

As quatro oficinas desenvolvidas para esse
mddulo, buscando esse entrelacamento, de-
ram espago para as criangas praticarem co-
letivamente, dividindo o mesmo espago de
criagdao, ou mesmo em grupos de trabalho
- um movimento conjunto, coletivo, de tro-
cas de experiéncias e informagoes que per-
passam os dominios da arte e das questoes
socioambientais.

O desenho, a pintura, o molde vazado, a
técnica de collage e a dobradura em papel
foram as linguagens escolhidas para serem
desenvolvidas no mddulo em questio, e o
resultado foram trabalhos de refinada qua-
lidade plastica e expressiva, mas, sobretu-
do, coerentes com a temdtica colocada em
discussao. A intera¢ao através de dindmicas
unia o grupo e despertava o companheiris-
mo. Essa intera¢io unia o grupo e despertava
o companheirismo.

O tltimo dia de cada médulo, momento
do encontro festivo de encerramento das
atividades, foi também o momento definido
para as exposic¢des dos trabalhos executados,
durante a oficina pelas criangas; momento de
grande festa para a comunidade — comunida-

de esta composta por todos os envolvidos no
projeto, profissionais, alunos e suas familias
- pois, juntamente com as exposigoes dos
trabalhos artisticos promovidas pelas ofici-
nas de artes visuais, as outras também de-
senvolviam atividades finais; teatro, danca e
musica. O médulo terminava em festa, con-
fraternizagao e a sensagao de que ninguém, a
partir dali, seria o mesmo.

Figura 1. Pintura. Foto: Kika Gouvea

Figura 2. Molde Vazado. Foto: Kika Gouvea
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Figura 3. Collage.
Foto: Kika Gouvea

Figura 4. Dobradura. Foto: Kika Gouvea

Figura S. Dindmicas. Foto: Kika Gouvea

Figura 6. Apresentagao de Encerramento.

Foto: Kika Gouvea
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Figura 7. Exposicio dos Produtos da Oficina.
Foto: Kika Gouvea

Nesse processo de externalizagdo de suas
criagbes por parte das criangas e adolescen-
tes percebeu-se que os mesmos estavam en-
voltos por um sentimento de orgulho pelo
trabalho realizado; orgulhosos por poderem
mostrar tudo que fizeram para seus pais, ir-
maos, professores e colegas, ao passo que,
com isso, replicavam e apresentavam o que
aprenderam, ao falar e explicar suas proprias
criagoes - Aprendizagem, replicacao de co-
nhecimentos sem pressio de avaliagao for-
mal e com sorriso no rosto!

O momento guardado & exposicio per-
mitiu, portanto, um duplo efeito: valorizou
a autoestima dos jovens participantes e rea-
firmou e efetivou a apropriacio conteudista
de tudo que foi tratado, a0 longo do processo
pedagégico.

A partir desse desenho metodoldgico,
as demais oficinas realizadas referentes
aos dois modulos restantes, Arqueologia e
Comunicagdo entre os organismos, diante dos
resultados positivos apresentados no médu-
lo 1, seguiram a mesma estrutura estabeleci-
da no primeiro médulo, porém, com ativi-
dades artisticas moldadas de acordo com a
tematica de cada médulo.



Considerag¢oes Finais

Nesse mesmo caminho, as préticas coleti-
vas fomentadas nas oficinas, ao invés de ati-
vidades individualizadas, agregaram valor e

Figura 8. Modelagem em Argila. Foto: Kika
Gouvea

Figura 9. Modelagem no Médulo Arqueologia.
Foto: Kika Gouvea

vieram ao encontro dos objetivos do projeto,
no sentido de fazer com que os envolvidos
percebessem juntos, pensassem juntos, divi-
dissem o mesmo espago de criagdo e repre-
senta¢ao, a fim de desperta-los para trazerem
solugdes aos problemas que sdo coletivos,
nossos e que estdo bem proéximos.

Os resultados obtidos pelas oficinas se
mostraram positivos, uma vez que auxilia-

ram, de modo efetivo, no ganho cognitivo
dos educandos envolvidos e na aprendiza-
gem de técnicas artisticas diversas que lhes
permitirio comunicar com o mundo por
meijo de multiplas linguagens; tudo isso re-
flexo de uma Educa¢io Ambiental “in loco”,
cujo contato direto com a floresta, com as
plantas, os animais, a natureza, em sua di-
mensio monumental, aliada a liberdade
dada as criangas e adolescentes envolvidos
em imaginar, criar e recriar, através da arte,
o meio ambiente, a floresta que os cerca,
permitiu a ampliagao do imagindrio simbo-
lico dos envolvidos e fomentou uma relagao
de proximidade e de afetividade para com a
natureza, importantes e eficazes nas a¢des de
preservagao e conservagao.

Mediante esse processo bem sucedido
aqui descrito, com sua tintura transdiscipli-
nar, ludica e lirica, as oficinas de artes visu-
ais contribuiram, de forma profunda, para
o éxito do proéprio projeto: sensibilizar os
envolvidos para o meio ambiente que nos
envolve de forma primeira, cujos elementos
permeiam nossas percepgdes e sensagoes
desde o nascimento, e nos acompanham...

As oficinas de artes visuais, portanto,
contribuiram de modo significativo para a
eficiéncia, eficicia e efetividade do projeto
Verde Perto, este que, com sua metodologia
transversal, a partir do didlogo entre ciéncia
e arte, do estimulo sensério, comprovados
pelos resultados obtidos, conseguiu fixar o
discurso de protegdo e apelo sentimental
para com a natureza, a floresta e a qualidade
de vida, permitindo a possibilidade de pensar e
de se pensar tecnicamente e filosoficamente, mas
também e de novo, de imaginar e de se imaginar
simbolicamente's, bem como seu espago, seu
entorno, o mundo em que vivem, resignifi-
cando-os, transformando-os.
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Longe de ser uma afirmagao ideoldgica,
mascarada e carregada de visGes otimistas
no que tange a comprovagao de resultados,
o fato de afirmarmos aqui que o enlace me-
todoldgico entre Artes Visuais e Educagao
Ambiental permitiu tais resultados, deve-
se também aos resultados percebidos pelo
projeto, como um todo: a ampliagdo da so-
ciabilidade ansiada pelo projeto (dilatada
para além das relages entre os profissionais
envolvidos com os educandos, a partir da
proximidade da familia dos envolvidos com
o projeto e, consequentemente, para com o
Jardim Botanico); melhoria do rendimento
escolar das criangas e adolescentes; o retor-
no dos mesmos ao Jardim Botanico, em uma
frequéncia constante, tanto nas atividades
promovidas pelo préprio projeto, quanto
em outras atividades, ou mesmo para visita-
¢oes junto com seus familiares; e 0 aumento
da circulagio de criangas e adolescentes nao
participantes do projeto no Jardim Boténico.

!¢ http://unesdoc.unesco.org/ima-

ges/0012/001297/129707por.pdf

17 Excerto do poeta brasileiro Manoel de Barros.
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Projeto esse do tamanho do excerto do
poeta que nos fala, a0 pé do ouvido, as coisas
da natureza, do barro, do verde, da terra, do
rio, dos péssaros, das criangas...

O mundo ndo foi feito em alfabeto.
Sendo que, primeiro,

em dgua e luz.

Depois drvore"’.

Logo, quanto ao mundo, seguindo esta
“poetagem”, antes de transformd-lo em lin-
guagem, seja ela cientifica ou artistica é pre-
ciso que o percebamos primeiramente em
sua nudez mais verdadeira, através do con-
tato direto com a natureza, e foi isso que o
Programa Verde Perto, em sua multidiscipli-
naridade e transdisciplinaridade, permitiu
que se alcangasse.
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Ver de Perto: Educacio Ambiental

no Movimento Social de Base
Projeto  Jovens como Protagonistas do
Fortalecimento Comunitario na Resex de Bairro

Juru4, Resex do Rio Jutai e Flona de Tefé, AM.

Tatiana Maria Machado de Souza; Gabriella Calixto Scelza; Rachel Klaczco
Acosta

“Deixe-me ser jovem ndo me impega de lutar,
pois a vida nos convida, a uma missdo realizar...
Deixe-me ser jovem, ser livre pra sonhar,

Niao reprima, ndo reprove o meu jeito de amar...
Fazer também a historia e ndo ser ignorado,
preservar os meus valores e ndo ser massificado...
Nao nasci para servir como pega de engrenagem

nem ser coisa que se vende ou se compra por vantagem...”

Fonte: Vambora Canta — Prelazia de Tefé

O Contexto Historico Regional

A- regido do médio rio Solimdes, no estado do Amazonas, foi pal-

o de mais uma versao do Programa Verde Perto Educagao. Para
compreendermos o contexto em que se desenvolveu o projeto “Jovens
como Protagonistas do Fortalecimento Comunitério na Resex do Baixo
Jurud, Resex do Rio Jutai e Flona Tefé” daremos um passo atrds no pro-
cesso historico desta regiao.
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As décadas de 70 a 90 foram marcadas por
grande mobilizagao social a nivel internacio-
nal. Explodiram diversos tipos de movimen-
tos populares que reivindicavam o fim do
autoritarismo e lutavam pelo direito a parti-
cipagao social, a igualdade, e pela implemen-
tacdo da democracia participativa.

Entre esses movimentos surgiu, na Ama-
zbnia, o dos Seringueiros, que comegou a
chamar a atencio do Brasil e do mundo para
as condi¢Oes em que viviam as familias extra-
tivistas e as consequéncias do modelo de de-
senvolvimento adotado pelo pais. Em 1985
nasceu o Conselho Nacional de Seringueiros
(CNS) que, com seus movimentos de resis-
téncia (empates) e articulagdes politicas no
Brasil e no exterior, conseguiu progressos
considerdveis na reflexao sobre que tipo de
desenvolvimento se desejava para a regiao.
Essa luta resultou em muitos avangos que
dizem respeito aos direitos das populagoes
tradicionais e & participagao social como
base da gestao das Unidades de Conservagao
(Allegretti, 2002).

Enquanto isto, nesse periodo, a Igreja Ca-
tolica teve marcante atuagdo junto aos mora-
dores rurais daregiao do Médio rio Solimées.
Através do Movimento de Educacio de Base
— MEB, a Prelazia de Tefé incentivava a for-
magcao de liderangas, a organizagao das fami-
lias em comunidades para a unido destas na
reivindicagao de direitos constitucionais ba-
sicos e na conservagdo dos recursos naturais
visando 2 sustentabilidade socioambiental.

Os trabalhos da Prelazia de Tefé e do CNS
facilitaram a organiza¢do comunitdria, a for-
magdo de associagdes locais e, inclusive, a
luta pela criagio de UC de Uso Sustentével
na regido. Ou seja, antes mesmo da criagio
e durante toda a implementagdo, as “asso-
ciagcoes mae” das UC de uso sustentdvel sio
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atores chave para a concretizagao da gestao
participativa desses territorios.

O Diagnéstico e a Busca de
Solugoes

Em 2007 foi criado o Instituto Chico
Mendes de Conservacao da Biodiversidade/
ICMBio (Brasil, 2007), autarquia federal li-
gada ao Ministério do Meio Ambiente, que
tem como missao a “Protecao do Patrimdnio
Natural e Desenvolvimento Socioambien-
tal”. Sua principal atribuigao é fazer a gestao
das UC Federais, anteriormente realizada
pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovéveis - IBAMA.

Através das conversas e troca de experién-
cias entre os analistas ambientais no Nucleo
de Gestao Integrada (NGI) de Tefé / ICM-
Bio, e entre estes e os moradores das UC,
entre 2009 e 2010, iniciou-se a identificacdo
de problemas e potencialidades comuns en-
tre algumas UC. Um dos principais diagnds-
ticos levantados pelas equipes como causa
de dificuldades na gestao das UC de Uso
Sustentével foi a pouca qualificagdo e a des-
mobilizagao das associagdes e comunidades
locais, que por sua vez apresentavam grande
dificuldade de renovagio de suas liderancas,
acarretando a centralizacio das demandas
em poucas pessoas que se encontravam can-
sadas e desestimuladas no desempenho de
suas atribui¢ées junto ao movimento social.

A dificuldade de renovagio de liderangas
também estd relacionada com as limitagoes
na educacio formal nas comunidades, o que
contribui para a grande evasio dos jovens
das UC para as cidades préximas em busca
de estudo, sendo que alguns nao retornam.

Sem embargo, as liderangas relataram que
o trabalho continuado realizado pelo MEB



foi fundamental para a sua formagao enquan-
to liderancas para a organizac¢ao das comuni-
dades e para a propria criagao das RESEX.
Preocupam-se com o fato dos jovens nio
estarem interessados pela vida comunitdria e
pelas atividades das UC, acreditando que isto
enfraquece o movimento social na regido e a
autonomia das comunidades tradicionais na
gestao destas dreas. O pouco envolvimento
dos jovens acarreta, ainda, grande desinimo
dasliderangas, que temem nao haver pessoas
para dar continuidade ao seu trabalho.

Em reunides entre equipe a gestora e a ju-
ventude foi se percebendo que, apesar de sa-
berem que moravam dentro de uma UC, nao
tinham consciéncia do que isto significava;
do que era de fato uma Unidade de Conser-

vacdo; das oportunidades que a Resex ou a
Flona poderiam, ou néo, trazer; nao conhe-
ciam o motivo e como as UC tinham sido
decretadas; ndo compreendiam o que era
tratado nas reunides, oficinas e assembleias
realizadas nas UC e nao conseguiam visua-
lizar a relagdo que aqueles espacos tinham
com a sua vida. Por tudo isto, nio se interes-
savam em participar.

Uma interessante leitura feita por Manoel
Cunha, importante lideranca extrativista, é
que os jovens ndo passaram pelas ameagas e
dificuldades que motivaram a luta dos pais e
avos. Por terem nascido ja numa édrea prote-
gida, com mais autonomia na comercializa-
¢ao dos seus produtos, menos dependéncia
dos regatdes e com mais seguranga de seus

Tabela I. Poesia composta por jovem durante o Projeto

Mundos

Heitor Mendonga Neto — Jovem Protagonista

Um dia em minha casa resolvi
parar para um pouco pensar,
foi ai que eu descobri
quantos mundo € que ha.

E vi que ha muitos mundo,
dentro de apenas um So.
Mundo que hé injustica,
pobreza de fazer do.

Ha mundo de luxo,

riqueza e desigualdade,
enquanto ha outro mundo,
que a pobreza é a realidade.

Ha um mundo que pede,
outro que ndo da.

Em um mundo ha grana,
no outro ndo ha.

Ha um mundo de politicos,

e outros de eleitores,

€ por causa da corrupgao

0S pobre € que arcam com as dores.

Ha um mundo de tristeza,
pobreza e desigualdade.
E outro em que a riqueza
dos rico € a felicidade,

porque tem casa apartamento pra morar,
no outro a casa é de palha,

se chover tudo vai molhar.

Tudo que ha dentro dela

e até o que nela ndo ha.

0 mundo é mesmo assim,

bem dividido demais,
principalmente entre 0s “pobre”
“ricos” e outros demais,

como riqueza e pobreza,
tristeza e felicidade,

0 trabalho e o dinheiro,
corrupgao e honestidade.

0 mundo é mesmo dividido
pela desigualdade.
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territdrios, nao entendiam a necessidade da
organizagao social. Assim sendo, nao se inte-
ressavam pela vida comunitdria e pelas pos-
sibilidades de melhoria oferecidas pela UC.

Mais uma questdo relevante que se ob-
servou neste processo versa sobre a pouca
efetividade da comunicagdo entre institui-
¢oes e comunidades, devido as diferencas no
tipo de linguagem, regionalismos ou jargoes
empregados, que dificultam a compreensao
mutua.

O artigo 225 da Constitui¢ao Federal de
1988 (Brasil, 1988) e o Sistema Nacional de
Unidades de Conservagao, Lei 9.985/2000
(Brasil, 2000) e Decreto 4.340/2002, tra-
zem um notédvel avanco juridico no que diz
respeito a participagao social na gestio am-
biental. Porém, observa-se que existe uma
relevante discrepancia em nossa sociedade
no que diz respeito a capacidade e a qualifi-
cagdo de intervencao e interferéncia nas to-
madas de decisio. Por isso a necessidade de
esforgos em processos educativos que visem
minimizar o desnivel entre os atores sociais
nos diferentes espacos de participagao social
na gestao ambiental publica.

A partir do diagnéstico realizado, os ana-
listas ambientais das UC de Uso Sustentével
do NGI Tefé comegaram a desenhar estraté-
gias de fortalecimento comunitério e de ges-
tao participativa. Este processo inicialmente
se deu através da realizagdo de capacitagdes
pontuais que foram sendo articuladas, discu-
tidas internamente na equipe do ICMBio e
junto as associagdes e comunidades das UC.
Rapidamente, viu-se a necessidade de estru-
turar agOes estratégicas com objetivos claros
e com a possibilidade de monitoramento
de resultados.

Observando que destas capacitagoes par-
ticipavam, via de regra, as poucas e mesmas
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liderangas, que jé se apresentavam sobrecar-
regadas e cansadas, percebeu-se a necessida-
de de trabalhar também com a juventude,
preparando-a para participar, de forma qua-
lificada, do movimento social e da gestiao

participativa de suas dreas protegidas.

Um marco para a estrutura¢do do “Pro-
jeto Jovens como Protagonistas do Fortale-
cimento Comunitério” foi o I Ciclo de Ca-
pacitagao em Gestao Participativa - CCGP
(www.icmbio.govbr), uma iniciativa do
ICMBio e Programa Areas Protegidas da
Amazonia (ARPA), em parceria com a Co-
operagao Alema - Deutsche Gesellschaft Fur
Internationale Zusammenarbeit (GIZ). O
ciclo, com uma edigdo a cada ano, tem como
objetivo principal contribuir para a supe-
racio do desafio de ampliar a participagio
social no gerenciamento de dreas protegidas
por meio de ciclos de capacitagao na temati-
ca para técnicos responsaveis pelas dreas pro-
tegidas. Ao final do ciclo, os alunos escrevem
e realizam um projeto de intervengao local

para conclusao de curso.

Uma analista do NGI Tefé participou do
primeiro CCGP e teve a oportunidade de
construir a presente iniciativa, junto de ou-
tros analistas da Resex do Baixo Jurud, Resex
do Rio Jutai e Flona de Tefé e do colabora-
dor Leonardo Rodrigues, na época profes-
sor da Universidade Estadual do Amazonas
(UEA). A adesdo imediata desta equipe foi
imprescindivel para elaboragao e implemen-
tacao do projeto. Que, além disso, contou
com apoio da Divisdo de Gestio Participati-
va (DGPAR) e Coordenagao Regional (CR)
02 do ICMBio. O apoio institucional ao Pro-
jeto “Jovens Protagonistas” foi determinante
para sua viabilidade.



A Metodologia, a Construgao
e a Estrutura do Projeto

Baseado na metodologia do “Programa
Verde Perto Educacio’, o Projeto “Jovens
como Protagonistas do Fortalecimento Co-
munitdrio na Resex do Baixo Jurud, Resex
do Rio Jutai e Flona de Tefé, AM” objeti-
vou estimular o fortalecimento comunitério
através da provoca¢io de um conjunto de
conhecimentos e vivéncias aos jovens das
UC envolvidas, fomentando a renovagao
de liderancas.

A metodologia do Programa Verde Perto
Educagio (Rodrigues, 2008) é sustentada
no tripé: Protagonismo Juvenil — Os proprios
jovens moradores e usudrios das UC devem
sugerir temas e propor atividades para serem
realizadas no projeto; Transdisciplinaridade
— Vérios temas e dreas do conhecimento sao
abordados nas atividades do projeto, como
legislagao, conservagao, ferramentas de ges-
tao, saude, comunicagio popular, historia,
artes e cultura etc; e Educagdo Lidica — Inter-
caladas as atividades tedricas, e as palestras,
sao realizadas atividades ludicas ligadas ao

tema trabalhado, pormeio de oficinas de arte-
-educacdo, além de dinimicas, intercAmbios,
apresentagoes, entre outros.

O Programa Verde Perto é fortemente
inspirado na Teoria das Inteligéncias Multi-
plas de Howard Gardner (Gardner 1994) e
na complexidade ambiental de Leff e Morin
(Leff 2003; Morin 2002). Segundo Gardner
(1994) “..quando um tépico é ensinado de
formas variadas, cada pessoa assimila melhor
algumas delas. Inversamente, se alguém ficar
restrito a uma tinica forma de conceito e apre-
sentagdo, sua compreensdo tenderd a ser mais
superficial”.

O “Projeto Jovens Protagonistas” foi ela-
borado a partir do pressuposto de que o
entendimento do contexto em que os mo-
radores das UC estao inseridos, o acesso a
informacoes historicas e técnicas sobre as
dreas protegidas, suas ferramentas de gestao,
a consciéncia da importincia da organizagao
comunitdria e a oportunizacio de momen-
tos agraddveis para promover a coesao do
grupo, através da troca de saberes e cons-
trucao coletiva de conhecimentos, sdo base
para a emancipagdo e inclusdo social. Teve

Tabela 2. Objetivos, metas e indicadores do Projeto “Jovens como Protagonistas do

Fortalecimento Comunitario”.

OBJETIVOS ESPECIFICOS METAS

INDICADOR

1) Desenvolvimento do protagonismo juvenil
2) Diagnosticos:
- Diagnostico dos principais entraves e
potencialidades a gestao participativa das
UC por jovens comunitdrios, residentes e
do entorno
- Identificag@o de pessoas com perfil de
lideranga
- [dentificag@o da participagéo dos jovens
na gestao da UC antes e depois do projeto
3) Estimular a emergéncia de novas liderangas
4) Formar multiplicadores do projeto nas
comunidades
5) Aumentar a capilaridade e comunicagao
entre ICMBio e moradores das UC
6) Bonus: Envolver professores

Brasilia

* Realizagao de 5 modulos em
cada umas das 3 UC, durante
esses modulos, identificagao e
construgao de mais 5 modulos.

* Realizar a semana de ciéncia
arte e cultura no encerramento

 Bonus: Intercambio entre as UC
(1 semana)

 Bonus: Apresentagao em

® Quantidade de produtos gerados
nas atividades

* Quantidade de atividades
acontecidas por iniciativa dos
participantes
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por meta propiciar maior envolvimento dos
moradores das Unidades, principalmente os
jovens, com as questdes comunitérias, forta-
lecendo as associagdes que os representam
por meio do sentimento de pertencimento
€ apropriagao.

A facilitagao do didlogo entre comunitd-
rios e analistas poderia, ainda, fornecer sub-
sidios para identificacdo de pontos fracos e
fortes na efetividade da gestao por parte do
ICMBio, dos Conselhos Gestores e das As-
sociagdes, buscando encontrar estratégias
para fortalecer a gestao participativa.

Utilizaram-se os trabalhos de Rodrigues
(2008), Kisil (2004) e Neumann (2004)
como referencial tedrico.

Os objetivos do Projeto, metas e indica-
dores, estao apresentados na tabela 2 e serao
discutidos durante a apresentagio do desen-
volvimento e dos resultados.

O projeto foi construido participativa-
mente, consultando jovens, liderancas e
moradores das comunidades das UC en-
volvidas, entre janeiro e maio de 2011. Em
cada UC este processo foi realizado de uma
forma diferente: na Resex do Baixo Jurud
foram realizadas reuniées com moradores e
jovens das comunidades Antonina, Botafo-
go, Forte das Gragas e Cumaru e com a As-
sociacdo dos Trabalhadores Rurais de Jurud
(ASTRUYJ); na Flona de Tefé, com jovens da
comunidade Sio Joio do Mulato; na Resex
do Rio Jutai, com a diretoria da Associagdo
dos Produtores de Jutai (ASPROJU) e com
jovens da comunidade Maraud. As reunides
objetivaram levantar o interesse de adesdo ao
projeto e os temas e oficinas que gostariam
de trabalhar. Foram também discutidos o
cendrio de dificuldade de renovacio de lide-
rancas e a necessidade de fortalecimento e
qualificagdao das organizagdes sociais locais,
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possibilitando o acesso das comunidades as
politicas publicas de geragao de renda e in-
clusao social.

Interessante ressaltar que, em abril de
2011, apds serem provocados pela equipe
gestora a proporem agdes que pudessem
interessar aos jovens da FLONA de Tefé, os
jovens da comunidade Sdo Joio do Mulato
abragaram a proposta do projeto. Responsa-
bilizaram-se por mobilizar a comunidade e
organizar um primeiro dia de atividades, nas
quais o ICMBio estaria presente para saber o
que interessava a eles e como pensavam que
seria possivel chamar a aten¢ao dos jovens
para as questdes comunitdrias, como mostra
afigura 1.

Na finalizacio deste 1° encontro na Flona
foi definida uma pequena agenda de ativi-
dades junto aos jovens da comunidade. Os
mesmos se comprometeram a montar uma
apresentagdo com o tema “Fortalecimento
Comunitdrio” para a Assembleia Extraor-
dinédria das associacdes de moradores dos
trés rios que compoem a FLONA de Tefé.
Estava planejada, nesta reunido, a unificagao
destas em uma s6 associagido, quando reali-
zariam a eleicio da nova diretoria unifica-
da. Desde o primeiro momento ficou
nitido o potencial que tinha a proposta de
trabalho com os jovens para envolvimen-
to comunitdrio, proporcionando um espa-
¢o de didlogo e aproximagao entre jovens,
criangas, antigas liderancas e familias intei-
ras com o 6rgao gestor da UC e possiveis
instituigdes parceiras.

A primeira versao do projeto tinha o
titulo “Jovens como atores no fortalecimento
comunitdrio”. A palavra protagonismo ficou
tao presente e incorporada aos jovens que o
nome do projeto mudou, desde os primeiros
encontros, para “Jovens como Protagonistas



Figura 1. Programacao do encontro realizado
por jovens da comunidade Sao Joao do Mulato/
FLONA Tefé.

do Fortalecimento Comunitério”. Os parti-
cipantes do Projeto se autodenominam “Jo-

vens Protagonistas”

Considerando o diagnéstico realizado en-
tre 2009 e 2010, as contribui¢des dos jovens,
associacoes e demais moradores de comuni-
dades das trés UC no primeiro semestre de
2011, a equipe de coordenacao se reuniu em
maio de 2011 e definiu os cinco moédulos bé-

sicos para o Projeto, citados abaixo.
I) Médulo de apresentagio do Projeto;
1) Médulo SNUC “Macro”: crise civi-

lizatoria, a questao ambiental no mundo e

no Brasil e o Sistema Nacional de Unidades
de Conservacio;

III) Médulo SNUC “Micro”: detalhamen-
to das especificidades da UC em questao;

IV) Médulo Ferramentas de Gestio I:
Conselhos Gestores;

V) Médulo Ferramentas de Gestio II:
Plano de Manejo e Plano de Uso.

Outros cinco médulos ficaram previstos
com temas e oficinas a escolha dos partici-
pantes do Projeto, identificados durante os
modulos bésicos. Estes cinco médulos pro-
postos pelos comunitérios poderiam ser di-
ferentes entre as UC.

Cada moédulo do Projeto teve duracio
média de dois dias (16 horas). No médulo
I, ajustificativa, os objetivos e a metodologia
foram apresentados aos participantes. Nes-
se momento de introdugao, foi enfatizado
que a participagdo de cada um dos jovens é
motivada por interesse pessoal, ou seja, “vai
quem quer”. Outra importante questdo tra-
balhada no mddulo inaugural diz respeito
¢ que
os jovens sejam protagonistas do fortaleci-

a responsabilidade. Nossa proposta

mento comunitario. Para tanto, eles devem
ser protagonistas da construgio e condu-
¢ao do proprio Projeto. Assim, desde o co-
mego os jovens sdao corresponsabilizados
para o desenvolvimento de todas as ativi-
dades previstas e construidas ao longo de
sua implantagao.

Os outros quatro médulos predetermina-
dos foram escolhidos a partir do diagnéstico
interno da equipe organizadora. Foram le-
vantados quais temas favoreceriam a gestao
participativa das UC. Assim percebeu-se que
deveriamos familiarizar os participantes com
a questao ambiental planetdria; o surgimen-
to das legislagoes ambientais, em especial o
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SNUC; o histérico da criagio de cada uma
das UC envolvidas e suas ferramentas de
gestdo, em destaque, o Conselho Gestor e o
Plano de Gestio.

Os temas dos outros mddulos escolhidos
pelos participantes seriam pensados, discu-
tidos, propostos e votados em momentos
especificos durantes os encontros. Quando
diagnosticados temas e atividades ludicas de
interesse dos participantes, havia uma dis-
cussao e eram votados. Definindo o assunto
tedrico e a oficina ludica que a maior parte
dos participantes queria trabalhar, a equipe
organizadora buscava profissionais que po-
deriam contribuir em sua realizacio.

Em cada moédulo era previsto apresenta-
¢ao tedrica de um tema, através de conver-
sas e palestras seguidas de atividades ludicas
(oficinas de arte educagio, apresentacdes e
dinimicas) e intercimbios, que permitem a
utilizagdo de diversos tipos de linguagem. As
oficinas de cada médulo eram escolhidas pe-
los jovens independentemente, entre as UC.
Assim, todos os assuntos tedricos eram re-
trabalhados através de outra linguagem. Por
exemplo, ao falarmos do estabelecimento do
SNUC como uma estratégia e ferramenta
legal voltada para a preservagdo e conserva-
¢ao ambiental, podemos retomar o tema da
palestra utilizando musicas que tratem da
necessidade de cuidados ambientais, ima-
gens que ilustrem situagdes de degradagao
ou de equilibrio ambiental, filmes sobre de
Unidades de Conservagao, dentre outras lin-
guagens alternativas.

Além disso, propunhamos que os partici-
pantes transformassem o que aprenderam,
ou o que jd sabiam, numa linguagem artistica
através do ferramental trabalhado na oficina
de arte-educagdo. Ou seja, se a oficina do
médulo era teatro de bonecos, o instrutor
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ensinava como confeccionar os bonecos e as
técnicas de apresentagdo teatral. Em segui-
da, os participantes preparavam e apresen-
tavam seus conhecimentos tedricos através
do teatro de bonecos. As atividades de arte
educagao foram fundamentais para favorecer
a apropriagao e a apreensao dos conteudos
tedricos levados e transmitidos a cada en-
contro, para os jovens participantes; através
das apresentacoes dos jovens nas diversas
linguagens avaliamos a qualidade do proces-
so cognitivo.

Na verdade, as oficinas geram um triplo
ganho, pois 1) resignificam o contetdo te-
orico das palestras e exposi¢des dialogadas,
potencializando o ganho cognitivo do tema
trabalhado; 2) oportunizam o contato com a
técnica de cada oficina, desenvolvendo uma
habilidade, instrumentalizando uma forma
de expressio e possibilitando uma alternati-
va de lazer, ou mesmo profissional; 3) mo-
tivam a constante participa¢ao por ser uma
atividade agradavel e leve, aumentando o in-
teresse e assiduidade nas atividades.

Neste sentido, é muito importante o mo-
derador ter habilidade de costurar diversas
linguagens. A este moderador cabe a missao
de explicar a concepgao metodolégica para
os responsaveis pela parte tedrica, ludica e
arte educativa e realizar a facilitagao para que
a evolu¢ao do processo de aprendizagem
através das diferentes linguagens trabalhadas
seja fluida e organica, durante o médulo, e a
abordagem dos instrutores nao seja desco-
nectada. Esta é uma habilidade que pode ser
treinada e exercitada, e é ponto fundamental
para a qualidade dos resultados.

Desenvolvimento do projeto

Partindo do pressuposto da importincia
de uma capacita¢ao continuada, onde os te-



mas geradores trazidos tenham correlagao
e continuidade no processo de construgio
dos conhecimentos, habilidades e atitudes, é
desejavel que os participantes acompanhem
todos os modulos propostos. Os convites
para cada encontro eram cuidadosamente
produzidos para chamar a atencdo e mobili-
zar a participagao.

Tabela 3. Temas e oficinas realizados nas 3 UC.

Ainda assim, o Projeto, de antemao, co-
loca a liberdade, a nao obrigatoriedade de
participagdo nas atividades. E o Projeto “vai
quem quer’, nao vale nota na escola nem ou-
tro tipo de “prémio’, e possivelmente este é
um dos diferenciais que propiciam a partici-
pacdo. Os jovens sio motivados pelo prazer
de estarem juntos construindo sua formagao.

FLONA TEFE

RESEX BAIXO JURUA RESEX RIO JUTAI
TEMA OFICINA TEMA OFICINA TEMA OFICINA
« . Teatro, poesia, Apresentacao/ Teatro de Apresentacao/
P'r\le(:a?\?awgg’y’ exposicdo de Construgao do  bonecos, Fotos, ~ Construcdo do TFegtt(r)(; d:nr?]oensece?g’
¢ desenhos Projeto Filmes, etc Projeto ’ ’
Apresentagao / SNUC “Macro”: SNUC “Macro”:
Construgao do TE:ttgg d;ﬁ?::%?j pensando a Desenho pensando a Desenho
Projeto ’ ' questdo ambiental questdo ambiental
N Jornal, fotografia,  SNUC “Micro”: A PRy
Comunicagao radio e Jornal Resex do Baixo Poesia . Mlqro : A, Poesia
Popular . Resex do Rio Jutai
mural Jurug
Saude Desenho Conselho Gestor Teatro Saude Dancga
SNUC “Macro”: Construcao de
pensando a Boneco Fantoche Saude Danga Conselho Gestor Teatro
questao ambiental usando lixo
SNUC “Micro”™: A L - )
FLONA Tefé Teatro de bonecos  Associativismo Jornal mural Plano de Manejo Livre
- Dinamicas e
Conselho Gestor Teatro Plano de Manejo? Livre Cursopcz)flzitli:ggagao construgéo de
projetos
- . Construcao de Construgao
“Caca Talentos” MusBa, Poesia, Projeto pelos coletiva de
anga ; )
jovens projetos
Avaliagdo de 1
ano do projeto,
comemoragao Curso de Dinamicas e
dos 23 anos Fotos A Dlwingg  CONStrugao de
FLONA Tefé, Formacdo Politica projetos
aniversario do
Dione
Plano de Manejo® Livre
Construcao de Construgao
Projeto pelos coletiva de
jovens projetos
Curso de Dinamicas e
Formagao construgao de
Politica’ projetos
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O numero de vagas nao ¢ limitado, para pos-
sibilitar a participagdao de quantos jovens se
interessarem pelas atividades. Pudemos no-
tar que o numero de presentes crescia a cada
encontro, sendo que a grande maioria dos
jovens retornava nos encontros posteriores.

Ocorreram 12 médulos na Flona de Tefé,
9 médulos na Resex do Baixo Jurud e 7 mo-

Figura 2. Palestra questao ambiental no mundo.
Arquivo da Resex do Baixo Jurua.

Figura 3. Palestra legisla¢oes ambientais.
Arquivo da Resex do Baixo Jurud.

dulos na Resex do Rio Jutai, conforme a ta-
bela abaixo.

Em cardter ilustrativo, seguem algumas
imagens de encontros em cada uma das UC
que realizaram o Projeto, mostrando a utili-
zagao de diversas linguagens.

As Figuras 2 a 10 e a Tabela 4 sao imagens
ou produtos dos mddulos I e II na Resex do
Baixo Jurud, com oficina de desenho.

Figura 4. Teatro de bonecos: questao ambiental.
Arquivo da Resex do Baixo Jurua.

Figura S. Construgao de linha do tempo.
Arquivo da Resex do Baixo Jurua

Figura 6. Oficina de desenho. Arquivo da Resex do Baixo Jurua
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Figura 7. Teatro questao ambiental local.
Arquivo da Resex do Baixo Jurud.

Figura 9. Desenho sobre o tema. Arquivo da
Resex do Baixo Jurud.

Figura 8. Desenhando. Arquivo da Resex do

Baixo Jurud. Figura 10. Atividades de integragao. Arquivo da

Resex do Baixo Jurua.

Tabela 4. Musica composta durante o encontro.

NOSSA VIDA EM JOGO
Francildo Lima e Antonio Marcio Nascimento

Somos dois compositores Todo o0 povo esta sofrendo
Decididos a escrever Com tanta desmatacdo
0 futuro do planeta Leonardo veio de longe para chamar nossa atengao
Que a gente tem que vencer Alertando que nds cuidemos

0s animais estdo morrendo Com a nossa preservagao

Precisamos ajudar Comunidades estao unidas

Que o mundo n&o se acabe Com muita dedicacdo

Precisamos preservar Ajudar é boa coisa

0 futuro do planeta vem em primeiro lugar E tem muita unido
Olha minha gente Pois 0 mundo € que padece
Onde o lixo vai jogar Com tanta poluicao
Pra ndo causar nenhum dano Terminamos nosso encontro
Que possa prejudicar Com amor no coragao
E a nossa vida em jogo neste planeta
Pra manter boa saude
Precisamos nos cuidar
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As figuras 11 a 17 e tabelas S e 6 sao imagens do médulo III na Resex do Rio Jutai, com
oficina de poesia.

Figura 11. Convite para encontro de jovens. Arquivo da Resex do Rio Jutai.

Figura 12. Entrevista sobre a Resex. Arquivo da  Figura 14. Musica para animagdo. Arquivo da

Resex do Rio Jutai. Resex do Rio Jutai.
Figura 13. Trabalhos em grupo. Arquivo da Figura 15. Cantoria animada. Arquivo da Resex
Resex do Rio Jutai. do Rio Jutai.
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Figura 16. Sarau de poesias. Arquivo da Resex
do Rio Jutai

Tabela $. Poesia composta durante o encontro.

Figura 17. Sarau de poesias. Arquivo da Resex
do Rio Jutai

Poesia Jutai escravizado

Autor: Francisco Nazareno Mendes da Silva

Antigamente homens e mulheres ribeirinho viviam no alto
rios,

igarapés, alguns ainaa estao l4, s&o ex seringueiros e 0s
ex madeireiros.

0Os seus domicilio eram feitos de madeira, muito mal
arrumado.

Por gostar muito do rio achavam que estava bem
guaraado.

0s homens trabalhavam dia e noite, para consequir 0
mantimento

Quando o patrdo chegava dizia que ndo era suficiente.
As mulheres reclamavam, meu Deus que sofrimento,
meu marido trabalha tanto e nés ndo temos nem o
sustento

Satide nao existia, por isso ninguém Sabia,
as mulheres quando saiam gravidas nao faziam o pré natal,
pois mesmo tendo bebé em casa Seu parto era legal.
A educagao passava longe, por isso ninguém aprendeu.

E os patroes pensavam logo esse povo todo é meu.
Tinha muita coisa complicada o pior era a doencga,

Pois S0 tinha um padre que dava assisténcia

Mandado por Deus um homem muito inteligente.

Vivendo na escraviddo o povo pensava de ir embora,
mas o seu transporte ndo era ideal.

Como ndo sabiam fazer canoa viajavam em casca de pau
Pensando na escravidao que 0s mesmos tinham passado.
Um olhou para o companheiro e disse vamos fazer um
rogado.

Arrochar chumbo nos rendeiros para vivermos mais
libertados

Mas depois do acontecido, logo veio o clamor

Sete mortos foram levados no convés do motor

Depois do ocorrido ai veio a recompensa

0 povo ficou liberto e ai acabou a escravidao

Hoje o povo vive feliz com direito de cidaddo.

Tabela 6. Poesia composta durante o encontro.

RESEX DO RIO JUTAI

/

Meu querido Jutar,

Como é bom morar aqui!
Grupo de jovens unidos
Comunitdrios amigos
Patriménio e unido
Riqueza e preservagao.
lgarapé, lago e praia

A mata vou preservar.

Na reserva do Jutai

E bom de morar e gostar.
Meu querido Jutai

Como é bom morar aqui!

[}

Chico Mendes, o grande guerreiro
Homem inteligente, a floresta amou.
Juntava gente no empate

E a floresta preservou.

No estrangeiro foi falar

Onde todos aprenderam

A floresta respeitar.

Morreu pela natureza

Deixando grande tristeza.

Sua mensagem esta viva...

Viva Chico Mendes, viva!

Viva Jodo Batista, viva!
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As figuras 18 a 26 ilustram o médulo IV
na Flona Tefé, com oficina de teatro.

Figura 18. Participantes no mesmo barco. Ar-
quivo da Flona Tefé.

Figura 19. Apresentagio sobre o conselho.
Arquivo da Flona Tefé.

Figura 20. Trabalho em grupo - duvidas.
Arquivo da Flona Tefé.

Figura 21. Aquecimento ideoldgico. Arquivo da
Flona Tefé
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Figura 22. Conversa com conselheiros da Flona.
Arquivo da Flona Tefé.

Figura 23. Aquecimento ideoldgico. Arquivo da
Flona Tefé.

Figura 24. Teatro sobre questao da educagio.
Arquivo da Flona Tefé.

Figura 285. Trabalho paralelo com criangas.
Arquivo da Flona Tefé.



Figura 26. Arvore da arte educagio ambiental.
Arquivo da Flona Tefé.

Tabela 7. Musica composta durante o encontro.

O quinto médulo bésico do Projeto, so-
bre Plano de Manejo e Acordo de Gestio,
foi realizado na comunidade Bom Jesus, na
FLONA Tefé, num grande intercimbio. Um
barco transportou os jovens de Jutai, e outro
barco transportou os jovens de Juru, que so-
mados aos jovens da FLONA compuseram
um encontro com aproximadamente 150
participantes. Além do desenvolvimento do
tema discutido, este encontro proporcionou
um importante momento de ampliacio da
articulagdo, integragdo e troca de experién-
cias, entre jovens e liderangas da regiao do
M¢édio Solimdes, como mostram os produ-
tos abaixo.

CONHECER PARA PARTICIPAR
(trabalho em grupo)
PARA IMPLEMENTAR TODAS AS RESERVAS
0 PLANO DE MANEJO TEM QUE PLANEJAR
E PRECISO CONHECER E PARTICIPAR E 0 PLANO DE MANEJO, REALIZAR

TODAS AS RESERVAS PARA CONSERVAR (3X)
TEM QUE PLANEJAR E PRECISO DE DOCUMENTAGAQ

E O PLANO DE MANEJO, REALIZAR PRA FAZER VALER

A CONSERVAGAO

PARA IMPLEMENTAR
0 PLANO DE MANEJO AS COMUNIDADES TEM QUE PARTICIPAR

E PRECISO CONHECER E PARTICIPAR

PARA O PLANO DE MANEJO SE REALIZAR
PARA ISSO ACONTECER, VAMOS CONSERVAR

PARA CONSERVAR (3X)

Figura 27. Foto da turma. Arquivo da Flona
Tefé.

Figura 28. “Flor do planejamento” Plano de
Manejo. Arquivo da Flona Tefé.
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Tabela 8. Poesia composta durante o encontro.

ESTE ENCONTRO
Heitor de Castro Neto
Para todos vocés E agora agradego
Quero que preste atengao A Deus por este bonito momento
Vou falar deste encontro Pelos nossos parceiros
Que foi um verdadeiro encontrao E pelos nossos alimentos

0 encontro foi animado

Muito mais divertido

Conheci diversos jovens

De alguns me tornei ate amigo

Teve troca de experiéncia

Com muita uniao

Teve 0s professores que falaram sobre plano de gestao.
Jurua veio em peso, jutai mais ainda

Veio jovens bem alegres e muita menina linda
Veio até jovem

Que é muito experiente

Que tem capacidade

Pra ser lideranga competente

E pelos jovens visitantes

Que tornaram lindo este evento
Quero falar obrigado

Ao Astro e ao Leo

Pra Ana e a Rachel

E pra nosso amigo Rafael
Agradece também a nossa querida Gabi
E falar & Flona, ao Jurud e Jutai
Que por favor ndo parem por aqui
Que elaborem um projeto

Para o jovem cada vez mais evoluir.

O dltimo médulo oficial do Projeto foi
realizado em decorréncia da participagao
de duas analistas da equipe de coordenagio
do projeto, um jovem da RESEX do Baixo
Jurud e um colaborador no I Curso de For-
macao em Educa¢io Ambiental na Gestao
Pdblica da Biodiversidade (ICMBio), em
2011. Este mddulo nao havia sido pensado
inicialmente, mas no decorrer dos trabalhos
comegamos a visualizar a necessidade de
realizar uma formagao politica deste grupo.
Assim, foi desenhado um médulo-curso que
chamamos de “especializagao” para os 10
participantes que mais se destacaram, sendo
8 a9 vagas para jovens e 1 a 2 vagas para lide-
rangas antigas de cada UC. O curso ocorreu
em marco de 2013, com duracio de 6 dias,
e teve os seguintes objetivos: Desenvolver
uma visao critica acerca das relagoes de po-
der e do contexto politico atual; Analisar for-
mas e niveis de participagdo social e refletir
sobre a inser¢io das comunidades locais nos
processos participativos de tomada de deci-
sao na gestao da UC; Planejar intervengoes
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locais de fortalecimento comunitério com o
objetivo de exercer o papel de protagonistas
e multiplicadores.

Os Resultados

Sem duvida, um dos resultados do Proje-
to Jovens nestas UC foi 0 aumento da capila-
ridade na relagio ICMBio-comunidade, es-
tabelecendo elo de confianga e promovendo
um canal de didlogo, antes quase inexistente
com o publico desta faixa etdria. Através do
jovem, os assuntos abordados passaram a en-
trar na comunidade e nas casas das familias
residentes, atraindo adultos e antigas lideran-
¢as a participarem dos encontros de jovens.
O Projeto propiciou, portanto, um espago de
didlogo, entre as diferentes geragdes, muito
rico e essencial para o fortalecimento dos
lagos, a troca de experiéncia e a valorizagao
dos conhecimentos locais. Além disto, os en-
contros agregavam a participagao de pessoas
de diferentes comunidades da UC, fortale-
cendo a unido entre elas. Os intercimbios de
jovens e liderangas entre as trés UC também



foram bastante ricos para o reconhecimento
territorial, a identificagdo de que a realidade
e a majoria das necessidades e desafios das
UC sao bem parecidos, mostrando a conve-
niéncia de fortalecer a articulacio entre elas.

Retornando aos indicadores estabele-
cidos, podemos constatar numerosos pro-
dutos gerados durante os médulos, como
desenhos, musicas, poesias, pecas teatrais
e de fantoches, noticias jornalisticas, video-
-entrevistas, dentre outros. Diferente de ou-
tras versdes do Programa Verde Perto, onde
um mesmo tema pode ser trabalhado com
vérias oficinas de arte-educacgdo, as quais
repetem semanalmente de forma continua,
permitindo o seu aprimoramento, aqui, de-
vido as dificuldades logisticas caracteristicas
da regido, pudemos viabilizar somente uma
oficina para cada tema gerador. Apesar dis-
to, percebemos a abertura e a facilidade dos
jovens em expressar, através de linguagens
artisticas, sua compreensao sobre um tema,
ou assunto, abordado teoricamente.

Deste modo, o conhecimento é constru-
ido coletivamente, pois cada um expressa
seus saberes sobre um determinado assunto
da maneira com que mais se familiariza, nos
diferentes espagos de discussiao do Projeto.
Poesias e musicas apareciam em quase todos
os encontros independentemente da oficina
realizada no mdédulo. A interpretacio destes
produtos expressa a compreensao dos jovens
quanto aos assuntos trabalhados. Apresentar
todos estes resultados daria um livro a parte,
mas podemos ver alguns exemplos na figura
9 enastabelas 1 e4a8.

Um resultado crucial do Projeto foi o de-
senvolvimento pessoal dos jovens. A cada
encontro, pudemos notar o desenvolvi-
mento do protagonismo, desde pequenas
atitudes, como auxilio na organizagio das

atividades, participacdo em comités de orga-
nizagio (limpeza, animagio etc), até o inte-
resse e envolvimento em reunides comuni-
trias, reunides de conselho gestor das UC,
assembleias da associagdo, foruns e cursos
de educacao ambiental. A cada encontro os
jovens desenvolviam a oratéria, perdiam a
timidez de se expressar e fortaleciam a uniao
do grupo. As dindmicas e oficinas que en-
volvem corporalidade, como teatro e danga,
foram muito bem avaliadas para a integragao
e envolvimento de todos, fazendo com que
se soltassem, desenvolvendo a capacidade
de falar em publico e ficando mais a vontade
para participar.

Aos poucos, os jovens foram se organi-
zando em reunides proprias, independentes
dos encontros, planejando, organizando e
realizando a¢des, tomando as rédeas do Pro-
jeto Jovens como Protagonistas do Fortaleci-
mento Comunitdrio. Aproveitaram o Proje-
to como uma oportunidade de aprendizado
e desenvolvimento de habilidades que serao
uteis as suas vidas e a vida da comunidade.
A experiéncia de organizar um encontro de
jovens, por exemplo, foi muito rica para eles,
pois puderam exercitar a articulagao neces-
séria & busca de quaisquer melhorias para
suas comunidades. Tiveram que mobilizar
os participantes, parceiros, escrever docu-
mentos e oficios, providenciar recursos para
alimentacio e deslocamento dos participan-
tes, organizar o espago, planejar o evento,
moderar o encontro. Um grupo de jovens
fez apresentagdao de poesias e musicas ela-
boradas durante os encontros de jovens, na
feira agroextrativista realizada pela Prefeitu-
ra Municipal, na sede da cidade; outro grupo
deu palestras em escolas municipais e esta-
duais. Este tipo de iniciativa contribuiu para
a divulgagao e sensibilizagao do publico dos
municipios acerca das UC, sua importincia
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e contribui¢do social e ambiental. Estas ati-
vidades, o “poder fazer”, realimentam a auto-
estima e o sentimento de confianca de que
“sao capazes’, de que sao atores importantes
na sociedade, cidadaos que podem fazer a di-
ferenca na qualidade de vida de suas préprias
comunidades.

Esta afirmacio se concretiza em fatos.
Jovens que, ainda no inicio do Projeto, se
candidataram e foram eleitos como diretores
de associacao de moradores de UC. Ou co-
megaram a participar do dia-a-dia das asso-
ciagoes mie das UC, auxiliando em diversas
atividades, desde secretariado, até apoio a
comercializacdo de produtos. Posteriormen-
te comecaram a representar os moradores da
UC em eventos como congressos e confe-
réncias.

No moédulo sobre conselhos gestores,
os jovens foram provocados a teatralizar
uma reunido de Conselho, desde a escolha
das pautas e dos representantes de cada co-
munidade e institui¢do, até a simulacdo da
reunido. Muito interessante que os assuntos
escolhidos para suas pegas, nas trés UC, fo-
ram assuntos recorrentemente levantados
pelas comunidades nas reunides reais. Por
isso, apds suas discussdes durante o exer-
cicio, os jovens de uma das UC resolveram
elaborar uma carta que foi encaminhada ao
Conselho Deliberativo da UC em questao,
com sugestoes de agdo. Posteriormente, os
jovens solicitaram oficialmente uma cadeira
para o grupo no Conselho Gestor de duas
UC. Numa das UC, quando indagados so-
bre o interesse, a disponibilidade e porqué
uma cadeira especifica para os jovens, ao
invés de serem conselheiros de suas comu-
nidades, eles disseram: “hoje estamos aqui
na reuniao com este objetivo de conseguir a
cadeira no Conselho para representar o inte-
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resse dos jovens. N6s queremos seguir neste
desempenho com os colegas no Conselho”;
“A gente quer participar porque os assuntos
discutidos aqui sao de muita importincia
pra gente”. E, com apoio das liderangas, as
cadeiras foram aprovadas: “Nosso futuro é
o0 jovem; tive a oportunidade de participar
de um encontro e vi que a gente tem que dar
oportunidade para eles, pois eles tém com-
peténcia e compromisso para ajudar nossa
caminhada”; “acompanhei a caminhada do
grupo, os trabalhos que eles estiao concluin-
do e avalio que uma cadeira para os jovens no
Conselho vai fortalecer o préprio Conselho,
pois eles sio uma oportunidade de ajuda em
relagdo a muitas coisas que o Conselho dei-
xa de realizar por falta de pernas, além disto,
vai estimular que tragam outros jovens, aju-
dando a renovagao de liderancas”. A vontade
e compromisso dos jovens em assumir uma
cadeira no Conselho Gestor e o apoio e re-
conhecimento da legitimidade desta solici-
tacdo por parte dos demais comunitérios e
liderangas da RESEX sdo um dos principais
resultados que o projeto colhe, pois mostra
que os jovens internalizaram os objetivos das
UC, entenderam suas ferramentas de gestao
e estdo motivados a dar continuidade a luta
socioambiental.

Outro destaque, promovido pelos jovens
de uma das UC, foi a elaboragao do diagnds-
tico acerca do cendrio da educa¢io nos mu-
nicipios e entrada com A¢ao Civil Pdblica no
Ministério Publico Federal e Estadual sobre
a questdo da educagdao nas comunidades.
Atualmente estdo planejando a realizacao de
um semindrio regional de educagao, articu-
lando para que os diagndsticos sejam realiza-
dos em UC de outros municipios da regiao
do médio rio Solimoes e calhas. O objetivo é
fazer uma mesa de debate com comunidades
organizadas e os poderes publicos munici-



pais, estaduais e federais em busca de melho-
rias para educagao rural.

Percebemos que, a medida que o Projeto
avanga, os jovens se empoderam cada vez
mais. Assim, eles vao se tornando protago-
nistas de forma mais clara e explicita e come-
cam a perceber e assumir seu protagonismo,
também no movimento social e na gestio
participativa das UC em que residem.

Em 2012, um “jovem protagonista’, foi in-
dicado e eleito para a Secretaria da Juventude
da Diretoria Nacional do Conselho Nacional
das Populagdes Extrativistas (CNS). A dire-
toria do CNS tem 27 cargos e, atualmente,
representa nove estados da Amazonia. Fo-
ram uninimes as colocagées entusiasmadas
de pessoas de diferentes partes do Amazonas
que reiteraram a dificuldade de renovagao de
liderangas como um grave risco a continui-
dade da luta extrativista. E defenderam que
a experiéncia e o trabalho continuado que o
Médio Solimdes tem realizado para a forma-
¢ao de liderangas devem ser aproveitados e
expandidos para outras regides. Este foi um
fato marcante, pois mostra a apropriagio do
Projeto pelo movimento social organizado,
resultado muito desejavel.

Para organizar as agdes de continuidade
que estavam sendo realizadas, os jovens es-
creveram projetos, com apoio do ICMBio
e associacdes de moradores citados abaixo.
Estes projetos sio independentes entre as
UC, atendendo o momento do grupo e as
demandas elencadas como prioritirias em
cada uma delas. Assim, as atividades aconte-
cem hoje por iniciativa dos préprios jovens,
demonstrando que o Projeto alcangou seu
principal objetivo: Fortalecer a organizagao
comunitdria através do seu envolvimento nas
atividades da UC. As atividades empreendi-
das por eles mostram que se reconhecem

como responsaveis pela construgiao da sua
historia, propondo agdes que se articulam
com a associagao e outros atores sociais, na
busca por melhoria da qualidade de vida das
comunidades da UC. Na oportunidade do
“curso de EA na Gestao Publica da Biodiver-
sidade”, eles avaliaram e reescreveram seus
projetos, dando continuidade e aprimoran-
do a maioria das atividades e acrescentando
outras.

Na RESEX do Baixo Jurui, o projeto “Jo-
vens Protagonistas pela Educagao Ambiental
e Desenvolvimento da Reserva Extrativista
do Baixo Jurud” tem S linhas de agdo, a sa-
ber: 1) Secretariado da ASTRU]J e estagio
com os diretores, para aprenderem na pra-
tica a administrar uma associagao, 2) Apoio
a ASTRU]J na comercializagao de pescado e
outros produtos da agricultura familiar, para
melhorar o arranjo da comercializagio das
principais fontes de renda, 3) Encontro nas
comunidades com temas escolhidos por elas,
para aumentar e fortalecer o grupo de jovens
e levar as comunidades assuntos que sejam
relevantes para elas, 4) A¢des de educacio
ambiental nas escolas municipais e estadu-
ais da sede de Jurud, com ciclo de palestras
anual, programas de radio e saidas de campo,
divulgando o trabalho de conservagao reali-
zado na Resex e estreitando relacoes com o
municipio, 5) Diagndstico da educagio na
Resex e participa¢ao no Semindrio de Edu-
cagio organizado pelos jovens da Flona Tefé.

Na FLONA Tefé¢, a segunda fase do Pro-
jeto “Jovens Como Protagonistas do For-
talecimento Comunitirio” tem os seguin-
tes subprojetos: 1) Campanha “Amigos da
FLONA” para divulgar e valorizar a FLONA
Tefé nos municipios de Tefé e Alvardes, atra-
vés de divulgagio da UC e do ICMBio na
radio, confecgao de materiais de divulgagao,
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eventos nas escolas, exposigoes fotogréficas
e paginas na internet; 2) Fortalecimento dos
grupos de jovens, através da realiza¢ao dos
encontros, cursos e intercimbios; 3) Forma-
¢do técnica e profissionalizante, buscando
apoio para a capacitagio da populagio da
FLONA de Tefé e 4) Busca por educagio de
qualidade, baseada no estudo daslegislagoes
e politicas publicas especificas e realizagdo
do I Semindrio de Educacao das Comunida-
des das UC do Médio Solimdes e Entorno.

Na RESEX do Rio Jutai, o Projeto “Forta-
lecimento da Educagdo por meio da Valori-
zagdo Cultural Local incluindo a Religido e
Protecio Ambiental” tem como objetivos:
1) Mobilizar e divulgar o Projeto Jovens,
mostrando aos pais e professores a impor-
tancia do Projeto e dos jovens participarem
das atividades da RESEX, 2) Realizar encon-
tros periodicamente, para fortalecer a unido
do grupo, 3) Sensibilizar e envolver a Secre-
taria de Educacio nas atividades do projeto.

As agdes efetuadas mostram que os jovens
tém discernimento e capacidade de atuagao
na gestio da UC. Hoje, o ICMBio atua so-
mente como orientador e apoiador das ativi-
dades que sao executadas pelo grupo.

Além destes resultados, podemos citar:
maior participagdo da juventude em cursos
de manejo de recursos naturais e no moni-
toramento da pesca de pirarucu manejado;
organizagdo dos eventos de soltura de que-
lénios; participagao em reunides de planeja-
mento pedagdgico de escolas para inserir o
tema das UC nas aulas e em reunides da Ca-
mara dos Vereadores levando as demandas
das comunidades; grupos de jovens de algu-
mas comunidades foram formados e outros
que jd existiam s6 em teoria, comegaram a
existir efetivamente; participagao em cursos,
eventos, intercAmbios e semindrios dentro e
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fora do estado. Além disto, em parceria com
Instituto de Desenvolvimento Sustentavel
Mamiraud (IDSM) e Universidade Estadual
do Amazonas (UEA) os jovens estio sen-
do capacitados para participar de pesquisas
cientificas. Todas estas ages, tém o duplo
ganho de ampliar as experiéncias profissio-
nais dos jovens e contribuir para implemen-
tar os objetivos das UC.

O Projeto teve outro beneficio interessan-
te: trouxe estimulo e dnimo ao dia-a-dia de
trabalho dos servidores que o coordenaram.
Contando com uma equipe insuficiente, a
possibilidade de trabalhar de forma integra-
da entre trés UC ¢é instigante e potencializa a
qualidade das atividades. Os resultados apre-
sentados acima fizeram com que este fosse
o “projeto-motiva¢io” da equipe organiza-
dora, que recebeu muitos retornos dos seus
esforcos neste terreno fértil da juventude.

Para a consolida¢io dos resultados, o
Projeto Jovens como Protagonistas do For-
talecimento Comunitario da Resex do Baixo
Jurud, Resex do Rio Jutai e Flona Tefé deve
continuar nas trés UC, ja que a formacio de
liderangas é um processo continuo. Porém os
jovens ja experimentaram que podem buscar
sua propria qualificagio para o aperfeicoa-
mento de suas agdes, seja para gerir uma as-
sociagdo, seja para conduzir processos edu-
cativos, seja para acessar politicas publicas
etc.

Elementos que podem influenciar
os resultados:

1) Numero de encontros: O nimero de
encontros influencia positivamente no ga-
nho cognitivo, pela maior quantidade de
momentos de troca e aprendizagem. Além
disto, quanto mais encontros, mais os jovens
fortalecem seus lacos de amizade, fazendo
com que o grupo fique mais coeso. Mais en-



contros significam mais momentos para dis-
cutir suas necessidades, refletir, amadurecer
as ideias e planejar agdes que transformem
suas realidades. Pudemos perceber mais re-
sultados nas Unidades com maior quantida-
de de encontros. Porém, resultados puderam
ser notados mesmo na UC que teve menor
numero de mddulos, havendo a avaliagao de
que com este Projeto os jovens comegaram
a se interessar na prética pela Reserva e vida
comunitaria, comegando, aos poucos, a exer-
cerem protagonismo nas atividades da UC.

2) Recursos financeiros, humanos e estru-
turais disponiveis e a logistica: Quanto mais
complicada a logistica, como é o caso desta
regido da Amazdnia, mais recursos humanos
e financeiros sao necessdrios para imple-
mentar a proposta. Infraestrutura adequada
também influencia nos resultados. Quando a
UC nao tem locais adequados, restando lo-
cais pequenos, pouco ventilados e ilumina-
dos para as agoes pedagogicas, a cognigao é
comprometida.

3) Oportunizar a participagao x flutuagdo
de publico: As dimensdes amazonicas difi-
cultam o deslocamento. Por isso, a escolha
do local dos encontros pode ser determinan-
te para a presenga de certos grupos. A equipe
organizadora e os proprios jovens se preocu-
param em oportunizar o comparecimento
da maioria das comunidades. Porém, a pre-
ocupagao desde a concepgio do Projeto era
que os participantes acompanhassem todos
os modulos, percorrendo o fio 16gico que os
liga, evitando que o grupo fosse formado por
um publico flutuante, o que atrapalharia a
sua coesao e o processo de ensino-aprendi-
zagem. Assim, a equipe priorizou a qualida-
de do processo educativo em alguns setores,
para que, com a apropriagao do Projeto pelos

proprios jovens, eles o reaplicassem nas ou-
tras regides das UC.

4) Instrutores e moderador: Para o de-
senvolvimento das atividades, precisa-se de
pessoas qualificadas, que dominem os conte-
udos tedricos e de arte-educacao escolhidos.
Assim, muitas vezes precisamos convidar
colaboradores externos qualificados para
tratar de algum tema ou ministrar alguma
oficina. O papel do moderador que faca a
ligagdo entre linguagens teéricas e ludicas,
dentro de um moédulo e de diferentes temas
entre médulos, de forma didatica, é impres-
cindivel para dar fluidez ao processo de en-
sino-aprendizagem dos jovens. O papel de
um educador com este perfll, na equipe de
coordenagdo, é essencial e auxiliard o acom-
panhamento pedagdgico dos jovens durante
todo o projeto.

S) Caracteristica do grupo de participan-
tes: os resultados do projeto estdo relacio-
nados também a pré-atividade, capacidade
de organizacio e mobilizagiao dos proprios
jovens. Grupos de jovens com uma caracte-
ristica prévia de protagonismo apresentam
resultados desde o inicio do projeto, organi-
zando sozinhos, ou auxiliando, a organizagao
de encontros, ou outras atividades. Percebe-
se ainda que o acompanhamento e apoio das
liderangas mais antigas também estimulam o
protagonismo juvenil. Os momentos em que
houve a participacio das atuais liderancas
foram avaliados muito positivamente pelos
jovens, que nao tinham tido este tipo de es-
pago que oportuniza escutar as experiéncias
e histdrias. Esta troca de experiéncia, onde
os mais velhos podem assumir a formagio
dos jovens na propria comunidade, é funda-
mental para as UC.

6) Faixa etdria: Ficou nitido em todas as
UC que existe uma grande demanda por se
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realizar trabalho também com as criangas.
Porém, é importante a divisao por faixa etd-
ria para um maior aproveitamento dos mo-
dulos pelos jovens. Por isso, a equipe técnica
considera importante a realizagdo de ativi-
dades paralelas com as criangas, sempre que
possivel. A participagao dos professores tam-
bém ¢é altamente estimulada, pois sao poten-
ciais parceiros e multiplicadores dos temas
abordados.

7) Continuidade do projeto: como ja foi
dito, a proposta educativa para formagao de
liderangas e para o fortalecimento comuni-
tario deve ser pensada como um processo
continuo. Qualificar a atuagdo desses jovens
e demais moradores de UC que participaram
da primeira fase, através da instrumentaliza-
cdo de suas agdes planejadas (capacitagio
em contabilidade, organizagio de documen-
tos, trabalho em grupo e divisao de tarefas,
planejamento, constru¢io e submissio de
projetos etc) e envolver outros jovens e mo-
radores que nao participaram da primeira
versdao do Projeto é muito importante para
ampliar e consolidar os resultados.

A Continuidade e Conclusoes

Quando conheceu o Projeto em 2012, o
entdo presidente do CNS, Manoel Cunha,
disse que esta iniciativa “deveria virar Politi-
ca Publica’, por notar o grande envolvimen-
to dos jovens que participam do projeto com
suas UC e com a questio socioambiental de
forma geral. Paralelamente, através dos rela-
térios divulgados, o ICMBio-sede fortalecia
cada vez mais seu apoio ao Projeto pela veri-
ficagao dos resultados, enquanto colegas de
outras Unidades, ou Centros de Pesquisa,
comegaram a demandar a construgao de um
processo semelhante em diferentes regioes

do pais.
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O inicio da internalizacdo da proposta
como diretriz de Educagao Ambiental para o
publico jovem de Unidades de Conservagao
e entorno, a nivel nacional, concretiza-se no
“Programa de capacitagdo de jovens lideran-
cas multiplicadoras, em Unidades de Con-
servagao federais, com trés Projetos pilotos
de construgdo participativa - uma UC de
protecao integral e duas UC de uso sustentd-
vel” do ICMBio. Este produto foi inspirado
no Projeto Jovens Protagonistas / Verde Per-
to e traz 0 passo-a-passo para a construgao
e execugao desta metodologia de educagao,
oportunizando sua ampliagio para diferen-
tes realidades. O programa balizara as a¢oes
educativas com o publico jovem, no ambito
de acdo do ICMBio, mas sua aplicabilidade
transcende as Unidades de Conservagio.

Também importante para este processo é
a apropriagao do “Projeto Jovens como Pro-
tagonistas do Fortalecimento Comunitério”
pelo movimento social, como o caso do CNS
que tem a ampliagdo do Projeto para outras
UC como objetivo da sua diretoria nacional
de juventude.

Desejamos que este capitulo contribua
para o desenvolvimento de iniciativas de
agoes educativas que acontecem no Brasil e
no mundo. E gostarfamos de receber retor-
nos com criticas, perguntas e sugestoes para
o aprimoramento de nossas atividades.
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A Educacao para Jovens na Gestao
do Patrimoénio Socioambiental
Brasileiro: Teoria e Pratica
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Ana Luiza C. B. Figueiredo; Tatiana M. M. Souza; Fabiana Prado;

“Uma drvore cai com um grande estrondo.

Mas ninguém escuta a floresta crescer.”

Provérbio senegalés

1. Educagao Ambiental no Ambito do Sistema
Nacional de Unidades de Conserva¢ao

Sistema Nacional de Unidades de Conservagio (SNUC) — Lei

9985/2000 - aponta, entre seus objetivos, o de “favorecer condi-
¢des para promover a educagdo e interpretacido ambiental”, e ainda, como
uma de suas diretrizes, “assegurar a participagdo efetiva das populagdes lo-
cais na criagdo, implantagdo e gestio das Unidades de Conservagdo”.

Atualmente, 0 6rgao executivo responsével pela gestao das Unidades
de Conservagio é o Instituto Chico Mendes de Conservagio da Biodiver-
sidade (ICMBio). Criado pela Lei 11516/2007, o ICMBio tem a atribui-
¢ao de executar as a¢oes da Politica Nacional de Unidades de Conserva-
¢ao da Natureza, e, entre seus objetivos, “fomentar e executar programas de
pesquisa, protecdo, preservagdo e conservagdo da biodiversidade e de educagdo
ambiental”.

Na atual estrutura organizacional do ICMBIO (www.icmbio.gov.br)
existe uma Coordenacio de Educagio Ambiental (COEDU), espago
da institucionalidade da Educagio Ambiental (EA) que vem sendo, aos
poucos, reconquistado desde a fragmentagao do Instituto Brasileiro de



Meio Ambiente e Recursos Hidricos (IBA-
MA) e extingdo da antiga Coordenagio
Geral de Educagio Ambiental (CGEAM) e
dos Nicleos de Educagao Ambiental (NEA)
(LOUREIRO et al,, 2013).

No ICMBio, a COEDU orienta suas
acoes sob as bases filosdficas e conceituais
da educagio, que toma o espago da gestdo
ambiental publica como locus privilegiado
de construcdo de conhecimentos, habilida-
des, atitudes, valores, agdes e praticas, objeti-
vando o controle social do ordenamento do
uso dos recursos ambientais. Constitui sua
identidade politico-pedagégica com base na
Educa¢do Ambiental Critica e Emancipatd-
ria (LAYRARGUES, 2012; LOUREIRO,
2004) e sua identidade operacional na prati-
ca da gestiao ambiental publica.

A tomada de consciéncia, o desenvolvi-
mento de habilidades e atitudes envolvem
um processo critico em que o educando é o
sujeito de sua aprendizagem, a partir de uma
a¢do educativa libertadora que desafia o ser
humano a transformagao. Numa perspectiva
paulofreireana, isso significa dizer que, o ser
humano reconhecendo-se como sujeito de
sua propria educagdo, terd autonomia para
construir o saber a partir de suas experién-
cias, somando-as ao que lhe ¢ transmitido
e procurando sempre a sua superagdo. Na
temdtica meio ambiente, a educagdo apare-
ce nao somente como elemento estruturan-
te de uma concepg¢io, mas também, como
instrumento de transformagao das a¢des no
cotidiano da populacdo. A educagio popu-
lar aglutina suas praticas voltadas para o sen-
tir/pensar/agir dos homens, mergulhando
em sua subjetividade para a construgio de
cidadania numa sociedade fundada na so-
lidariedade, justica e participacao de todos
(VASCONCELOS, 1997).
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A prética da educagio no processo de
gestdo ambiental, formulada no 4mbito do
IBAMA, ¢ fundamentada no pressuposto de
que a gestdao ambiental é um processo de me-
diagio de interesses e conflitos entre atores
sociais que agem sobre os meios fisico-natu-
ral e construido. Segundo Quintas (IBAMA,
2000), para por em pratica uma proposta pe-
dagdgica emancipatéria, no espago de gestao
do meio ambiente, o educador tem que ser
comprometido com a causa ambiental e com

a educagdo transformadora e dialégica.

Outro documento referéncia para a pra-
tica de acdes de EA em Unidades de Con-
servagao é a Estratégia Nacional de Comu-
nica¢io e Educa¢ao Ambiental em Unidades
de Conservaciao (ENCEA). Essa estratégia,
elaborada pelo MMA como desdobramento
do Plano Nacional de Areas Protegidas (De-
creto 5758 de 2006), aponta caminhos para
consolidar a participagao social nos proces-
sos de criagao, gestdo e implementagao das
Unidades de Conservagao a partir dos se-
guintes principios: o pensamento critico, a
emancipacao, o pertencimento, a justi¢a am-

biental e a ética.

A concepgao pedagégica adotada pela
COEDU ¢ uma orientag¢ao aos trabalhos nas
Unidades de Conservagio (UC) federais,
porém, ha distintas linhas de EA adotadas
que sdo respeitadas pela Coordenacio, haja
vista a diversidade de locais e contextos em

que trabalham os gestores do ICMBio.

A COEDU implementa sua base concei-
tual através de um curso de formacgao para
servidores, moradores e parceiros das UC
com a temdtica de Educacio Ambiental na
Gestao Publica da Biodiversidade.



2. A Educa¢ao Ambiental
voltada ao publico jovem em
Unidades de Conservacao

A Educacao Ambiental, como um

tema transversal, tem um amplo

papel na formacao cidada e é base

para a construcido de uma sociedade
sustentavel. Porém, observa-se uma certa
dificuldade em colocar em pratica as
teorias educacionais, de materializar os
conceitos e intencionalidades da educagao.
Planejando, executando, analisando,
avaliando as diferentes experiéncias de
educacido ambiental serd possivel aprimora-
las, articulé-las, desenhando propostas
mais robustas, continuadas, fortalecidas e
estruturadas.

No Brasil, as demandas dos jovens entra-
ram recentemente na agenda das politicas
publicas. Esse publico tem demonstrado a
determinagdo necessdria para ocupar lugar
de destaque no processo de desenvolvimen-
to do pais (Secretaria Nacional de Juventu-
de, 2014).

No que diz respeito a inser¢ao desse pu-
blico no debate sobre a sustentabilidade al-
mejada para este desenvolvimento, cumpre
destacar que ele se constituiu em uma das
explica¢des da for¢a da Educagdo Ambiental
brasileira no inicio do século XXI, quando
houve um alto indice de renovacao e de reco-
nhecimento da relevincia do papel da juven-
tude, sobretudo através dos Coletivos Jovens
pelo Meio Ambiente e da Rede Juventude e
Meio Ambiente - REJUMA (MMA - texto
base Educomunicacio, 2008).

A juventude se destaca, pois se encon-
tra em uma fase da vida com maior tempo
disponivel, iniciando a independéncia, com

perspectivas de assumir posi¢des estratégicas
e de lideranga na sociedade, boa capacidade
cognitiva e visio de mundo em formagao,
além de possuir muitos sonhos e aspiragdes.

Contudo, no cendrio atual das Unidades
de Conservagio, o que geralmente se perce-
be é uma juventude desmobilizada e pouco
envolvida na gestao das UC. Empiricamente
é possivel afirmar que isto se dd em virtude:
de erros histéricos no processo de criagio
das UC; da falta de interesse ou mesmo de
compreensio por parte dos jovens da impor-
tancia dessas dreas nas quais estao inseridos;
da falta de oportunidades, espagos e projetos
para despertar neles o interesse e o sentido
de pertencimento, para que se instrumenta-
lizem e atuem na gestao das UC.

Somam-se a este cendrio drgaos gestores
de UC das distintas esferas governamentais
fragilizados em recursos financeiros e hu-
manos; liderancas comunitdrias antigas des-
gastadas ou sobrecarregadas e o desconheci-
mento de grande parte da populagao sobre
a importéancia desse patrimonio publico, de
valor imensuravel, que sdo as Unidades de
Conservagao.

Nas palavras de Manoel Cunha, do Con-
selho Nacional das Populagées Extrativistas
(CNS) e uma das mais importantes lideran-
cas dos povos extrativistas da Amazdnia, as
liderangas comunitdrias, além de produzir,
precisam saber gerenciar (As citagdes de
Manoel Cunha sdo transcri¢des de conversas
gravadas em 2012).

“Esse gerenciamento algumas vezes é po-
litico, algumas vezes é produtivo, algumas
vezes de conflito, outras vezes é para a cria-
¢ao de Unidades de Conservagao, ou para o
fortalecimento da organizagao social... alide-
ranga estd sempre gerenciando alguma coisa.
A grande pressao do uso de recursos, na déca-
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da de 70-80, na Amazodnia, gerou uma gama
de instituicoes e liderancas fortes. Porém,
sem preparagdo. A gente sofreu muito, por-
que saimos do toco das drvores, onde se fazia
o extrativismo, para gerenciar. Eu sai da noite
para o dia, dessa dgua pro vinho, ou do vinho
pra dgua, e foi um choque muito grande por-
que, por falta da escolaridade, a gente nao
tinha conhecimento para gerenciar. Mas nos
ndo nos tornemos lideranga por achar boni-
to, foi por necessidade. O surgimento dessas
liderangas foi de 30 anos pra cd. Quem estd
ha 12 anos, 20 anos (nessa luta), se cansa.
Diz um dizer que ‘o que os olhos nio veem
0 coragao nao sente’. Os jovens, muitos deles,
j& nasceram meio nesse ‘mar de rosas, onde
ndo havia mais o conflito, a ameaca de morte,
essa coisa toda, e parece que essa luta, essa
necessidade de ser lideranga, ndo despertou
tao rapido no meio da juventude, porque ‘pa-
rece que essa é uma coisa do meu pai. Eu jd me
criei com meu pai fazendo isso. Ele estd dando
conta, isso é com meu pai. Eu tenho que estu-
dar eu tenho que ir pra outros lugares’. E isso
foi uma perda muito grande, mas as grandes
perdas servem pra gente refletir, avaliar e pla-
nejar. Eu acho que esse enfraquecimento da
organizagdo em muitos lugares fez a gente
avaliar a importancia de envolver o jovem
nesse processo. As vezes a gente imagina
que os jovens nao querem, mas na verdade a
gente dd muito pouca oportunidade para os
jovens e quando a gente dd a oportunidade,
elas s3o naquela visao de que eles sao jovens
e nao vao dar conta’”.

E neste contexto que se insere a concep-
¢ao Verde Perto, como proposta de sensibi-
lizagio, formacao de novas liderancas e de
estimulo a continuidade da luta pela conser-
vacao da sociobiodiversidade.

VERDE PERTO EDUCACAO VOL. I

3. A proposta educativa
Verde Perto

A proposta educativa Verde Perto estd
calcada na promogao de espagos de didlogo
intra e intergeracionais e na formagao de cir-
culos de aprendizagem. Para tanto, sdo pre-
vistos encontros sequenciais complementa-
res que despertam a curiosidade, promovem
o didlogo, a integracao, o aumento da autoes-
tima e a consciéncia do significado e da im-
portancia de sua participagdo e conduta na
busca por melhoria da qualidade de vida em
suas comunidades e/ou territérios.

O didlogo entre jovens e a aproximagio
entre eles e o universo das UC, por meio de
linguagem e métodos adequados, incenti-
va-os a tomarem para si responsabilidades e
a protagonizarem atividades que antes atri-
bufam aos seus pais ou as antigas liderangas.
Esses jovens nao necessariamente estiveram
envolvidos nos processos de criagao da UC,
de seu Plano de Manejo ou Conselho ges-
tor, ou seja, nos espagos institucionalizados
para o desenvolvimento da gestio partici-
pativa. Empoderar esses jovens é o objetivo
final do projeto. Criar um espago educador
ndo formal, legitimo, para promover a qua-
lificago, a integracao e a reflexdo de modo a
preparé-los para participar da gestaio da UC e
de seu territdrio.

Neste Projeto e, conforme descrito em
outros capitulos, a aprendizagem se da por
meijo da educagao ludica, o que permite a
apropriagdo e interpretacido facilitada dos
conteddos abordados. Em cada UC, ou em
cada territério, no momento de construcao
do projeto local, a defini¢ao dos conteudos
considera: as demandas e interesses dos jo-
vens; do érgao gestor da UC; as provenien-
tes do contexto socioambiental em que se



insere esta drea protegida e as possibilidades
de contetdos oferecidas por parceiros e co-
laboradores que dialoguem com o objetivo
do Projeto.

Desta forma é que questdes relacionadas
ao SNUC, ecologia de espécies e educacio
sexual, apenas para citar como exemplos, se
mesclam na formatacdo final do contetdo
do projeto. Estes temas, ao serem trabalha-
dos em moédulos sequenciais, asseguram o
propésito da continuidade: nao se resumem
a uma intervencio isolada e descontextua-
lizada, e, quando cumprem seus objetivos,
nao se encerram ao final dos médulos previs-
tos. Prosseguem na atuagao e insergao desses
jovens nos espagos comunitérios e féruns de
decisao.

E nesta perspectiva que, para conclusio
da parte do projeto que cabe as instituigdes
proponentes, recomenda-se que o ultimo
encontro seja organizado e coordenado pe-
los préprios jovens e que, nesse momento
final, eles elaborem projetos de intervengao
local de atuagao na gestao da UC, incluindo
o planejamento de captagao de recursos.

Deve-se destacar que o Verde Perto pode
ser trabalhado, tanto em Unidades de Uso
Sustentavel, quanto de Protegao Integral.
Durante os dltimos 30 anos, o debate sobre
pessoas e parques evoluiu da necessidade
de expulsdo e reassentamento das popula-
¢oes locais, dentro do modelo original de
preservagao estrita, para uma visao mais in-
tegrada entre pessoas e conservagao (CAL-
DENHOF, 2013). Assim, mesmo em UCs
de Protecao Integral onde existem comuni-
dades residentes e no entorno, vivendo em
situagdo de inseguranga e incertezas, o Ver-
de Perto trabalha preparando-as para inter-
virem de forma qualificada em espagos de

decisdo, e encontrarem caminhos para a luta
)
por seus direitos.

Além disto, o Verde Perto tem potencial
para transcender os territorios da UC: pode
ser desenhado para o trabalho com jovens
que vivem no meio urbano, ou no meio rural,
e para distintas classes sociais, inclusive para
outras faixas etdrias. O Verde Perto pode,
ainda, ser idealizado a partir de outros temas
geradores e ndo apenas partindo da temdtica
de Unidades de Conservacao.

A proposta educativa busca transcender
o “conteudismo”, com saberes desconecta-
dos; gerar contrapontos ao senso comum,
estimulando e exercitando leituras criticas a
respeito de todo tipo de informagao recebi-
da. Uma concepgao que conecta diferentes
saberes, levando em consideragdo saberes
locais e cientificos, cidadania, justica am-
biental, politica e artes, visando a formacio
de cidadios atuantes, criticos, fortalecidos
para serem protagonistas na sociedade. Pro-
voca o olhar por diferentes lentes de saber,
refletindo a complexidade socioambiental,
ampliando a visdo de mundo e da realidade,
contribuindo para que cada cidaddo possa
tomar decisdes e rumos, na sua vida e na
vida de sua comunidade, conscientemente.
Trazendo o mundo das ideias, a base concei-
tual, para a prética, o Verde Perto oferece um
ferramental metodoldgico que possibilita a
construgao de um projeto de educagao que
é construido coletivamente com o publico
alvo — a juventude - levando em conside-
ragao também sugestdes dos outros impor-
tantes atores sociais envolvidos no processo
(pais, associagdes, instituigdes...) e sempre
traz a clara intencionalidade de debater a
questao socioambiental.

", . .
Creio que se quisermos reformar o mundo
e transformd-lo num lugar melhor para
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viver, ndo podemos s6 ficar falando sobre
relagdes de natureza politica, que serdo
inevitavelmente dualistas, cheias de sujeitos
e objetos, e de relagoes entre ambos; e nem
podemos falar dos programas repletos de
coisas a serem cumpridas por terceiros. Na
minha opinido, essa abordagem comega
pelo fim, e confunde o fim com o inicio.

Os programas politicos sdo importantes
produtos finais da qualidade social, que s6
poderdo funcionar se a estrutura subjacente
dos valores sociais estiverem corretos. Para
melhorar o mundo, devemos comegar pelo
nosso coragdo, nossas cabegas e nossas
maos, e depois partir para o exterior (...)
Acho que o que tenho a dizer tem um valor
mais duradouro” (PIRSIG, 1984).

Neste sentido, o Verde Perto Educacio
se propde a provocar profundas reflexdes
socioambientais que alcancem a estrutura
subjacente dos valores humanos, conforme a
filosofia paulofreireana de que a “Educagao
ndo transforma o mundo. Educacio muda
pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

4. Construindo novos
caminhos

A aplicabilidade do Verde Perto para
educagio de jovens na gestio do patrimo-
nio socioambiental das Unidades de Con-
servagao foi experimentada na regido do
médio Solimdes, através do projeto “Jovens
como Protagonistas do Fortalecimento Co-
munitdrio na Resex do Baixo Jurud, Resex
do Rio Jutai e Flona Tefé, AM” obtendo
resultados surpreendentes, como mostra o
capitulo anterior.

Como consequéncia, o projeto esta sen-
do demandado, aperfeigoado e replicado em
outras UC sob a luz do Programa de Capa-
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citagdo de Jovens Liderancas Multiplicado-
ras das Unidades de Conservacio Federais
(RODRIGUES, 2013), documento inspira-
do no Verde Perto / Jovens Protagonistas.
O objetivo proposto para este Programa
é orientar a “Elaboragdo do projeto de ca-
pacitagdo de jovens, com o intuito de diag-
nosticar e fomentar o surgimento de novas
liderangas, em dreas protegidas e entorno,
bem como promover o fortalecimento co-
munitédrio, intentando multiplicar conheci-
mentos de biodiversidade, monitoramento e
educacido ambiental, para fortalecer a gestio
participativa”
Nesta perspectiva é que vem acontecendo
em outras UC, em distintos biomas e catego-
rias de UC, e por meio de diferentes arranjos
institucionais. Na Amazonia o Programa estd
sendo implementado:
>> Na RESEX do Rio Unini: Proposto pelo
ICMBio, conta com a parceria da Fun-
dagio Vitéria Amazonica (FVA), tanto
no apoio logistico, quanto na coordena-
¢ao pedagégica. Conta também com a
parceria das organizagdes de base locais
para sensibilizacdo e mobilizagao dos
jovens: a Associagido de Moradores do
Rio Unini (AMORU) e a Cooperativa
Mista Agroextrativista de Moradores
do Rio Unini (COOMARU). Para a
realiza¢do dos mddulos vem contando
também com voluntarios da Universida-
de Estadual do Amazonas (UEA) e com
a Secretaria de Saude do Municipio de
Novo Airao.

>> Na RESEX do Médio Jurud: Proposto
pelo ICMBio e realizada em conjunto
com a Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel (RDS) Uacari, UC gerida
pelo Centro Estadual de Unidades de
Conserva¢ao do Amazonas (CEUC).
Conta com apoio do CNS, Associagao



dos Produtores Rurais de Carauari
(ASPROC), Camara dos Vereadores

de Carauari, Secretaria de Educac¢io

de Carauari, Secretaria de Juventude,
Desporto, Cultura e Lazer de Carauari e
Secretaria de Satude de Carauari.

Na RESEX Marinha de Soure: Proposto
pelo ICMBio e realizada em conjunto

>>

com a Associagdo de Caranguejeiros

de Soure, Associagao de Camaroeiros
de Soure, Associagio dos Moradores

do Bairro do Pacoval, Associa¢ao dos
Moradores da Comunidade do Pesquei-
ro. Para realiza¢io dos médulos vem
contando também com voluntérios da
Universidade Federal do Pard (UFPA) e
com a parceria da Secretaria Municipal
de Educacio de Soure.

Outro exemplo é do Parque Nacional
(PARNA) Chapada Diamantina, iniciati-
va proposta pelo ICMBio sendo realizada
em duas comunidades rurais do entorno
do PARNA, a comunidade do Guiné, mu-
nicipio de Mucugé e a comunidade do Pau
Ferrado, municipio de Ibicoara. Conta com
o apoio das prefeituras municipais de Mu-
cugé e Ibicoara, do Instituto Bicho do Mato,
ONG local, e da comunidade de artistas de
Caeté Agu (Vale do Capio), municipio de
Palmeiras.

Ainda que todos os projetos pilotos aqui
apresentados tenham sido propostos pelo
ICMBio, é possivel perceber, ao longo de
toda esta publicacdo, a importancia das par-
cerias locais e a viabilidade de replicacio
desta metodologia por parte de qualquer or-
ganizacio de base, do terceiro setor, 6rgaos
governamentais ou mesmo empresas priva-
das. Proponentes e parceiros devem condu-
zir a proposta pautada no cerne do projeto:
a concepcao de Educagio Ambiental ja ex-

plicitada, logo, o propdsito de emancipagao
dos jovens.

5. Consolidando Caminhos

A gestao participativa é o caminho neces-
sario na busca dalegitimidade social das UC.
A legislagao brasileira preconiza a participa-
¢ao social e, no SNUC, podemos verificar a
constante reiteragao deste principio. Aproxi-
mar as pessoas residentes, dentro e no entor-
no da gestao destas dreas, signiﬁca construir
aliangas pela conservagao e, por consequén-
cia, tornd-la factivel.

Porém, nem sempre a existéncia de espa-
¢os formais garante a efetividade da partici-
pagao social. A desigualdade nas condi¢oes
de participagio de cada ator (informagio,
posigdo social, grau de escolaridade etc. de
cada ator social) interfere na condugio de
discussoes e tomadas de decisio. A educa-
¢a0 ¢, mais uma vez, base para qualificacdo
das intervengdes dos diferentes atores nestes
espagos.

Oportuno ¢ o fortalecimento do espirito
comunitdrio, dos lacos de afetividade, com-
panheirismo, do fazer e construir juntos, es-
timulando assim o cuidado com o comuni-
tario, com o bem publico. E é urgente que os
cidadaos conhegam como podem participar
efetivamente das discussdes e tomadas de
decisdao em seu meio social.

Paraisso é preciso capacitagao, ou melhor,
um processo educativo que atraia e envolva
a populagio, misturando adultos, jovens e
idosos. Sdo necessdrios mecanismos para
estimular o envolvimento, dar espago para a
diversidade de vozes que buscam caminhos
diferenciados de organizagdo, demostrar
como os espagos reais de participagio sao
importantes e interferem na vida de cada in-

CAPITULO 9

AEDUCACAO PARA JOVENS NA GESTAO DO PATRIMONIO
SOCIOAMBIENTAL BRASILEIRO: TEORIA E PRATICA

149



150

ividuo. ossibilidade de participacao de
dividuo. A bilidade d t d

iferentes faixas etdrias, nas trocas interge-
diferentes f: t , t t
racionais, torna este processo mais robusto,
pois além de envolver e valorizar as atuais
liderancas, forma um grupo de retaguarda
para a continuidade de seus trabalhos.

Segundo Manoel Cunha, “a dindmica que
esse projeto trabalha, que inclusive é um pouco
do que a gente propunha para os conselhos ges-
tores. O que eu vi na reunido dos jovens é um
processo dindmico muito legal e essa dindmica
pode ser levada pra dentro do meu processo de
gestdo como lideranga da minha comunidade.
Entao é bem interessante isso e, pra mim, o que é
mais importante de tudo é o empolgamento dos
jovens por este projeto. As vezes a gente pensa
um projeto maravilhoso na cabega da gente, que
deixa a gente super empolgado, mas o piiblico
alvo nao se empolga. Quando o projeto acerta
na esséncia da coisa e empolga, o resultado a
gente jd sabe, é o mais maravilhoso possivel. O
resultado, ndo tenho divida, sdo liderancas ca-
pacitadas, se empoderando do processo, sendo
protagonistas da sua histéria, e o melhoramen-
to no processo de fortalecimento da organizagdo
comunitdria e a parte de gestdo que € feita nas
associagoes”.

A proposta Verde Perto, enquanto cami-
nho possivel para favorecer a gestao partici-
pativa, intenciona alcangar resultados prati-
cos, tais como: o despontamento de novas
liderangas que assumam as organizagdes de
base; jovens que se proponham a coordenar
projetos de manejo dos recursos e de moni-
toramento da biodiversidade; jovens que se
posicionem tanto nos espagos instituidos
para gestao de UC, como é o caso dos con-
selhos gestores, quanto em demais féruns de
decisao existentes.

Tais resultados dependerdo essencial-
mente do contexto de desenvolvimento do
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projeto, da existéncia de uma adequada co-
ordenagio pedagodgica e da consolidagio de
parcerias locais. O contexto nio se restringe
a um cendrio social com conflitos instau-
rados; estende-se a qualquer outro onde se
almeja maior atuagao cidada. A coordenagio
pedagdgica assegura a intencionalidade do
projeto. As parcerias locais o viabilizam, na
medida em que garantem os recursos neces-
sérios para sua implementagao, posta a situa-
¢ao precdria ja explicitada dos 6rgaos gesto-
res do SNUC.

A fortaleza desta proposta reside, portan-
to, nas indmeras possibilidades e nos distin-
tos motivos para sua replicabilidade.

Finalizando, mais uma vez com palavras
de Manoel Cunha: “Eu acho que hoje a gente
estd no inicio de uma politica (puiblica) que a
gente vé que tem as condigdes de ter transversa-
lidade, e a necessidade de ter transversalidade,
nas unidades de conservagdo como um todo.
Queira ou ndo, a nossa vida estd na mao dos
jovens, nds vamos depender deles amanha, e eu
fico muito contente de saber que a juventude
ndo virou as costas para esta oportunidade, isso
nos alegra muito. A juventude, pelo contrdrio,
estd de frente e quer se empoderar nesse proces-
so. Nesse projeto do empoderamento da juven-
tude para assumir essa caminhada da lideran-
¢a, talvez, até com mais garra. Eu vejo ele como
uma coisa muito agraddvel no sentido de que a
juventude vai assumir isso que hoje estd na mdo
das liderangas antigas que jd estdo no cansago.
Entao isso jd vai dar um gds novo, vai ter um
crescimento, eu ndo tenho divida disso. Esse é
o primeiro ponto. Segundo ponto que se torna
importante: as liderangas jovens vdo ver dentro
delas a importancia que ela tem, além de ir pra
cidade fazer uma faculdade e conseguir um em-
prego e ficar por ld. Eles podem serem isso. Mas
eles podem e eles tem uma importancia muito



grande na sua comunidade. Eu preciso estudar
para desenvolver, e estdo todos muito mais es-
colarizados do que nds, e eu ndo tenho divida
que essa escolaridade formal, mais agu¢ada do
que tiveram as liderangas do passado, vai fazer
uma grande diferenga no processo de lideranga,
no processo de gerenciamento. Eu disse que nds
saimos do toco da seringueira para gerenciar.
Esses caboclos vao sair também do toco das se-
ringueiras, do toco das rogas pra gerenciar tam-
bém, mas com um conhecimento muito mais
aprofundado sobre isso. Entdo isso é um grande
ganho, muito grande, que nds vamos ter nesse
processo. E o terceiro ganho que eu consigo ver
¢ a continuidade. Nés temos algumas UC que
a gente estd préximo a cair no abismo. A lide-
ranga velha deixando seus cargos, ndo tem mais
forga pra lutar e ndo tem ninguém novo pra pe-
gar a cruz e continuar carregando. Esse projeto
tem a brilhante ideia de chamar os jovens. Os
jovens tiveram a brilhante recep¢do de ndo virar
a costa”.
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Leonardo Rodrigues

Existem dois grandes indicadores de sucesso na aplicagao do Verde Perto. O primeiro
é percebido durante a execu¢ao da metodologia. Como os jovens participam por interesse
proprio, seu retorno as atividades do projeto indicam que o estao avaliando positivamente.
Quando ocorre aumento do publico a medida que o projeto acontece, temos um étimo indi-
cador. Por outro lado, diminuigao de publico é mal sinal.

O segundo indicador ¢ ainda mais importante. Quantos jovens, ao longo e ao final do
Verde Perto, passaram a atuar efetivamente de forma protagonista? Essa informagao é im-
portante.

Desde a criagdao do Verde Perto até hoje ja trabalhamos com muitos jovens dos mais va-
riados locais e realidades. Gostaria, nesse espago, de citar alguns resultados e a atuagao de
alguns jovens que nos estimula a continuar realizando o Verde Perto.

Dentre resultados que consideramos expressivos podemos citar a quantidade Unidades de
Conservagao que passaram a ter uma cadeira de jovens representada em conselhos gestores.
Asunidades de uso sustent4vel Reserva Extrativista (Resex) do Baixo Juru4, Resex do Médio
Jurud, Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) Uacari, Floresta Nacional (Flona de
Tefé) tém cadeiras de jovens em seus conselhos gestores. Todas essas unidades criaram suas
cadeiras de jovens ap6s demandas dos préprios jovens durante a realiza¢ao do Verde Perto.

Ainda nas Unidades de Conservagao, outro resultado expressivo foi a quantidade de gru-
pos de jovens que surgiram a medida que as agdes do Verde Perto / Jovens Protagonistas
ocorreram. Esse conjunto de grupos organizados tem criado uma grande rede de jovens ex-
trativistas que jd se integra por meio de ferramentas como o facebook e o whatsapp, incluindo
participagio efetiva de liderangas do movimento social organizado, como o CNS (Conselho
Nacional de Populagdes Extrativistas) nesses grupos. Toda essa articulagio culminou com a
primeira “Oficina Nacional da Juventude Extrativista” realizada em Brasilia em dezembro de
2014 com apoio do Ministério do Meio Ambiente e do préprio CNS.

Resultados expressivos foram percebidos com os jovens que ajudaram a construir a Meto-
dologia Verde Perto Educagao em 2007. Dessa turma, vdrios se formaram em cursos superio-
res, alguns até ja fizeram a p6s graduagao, e tém atuado de forma sistemadtica em projetos so-
cioambientais, seja como bolsistas ou pesquisadores em temas do socioambientalismo, seja
atuando como voluntdrios em projetos socioambientais. Certamente esse ptblico seguiria o
caminho da educagdo superior, mas a atuagio nas ciéncias do ambiente e a agao voluntaria
em prol de uma sociedade mais justa, equilibrada e sustentdvel é atribuida, pelos proprios
jovens, como contribui¢ao do Verde Perto.
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Com o pessoal da APAE, o grande ganho se deu no aumento da autoestima dos partici-
pantes do Verde Perto. Apds quatro anos de atividades com um grupo de cerca de 30 pesso-
as percebemos mais iniciativa em discutir questoes de limpeza, economia e organizagio do
espaco da APAE de Conselheiro Lafaiete, além de maior participagio em casa em questoes
referentes a separacio de lixo, diminui¢ao de consumo de dgua e conversas com os pais e
irmaos sobre meio ambiente. Essa a¢do ativa, em um publico especial, ¢ motivo de comemo-
ragao.

As criangas do entorno do Jardim Boté4nico Adolpho Ducke de Manaus (JB) passaram a
frequentar de forma mais constante o espago do Jardim. Como esse é um espago que oferece
diversas atividades cientificas e mesmo culturais, a presenca dessas criangas é muito positiva,
pois sao residentes de uma regido carente com pouca oferta em formagao cientifica ou em
apresentagdes artistico culturais. Acreditamos que a presenca dessas criangas no cotidiano
do JB possa fazer diferenca em seu processo educativo mais amplo.

Esses sao exemplos mais exuberantes, porém percebemos que hd uma mudanga qualitati-
va na participacio dos jovens em casa, na vizinhanga, nas comunidades. Quando alguns pais
e professores vem conversar conosco dizendo como seus filhos e alunos estao mais educados
e participativos em casa, ou melhoraram o interesse e o aprendizado em sala de aula,consi-
deramos como resultados expressivos no aumento do protagonismo e na mudanga de com-
portamento individual.

Mesmo os jovens que durante as agoes do Verde Perto se mostraram discretos e timidos,
quando passam a ter uma visdo mais critica e interligada dos saberes e maior consciéncia
nas suas tomadas de decisdao, em qualquer esfera e em qualquer nivel, seja familiar, local ou
nacional, para nds é indicativo de que a proposta educativa causou efeitos.

Cada uma das situagdesacima citadas representa grupos inteiros. Esses grupos possuem
diversos jovens atuando de forma protagonista. Pessoas que assumiram o cargo na direto-
ria de Associagdes de moradores, que formaram e conduzem redes de jovens, que escrevem
artigos, dissertagdes ou capitulos de livro voltados para o meio ambiente e a cidadania, que
atuam profissionalmente na drea ambiental, que fazem questao de exercer seu papel cidadao
em busca de uma sociedade melhor.

Esses jovens nos motivam e estimulam a continuar trabalhando o Verde Perto. E é o que
temos feito. Os capitulos contidos no presente livro contam parte dessa histéria. Mas existem
outras. Hoje temos o Verde Perto ocorrendo ou inspirando agdes de educacio em diferentes
outros locais:

Conferéncia Infanto-Juvenil de Meio Ambiente, Proyecto Eco Chavos Del CESMO (Mgé-
xico), Projeto Jovens Cientistas das Aguas, Programa de Capacitagio de Jovens Liderangas
em UC de uso sustentédvel federais, Jovens Protagonistas da RDS Uacari e da RDS Rio Negro,
Jovens Protagonistas daResex do Médio Jurud, no Amazonas, Jovens Protagonistas daResex
do rio Unini, no Amazonas, Grupo de Jovens Protagonistas da Comunidade Quilombola de
Cachoeira Porteira no Rio Trombetas, Pard, Jovens Protagonistas das Unidades de Conser-
vagao do Salgado Paraense, Grupo de Jovens Protagonistas da Costa dos Corais, no Alagoas,
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Jovens moradores das comunidades do Guiné e de Pau Ferrado na Chapada Diamantina, na
Babhia.

Enfim, o que realmente esperamos e desejamos com essa proposta pedagdgica é contribuir
com agoes e ideias paraque a educagao seja repensada e trabalhada de forma mais estimulan-
te e agraddvel. Podemos sim fazer do Brasil um lugar onde os modelos de desenvolvimento,
de ensino aprendizagem e de interacao entre as pessoas seja plural, eficiente e transformador.
Queremos um mundo melhor e a educacio é um dos caminhos e uma das ferramentas que
podem colaborar com nossa evolugio enquanto civilizagio.
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