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Resumo

No século XX, a matematica escolar tornou-se foco de aten¢ao em congressos nacionais
e internacionais, evidenciando uma necessidade de se repensar seu ensino. A discussao
ampliou-se e resultou, no final da década de 1950, na elaboragdo de uma proposta de
internacionalizac¢do do ensino de Matematica, contando com o envolvimento de 6rgaos
como UNESCO e OECE. A OECE propiciou a elaboracdo de recomendagdes para a
implantagdo da Matematica Moderna (MM). Essas recomendagdes foram divulgadas e
ressignificadas em diversos paises. Pretendemos, a partir de algumas das recomendagdes
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da OECE, identificar como estas foram operacionalizadas, tendo como referéncia Brasil e
Portugal. Pergunta-se: o que representou a realizagdo de experiéncias com a MM ¢ a
publicagdo de livros didaticos nestes paises? Para tanto, utilizamos produgao bibliografica
sobre MM, documentos oficiais encontrados em Arquivos Historicos de Portugal e
entrevista com um participante da moderniza¢ao da Matematica em Portugal.

Palavras-chave: Matematica Moderna. Experiéncia Pedagogica. Estudo Historico
Comparativo.

Abstract

In the Twentieth century, school mathematics became the focus of attention in national
and international congresses, pointing to the need to rethink its teaching methodology.
The discussion around the theme extended and resulted, in the late 1950’s, in the
development of a proposal for the internationalization of the mathematics teaching
methodology, involving organizations such as UNESCO and OECE. The OECE developed
recommendations for the implementation of modern mathematics (MM). These
recommendations were disseminated and resignified in many different countries. Based
on some of the OECE’s recommendations, we seek to identify how they were
operationalized in Brazil and Portugal. The question is: What did experiences with the
MM and the publication of textbooks represent in these countries? Therefore, we used
the bibliography about MM, official documents found in the historical archives of
Portugal, and an interview with a Modernization of Mathematics Period participant.

Keywords: Modern Mathematics. Pedagogical Experience. Comparative Historical
Research.

Introdugao

Na passagem do século XIX para o XX, a matematica escolar ¢ o
centro da atenc¢do de varios matematicos, que reconhecem a necessidade de
repensar o ensino desta de forma mais unificada. Nos congressos, essa
preocupacdo tornou-se mais evidente. Um exemplo ¢ o IV Congresso
Internacional de Matematica, realizado em Roma no ano de 1908, em que
uma comissao internacional foi criada com a finalidade de fazer um diagnostico
de como a educagao matematica estava sendo praticada em diferentes paises.
Esse processo resultou, quase 50 anos depois, na elabora¢ao de uma proposta
de internacionaliza¢do do ensino de Matematica, conhecido como Movimento
da Matematica Moderna (MMM), sendo disseminado internacionalmente no
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final da década de 1950.

Nessa proposta, um novo programa de ensino foi idealizado com a
pretensdo de aproximar o conhecimento matematico desenvolvido nas
universidades e aquele desenvolvido no ensino secundario, além de evidenciar
necessidades relacionadas com aspectos sociais, de progresso cientifico e
tecnologico, e o proprio desenvolvimento da Matematica.

A disseminagdo de seu ideario foi viabilizada pelos congressos
internacionais e nacionais, bem como pela intervencao de organizagdes como
UNESCO e OECE’. AUNESCO contribuiu com a viabiliza¢ao de pesquisas
e de uma completa produgao escrita sobre o desenvolvimento do ensino de
Matematica em diferentes paises. Essa producao, denominada New Trends
in Mathematics Teaching, publicada em quatro volumes, no periodo de 1966
a 1979, de certa forma, trouxe elementos sobre o ensino de Matematica que
subsidiaram a sua modernizagao em diferentes paises, € que explicitaram a
necessidade de uma mudanca.

Nos Estados Unidos da América (EUA) foram criados varios comités
com o intuito de desenvolver novos projetos curriculares para o ensino de
Matematica. O Comité de Matematica Escolar da Universidade de Illinois,
criado em 1951, foi pioneiro ao propor e executar um projeto de modernizacao
do programa de Matematica para o ensino secundario®. Em 1958, na
Universidade de Yale, foi criado o School Mathematics Study Group
(S.M.S.G)) que desenvolveu, na época, o maior projeto realizado nos EUA,
sendo responsavel pela publicagao de livros didaticos de Matematica Moderna
(MM) que tiveram grande repercussao internacional, inclusive no Brasil, tendo
em vista que foram traduzidos para quinze idiomas. No Brasil, muitos autores
de livros didaticos de Matematica apropriaram-se € ressignificaram as
propostas didatico-metodoldgicas da MM com base em livros didaticos
franceses e americanos. Por exemplo, livros produzidos pelo S.M.S.G. foram
traduzidos pelos professores Lafayete de Moraes e Lydia C. Lamparelli.

5 UNESCO - Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura. OECE
(Organiza¢do Européia de Cooperagdo Econdmica). Com a inclusdo do Canada e do EUA passou a
denominar-se OCDE (Organizagdo para Cooperagdo ¢ Desenvolvimento Econdmico).

¢ Tal projeto valorizava a precisdo da linguagem, a aprendizagem pela descoberta e temas unificadores
como estruturas matematicas, linguagem e teoria dos conjuntos, bem como os sistemas de numeragao
e operacgdes.
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A OECE atuou diretamente nos paises da Europa, porém houve o
envolvimento de representantes de paises da América nas discussoes iniciais.
Com a finalidade de desencadear a¢des educativas na area da Matematica,
em 1959 a OECE organizou em Royaumont, na Franga, uma Sessdo de
Estudo, com duracdo de duas semanas, sobre “A Nova Matematica”.
Participaram dessa sessao 16 paises europeus, além do Canada e EUA, e
nela discutiu-se a necessidade de se implantar uma educacdo matematica
moderna, inicialmente, no nivel secundario. Uma das conclusdes importantes
aque se chegou nessa Sessao, gerando a publicagao do livro Mathemdtiques

Nouvelles, em 1961, foi a resolugdo seguinte:

Todos os participantes da sessdo de estudo estao de acordo
sobre a necessidade de modernizar o ensino da matematica.
Para realizar esta modernizagdo ¢ indispensavel que cada
pais redija novos livros didaticos e novos manuais. Este
trabalho serd muito facilitado se um plano sinoptico
indicando as diferentes possibilidades de reforma for
colocado a disposi¢ao dos paises para ajuda-los a escrever
os seus proprios livros didaticos a serem testados de forma
sistematica.

Para estabelecer a base para este trabalho, os membros da
sessao de estudo recomendam que a OECE constitua uma
comissdo de especialistas, composta por professores de
matematica das universidades, das escolas secundarias e
das institui¢des encarregadas de formar os professores do
ensino secundario. Esta comissao iria elaborar um quadro
com uma sinopse de todos os contetidos que o ensino
secundario de matematica deveria abordar, indicando o
espirito com que estes assuntos deveriam ser ensinados

(OECE, 1961, p. 5, traducdo nossa).

Com o intuito de operacionalizar essa resolucao, a OECE constituiu
essa comissao, atribuindo-lhe a missdo de identificar os elementos necessarios
para elaborar um programa moderno de ensino de Matematica nas escolas
secundarias. Era consenso a necessidade de mudar tanto os contetidos
matematicos quanto os métodos de ensino (GUIMARAES, 2007, p. 30). A
Sessdo de Trabalho da comissdo realizou-se na Yugoslavia, de 21/08 a 19/
09/1960. Discutiu-se, dentre outros assuntos, a preméncia da elaboragao de
um programa adaptado para a melhor metade dos alunos talentosos que
frequentavam os Liceus e Ginasios (OECE, 1961, p. 6). A justificativa por
essa clientela era a de que esses alunos seriam capazes de assimilar facilmente
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um ensino mais moderno e de um nivel mais elevado do que o vigente na
época, embora o programa devesse ser acessivel a todos os alunos do ensino
secundario.

Outra recomendacao da OECE referiu-se ao programa de Matematica
definitivo. Este somente poderia ser formulado apos a elaboracao de textos,
tendo como pardmetro os programas desenvolvidos naquela sessdo de
trabalho, e depois de eles serem utilizados por um periodo experimental (OECE,
1961).

O programa sugerido foi distribuido em dois ciclos. O 1° ciclo (11-15
anos) contemplava a Algebra, focando a teoria de conjuntos, incluindo as
nogdes de grupo, anel e corpo (embora a introducao destes tltimos topicos
nado fosse consensual, unanimes entre os participantes da reunido em
Royaumont). No 2°ciclo (16-18 anos), a “Algebra prolonga e amplia a teoria
de conjuntos até aos espagos vectoriais, aplicacdes lineares e matrizes”
(GUIMARAES, 2007, p. 36). Acrescentava-se o estudo da Geometria numa
abordagem algébrica, focando as transformagdes geométricas, com a
introdugdo das nogdes de vetor, angulo e simetria, bem como outras
transformagoes.

O resultado da discussdo proporcionada pela comissao de especialistas
consistiu na publicacdo, em 1961, do livro Un programme moderne de
mathématiques pour l’enseignement secondaire, que se respaldou nas
recomendacdes de Royaumont. As repercussoes desse programa nao se
limitaram aos paises que participaram da sessao de trabalho, mas expandiram-
se por outros paises, dentre eles os da América Latina e Brasil.

Tem-se evidente, neste contexto, o interesse de uma organizacao
internacional na modernizagao do ensino de Matematica, no qual uma das
recomendagOes era a de realizar experiéncias com turmas do ensino secundario,
antes de se elaborar um programa de Matematica definitivo que pudesse ser
utilizado em outras escolas e em niveis de ensino.

Nos tltimos anos, tém aumentado consideravelmente os estudos e as
publica¢des sobre o tema Movimento da Matematica Moderna, sobretudo
no Brasil e em Portugal. Ja ha registros de como foram encaminhadas as
experiéncias com a MM nos dois paises; no entanto, faz-se necessario construir
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conhecimento a partir de um estudo histérico comparativo entre Brasil e
Portugal. Fundamentada no estudo das recomendagdes da OECE, tem-se a
indagagdo: o que representou a realizagao de experiéncias coma MM e a
publicacdo de livros didaticos nesses paises? Para responder tais questoes
realizamos um estudo historico comparativo entre Brasil e Portugal, focando
as experiéncias pedagdgicas com a MM e a elaboracao de livros didaticos
nas décadas de 1960 e 1970. Analisamos artigos e dissertagdes ja produzidos
por pesquisadores dos dois paises (Guimaraes e Matos, de Portugal; Borges,
Duarte, Fischer, Lima, Pinto & Ferreira e Valente, do Brasil), documentos
(tais como oficios, decretos, Didrios do Governo) encontrados nos Centros
de Documentagao, no Arquivo Historico do Ministério da Educagao Nacional
de Portugal e documentos (oficios) do Instituto Camdes de Lisboa/Portugal.
Acrescentamos informagdes obtidas por meio de uma entrevista realizada
com o professor Antonio Almeida Costa, que participou da modernizagao da
Matematica em Portugal como membro da comissao que trabalhava com
cursos para professores, como também com o desenvolvimento de aulas de
MM na televisao portuguesa.

Aporte teorico-metodologico

Por ser uma pesquisa de carater historico, tem-se como fundamentagao
tedrico-metodologica a pratica da historia, vinculada ao oficio do historiador
segundo as ideias de Certeau (1982), que concebe a historia como uma pratica
cultural. Esse historiador comenta que, no ato de fazer historia, “tudo comeca
com o gesto de separar, de reunir, de transformar em ‘documentos’ certos
objetos distribuidos de outra maneira” (p. 81). Pretendemos, a partir do
documento da OECE, identificar como foram colocadas em pratica algumas
de suas recomendagdes. Assim, nos respaldamos no historiador cultural Roger
Chartier (1990) que chama a atengao para o uso que as pessoas fazem dos
objetos que lhes sdo distribuidos ou dos modelos que lhes sdo impostos. Isso
¢ desafiador na medida em que ha uma pratica diferenciada na apropriagao
dos objetos colocados em circulagcdo, e em que a aceitacdo das novas
mensagens efetiva-se, segundo Chartier, “através de ordenamentos, de desvios,
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de reempregos singulares que sao o objecto fundamental da histéria cultural”
(p. 136-7).

Como o foco da pesquisa ¢ um movimento que ocorreu na segunda
metade do século XX, ¢ possivel contar com fontes orais tais como professores,
alunos e pais. Estas fontes orais t€m o mesmo peso que outras (como
documentos, legislagdes, impressos etc.), podendo trazer elementos novos
para a pesquisa, ou ainda, percep¢des do momento em que 0s sujeitos
vivenciaram suas experiéncias, mesmo que sejam com a interpretacdo atual.
Julia (2001), ao discutir sobre a cultura escolar como objeto historico, destaca
que o professor ¢ o principal agente na obediéncia das normas e praticas
coordenadas na escola. No entanto, sabemos que neste processo as normas
e praticas sdo ressignificadas pelos sujeitos. Para este texto, trazemos algumas
informagdes obtidas por meio de uma entrevista semi-estruturada com um
membro da comissao de modernizagao da Matematica em Portugal, no que
se refere as principais agdes da OECE em Portugal.

Todas essas fontes trazem a tona fragmentos da historia que precisam
ser interpretados e as relagdes necessarias a serem estabelecidas para que o
processo seja reconstruido. Diante disso, recorremos a Le Goff (1992) que
discute a necessidade de transformar os monumentos (fatos ocorridos em
determinados momentos da historia) em documentos, configurando-se numa
interpretacao critica destes, pois cada documento “¢ um produto da sociedade
que o fabricou segundo as relagdes de forca que ai detinham o poder” (LE
GOFF, 1992, p. 545).

Por tratar-se de um estudo sobre a operacionalizagao das agdes
educativas recomendadas pela OECE ao tempo da MM no Brasil e em Portugal,
recorremos aos fundamentos da historia comparativa. A comparagao deve
contribuir para a elaboragao de novos conhecimentos, portanto deve “partir
de elementos dados a priori para julgar o que se compara e o que se descarta
(...)” (DETIENNE, 2000 apud VALENTE, 2006, p. 25). Para que isso ocorra
¢ preciso construir comparaveis, que neste caso sao a realizagao de
experiéncias pedagogicas com a MM e o estimulo a produgado de livros
didaticos.
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O MMM mobilizou diversos paises em prol da renovagao do ensino
da Matematica, envolvendo organizacdes internacionais, governamentais,
universidades e grupos de professores multidisciplinares. Além disso, foi centro
de discussdo em congressos nas décadas de 1950 a 1970, de forma que
estes se constituem um importante veiculo de divulgacio do idedrio do
movimento. Outro veiculo foi a formacgao de grupos de professores que se
responsabilizaram pela divulgacao e realizacao de experiéncias pedagdgicas
com a MM. A seguir, apresenta-se uma sintese do que ocorreu no Brasil e em
Portugal.

Recomendacoes da OECE: repercussoes no Brasil

Os congressos internacionais desencadearam discussoes de problemas
relacionados ao ensino da Matemadtica, nas quais a MM emerge como uma
proposta de solucdo a alguns dos problemas apontados. Esses congressos,
considerados importantes para a discussao do ensino de Matematica, foram
viabilizados pela CIEAEM (Commission Internationale pour 1'étude et
1"amélioration de 1"enseignement des mathématiques) que, a partir de 1950,
intensificou a realizagdo de congressos promovidos pela mesma.

Nesta mesma década, o ensino de Matematica comegou a ser foco
de discussao nos congressos realizados no Brasil, em que representantes
brasileiros, preocupados com o ensino de Matematica desencadearam a
divulgacdo do MMM. Em 1955 realiza-se o I Congresso Nacional de Ensino
de Matematica, em Salvador, na Bahia. Dois anos depois, em 1957, ocorre o
II Congresso Nacional de Ensino de Matematica em Porto Alegre, no Rio
Grande do Sul, no qual as primeiras manifestagdes em defesa da MM sao
externalizadas, propondo-se a inser¢ao de topicos nesta, tanto no ensino
primario quanto no secundario.

Em 1959, realiza-se o III Congresso Brasileiro do Ensino de
Matematica no Rio de Janeiro, no qual a MM aparece de forma mais incisiva,
indicando-se a necessidade de os professores brasileiros estudarem o tema.
Nesse congresso, recomendou-se a realizagao de cursos de aperfeigoamento
de professores do ensino médio, a inclusdo dos principios da MM nas
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Faculdades de Filosofia, bem como a realiza¢do de experiéncias com a MM
no ensino secundario.

A iniciativa de desenvolver experiéncias pedagdgicas com a MM no
Brasil surgiu no mesmo ano em que os participantes da reunido de Royaumont
definiram essa a¢ao, que estava atrelada a elaboragao de livros didaticos que
pudessem subsidiar as experimentagdes e vice-versa. No entanto nao podemos
afirmar que a OECE influenciou diretamente as a¢des educativas no Brasil,
mas sim que houve sintonia nas discussoes ¢ encaminhamentos propostos nos
congressos internacionais e nacionais.

As discussdes sobre 0o MMM entre alguns matematicos brasileiros
deram origem a formagao de grupos de professores em diferentes estados,
tendo em comum o interesse em melhorar o ensino de Matematica no Brasil,
ou pelo menos, em seus respectivos estados. Alguns grupos passaram a ser
identificados por nomes especificos, tais como o GEEM (Grupo de Estudos
do Ensino de Matematica de Sao Paulo, criado em 1961), o NEDEM
(Nucleo de Estudos e Difusao do Ensino de Matematica do Parana, criado
em 1962) e o GEEMPA (Grupo de Estudos sobre o Ensino de Matematica
de Porto Alegre, criado em 1970).

Essa discussao se intensificou no IV Congresso Brasileiro de Ensino
de Matematica, realizado em 1962, em Belém, no Para, tratando
especificamente da inser¢ao da MM no ensino secundario. Em tal congresso,
o GEEM apresentou uma proposta contendo um curriculo minimo para o
programa de Matemadtica para o secundario, incorporando topicos da MM.

Parece que o GEEM tomou a frente na disseminacao da MM no
Brasil, pois o grupo organizou o V Congresso Brasileiro do Ensino de
Matematica, realizado no ano de 1966 em Sao José dos Campos, no estado
de Sao Paulo, tendo como tema central “A Matematica Moderna na escola
secundaria: articulagdes com o ensino primario € com o ensino universitario”.
Esse tema retrata uma das justificativas para a insercao de topicos da MM
nesse nivel de ensino.

No Brasil, pesquisas ja realizadas sobre a MM apontam que os Grupos
de Estudos do Ensino de Matematica tiveram um importante papel na
modernizacgao do ensino de Matematica, uma vez que atuaram por meio de
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cursos de aperfeigoamento oferecidos aos professores, acdes interventivas
nareorientagdo dos programas de Matematica dos cursos primario, ginasial e
secundario, divulgagao de bibliografia especializada, elaboragao de manuais
didaticos utilizados no Brasil durante 0 movimento.

O pioneiro nos estudos sobre a MM no Brasil foi Osvaldo Sangiorgi,
que criouem 1961 o GEEM-SP. A adesdo de Sangiorgi ao movimento ¢ fruto
de sua participagdo em um Curso de Verao realizado de junho a agosto de
1960, na Universidade de Kansas, nos EUA. O GEEM atuou na preparagao
e realizagdo de cursos de férias de Matematica Moderna para professores
secundarios. O curso de janeiro de 1967 teve financiamento do “Ministério
da Educagao e Cultura— MEC (Diretoria do Ensino Secundario) e contou
com participagao de 150 professores-alunos, dos quais 90 receberam bolsas
de estudos, oferecidas pelo MEC” (LIMA, 2006, p. 75). Para esses cursos o
GEEM também viabilizou parceria com a Secretaria de Educagao do Estado
de Sao Paulo como forma de ampliar o nimero de professores envolvidos
dos cursos e/ou palestras. Os cursos enfatizavam mais o contetido matematico
sobrepondo-se a discussao de metodologias para seu ensino. Segundo Borges
(2005), a experiéncia pedagogica em Sao Paulo foi realizada no Ginésio
Vocacional do Brooklin-SP, com alunos do ensino secundério. Sangiorgi, na
época ja autor de livros de Matematica para o ensino ginasial’, dedicou-se a
publicacao de livros de MM para o secundario.

O grupo NEDEM, do Paran4, foi coordenado pelo professor Dacol,
que conheceu a MM ao participar de um curso em Sao Paulo ministrado por
Sangiorgi. Pinto e Ferreira (2006) informam que o NEDEM ofereceu cursos
de aperfeicoamento para professores de Matematica, buscando um equilibrio
entre os conteudos e a orientagao didatica para trabalhar com a MM.
Desenvolveu uma primeira experiéncia com a MM em 1962, no Colégio
Estadual do Parand, utilizando apostilas organizadas pelo grupo. Porém, iniciou
o trabalho com a MM de forma mais sistematica em classes experimentais do
Colégio Estadual do Parana em 1964, abrangendo as 1* e 2% séries do curso
ginasial. O grupo elaborou duas colecdes de livros didaticos nas quais se
divulgava a proposta da MM. Outras escolas de Curitiba e do interior do

7 Na época, era a denominagdo da primeira parte do ensino secundario no Brasil.
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Estado também implantaram a MM, tendo como referéncia as experiéncias e
orientagdes fornecidas pelo NEDEM. Com o tempo, a MM foi expandida
para o ensino primario, sendo organizada uma colecdo de livros de MM para
este nivel de ensino.

O GEEMPA, do Rio Grande do Sul, foi fundado em 1970, sob a
presidéncia da professora Esther Grossi. O grupo também realizou cursos
sobre MM para professores, evidenciando uma preocupag¢ao maior com o
ensino e a aprendizagem dos alunos. Foram organizadas classes-piloto em
Porto Alegre, envolvendo oito séries do 1° grau “para realizar uma experiéncia
ainda mais avangada de renovacdo do ensino-aprendizagem no 1° grau”
(FISCHER, 2006, p. 105). O grupo nao elaborou textos de apoio ou livros
didaticos, mas utilizou publicagdes de outros autores, principalmente de Dienes.

Duarte (2007) informa que em Salvador, na Bahia, um dos precursores
da MM foi Omar Catunda, que conheceu a MM ao participar de congressos
nacionais e internacionais. Catunda auxiliou na coordenagao de uma equipe
de professores do CECIBA (Centro de Estudos de Ciéncias da Bahia)
dedicados a implantagao da MM. Esse Centro foi criado mediante convénio
entre MEC, Secretaria da Educacao e Universidade Federal da Bahia. Foi
elaborado o projeto Desenvolvimento de um curriculo para o ensino
atualizado da Matemdatica, destinado ao secundario, cuja énfase era trabalhar
o conteudo e o método. A equipe do CECIBA atuou intensivamente na
preparacdo e execucao de cursos de aperfeicoamento e de estagios para
professores do ensino secundario, além de elaborar textos de MM que foram
utilizados no Colégio de Aplicagao da Universidade Federal da Bahia, a partir
de 1966, de forma experimental. Também foram publicados livros didaticos,
focando contetidos da MM, viabilizados por meio de um projeto.

Tudo leva a crer que, no Brasil, as iniciativas para a inser¢ao da MM
foram desencadeadas por grupos isolados e em anos diferentes, provavelmente
pela grande extensao territorial, embora existissem os congressos brasileiros
que poderiam propiciar a interlocugao entre professores de Matematica.
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Recomendacdes da OECE: repercussées em Portugal

Ao que tudo indica, Portugal tentou implantar a recomendagao da
OECE, pois foram definidas, entre essa organizacao e o Ministério de Educacao
Nacional de Portugal, as acdes para a modernizacdo da Matematica neste
Pais. Na entrevista de Antonio A. Costa® (2008, depoimento oral), um dos
pontos destacados foi a defini¢do, em Portugal, de trés linhas de acdo para
difundir e implantar a MM nas escolas: 1) escrever a documentacao [manual
escolar] que serviria de apoio para as experiéncias com a modernizacao da
Matematica em Portugal; 2) preparar e realizar um conjunto de aulas que se
davam na televisao portuguesa, no &mbito do que se chamava de TV Educativa,
um programa semanal que pretendia atingir um niimero maior de professores;
e 3) realizar cursos anuais, com duragdo de 15 dias, sendo ministrados pelos
membros da comissdo de modernizacdo da Matematica (um professor
universitario na area de Matematica e trés professores-metodélogos’ dos
Liceus Normais, o de Lisboa, o de Coimbra e o do Porto; posteriormente,
agregou-se um Inspetor do Ensino Liceal).

Embora as acdes educativas em prol da MM fossem efetivadas na
década de 1960, Matos (2005) esclarece que a MM comegou a fazer-se
presente em Portugal desde 1958, por meio de uma série de cursos para
professores de Matematica. Parece que esses cursos, juntamente com a
publicagdo do Decreto-Lein®47.587 de 10/3/1967, que oficializa a realizagdo
de experiéncias pedagogicas em Portugal, contribuiram para que se decidisse
pela elaboracdo de um novo programa de Matematica. O Art°® 1 do Decreto-

Leirezava o seguinte:
As experiéncias podem consistir, inclusivamente, no
funcionamento experimental de novos tipos de
estabelecimentos de ensino (escolas-piloto); As

§ Antonio Almeida Costa, professor de Matematica e metodologo do Liceu Normal de Coimbra/
Portugal, participou da comissdo para a moderniza¢do do ensino de Matematica de Portugal, na
década de 1960. Foi realizada uma entrevista com Costa no dia 21/11/2008, em Lisboa/Portugal,
como parte da coleta de dados do Estagio Pds-Doutoral de Gladys Denise Wielewski, desenvolvido
em Portugal. Esse Estagio esta vinculado ao Projeto de Cooperacdo Internacional entre Brasil e
Portugal denominado “A Matematica Moderna nas escolas do Brasil e de Portugal: estudos historicos
comparativos, tendo apoio financeiro da CAPES”.

° Professores que atuavam no acompanhamento de estudantes das faculdades de Matematica que
faziam estagios nos Liceus Normais.
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experiéncias devem estar limitadas no tempo e restringir-
se, em principio, a determinados estabelecimentos ou turmas

(PORTUGAL, Decreto Lein®47.587 de 10/3/1967, p. 270).

Apesar de arealizag@o de experiéncias no ensino ser regulamentada
em 1967, ja em 1963 o Governo de Portugal instituiu uma comissao para
fazer arevisdo do Programa do 3° Ciclo do ensino liceal, o que resultou na
elaboragdo de um programa experimental que foi autorizado mediante

Despacho Ministerial de Julho de 1963, conforme se transcreve a seguir:
(...) estdo em curso os trabalhos conducentes a um
planeamento geral da accao educativa. (...) essa iniciativa
(...) exige mesmo certos estudos especializados ou
determinadas experiéncias que melhor permitam definir a
orientacdo ou as solugdes a adoptar dentro do referido
planejamento ou em execugado dele. (...) Ha que ver em que
termos esses programas [de matematica no ensino liceal]
devem eventualmente ser modificados de forma a
corresponderem cabalmente as exigéncias da preparacdo
para o ensino superior, tida em conta a evolugao verificada
nos ultimos anos nos estudos cientificos e técnicos em
que a matematica desempenha o papel de disciplina basica.
Esta mesma necessidade € sentida 14 fora, onde se vem
procedendo a estudos cuidadosos sobre a actualizagao dos
programas de matematica no ensino secundario, movimento
este que alias tem sido acompanhado com interesse entre
nos (...). Cumpre, porém, iniciar agora o exame do problema
em ordem a uma eventual modificagdo dos programas.
Esse exame exige meditag@o e experimentacao. (...) ha que
proceder com particular ponderacao e fazer passar pela fieira
da experiéncia os diversos aspectos que o problema
comporta. Na identificagdo das novas matérias que
porventura devam ser incluidas nos programas e das antigas
que devam ser suprimidas; na definicdo dos métodos a
adoptar; na consideragdo destes aspectos a luz das
exigéncias de preparagdo para o ensino superior (...); na
determinacdo do modo de adaptagdo dos professores a
nova orienta¢do que venha a ser consagrada; (...)

Nestes termos determino:

1.° - E constituida uma Comissdo incumbida de realizar
estudos e experiéncias sobre a actualizagdo dos programas
da disciplina de matematica do 3.° ciclo do ensino liceal,

().
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2.° - A comissao realizara os seus trabalhos no decurso dos
anos escolares de 1963-1964 ¢ 1964-1965 e devera apresentar
o respectivo relatorio até 31 de Julho de 1965, acompanhado
do projecto dos novos programas que entenda deverem
ser adoptados.

3.°- A Comissao fica autorizada:

a) a promover os estudos, experiéncias, inquéritos,
coloquios ou sessdes de trabalho, que se mostrem
necessarios para o fim em vista, devendo para esse efeito
reunir-se sempre que o seu presidente o julgue conveniente;

()

d) a elaborar ou solicitar a elaboragdo de projectos de textos
sobre matéria dos programas em experiéncia, os quais
poderdo ser preparados para divulgacao entre os
professores de todos os liceus (PORTUGAL, Despacho

Ministerial, Julho de 1963).

Em Portugal, a OCDE teve uma atuacao evidente na modernizagao
da Matematica, pois financiou desde a participacao de José Sebastido e Silva
(presidente da comissao de modernizacao da Matematica) na reuniao da
OCDE, realizada em Atenas, em Novembro de 1963, para discutir a reforma
do ensino de Matematica'’, até a elaboragao dos Compéndios de Matematica,
viabilizados pelo Projecto Especial STP-4/SP do Ministério da Educagao
Nacional, em colaborag¢ao com a ja denominada OCDE (SILVA, 1975, folha
de rosto) para serem utilizados nas turmas experimentais. Além dos
Compéndios, Silva considerava importante orientar os professores sobre a
forma de trabalhar com a MM, por isso também redigiu o Guia para utilizagdo
do Compéndio de Matematica, que foi publicado em 1975, mas ja era
utilizado anteriormente. Uma das recomendacoes de Silva era a de utilizar o
método ativo (heuristico), pois o considerava o caminho mais apropriado para
o aluno redescobrir a Matematica, articulando teoria com experiéncia, ciéncia
com aplicagao.

10 Concesséo de autorizagdo para realizar Missdo Oficial fora do Pais em nome de José Sebastido e
Silva, fornecida pelo Instituto de Alta Cultura-Portugal, de 26/09/1963. Em um dos trechos desse
documento consta “(...) a fim de deslocarem a Atenas para tomarem parte numa reunido sobre a
reforma do ensino da Matematica, que se realiza naquela cidade, promovida pela O.C.D.E. (...)
Como a O.C.D.E. assegura as despesas de viagens e estadia do Prof. Sebastido e Silva (...)”. Fonte:
INSTITUTO CAMOES, Livro n° 2, folhas 231, Proc. n° 3554, Pasta 1611/3, Ficheiro n° 4, Entrada
25 de julho de 1942.
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Tudo leva a crer que, em Portugal, a experimentagcdo com a MM
ocorreu de forma cautelosa e gradativa. Matos (2005) informa que, no ano
letivo de 1963-64, iniciou-se a experiéncia pedagogica com a MM, presidida
por Silva, em trés turmas do 6° ano dos Liceus'' em Lisboa, Porto e Coimbra.
No ano seguinte (1964-65), a experiéncia foi ampliada para onze turmas do
6° ano e trés turmas do 7° ano. Em 1965/66, houve nova ampliacao da
experiéncia para dezenove turmas do 6° ano e onze turmas do 7°, distribuidas
pelos Liceus de Lisboa, Porto, Coimbra, Braga e Leiria. Esses anos de
experiéncias culminaram na generalizagao do programa de MM nos Liceus
em 1967. Nas escolas técnicas, a experiéncia iniciou-se no ano letivo de 1967/
68 e, no ano seguinte, a MM ¢ inserida no programa de Matemaética do Ciclo
Preparatério para o Ensino Secundario (CEPS), constituido por dois anos
(5% e 6" Classe). O programa do CEPS foi publicado no Diario do Governo

em 1968 e traz uma introdugao que destaca
A actualizagdo do ensino de uma disciplina tera de ser
encarada sob duplo aspecto: o da forma e do contetdo. No
que se refere a disciplina de Matematica do Ciclo
Preparatorio, a introdugdo de novos conteuidos devera ser
feita, por enquanto, com prudéncia e parcimonia, atendendo
a que é necessario, primeiro que tudo, actualizar os agentes
de ensino. Algumas nog¢des fundamentais da chamada
«matematica modernay, tais como as de «conjuntoy,
«elemento de conjunto», «inclusdo», «reunido»,
«interseccao» e «conjunto complementary, estdo ja a entrar
nos habitos de ensino de grande numero de professores.
(...) Quanto ao problema da modernizacdo da forma, a
situacdo ja ¢ diversa. Na realidade, tem-se vindo a registar,
ha varios anos, nas escolas normais do nosso ensino
secundario, uma atitude critica construtiva e um esforco
permanente no sentido de dar novos rumos a forma por
que deva processar-se o ensino da Matematica (...) inclusive
no que se refere a linguagem e as relagdes professor-aluno

(PORTUGAL, Diério do Governo, 09/09/1968, p. 1395).

Parece que as experiéncias ja realizadas, tanto em Portugal quanto
em outros paises, eram tidas como referéncia para se tomar decisoes futuras.

" Atual 10° ano em Portugal, correspondendo a etapa final do nosso ensino secundario.
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No programa de Matematica do CPES existem alguns trechos que enfatizam
a experiéncia como fator importante para melhorar o ensino, como

transcrevemos a seguir:

3) Eliminar todos os assuntos que sobrecarregavam o
anterior programa do 1° ciclo liceal (especialmente em
geometria) e que a experiéncia do ensino, assim como a
comparag¢do com 0s programas para as mesmas idades em
paises estrangeiros, mostram ser prematuros nesta fase,
exigindo esforgo excessivo por parte do aluno. [...]

5) Modernizar a linguagem matematica, a partir das nogdes

EEINT3 EEINT3

jareferidas de “conjuntos”, “inclusdo”, “intersecgdo”, etc.,
sem todavia provocar uma mudanga brusca relativamente
as tradigdes do nosso ensino. [...] (PORTUGAL, Diario do

Governo, 09/09/1968, p. 1395-96)

Esses trechos obtidos em documentos portugueses indicam que a
experiéncia era reconhecida em Portugal como um fator necessario a reflexao
dos professores € como forma de orientar novas agoes educacionais. Ao que
parece, em Portugal as experimentagdes, pelo fato de terem sido respaldadas
pelos 6rgdos governamentais, apontam para uma discussao mais geral no pais,
dando uma impressao de melhor consolidacao ou tentativa de unificacao
gradativa, gerenciada por um tinico grupo de professores.

Consideracoes finais

Constatamos que a implantagdo da MM no Brasil ocorreu pela atuagao
de alguns grupos de professores de Matematica, localizados em diferentes
estados brasileiros. O objetivo dos grupos era o mesmo, ou seja, inserir a
MM na cultura escolar por intermédio de cursos para professores, de realizagao
de experiéncias pedagogicas, de elaboragao e do uso de apostilas ou de livros
publicados na época. Porém, isso se deu em diferentes anos, de forma gradativa
e em distintos niveis de ensino. Isso sugere que houve ressignificagao das
agoes educacionais referentes a implantacdo da MM. Os livros foram
elaborados por iniciativas de cada grupo, muitas vezes para subsidiar as
experiéncias pedagogicas, mas todos foram divulgados em ambito nacional.
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Apenas o de Sangiorgi teve maior repercussao, talvez por interesse comercial.
No Brasil, pelo fato de nao haver uma politica educacional nacional, nao foram
disponibilizados recursos financeiros para a implantagao da MM nas escolas.

Em Portugal foi constituido, por decisdo governamental, apenas um
grupo para a modernizagao do ensino de Matematica, que atuou na realizacao
de experiéncias pedagdgicas iniciadas nos Liceus Normais, na realizagdo de
cursos para professores, de forma presencial e na modalidade a distancia
(TV Educativa), bem como na redagao de manuais escolares (livros didaticos),
escritos para apoiar as experiéncias pedagogicas realizadas nas turmas
experimentais. No entanto, a elaboracdo desses manuais, denominados
Compéndios de Matematica, ficou sob a responsabilidade do presidente da
comissao de moderniza¢ao da Matematica, José Sebastido e Silva. Esses
compéndios tiveram apoio financeiro do projeto estabelecido entre a atual
OCDE e o Ministério da Educagao Nacional de Portugal.

No que se refere ao enfoque dado pelos grupos brasileiros aos cursos
para professores, verificamos que 0 GEEM priorizou o contetido matematico,
o NEDEM e o grupo de professores da Bahia priorizaram tanto os contetidos
quanto a forma metodologica de aborda-los, e 0 GEEMPA focou mais
incisivamente a metodologia dos conteudos modernos. Porém, parece que as
atuagOes desses grupos no Brasil foram independentes, pois até o momento
nao se tém indicios de reunides realizadas entre os grupos para discutirem os
cursos para professores e suas experiéncias pedagogicas. Em Portugal, ja no
inicio foi enfatizada a necessidade de trabalhar o contetido matemaético aliado
a metodologia. Essa preocupacao existiu desde a composi¢do do grupo, e
manteve-se na publica¢do do programa do CEPS, uma das tiltimas inser¢oes
da MM em um curso de Portugal.

Quanto aos niveis escolares, constatamos que, embora o GEEM
agrupasse professores do ensino primario, secundario e superior, a experiéncia
pedagogica comegou pelo ensino secundario, assim como na Bahia. O NEDEM
iniciou a MM com as classes experimentais envolvendo as 1% e 2 séries do
curso ginasial. O GEEMPA iniciou a MM por intermédio das classes-piloto
nas oito séries iniciais do 1° grau (primario e ginasio). No Brasil, ndo houve
uma padroniza¢do na realizagdo de experiéncias pedagogicas, conforme a
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recomendacao da OECE, que sugeriu iniciar a reforma no ensino secundario.
Tudo leva a crer que ndo houve a troca de informagdes entre os grupos sobre
suas experiéncias, fator que poderia ser importante para uma consolidacao
dos programas de Matematica nos diferentes niveis escolares. Parece que as
experiéncias no Brasil serviram mais como uma estratégia que deveria
obrigatoriamente anteceder a implantacao de um novo programa de Matematica
do que para analisar se tais experiéncias dariam certo enquanto nova
metodologia, novos conteudos, melhoria da aprendizagem dos alunos etc.

J& Portugal seguiu a recomendacdo da OECE de elaborar livros
didaticos e de desenvolver experiéncias no ensino secundario, que foram
ampliadas gradativamente, para subsidiar a elaboracdo de um programa
unificado. Talvez essa forma de encaminhamento fosse mais segura e pudesse
fornecer elementos para a avaliacdo das experiéncias, pois as mesmas foram
estruturadas, regulamentadas oficialmente e acompanhadas por uma tinica
comissao. Ou ainda, ela pode ter sido fruto de uma educagao centralizadora.
De qualquer forma, podemos pensar que a experiéncia com a MM em Portugal
foi considerada importante para ser expandida a outros niveis escolares ¢ a
outros cursos, a exemplo do que ocorreu com o programa da Escola Técnica
e do CEPS.

Esses resultados parciais apontam algumas respostas; entretanto, muitas
outras indagacdes podem ser formuladas de forma a se buscar compreender
melhor o processo de repercussao da MM nos dois paises. Por exemplo, no
que se refere as experiéncias pedagogicas: Qual o significado atribuido as
experiéncias pedagdgicas para quem participou na condi¢ao de professor e
de aluno nas turmas experimentais? Em que medida essas experiéncias
subsidiaram a elaboracao de novos programas de Matematica vislumbrando
aampliagdo da MM em outras escolas e em outros niveis de ensino? Quais as
dificuldades manifestadas pelos professores e alunos no desenvolvimento do
programa de MM nas turmas experimentais? Quais as de ordem conceitual e
quais as de pedagbgica?

No que diz respeito a elaboragao de livros didaticos: Como se deu a
organizagao curricular contemplando os contetidos da MM nos livros didaticos
dos dois paises? As metodologias preconizadas como viaveis para trabalhar a
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MM fizeram-se presentes nos livros didaticos? Havia compreensao por parte
dos professores quanto ao uso dos livros de MM? E em relagao aos alunos?
Outros autores das décadas de 1960 e 1970, ndo pertencentes aos grupos
identificados neste artigo, também acompanhavam essas tendéncias? Como
eram seus livros em termos de contetdos e metodologias? Essas e outras
questdes podem auxiliar na compreensdao de um movimento de ambito
internacional, que teve pouco tempo de existéncia predominante, mas que
deixou indicios e marcas de sua passagem que provavelmente podem ser
percebidas na cultura escolar atual.
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