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Resumo

Na década de 1930, Lourenco Filho era diretor da instrucdo publica paulista. Nessa época, editou,
como estratégia de convencimento dos professores para aderirem a chamada pedagogia cientifica,
um ndmero especial da revista Escola Nova. O objetivo deste artigo é analisar como a publicacéo
dos estudos contidos na revista permite-nos apreender as representacdes cientificas para verificacdo
de habilidades aritméticas na escola primaria. Faz-se uso de ferramental tedrico-metodoldgico vindo
da Historia Cultural no estudo dos dados empiricos do trabalho. Obtém-se como resultado mais
amplo o desvelar do modo como Lourenco Filho articulou os textos escolhidos para a revista
conjugando propostas muito diferentes, tratando-as como complementares. Como resultado
especifico da investigacdo verifica-se que a avaliacdo das habilidades aritméticas por meio dos
testes, aquele tempo, estava muito mais relacionada a promocdo da eficiéncia do ensino, e menos
proxima do que viria ocorrer décadas mais tarde com os estudos sobre aprendizagem matematica.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Matematica. Aritmética. Curso Primario de Aritmética.
Lourenco Filho. Revista Escola Nova.

Teach and evaluate scientifically math in primary school:
Lourenco Filho and the Escola Nova Journal

Abstract

In the 1930s, Lourengo Filho was director of the S&o Paulo public education. At that time, edited, as
teachers of convincing strategy to join the call scientific pedagogy, a special issue of the Nova
Escola journal. The purpose of this article is to reveal the publication of the studies contained in the
journal allows us to grasp the scientific representations to check arithmetic skills in elementary
school. We make use of theoretical and methodological tools from the Cultural History in the
analysis of empirical data from the study. We got wider as a result the broader reveal how Lourengo
Filho articulated the texts chosen for the journal combining very different proposals treating them as
complementary. As a specific result of the study it appears that the evaluation of arithmetic skills
through tests, at that time, was much more related to the promotion of teaching efficiency, and less
close to what would occur later decades with the studies on mathematics learning.
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Introducéo

E senso comum pedagdgico e orientador de préticas avaliativas utilizadas por professores, ja de ha
muito tempo, a formulacéo de testes. De carater um tanto demorado para a sua confeccgéo, revela-se
rapido no inventario de respostas e atribuicdo de notas aqueles que a eles se submetem. Também faz
parte do senso comum pedagdgico organizar testes sob a dosagem de “faceis, médios e dificeis”
para os itens a serem avaliados. Inclui-se, também, no dia a dia dos ensinos, a organizacdo de
classes consideradas “fracas, fortes” etc. mesmo que isso, muitas vezes, ndo fique explicito para a
populacdo escolar. Esse sentido de graduacdo, de escalonamento da avaliacdo e de seus resultados
tém uma histéria. E as contribuicGes da matematica e da estatistica, em particular, foram decisivas
para cunhar e trazer até os dias de hoje essas representacGes com as quais os professores lidam no
seu oficio docente. Como foram construidas essas representacfes que tdo fortemente tém presenca
no cotidiano escolar atual? Este texto busca responder a esta questédo a partir das a¢cdes do educador

Lourenco Filho.

Lourenco Filho e os testes: “rumo a uma verdadeira pedagogia experimental”

Na década de 1920, a pedagogia buscava na psicologia de base experimental subsidios considerados
cientificos para elucidacdo da realidade escolar. Tratava-se de transformar a mentalidade e a prética
pedagdgica do professorado, com vistas a fornecer a desejada base cientifica a organizacao escolar.
Pensava-se nao ser mais possivel realizar o oficio docente sem que se fizesse uso dos avangos e
conquistas da psicologia e seus métodos, aplicados a educacdo. E, dentre o aparato vindo da
psicologia, situavam-se 0s testes.

No ambito paulista, Lourenco Filho foi um dos maiores divulgadores do uso dos testes na
escola priméaria. Sob o governo de Getulio Vargas, na década de 1930, ele assumiu a Diretoria da
Instrucdo Publica paulista e iniciou a reforma do ensino que adotava os principios da chamada
Escola Nova. Além disso, ele reorganizou o periddico pedagogico publicado por essa diretoria, 0
qual deixou de denominar-se Educacéo, passando a designar-se Escola Nova. A revista tinha por
objetivo incentivar o “estudo cientifico da crianga, para o conhecimento da nova psicologia e de
suas surpreendentes aplicagdes” (LOURENCO FILHO, 1930, p. 4). Neste sentido, as técnicas do
emprego dos testes tiveram papel marcante (MELLO, 2007).
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Para além do estudo cientifico da crianca, a estratégia’ de Lourenco Filho na publicacdo
dessa colecdo era dar subsidios tedricos visando mudangas na cultura pedagogica do professorado.
Tais mudancas se dariam quando os problemas pedagdgicos deixassem de ser tratados de modo
empirico para serem ajustados cientificamente, segundo a ética desse educador. Nessa perspectiva,
o uso dos testes possibilitaria “a organiza¢ao de normas de uma verdadeira pedagogia experimental,
cujas conquistas séo (seriam) de alcance inestimavel para a economia da propria administra¢ao”
(LOURENGCO FILHO,1930, p. 17).

Nas escolas, o principal objetivo dos testes seria “avaliar até que ponto chegaram os alunos
na assimilacdo dos programas” (LOURENCO FILHO, 1931, p. 255) e classificar tanto a
inteligéncia quanto a aptiddo dos discentes. Mas ndo se tratava de atribuir a qualquer prova o nome
de teste: era necessario que o professor escolhesse aqueles que foram estandardizados por
profissionais especializados. Assim, na origem, os testes tém carater diferente daqueles que hoje se
aplicam sob esse nome, que obrigatoriamente envolvem alternativas de respostas a uma dada
interrogacdo. Eles caracterizavam itens de avaliagdo j& padronizados, inventariados estatisticamente
e colocados na forma de uma normativa de avaliagdo. Em suma, itens ja testados...

Nesse sentido, Lourenco Filho publicou um ndmero especifico da revista Escola Nova
intitulado “Iniciacdo aos testes” (1931). O objetivo era introduzir os professores na rota dos testes.
Para compor essa edicdo, ele contou com o auxilio do Dr. A. Raspantini e do professor J. Damasco
Penna na traducdo de partes do livro La medida objectiva del trabajo escolar e da obra Introduction
to the use of standard tests, respectivamente.

Neste artigo procuramos analisar, a partir das obras escolhidas como referéncia para
publicacdo na referida revista, as representacdes® para mensuracdo do rendimento do ensino de
aritmética na escola primaria. Para tanto, tomamos como fonte privilegiada o estudo das duas obras
citadas anteriormente. A luz de Michel de Certeau (1991), consideramos que a publicacéo na revista
integrou uma estratégia para legitimar e justificar os ideais escolanovistas apropriados por Lourencgo
Filho para reformar a instrucdo publica paulista, em termos de penetracdo de uma pedagogia
cientifica, de base experimental. A partir dos testes, como tal pedagogia tratou a aritmética a ser

ensinada no curso primario?

! Servimo-nos dos estudos de Michel de Certeau (2012, p. 45) que toma estratégia como “as relagdes de forga que se
torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder € isolavel de um ‘ambiente’”. A estratégia
constitui-se como mecanismo de dominag&o.

2 A partir de Roger Chartier (2002, p. 17), considera-se que a nocao de representacéo diz respeito a0 modo como a
realidade é construida em diferentes lugares e tempos, pelos interesses de grupos que as forjam por meio de
classificaces, divisdes e delimitacdes. Em nosso caso, os modos e categorias utilizadas no cotidiano escolar para
avaliar.
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Iniciacdo aos testes: a referéncia europeéia na revista Escola Nova

O primeiro artigo publicado na revista Escola Nova, intitulado “Conceito da medida do trabalho
escolar” é uma tradugdo da primeira parte do livro La medida objetiva del trabajo escolar (1924),
do pedagogo e secretario do Conselho de Pedagogia de Barcelona, Alejandro Gali. Esse autor é
considerado um dos percursores da renovacdo pedagogica e 0 primeiro a experimenta-la na
Espanha, apoiado por autores como Thorndike, Burt, Bovet, dentre outros, que se debrucaram sobre
os estudos empirico-experimentais dos fenémenos educativos.

No texto traduzido, Gali (1931, p. 267) defendia que era necessario mais do que vocagdo
para ser um bom mestre, era preciso uma “consciéncia técnica”, pois 0 conhecimento preciso do
trabalho escolar permitiria “coordenar o ritmo com os progressos da técnica ¢ com as necessidades
da vida moderna”. Esta consciéncia técnica permitiria por meio de testes e de programas elaborados
experimentalmente verificar se o conteldo que se desejava ensinar estava de acordo com a idade da
crianga e se 0s processos empregados se adaptavam a psicologia infantil. Mais do que isto: se 0
interesse pretendido era vital ou apenas um passatempo. Como ja dito, o intento era que o professor
abandonasse as observacdes empiristas, tendo em conta uma pedagogia ndo cientifica, pois a
valorizacdo quantitativa autorizaria o diagnostico e ofereceria uma base segura para tratar o0s
problemas do ensino.

Inspirado nos estudos do pedagogo americano Leonard Ayres, Gali (1931) defendia que as
préprias matérias de ensino deveriam ser organizadas em forma de testes. No caso da Aritmética, 0

professor poderia oferecer:

[...] uma série de exercicios cientificamente ordenados e valorizados, cujo nivel de
execugdo fornece, automaticamente, a medida desejada. Em sua forma externa,
estes exercicios sdo como as séries ordinarias de problemas escolares, porém, cada
um deles tem uma significacdo precisa relativa a idade e ao grau (GALI 1931, p.
293-294).

O aluno teria que resolver os exercicios sem perceber que se tratava de um teste, tal como
um trabalho escolar. Assim aplicados, tinha-se uma “valorizagdo do programa escolar, que dé por si
mesma a avaliacdo da crianga sem necessidade de recorrer a medidas especiais” (GALI, 1931, p.
294).

Em vista da dificuldade de aplicar esta forma de teste, pois demandaria uma intensa
preparacdo, Gali (1931, p. 294) propunha um processo similar ao de Ayres. Sua proposta era
“converter em testes, determinados momentos do trabalho escolar, condicionado este da maneira
mais formal possivel”. Ambas as propostas tinham por objetivo “adaptar-se a vida real, fugindo do

artificialismo que o teste classico traz consigo” (GALI, 1931, p. 294).
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O que se percebe no texto de Gali (1931) era que ao transformar o trabalho escolar o
professor teria um maior envolvimento com a técnica dos testes que em muitos momentos
destinava-se apenas aos especialistas ou examinadores. Estd ai, ao que parece, um ponto de
inflexdo, de modo a fazer o professor apropriar-se de um saber considerado até entdo fora de seu
oficio: elaborar testes. Ele também defendia que o controle externo so seria eficiente se trouxesse
consigo o interesse prévio do professor pela reorganizacéo da vida escolar. Para tanto os standards
deveriam ser vistos como programa de acdo, “um programa estabelecido mais racionalmente que
qualquer outro, e que pode ser tomado como modelo de grande beneficio em favor da educacao dos
povos” (GALI, 1931, p. 303).

Como se percebe a adocdo da medida objetiva do trabalho escolar favoreceria uma
adaptacdo do programa de ensino ao desenvolvimento psicoldgico da crianca rompendo com a ideia
de sistematizacdo l6gica dos contelidos das matérias escolares. Isto nos leva a conjecturar que 0S
testes determinariam a ordem psicologica a partir do momento que ficasse estabelecido quais
contetidos as criancas de determinada idade aprendiam/ndo aprendiam em virtude do seu

desenvolvimento psicoldgico.

Iniciagdo aos testes: a referéncia estadunidense na revista Escola Nova

Na sequéncia a publicacdo do artigo de Gali seguia-se a traducdo de parte da obra, Introduction to
the use of standard test, escrita por Sidney L. Pressey, assistente na Universidade de Indiana no
periodo de 1917 a 1921, em parceria com Luella Cole Pressey, sua esposa. Durante o tempo que
passou nessa Universidade pesquisou criancas de baixo QI (consideradas anormais), mas logo se
interessou por aquelas que possuiam habilidades superiores, resultando em 1922 na publicacdo do
livro citado anteriormente. Em 1925, essa obra foi traduzida e adaptada ao idioma francés pelo
professor René Duthil da Escola Priméaria Superior de Nancy — Franca, sob o titulo de Initiation a la
methode des tests. E foi essa traducao francesa a utilizada para publicagéo na revista Escola Nova.

A parte publicada na revista sob o titulo Técnica do Emprego dos Testes tinha por objetivo
principal iniciar o professorado na aplicagdo dos testes auxiliando-o na escolha e leitura estatistica
dos resultados obtidos.

De inicio, os autores esclareceram o termo “testes” para evitar confusdo com as provas
tradicionais presentes no ensino. Com o surgimento dos testes graduados a palavra ganhou outro
significado, diferentemente das provas escolares, as quais constavam de questdes “que o professor
tinha escolhido por que elas pareciam versar sobre 0s pontos mais importantes do assunto
estudado”, mas que poderiam causar divergéncia quando comparadas com opinides de outroS

professores (PRESSEY, S.; PRESSEY, L., 1931, p. 304). Tratava-se de convencer os professores
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que ainda tinham ddvidas quanto a validade e eficacia dos testes produzidos por especialistas, pois
consideravam que a observacgéo direta de seus alunos e seu trabalho eram as formas mais seguras de
se obter informacdes mais precisas sobre a aprendizagem. Para tal convencimento, os especialistas
escolhiam os pontos principais de um determinado assunto para compor um teste ap0s uma intensa
pesquisa de experimentacdo para ajuste e estandardizacao. Para os especialistas “os melhores testes
eram 0s baseados nos fins primordiais que um dado ensino procura atingir, e as questdes sao
escolhidas em face desses fins” (PRESSEY, S.; PRESSEY, L., 1931, p. 306).

No ambiente escolar, os testes ajudariam a resolver os problemas escolares de ordem
administrava e pedagogica. A homogeneizacdo da classe era um desses problemas. Esperava-se
com a homogeneizacdo que a préatica pedagdgica obtivesse melhores resultados em relacdo ao
rendimento dos alunos, pois os testes possibilitariam ao professor “adaptar seu ensino as aptidoes de
cada um dos grupos formados e as aptidoes de cada um dos alunos desses grupos” (PRESSEY, S.;
PRESSEY, L., 1931, p. 314). Mas conhecer apenas as aptiddes dos alunos ndo era suficiente; seria
necessario conhecer o grau de conhecimento que eles possuiam nas matérias que lhes seriam
ensinadas. Para tanto, o professor deveria fazer uso dos testes de instrucdo. Na aritmética deveriam
ser utilizados os testes de Courtis para verificar os conhecimentos dos alunos em calculo,
permitindo ao professor saber “em que ponto estdo os alunos e de que ponto convém fazer partir o
ensino”. Caso esses testes revelassem que a classe ou que alguns alunos eram fracos em adigdo, 0
professor deveria identificar, mais especificamente, quais “os pontos fracos, a fim de poder dar-lhes
remédio, insistindo sobre eles de forma especial” (PRESSEY, S.; PRESSEY, L., 1931, p.315). Na
sequéncia aplicar-se-iam os testes de diagnoésticos para verificar se “a fraqueza em adigo se prende
ao facto de os alunos ndo saberem fazer as memorizagoes” (PRESSEY, S.; PRESSEY, L., 1931, p.
315). Identificado o ponto fraco, o professor deveria dar um ensino corretivo por meio de testes
especiais composto de exercicios sistematicos.

Tanto os estudos de Gali (1931) quanto os de Pressey e Pressey (1931) sugeriam
indiretamente que o professor procurasse as obras completas para aprofundarem os estudos, uma
vez que em alguns momentos os tradutores faziam mencéo a capitulos que nao foram publicados na
revista. Para melhor compreender como estes intelectuais pensavam a medida objetiva da aritmética

recorremos as obras originais, de modo integral.

Os testes de aritmetica segundo a referéncia estadunidense

Estruturada em 263 péaginas a obra, Introduction to the use of standard test, divide-se em quatro
partes. Na primeira, explorada anteriormente, tinham-se as explicacdes gerais sobre a aplicacdo de

testes na escola primaria e os conhecimentos estatisticos necessarios para auxiliar os profissionais
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da educacéo na interpretacdo dos resultados obtidos. A segunda destinava-se aos testes pedagdgicos
para verificagdo da aprendizagem de determinados saberes da escola priméaria e da escola
secundaria. Na terceira, faziam-se algumas consideracGes sobre os testes mentais de aplicagdo
individual e outros de aplicacdo coletiva, ambos destinados a medir a capacidade intelectual dos
alunos. Na quarta e Gltima, ha aspectos gerais relativos a organizacao e estandardizacao de testes.

Em se tratando da mensuracdo da habilidade aritmética, os autores consideravam que na
escolha dos testes aritméticos era importante ter claro o que se desejava mensurar, caso contrario os
testes seriam uma prova a mais para os alunos resolverem. Nesse sentido, foram apresentadas duas
categorias de testes: os muitos gerais e 0s mais especificos. Os muitos gerais indicavam a
capacidade de manuseio, rapidez e precisdo em combinac¢des fundamentais dos nimeros, mas ndo
diagnosticavam dificuldades especificas, assim ndo poderiam ser utilizados para informar sobre
pontos fortes ou fracos.

Os testes gerais mais conhecidos eram os de Woody-Mc Call e os de Courtis, série B. O
teste de Woody-Mc Call tinha por objetivo medir a eficiéncia nas operagdes aritméticas,
apresentado em Unica folha, e constituia-se por problemas sobre as quatro operagdes, inteiros e
fracdes. Ja o teste de Courtis, série B, destinado ao diagndstico de cada uma das operacdes, era o
mais divulgado. Tratava-se de uma escala com quatro paginas, sendo cada uma delas com 24
exercicios de cada operacdo. Essa quantidade de exercicios foi selecionada por permitir incluir
todas as combinagdes numéricas possiveis.

Para Pressey, S. e Pressey, L. (1922), se uma crianca se saisse bem num teste geral era
indicativo de que ela dominou varios elementos e obteve habilidade com o trabalho numérico, caso
contrério seria preciso investigar o motivo. Se a dificuldade fosse com a adi¢do, o motivo provavel
era que a crianga conhecesse as combinacGes numéricas, mas ndo soubesse perfeitamente como
utiliza-las. Para dar um exemplo especifico, o resultado das pesquisas indicavam que, para a
maioria das criancas, era mais facil efetuar o célculo de 6 x 9 do que o de 9 x 6, ainda que
matematicamente os resultados ndo se alterassem.

Devido a possibilidade dos testes de diagnosticos apontarem dificuldades especificas, eles
eram Uteis para direcionar a pratica pedagdgica do professor, pois para cada tipo de dificuldade em
uma operagdo existia um teste especifico, como por exemplo, numa série de diagnosticos havia

quatro testes separados para adicdo de numeros inteiros, conforme figura 1.
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Figura 1 — Testes para adi¢édo
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Fonte: PRESSEY, S.; PRESSEY, L., 1922, p. 84.

Os dois primeiros exemplos foram considerados mais acessiveis as criangas, enquanto 0s
dois Ultimos mais dificeis, pois demandavam maior tempo e atencdo para a execu¢do. De modo
geral, seria possivel que uma crianga executasse os dois primeiros exemplos de maneira rapida e
eficiente, e fosse incapaz de trabalhar com os dois ultimos exemplos (PRESSEY, S.; PRESSEY,
L.,1922).

Diferentemente dos testes gerais, que indicavam apenas que uma crianca era deficiente em
aritmética, os testes especificos ou de diagnoticos permitiam identificar cada dificuldade, apontando
pontos fortes e fracos na habilidade aritmética. Uma vez diagnosticada a dificuldade, esta deveria
ser superada pela instrucdo e pratica pedagdgica adequadas. Os resultados com os testes deveriam
ser utilizados como ponto de partida para uma instrucdo corretiva.

Além dos testes de diagnostico Pressey, S. e Pressey, L. (1922) indicavam os testes
também na resolucdo de problemas com a justificativa de que a habilidade nas operacdes
fundamentais ndo deveria ser um fim em si mesmo, as criancas deveriam saber utiliza-las nos
problemas préaticos, para desenvolver o raciocinio aritmético. Os problemas selecionados para 0s
testes deveriam ser parecidos com os estudados na escola, ndo poderiam conter um vocabulario e
nem conhecimentos aritméticos inacessiveis as criangas. Esses testes eram necessarios, pois
permitiam um duplo diagnostico: os conhecimentos das operagBes aritméticas e o principio
empregado na resolucdo. Esse duplo diagndstico contribuiria para uma ideia mais especifica das
necessidades da classe. Neste caso, 0s testes indicados foram os de Monroe e a Escala de
Buckingham.

Na analise do livro estadunidense percebe-se uma investida na reconstrugdo dos métodos

de ensino a partir do uso dos testes. Esse seria 0 fruto de um verdadeiro ‘movimento dos testes’.

Os testes de aritmética e a referéncia europeia

Com quase 300 péginas, o livro La medida objetiva del trabajo escolar, divide-se em duas partes. A
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primeira, destinada a reforcar a importancia da aplicacdo dos testes para as comprovacdes dos
problemas pedagégicos, tratada anteriormente. A segunda constituia-se por quatro segdes: 1%)
apresentava conhecimentos estatisticos necessarios para lidar com os resultados da aplicacdo dos
testes; 2%) e 3%) contemplavam discussdes e exemplos de testes de leitura, ortografia, composicéo,
calculo aritmético, gramatica, geometria e geografia; 4%) tratava duma sistematizacéao geral.

Em se tratando da aritmética, os testes estandardizados verificavam 0s seguintes aspectos:
aquisicdo do mecanismo das operagdes; perfeicdo mecénica; rapidez do célculo; aptiddo do calculo
mental e para a resolucdo de problemas. Segundo Gali (1929), a verificacdo desses diferentes
aspectos poderia resultar num sistema de controle aritmético confuso e incompleto, facilmente
confundido com a perfei¢cdo mecénica, a qual desconhecia a prética de ensino. E apenas o professor
é que poderia ter alguma ideia sobre a implicacdo de séries graduadas na aprendizagem formal das
operacdes. Tomando por exemplo a divisdo, ndo era aceitavel dizer que se o aluno soubesse dividir
por trés algarismos, entdo automaticamente saberia dividir por quatro. Para muitas criancas esse
conhecimento ndo era espontaneo, mas deveria ser ensinado. Discordava o autor da ideia de que a
perfeicdo mecanica consistia na aprendizagem de uma série de combinagdes necessarias para as
operacdes aritméticas. Pelo contrario, ela consistia na precisdo e na pratica de operar, a ponto do
processo se automatizar (GALI, 1929).

Do ponto de vista dos testes, Gali (1929) considerava incompreensivel que nas séries
iniciais fosse exigida, concomitantemente, perfeicdo mecénica e rapidez, duas situacdes
consideradas antagbnicas. Embora reconhecesse a importancia dos estudos de Courtis, criticava-o
por mensurar rapidez e perfeicdo concomitantemente. Ja Burt, outro autor americano, tinha séries
especificas para mensurar a rapidez e outras para a perfeicdo, entretanto ndo dedicava atencao
especial a aquisicdo do mecanismo. E importante observar que Gali diferenciava rapidez de célculo
e rapidez de mecanismo. A primeira se referia a habilidade quase automatica de se combinar
nlmeros, enquanto que a segunda a habilidade de operar com eles.

A aritmética tinha uma peculiaridade: a existéncia de uma ordem interna logica da propria
disciplina onde um conteudo dependia de conhecimentos previos anteriores (GALI, 1929). E isso se
comprovaria na aplicacdo de casos praticos, como por exemplo, nos problemas, onde a logica das
operacOes era inflexivel. Cada problema exigia um grau de maturidade mental da mesma ordem que
a aritmética apresentasse as operacOes. Rarissimos eram 0s casos em gque uma crianga resolveria
problemas envolvendo a multiplicacdo, se ndo soubesse resolver a adigdo, pois a ldgica da
multiplicacdo se apresentaria em idade determinada e ndo se poderia alterar e exigir um grau de

maturidade mental que a crianca ndo possuia. Ndo negava que a crianca pudesse aprender a
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multiplicacdo isoladamente, mas caso a idade ndo fosse adequada, esse conhecimento néo seria
suficiente para resolver problemas de multiplicagdo (GALI, 1929).

Gali (1929) se recusava a apresentar modelos de escalas sistematizadas e rigidas, se
preocupava em orientar os leitores na elaboracdo de operacdes de modo a cumprir critérios da
Escala de Operacdes (3 anos e meio até 13 anos de idade) e da Escala de problemas (5 anos e meio
até 13 anos de idade). Tratava-se de escalas dividas em faixas etarias e juntamente com a habilidade
aritmética esperada. Por exemplo, na escala de operagdes, dos 42 aos 78 meses de idade, era
esperado que a crianca somasse e subtraisse fazendo uso dos algarismos até a casa das dezenas.
Para exemplificar, Gali (1929) apresentava modelos de operacGes para compor os testes, conforme

figura 2.

Figura 2 — Modelo tipicos para as operagdes

L0s TIPICOS PARA LAS OPERACIONES

5) 52 + 26
6) 64— 32

)12+
4 14—

R

. 968454
8). 5346 8) 5473893 - 73242 9) 46983
4532 - 2884568 - 38267 =1

10) 5x<2 12) 6453276
1 §:2 — 2568769
467348
27640
' 13) 84,05 - 32 - 56,734 14) 427048692 57987
1 — 63197846 834261
T 32469
15) 47324 >< 8 17) 2973898 < 76
16) 54896 >< 37 18) 473,66 — 25,5
19) 8432684 < 386 22) 84325 <64
:?) 83246 | 4 23) 96 < 100
) 96432618 24) 96,243 >< 100

. 25) 473428 34 8432084 | 543

- 26) 035 < 0,002 e VB e
] 29) 654,76 12

1) 3642895\ 67 30) 8345|475

B s
36) 87|2300

Fonte: Gali, 1929, p. 235.

Essa escala serviria de orientacdo para a construcdo dos testes para medir as capacidades
operatdrias dos alunos da escola priméaria. Entretanto, os testes ndo deveriam ser impressos em
folhas especiais. Eles deveriam ser praticados como atividades do dia a dia escolar, como um
trabalho de classe, no mesmo papel que estava habituado a fazer as atividades em sala.

Em relacdo a correcdo dos testes, diferentemente de outros autores que consideravam uma
operacdo correta apenas se o resultado estivesse certo, Gali (1929) dava preferéncia ao mecanismo,

0 que justificava a tolerancia aos erros de célculo. Segue exemplo da operacdo de adicdo (Figura 3).
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Figura 3 — Exemplo da operacao de adi¢éo

0473893

" S
- 2884568

7358451

4

. e

Fonte: Gali, 1929, p. 238.

Gali (1929, p. 238) considerava bem avaliada uma operagao “cuando la mitad mas uno de
los casos especificos que la motivan han sido resultos, siempre que los casos que pudiéramos llamar
neutros lo estén em la misma propocion”. Os estudos de Gali (1929) buscaram testar 0s
conhecimentos dos alunos sem que eles notassem que estavam sendo avaliados. Tais estudos
revelam esforgos para adaptar os conteudos escolares ao desenvolvimento psicolégico da crianca,
mesmo no caso de disciplinas que eram consideradas possuidoras de uma légica interna mais rigida,

como era considerada a aritmética.

Considerac6es Finais

Na introducdo desse artigo afirmamos que o objetivo do trabalho consistia em analisar as
representacfes sobre a mensuracdo de habilidades aritméticas para a escola primaria, postas na
elaboracdo de um namero especifico da revista Escola Nova.

N&o por acaso, Lourenco Filho se apropriou dos estudos de Gali e de Pressey e Pressey.
Defensor das ideias advindas da psicologia de base estatistica, 0 educador brasileiro acreditava que
os testes influenciariam na organizacdo das classes, no diagndstico de aptiddes, na organizacao dos
programas e horarios. Essas ferramentas psicoldgicas trariam uma nova dinamica de ensino. Ao
invés de se estabelecer o que as criancas deveriam aprender o foco recairia sobre aquilo que as
criancas poderiam aprender, de acordo com o desenvolvimento psicoldgico. Essa perspectiva
constituiu uma guinada fundamental a orientar as novas préaticas pedagdgicas.

Lourengo Filho também divulgou ao professorado um modo cientifico de tratar as questdes
escolares. Tal divulgacdo ganhou conteudo a partir das suas apropriagdes de referéncias vindas do
exterior. A publicacéo da revista Escola Nova funcionou como elemento de estratégia a fim de falar
mais de perto aos docentes, buscando convencé-los de que sua pratica pedagdgica poderia ter mais
eficiéncia contando com as descobertas da psicologia experimental de base estatistica.

No texto de Gali (1931) fica evidente a preocupacgdo de introduzir o professorado na
elaboracdo dos testes, cujo objetivo principal ndo era uma mudanca nas praticas pedagogicas, mas a
adaptacdo do programa escolar ao desenvolvimento psicologico das criangas. Diferentemente de
Gali, a proposta de Pressey, S. e Pressey, L. era de transformar o ambiente escolar num laboratorio
para diagnosticar os problemas de aprendizagens dos alunos, detectados pela ineficiéncia dos
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ensinos, resolvendo a questdo a partir de métodos adequados. No processo de circulagdo dessas
duas representacfes tdo distintas, nota-se um movimento de busca da autonomia da pedagogia a
psicologia no trato das questbes escolares relativamente ao uso dos testes. Essa parece ser a marca
distintiva maior entre as duas obras analisadas neste texto.

A construcdo das representacdes que hoje nos chegam sob a forma de classes fortes, fracas,
questbes de avaliacdo faceis, medias e dificeis, alunos fracos, fortes em matemaética, remonta a
penetracdo da psicologia experimental de base estatistica. Mais especificamente, teve nas acdes de
Lourenco Filho, por meio do periodico Escola Nova, uma poderosa estratégia de convencimento do
professorado.

Por fim, note-se que o0 acento para a melhoria das questdes escolares, mesmo
considerando-se a entrada do sujeito psicoldgico — o aluno — recai sobre a eficiéncia do ensino. N&do
estdo presentes, ainda, como foco principal, as questdes relativas a aprendizagem, a aprendizagem
matematica, a construcdo de modelos de aprendizagem dos primeiros passos na matematica. Ha que
se ter um ensino que respeite a psicologia do aluno, e isso implicaria numa forma de garantir uma

maior eficiéncia do trabalho docente, sobretudo, com a aritmética escolar.
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