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RESUMO

O presente estudo tem como tema de pesquisa as contribui¢des da escola
do campo para a agricultura camponesa. A pesquisa empirica aconteceu
na Escola Estadual de Ensino Médio do Campo Francisco Araujo
Barros, assentamento Lagoa do Mineiro, municipio de Itarema Estado
do Ceard. O objetivo geral é analisar as contribuicGes e desafios da
escola do campo Francisco Araljo Barros para construcdo do projeto da
agricultura camponesa do MST do Ceard. A metodologia utilizada foi de
carater qualitativo, iniciando com a pesquisa bibliografica e
levantamento do estado da arte relacionado ao tema. Na pesquisa de
campo houve aplicagdo de entrevistas individuais, observacdo
participante, momento de “roda de conversa”, bem como registros em
caderno de campo e pesquisa documental. O vinculo e a relacdo entre
educacdo, agricultura camponesa e agroecologia é o eixo central deste
estudo, no intuito de fortalecer as formas de organizacdo dos
trabalhadores/as. Como parte do estudo efetuou-se, também, a andlise
do Projeto Politico Pedag6gico da referida escola e, a partir dai,
analisou-se a experiéncia do campo experimental da agricultura
camponesa, 0 trabalho e a organicidade desenvolvidos na Escola.
Durante a pesquisa foi possivel visualizar a importancia da educagéo
para o fortalecimento do campesinato, compreendida como uma
ferramenta fundamental que transcende a sala de aula. As ferramentas
metodoldgicas utilizadas na pesquisa permitiram constatar que a escola
do campo, Francisco Aradjo Barros constitui-se num instrumento
afirmador do processo de formacdo da juventude na perspectiva da
continuidade, engajamento e comprometimento da escola com o campo,
compreendendo o sentido da educagdo integral para a vida. Desta forma,
afirmando a Escola como uma estrutura de grande relevancia social para
o fortalecimento dos povos do campo, com perspectiva de vida digna a
partir da sua insercéo e reconhecimento enquanto classe e como sujeitos
protagonistas de um projeto de sociedade “para além do capital”.

Palavras-chave: Agricultura camponesa; Educagdo do Campo; Escola
do Campo; Agroecologia; Projeto Politico Pedagégico.






ABSTRACT

The subject of this study is the research of the farmer field school
contributions to peasant agriculture. The empirical research took place
at the State High School of the Francisco Araujo Barros Field, Lagoa do
Mineiro settlement, municipality of Itarema, Ceara state. The overall
objective is to analyze the contributions and challenges of the farmer
field school Francisco Araujo Barros for the development of the MST
peasant agriculture project in the state of Ceard. Qualitative
methodology was used, starting with the bibliographic research and
survey of the state of the art related to the theme. On the field research
individual interviews were conducted, participant observation, moments
for “conversation circle” as well as notes in field notebooks and
documentary research. The bond and the correlation between Education,
peasant agriculture and agroecology is the backbone of this study, in
order to strengthen organization procedures of the workers. As part of
the study, an analysis of the Pedagogical Political Project of the school
was also conducted and, from there, we analyzed the experience of the
experimental field of peasant agriculture, labor and organicity developed
at the school. During the research it was possible to visualize the
importance of Education to strengthen the peasantry, understood as a
fundamental tool that transcends the classroom. The methodological
tools used in the research allowed us to verify that the farmer field
school hereby studied, is an affirming instrument of the youth formation
process from the perspective of continuity, engagement and
commitment of the school with the field, comprising the meaning of
comprehensive Education for life, thus affirming the school as a
structure of great social relevance for the strengthening of the
countryside people, with the prospect of decent living from their
inclusion and recognition as a class and as protagonists of a social
project "beyond capital".

Keywords: Peasant Agriculture; Farmer Field Education; Farmer Field
School; Agroecology.
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1. INTRODUCAO

No processo de construcdo da luta por Educagdo no Brasil e
fortalecimento do campesinato, as escolas do campo tém se afirmado
como espacos de construgdo e fortalecimento das lutas camponesas por
reforma agréria e pelo projeto da agricultura camponesa em sua
reproducdo. A partir das lutas dos povos do campo, entidades,
instituicdes e movimentos camponeses comprometidos com uma
Educacdo transformadora, foram possiveis varios passos e conquistas,
tanto no marco legal quanto na implementacdo do PrOJeto Politico
Pedagdgico com base na concepcdo de Educagdo do campo Por isso,
nos projetos de consolidacdo das escolas do campo® vinculadas ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST, é preciso que
estejam presentes alguns temas/problemas, entre os quais mencionamos:
terra e trabalho, memoria histérica e organizacdo coletiva, lutas e cultura
camponesa, educacdo e agricultura camponesa.

1 ~ o .
“Educagdo do Campo constitui-se como luta social pelo acesso dos

trabalhadores do campo a Educagéo (e ndo a qualquer Educagdo) feita por eles
mesmos e ndo apenas em seu nome. A Educacdo do Campo ndo € para nem
apenas com, mas sim, dos camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do
oprimido. Assume a dimensdo de pressdo coletiva por politicas pablicas mais
abrangentes ou mesmo de embate entre diferentes légicas de formulagdo e de
implementagdo da politica Educacional brasileira. Faz isso sem deixar de ser
luta pelo acesso a Educagdo em cada local ou situagdo particular dos grupos
sociais que a compdem, materialidade que permite a consciéncia coletiva do
direito e a compreensédo das razGes sociais que o impedem. Combina luta pela
Educacdo com luta pela terra, pela Reforma Agréria, pelo direito ao trabalho, a
cultura, a soberania alimentar, ao territorio. Por isso, sua relacdo de origem com
os movimentos sociais de trabalhadores”. CALDART (2012) In: CALDART
ET AL. Dicionario da Educagdo do Campo, Sao Paulo: Expressdo Popular; Rio
de Janeiro. 2012, p. 261

“A concepcdo de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do
movimento da Educagdo do campo, a partir das experiéncias de formacéo
humana desenvolvidas no contexto de luta dos movimentos sociais camponeses
por terra e Educagdo. Trata-se, portanto, de uma concepgdo que emerge das
contradi¢Ges da luta social e das praticas de Educagdo dos trabalhadores do e no
campo. Sendo assim, ela se coloca numa relagdo de antagonismo as concepcdes
de escola hegemonicas e ao projeto de Educacdo proposto para a classe
trabalhadora pelo sistema do capital. ” CALDART (2012) In: CALDART ET
AL. Dicionério da Educacdo do Campo, Séo Paulo: Expressdo Popular; Rio de
Janeiro. 2012, p. 324.
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A pesquisa sobre contribuicdes e desafios da Escola do Campo
Francisco Aradjo Barros para a construgdo do projeto de Agricultura
Camponesa do MST Ceara se configura desde a luta dos
trabalhadores/as Sem Terras pelo direito a terra e a Educacéo (que vai da
conquista dos assentamentos a consolidacdo de uma escola do campo
em um ambiente Educacional conduzido com a participagdo dos sujeitos
envolvidos). Uma escola estatal que se constitui no compartilhamento
desde a luta por sua implementacdo entre o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST e a Secretaria de Educacéo do
Estado do Ceara-SEDUC, no assentamento Lagoa do Mineiro e
comunidades circunvizinhas, situado em Itarema, Ceard. Uma
construcao que se inicia a partir de 2007, por reivindicagio e negociacéo
da luta do MST, que segue no envolvimento dos sujeitos neste processo
e na consolidacdo desta experiéncia a partir da elaboracdo do Projeto
Politico Pedag6gico — PPP, até sua efetivacdo nos dias atuais,
envolvendo as familias, os educadores/as, educandos/as e o Coletivo de
Educacéo, sendo este PPP vinculado a um projeto de sociedade no qual
a agricultura camponesa vem sendo a referéncia.

Compreender o processo de construcdo de uma escola vinculada
ao campo requer também compreender de que “campo” e de que
“camponés” estamos falando, e a que projeto de agricultura e de
transformacéo social a mesma esta vinculada.

Esta trajetoria de construcdo coletiva em Escolas do Campo
comecou com a conquista de quatro Escolas do Campo localizadas em
guatro Assentamentos de Reforma Agraria no Ceard e iniciou-se
simultaneamente tanto na construcdo da estrutura fisica como na
elaboracdo do projeto de escola proposto pelo MST. A Escola Jodo dos
Santos de Oliveira, no Assentamento 25 de Maio, municipio de
Madalena, no Ceara, foi a primeira a funcionar, em 2010, seguindo-se
de outras escolas’. A Escola Estadual de Ensino Médio Francisco
Araljo Barros, iniciou seu funcionamento somente em 2011.

3 As outras escolas sdo: Escola Estadual de Ensino Médio Jodo dos Santos

de Oliveira (Jodo Sem Terra) no assentamento 25 de Maio, no municipio de
Madalena; Escola DO CAMPO Estadual de Ensino Médio Florestan Fernandes,
no assentamento Santana, municipio de Monsenhor Tabosa; e Escola Estadual
de Ensino Médio Nazaré de Sousa (Nazaré Flor), no assentamento Maceio,
municipio de Itapipoca. Outras quatro escolas estdo em fase de construcdo nos
assentamentos, sdo elas: Conceicdo Bom Fim, no municipio de Santana do
Acarad, e as outras nos assentamentos Saldo, municipio de Mombagca, Santana
da Cal, em Canindé, e Todos os Santos, também em Canindé.
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Essa pesquisa pretende contribuir com uma experiéncia em
construcdo inserida em uma estrutura coordenada mediante a
coparticipacdo entre o Estado — por meio das suas coordenadorias
regionais da Educacdo (CREDES) — e do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra. Também deseja contribuir com a compreensdo do
projeto de campo e fortalecimento da identidade de seus sujeitos,
levando em consideragdo a diversidade de sujeitos atualmente inseridos
na Escola de Ensino Médio Francisco Araljo Barros, quais sejam:
assentados/as, indigenas, pescadores, comunidades rurais e assalariados
das grandes fazendas do agronegdcio da regi&o®.

Partindo da ideia de que uma escola do campo precisa fortalecer a
identidade, a cultura, os valores e as vivéncias do campo, porém com
conhecimentos das diversas dimensdes da vida e da realidade social,
essa pesquisa devera ser um instrumento de reflexdo e aprofundamento
do campesinato e seu vinculo com a Educacdo que tem, como principio,
a realidade social como base da producdo do conhecimento, uma
experiéncia de Educacdo vinculada ao MST.

A contribuicdo desta pesquisa ficou evidenciada em uma roda de
conversas entre Educadores, Educandos e o Coletivo de Educacdo do
MST no “chao da escola”, realizada em julho de 2014, quando foram
levantadas algumas questfes que apontam a necessidade de uma melhor
apropriacdo do processo de implantacdo do projeto de escola do campo
proposto em seu projeto politico pedagégico, tornando-se fundamental a
abordagem de alguns elementos de estudo de nossa pesquisa que
futuramente traga contribuicbes para uma melhor interpretacdo e
solucdes as questbes indagadas.

Desta forma, aponta-se a importancia da compreensdo de
algumas questdes, tais como: quais as contribuicGes e desafios da escola
do campo para construcdo do projeto da agricultura camponesa do
MST? Quais sdo os elementos curriculares de articulagcdo da Educagédo
com a agricultura camponesa?

Estas questBes devem ser ponderadas tendo em vista que
partimos do pressuposto de que uma escola do campo precisa estar
vinculada as suas vivéncias, saberes e seu “jeito de ser”.

O grande desafio é olhar para a Educacdo vislumbrando as
contradigdes e perspectivas entre o rompimento com o velho modo de
conduzir a Educacdo e a possibilidade de consolidagdo de uma

4 Como é o caso da Fazenda SOHIDRA, do Grupo Empresarial

“Ducoco”, que trabalha com a produgdo de coqueiro hibrido para exportagao e
de outras grandes fazendas produtoras de coco.
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experiéncia que leve em consideragao seus sujeitos sociais, assim como
as relacdes estabelecidas com os locais onde vivem, com 0 processo
Educativo, seus avangos, conquistas e contradicbes a Sserem
vislumbrados ao longo desta pesquisa com uma postura académica
fundamentada no Método Materialista-Histérico e em autores® que
defendem a proposta de uma Educacdo critica, integral, humanista e
socialista.

No aspecto ideol6gico, ao pensar a educacdo e a sociedade,
Saviani (2009) destaca que a escola, em uma sociedade capitalista,
cumpre a fungdo de alienacdo a servigo do capital, enquanto aparelho
ideoldgico, a escola cumpre duas fungdes basicas: contribui para a
formacdo da forca de trabalho e para a inculcacdo da ideologia
burguesa. (SAVIANI, 2009, p.29). Portanto, a escola vinculada ao
projeto de sociedade da classe trabalhadora precisa cumprir uma nova
funcéo, como Saviani também nos alerta:

No entanto, o caminho é repleto de armadilhas, ja
gue o0s mecanismos de adaptacdo acionados
periodicamente a partir dos interesses dominantes
podem ser confundidos com os anseios da classe
dominada. Para evitar esse risco & necessario
avangar no sentido de captar a natureza especifica
da Educacdo o que nos levara a compreensdo das
complexas mediacBes pelas quais se da sua
insercdo contraditoria na sociedade capitalista. E
nessa direcdo que comeca a se desenvolver um
promissor esforco de elaboragdo tedrica. [...] Do
ponto de vista préatico, trata-se de retomar
vigorosamente a luta contra a seletividade, a
discriminacdo e o rebaixamento do ensino das
camadas populares. Lutar contra a marginalidade
através da escola significa engajar-se no esforgo
para garantir aos trabalhadores um ensino da
melhor qualidade possivel nas condigOes
historicas atuais. O papel de uma teoria critica da
Educacdo € dar substdncia concreta a essa
bandeira de luta de modo a evitar que ela seja

> Buscamos referéncias tedricas nos autores que publicaram na colecéo

Educa¢do do Campo, tais como Molina, Caldart, Vendramini (2009) e em
outros materiais teoricos relacionados com a Educagdo do campo, bem como
nos estudos criticos acerca do campesinato (CARVALHO, 2003, GUZMAN;
MOLINA, 2005).
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apropriada e articulada com os interesses
dominantes. (SAVIANI, 2009. p.34)

Ao refletir sobre o papel de uma teoria critica que faga enxergar a
realidade e suas contradic¢des, a tarefa de recolocar a Educagdo em uma
perspectiva da classe camponesa € muito importante e necessaria a
medida em que se encara o desafio de afirmacdo destes camponeses
enquanto classe, conforme destaca DINIZ (2009). Os camponeses, na
luta secular de resisténcia para permanecerem na terra, criam estratégias
para ndo desaparecerem como classe, resistindo, assim, a imposi¢do do
capital que seria a causa da proletarizacdo total. A destrui¢do total do
camponés, conforme algumas concepgdes tedricas, ndo se efetivaram
porque, conforme Oliveira (2002), a sua recriacdo acontece na producéo
capitalista das relagfes ndo capitalistas de producdo e por meio da luta
pela terra (DINIZ, 2009, p. 16).

A agricultura baseada no sistema agroecol6gico toma como
referencia o principio de que se um ecossistema natural é integrado por
uma biodiversidade, este inclui plantas e animais, incluindo os seres
humanos, e um agroecossistema deve prezar por ter esta caracteristica
para ter equilibrio ambiental e ser possivel desenvolver uma agricultura
limpa (MACHADO; MACHADO FILHO, 2014). Embora se reconheca
gue a agroecologia tem uma dimensdo mundial e é desenvolvida por
agricultores, ainda esta muito longe de ser hegeménica. Porém tem
ajudado a ampliar a visdo da sociedade sobre as contradi¢cGes da
agricultura convencional e seus impactos no meio ambiente, na salde e
nas relagdes sociais e de trabalho no campo.

O presente estudo procura contribuir na compreensédo do papel
das escolas do campo diante da bandeira de luta proposta pelos
camponeses, no processo de construgdo e implementacdo da Educacéo
do Campo. Outro desafio é refletir sobre a Educacdo do Campo, na
consolidagdo de uma experiéncia de educacdo numa sociedade que tem
um sistema educacional comprometido com interesses diferentes
daqueles dos trabalhadores e com a perspectiva de que a Educacdo deve
estar vinculada as transformacdes da realidade local, regional e estadual,
tanto no aspecto tecnologico quanto social, produtivo, cultural,
econdmico e politico do campo. O grande desafio posto estd em olhar
para a educacdo vislumbrando as contradicGes e perspectivas entre o
rompimento com o velho jeito de conduzir a educacéo e a possibilidade
de consolidacdo de uma experiéncia que leve em consideragdo seus
sujeitos sociais, assim como as relagdes estabelecidas com as suas lutas
e os locais onde vivem.



26

Portanto, este estudo torna-se oportuno, principalmente por tentar
compreender as contribuicdes e desafios da escola do campo para
construcdo do projeto da agricultura camponesa e da reforma agréria
popular do MST, bem como demarcar os elementos curriculares de
articulagcdo da educacdo com a agricultura camponesa, visto que essa
compreensdo é muito importante para a continuidade da luta por outras
escolas do campo. Portanto este estudo estd organizado da seguinte
forma:

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as contribuigdes e desafios da escola do campo
Francisco Araljo Barros para construcdo do projeto da agricultura
camponesa do MST do Ceara.

1.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Descrever o projeto da agricultura camponesa do MST

- Caracterizar e contextualizar o projeto da escola Francisco Araujo
Barros

- Identificar e analisar os principais aspectos do Projeto Pedagdgico da
escola que se articulam com o projeto da agricultura camponesa do MST
- Relacionar o projeto de agricultura camponesa agroecolégica do MST
com o projeto da Escola do Campo.

1.2 METODOLOGIA

A presente pesquisa de carater qualitativo, desenvolvida através
do Método Dialético, busca a contextualizacdo do problema a ser
pesquisado para tentar responder as seguintes indagacdes gerais: para
guem e para que a pesquisa? Quem faz? A servico de quem estara
disponivel os resultados?
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Nesse sentido, o Método Dialético® requer que o objeto de
pesquisa seja analisado dentro do contexto histérico politico-social no
qual esté inserido. As categorias historicidade, totalidade e contradi¢éo
acompanhardo todo o processo de levantamento e analise dos dados e
informacgdes coletadas acerca do fenbmeno pesquisado. Além dessas
categorias metodologicas da dialética, utilizaremos categorias de acordo
com o tema a ser investigado. Foi pertinente a utilizacdo das categorias:
trabalho, organizaco coletiva, educago, luta de classe.

O presente trabalho estd estruturado em trés capitulos, no
primeiro esta presente a contextualizacdo da luta pela terra, geral e local,
assim como constam noc¢fes sobre educacdo geral e local e Escola do
Campo. No segundo, trata-se da fundamentacdo tedrica trazendo
presente 0 Campo, Educacéo/Escola, Agricultura
camponesa/Agroecologia, Campo experimental, bem como Agricultura
Camponesa e Agroecologia (Projeto de Agricultura Camponesa
Agroecoldgica do MST) e Educacdo e Escola do Campo (Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Francisco Araljo Barros). No terceiro
capitulo se apresenta uma analise acerca da educacéo e escola do campo
(Formacdo do homem e mulher do campo, vinculo com um projeto de
campo e sociedade), Projeto de Agricultura Camponesa Agroecoldgica
do MST (uso coletivo da terra, relagdo de trabalho coletiva, producédo de
alimentos e soberania alimentar, producdo agroecoldgica), Projeto
Politico Pedagégico da Escola Francisco Araljo Barros, tendo como
objetos de analise: concepgBes/marco conceitual, conteddo escolar,
estratégias didaticas; e como fontes de analise: documentos e discursos
dos sujeitos envolvidos nas praticas cotidianas. Ainda sdo trazidas as
categorias de analises: trabalho camponés agroecolégico, luta pela terra,
organizagdo coletiva, tendo como estratégias de analise identificar e
comparar convergéncias e divergéncias das principais contradi¢fes e
reflexdes sobre elas, relacionando as questdes especificas com o geral,
situando historicamente.

A pesquisa desenvolvida na realizacdo deste trabalho foi de
carater qualitativo e participativo. Conforme destacado por Minayo
(2006, p.189) “os instrumentos de trabalho de campo na pesquisa
gualitativa visam fazer a mediacdo entre 0s marcos tedrico-
metodologicos e a realidade empirica”. A pesquisa de campo realizou-Se
no contexto da Escola de Ensino Médio Francisco Aradjo Barros —

® Compreendendo o Materialismo Histérico Dialético, como um método de
interpretacdo da realidade, para compreensdo da realidade em sua totalidade,
trazendo presente seus conflitos e contradigdes.
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Itarema — Ceard, procurando dar destaque a um processo em construcao,
a partir do qual a pesquisadora desenvolve seu trabalho engquanto
educadora da referida escola e militante do MST/CE h& oito anos,
participando desde a luta por esta conquista até a consolidagdo deste
processo em andamento/movimento.

Inicialmente, recorremos a pesquisa bibliografica, realizando o
levantamento de autores que debatem essa tematica na perspectiva
critica (estado da produgdo atual do conhecimento). Esta pesquisa
bibliografica contribuiu para a fundamentacdo tetrica do projeto de
dissertacdo e seguiu sendo desenvolvida no decorrer do projeto.

A metodologia estabelecida contemplou uma pesquisa e analise
documental iniciando-se com o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da
escola Francisco Arauljo Barros. Também foram objetos de analise a
coletdnea de material existente sobre Educacéo do Campo e os planos
anuais de ensino dos componentes curriculares. Nestes, procuramos
analisar: o seu vinculo e coeréncia com o PPP existente; a relacdo entre
agricultura camponesa e o campo experimental’; as contribuicdes da
escola do campo para a afirmacgdo dos camponeses, frente o trabalho e
as tecnologias disponiveis capazes de melhorar as condicdes de vida e
de organizagdo da producdo do homem do campo, dando um enfoque
especial as ementas elaboradas na escola referentes as disciplinas da
base diversificada como componentes curriculares e sua integracdo com
a implantacdo da proposta pedag6gica da escola, situando-a na
especificidade do trabalho camponés e da Educacdo do Campo, no atual
contexto do capitalismo no Ceara e no Brasil.

Como se trata de uma pesquisa qualitativa, consideramos o alerta
do metoddlogo Trivifios (1987, p.138), no sentido de que todas as
técnicas e métodos de coleta e analise de dados exigem o que ndo ocorre
na pesquisa quantitativa: “atencdo especial ao informante, ao mesmo
observador e as anotag¢des de campo”.

A aplicagéo de entrevistas
semiestruturadas com  questbes-chave  pré-
elaboradas, para que ndo se perca o foco da
pesquisa e para que se articulem as informagdes
aos estudos realizados anteriormente ao trabalho
de campo, permitirda a abertura para novas

" Uma éarea de 10 hectares de terra, onde estdo sendo implantadas unidades

produtivas com tecnologia agroecolégica, espaco de estudo, pesquisa e
experimentagdo. Um espago de vivéncias, ensino e aprendizagem.
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questdes que podem surgir a partir das respostas
das pessoas entrevistadas (Trivifios, 1987, p.146)

Podemos entender por entrevista semiestruturada aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipdteses
gue interessam a pesquisa, € que em seguida oferecem amplo campo de
interrogativas, frutos de novas hip6teses que vao surgindo a medida que
se recebem as respostas do informante. Desta maneira, 0 informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,
comeca a participar na elaboragdo do contelido da pesquisa.

A pretensdo de trabalhar com entrevistas semiestruturadas
individuais justifica-se pelo fato de que elas podem ter resultados
verdadeiramente valiosos, se 0 pesquisador tiver um bom dominio do
tema em estudo e da teoria que orienta seus passos. Mas procuramos
aplicar também entrevistas coletivas antes das entrevistas propriamente
ditas, para que fosse colocado o sentimento geral das diversas visdes
sobre a escola, e para que fosse possivel fazer um comparativo das
entrevistas individuais. A intencionalidade era, ao final das entrevistas
individuais, garantir a realizacdo de outro momento de entrevista
coletiva, o que ndo foi possivel acontecer devido ao tempo. Em alguns
momentos, reunir todo o publico envolvido na pesquisa, novamente
seguindo a orientagdo de Trivifios, com certeza daria uma melhor
qualificacdo ao trabalho:

O processo da entrevista semiestruturada
dar melhores resultados se trabalhar com
diferentes grupos de pessoas, quando se realizam,
primeiro, entrevistas individuais com pessoas dos
diferentes setores envolvidos; logo se avanca em
grupos representativos de sujeitos de cada setor, e
finalmente, numa entrevista semiestruturada
coletiva, formada por sujeitos dos diferentes
grupos (1987, p.146).

Em relacdo a técnica da observagdo, esta aconteceu de forma
sistematica (planejada) ou livre e participante. Seguiu-se uma
metodologia participante (BRANDAO, 2006) realizando a observacéo
cotidiana na escola para obter as informacfes que se manifestam no
ambiente da pesquisa, verificando o funcionamento das aulas, a relacéo
professor-aluno, a relacdo escola e campo experimental, escola e
comunidade camponesa, bem como a identidade do campo presente nos
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Educandos/as e seus familiares, procurando destacar aquilo que esta
presente no curriculo escolar através de seus projetos pedagdgicos,
diretrizes e demais documentos que expressem tais concepcles e
relagdes, pois, segundo Trivifios (1987, p. 153) ¢é desta forma que “a
observacgdo € usada na pesquisa qualitativa quando se deseja colocar em
relevo a existéncia, a possibilidade de existéncia, de algum ou alguns
tragos especificos de fendmeno que se estuda, buscando a verificacdo de
hipoteses”. Essa observacdo aconteceu durante todo o processo de
pesquisa, utilizando-se um caderno de campo para registro das
observac0es realizadas.

Por fim, fez-se necessaria a qualificacdo das informag6es
adquiridas para assim dar formato cientifico a elaboragdo da pesquisa,
tendo clareza de que as entrevistas, observacdes e conversas informais,
por si s6s, ndo ddo conta do real, mas necessitam de reflexdo critica
apoiada na teoria. Assim, optamos por focar a pesquisa na analise dos
documentos referentes ao processo histérico das escolas do campo por
expressarem o acumulo da elaboracdo coletiva e as concepgdes que
embasam as praticas do cotidiano escolar.

A amostra das entrevistas realizadas incluiu um publico
diferenciado que possibilitou um olhar ampliado da escola e para cada
entrevistado, de acordo com sua especificidade e agrupamento.
Utilizamos alguns critérios para a escolha dos entrevistados, no caso dos
educandos/as, levamos em consideracdo que a escola envolve 22
comunidades, sendo que muitas ndo sdo assentamentos, Sdo
comunidades indigenas, de trabalhadores de uma fazenda proxima, de
pescadores nativos, e alguns assentamentos, todos de origem
camponesa.

Por ser uma pesquisa qualitativa, na sele¢do da amostra,
considerou-se o critério da diversidade e da representatividade de modo
a envolver, além do corpo escolar, participantes do assentamento,
respeitando as especificidades dos sujeitos camponeses inseridos. As
pessoas incluidas no processo de entrevistas estdo apresentadas no
quadro abaixo:
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QUADRO 01: Entrevistas Aplicadas’.

ENTREVISTADOS QUANTIDADE
Educadores/as 03
Educandos/as 07
Coletivo de Educacgéo 02
Gestor escolar 01
Lideranca assentamento 02
SEDUC 01
TOTAL 16

Fonte: elaboracao propria

No caso dos educandos/as foi considerada a coordenagdo dos
educandos/as existentes na escola, ja que cada turma é nucleada’ e, entre
os coordenadores/as dos nicleos, cada turma escolhe seus
representantes, um homem e uma mulher, totalizando 22 educandos
oriundos das 19 comunidades de atendimento da escola. Dentro dos
educandos foram selecionados os dois coordenadores das turmas de 1°
ano, dois coordenadores das turmas de 2° anos e 03 coordenadores das
turmas de 3° anos, procurando garantir a representatividade das diversas
comunidades que envolvem a escola.

Entre os educadores/as, o critério de selecdo de 03 participantes
desta pesquisa, levou em consideracdo o local de residéncia e insercéo
no processo da comunidade escolar, tendo em vista que alguns residem
na cidade e outros no campo, sendo eles do assentamento ou de
comunidades do entorno da escola, e Educadores com atuacdo nas
disciplinas da base diversificada.

Quanto a representacdo do nlcleo gestor da escola, foi
entrevistada a diretora pelo fato de que esta assume fungdes que tém a
dimensdo de todo o funcionamento da escola. As liderancas
selecionadas foram duas mulheres que participaram desde o inicio da
luta do assentamento Lagoa do Mineiro, e dois representantes do
coletivo estadual de Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra. Também foi entrevistada uma representante da Secretaria
Estadual de Educacdo (SEDUC) coordenadora da area da diversidade e

% Os roteiros das entrevistas encontram-se nos Apéndices ao final do trabalho.

® A metodologia de nucleacio consiste em organizar por grupo os educandos/as,
considerando que cada grupo tenha a participacdo de género, educandos com
mais facilidade no processo de ensino e aprendizagem e educandos com
maiores dificuldades, a fim de possibilitar ajuda mutua e conducdo de forma
democratica e participativa dos mesmos.
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inclusdo Educacional da Secretaria Estadual. A CREDE 03 foi mapeada,
porém ndo foi possivel a efetivacdo da entrevista. A identidade dos
entrevistados ndo serd revelada na pesquisa por opcdo da autora deste
estudo. O roteiro da entrevista consta no apéndice A.

Fez parte também da metodologia participativa “a roda de
conversa” com educandos e educadores. Estava previsto um momento
com os camponeses de rodas de conversa, mas nao foi possivel realizar.
O estudo das iniciativas agroecoldgicas desenvolvidas na escola,
visualizando a sua aceitacdo e assimilacdo por parte dos educandos/as,
aconteceu dentro da metodologia da observacao participante.

Plano de tratamento dos dados

O registro e o tratamento dos dados seguiram o0 seguinte
procedimento:

a) Entrevistas semiestruturas individuais: foram realizadas
pessoalmente pela pesquisadora, e feita gravagdo sonora de acordo com
a autorizacdo dos entrevistados e ap0s a assinatura do termo de aceite, 0
gue garantiu mais qualidade na obtencdo das informagdes. Também
foram feitas anotacbes no caderno de campo, 0 que contribuiu bastante
na sistematizacdo das informag6es. Todos os dados foram digitados e
arquivados no banco de dados organizado para este estudo.

b) Entrevista semiestruturada coletiva: aconteceram apenas
com os educandos/as, através de um trabalho em grupo, sendo feitas
anotacdes pelos mesmos, gravacdo sonora permitida pelos participantes,
além de anotagdes complementares no caderno de campo.

c) Observagdo livre e sistematica; observacdo participante:
foram registradas no caderno de campo, revistas e comparadas no
quadro triangulagdo dos dados, posteriormente foram digitadas e
armazenadas no banco de dados da dissertacao.

d) Pesquisa Documental: foram selecionados os materiais de
maior importancia e feitas cépias para estudo. Esta parte do trabalho
serviu de base de referéncia para a pesquisadora, principalmente o
Projeto Politico Pedagodgico — PPP, as matrizes curriculares adotadas
pela escola e as disciplinas curriculares vinculadas a base diversificada.
Também foi levantado todo o material existente referente a colecdo da
Educacdo do campo para estudo complementar. Alguns materiais foram
também arquivados de forma digital para consultas, quando necessaria.

Em relacdo ao tratamento dos dados, apés registro, organizacgao e
armazenamento, foram adotados os seguintes procedimentos através de
andlises e reflexdes sobre os materiais:

1) Identificagdo e insercdo dos dados que contribuiram para a
composicdo do quadro de relagdo histdrico-contextual.
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2) ldentificacdo e organizacdo de informaces que trazem
guestionamentos e contradi¢cfes que necessitam ser aprofundadas e
retornadas ao ambiente de pesquisa e fundamentacao.

3) Identificacdo e organizacdo das informagfes que contribuem
ou respondem as questBes da pesquisa.

4) Organizacdo das informagOes obtidas nos escritos, falas,
depoimentos, expressdes, descriches e outros elementos que
contribuiram para melhor ilustrar o estudo realizado.

5) Realizou-se a triangulacdo dos dados conforme nos orienta
Minayo (1994), fazendo comparacdo dos dados provenientes de
diferentes fontes e relacionando 0s mesmos aos elementos levantados.

6) Por fim realizou-se a interpretacdo e analise dos dados
organizados, a produgdo de informacGes e composi¢do do estudo. Ao
realizar esse procedimento fez-se uma andlise critica organizativa com
constatacdes advindas da pesquisa empirica e o referencial tedrico
buscando apontar contradi¢cGes e contribuicGes (cotejamento empiria-
teoria).

Diante do exposto, destacamos que esta pesquisa insere-se na
area de concentragdo “Agroecologia” do mestrado profissionalizante em
Agroecossistemas (MPA) e na linha de pesquisa ‘“Processos Educativos
e Agroecologia”, dando énfase a experiéncia Educacional construida em
uma escola do campo em pleno processo de consolidagao, assim como o
seu vinculo com a agricultura camponesa, resgatando as origens e
formacdo do campesinato cearense, suas experiéncias e saberes dentro
da matriz tecnoldgica agroecoldgica que se torna a Unica alternativa
viavel para a continuidade da agricultura com sustentabilidade
econdmica, ecoldgica e social, como legado para as geragdes futuras,
assim como a op¢do mais vidvel para os povos do campo.
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2. CAPITULO I - ESCOLA: VIVENCIAS E APRENDIZADOS

Madrugada camponesa
Faz escuro ainda no chao
Mas é preciso plantar.

A noite ja foi mais noite,
A manha j& vai chegar.
(Thiago de Mello)

Para compreender a Escola Estadual de Ensino Médio do Campo
Francisco Araudjo Barros, uma experiéncia de educacdo do campo em
construcdo, faz-se necessario situd-la na trajetéria historica da
caminhada na luta pela terra e pela efetivacdo da Reforma Agraria.
Trazendo os enfrentamentos histéricos da luta dos camponeses para
romper o latifindio da terra e da educacdo, ou, conforme nos ensina
Mézaros (apud Gomes, 2013, p.26), “romper com a logica do capital na
area da educacdo equivale, portanto, a substituir as formas onipresentes,
e profundamente enraizadas de internalizacdo mistificadora por uma
alternativa concreta abrangente”.

2.1 Reforma Agraria na educacéo: trajetdria de uma caminhada

O sonho pela efetivagdo da Reforma Agraria no Brasil
Yalimentou durante muito tempo, e prossegue aos dias atuais, a
esperanga de muitos camponeses motivados através das chamadas
Comunidades Eclesiais de Base (CEBS) no estado do Ceara e Brasil a
fora. A Reforma Agréria ganha forca e surge como a Unica esperanca de
mudancas para 0s povos do campo brasileiro, seguindo desde a luta das
ligas camponesas até os dias atuais. As Ligas camponesas se iniciam

%Segundo Diniz (2010, p. 3) O debate politico em torno da necessidade de
solugdo da questdo agraria, tendo como centro a Reforma Agraria é muito
recente, ocorre somente nas primeiras décadas do século XX. Durante muito
tempo, até a década de 50, a Reforma Agréria foi empregada apenas por grupos
revolucionarios que pregavam uma transformacdo violenta e imediata no
sistema de posse e uso da terra. Era apontada como simples distribuicdo de
terras”. Como esse modelo precisa, de muita terra, de muito capital e de pouca
méo de obra, a reforma agraria ndo é necessaria. Por isso nenhum governo no
Brasil desencadeou processos de reforma agraria. Algumas medidas tomadas
foram mais como forma de amenizar os conflitos do que efetivamente uma
politica de reestruturagéo agraria do pais.
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com a luta pelo direito de ser enterrado em um caixdo e vai se
configurando em uma grande luta politica dos camponeses por direitos
humanos e dignidade, a luta pela a terra e a Reforma Agraria renasce
com sentido politico, organizacional e articulado. Teve uma importante
contribuicdo de Francisco Julido, um advogado que se somou a causa
camponesa. A partir de 1961, as Ligas radicalizaram e adotaram o
slogan “Reforma agraria na lei ou na marra”, porém com o golpe militar
essa importante organizacdo foi massacrada, e 0s camponeses
silenciados, porém com o sonho e a conviccdo de que a Unica solugdo
para o0 campesinato seria a Reforma Agraria. O MST é fruto
descendente e seguidor da continuidade desta luta camponesa.

No Estado do Ceara, pode-se destacar a luta de Caldeirdo, no
Crato (1930 -1938), no antigo sitio Serra Dantas, onde os trabalhadores
se uniram em torno do beato José Lourenco, discipulo de Padre Cicero,
guando centenas de camponeses retirantes da seca romperam todas as
formas de relagbes com os latifundiarios e criaram, inspirado nas
experiéncias biblicas do povo de Deus, uma comunidade de resisténcia,
gue foi massacrada em 1938 pelas tropas da policia militar do Cear3,
renascendo nos varios beatos anénimos que se espalharam no sertéo.

O assentamento Lagoa do Mineiro faz parte de um processo
histérico da luta pela terra e resisténcia a um modelo agricola de
exclusdo e expropriacdo imposto pelas elites que dominam o pais ha
séculos. E mister salientar a existéncia de muitos exemplos de luta dos
camponeses pobres ao longo destes 515 anos de historia do Brasil.
Torna-se necessario 0 resgate dessas contribuicfes destacando a
importancia da Reforma Agraria para os sujeitos sociais do campo, uma
longa histéria de resisténcia e luta conforme esta salientado no PPP da
Escola Francisco Araujo Barros.

Uma das primeiras formas de luta ligada
aos povos do campo mais diretamente no nordeste
foi: A confederacdo dos Cariris (1683 — 1713),
nos estados de Pernambuco, Rio Grande do Norte,
Ceara e Piaui que se organizaram para derrotar e
enfrentar os invasores portugueses foram uma
importante forma de luta, marcada por muito
sangue, na tentativa de recuperar 0s Vvastos
hectares de terra tomada pelos fazendeiros
colonizadores  Portugueses;  Seguindo  com
importante destaque a luta do sitio Caldeirdo, no
municipio de Crato estado do Ceara (1930 -1938),
no antigo sitio Serra Dantas, onde o0s
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trabalhadores do estado do Ceara e de Vvérios
estados do Nordeste se uniram em torno do beato
José Lourenco, discipulo de Padre Cicero, quando
centenas de camponeses retirantes da seca
romperam todas as formas de relagdes com o0s
latifundiarios e  criaram, inspirado  nas
experiéncias biblicas do povo de Deus, uma
comunidade de resisténcia, que foi massacrada em
1938 pelas tropas da policia militar do Ceara,
renascendo nos varios beatos an6nimos que se
espalharam no sertdo. PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO DO CAMPO FRANCISCO
ARAUJO BARROS, 2012, p. 22.

Os camponeses que historicamente passaram pelo sistema de
exploragdo da sua forca de trabalho “0s meeiros, arrendatarios,
moradores de condi¢do e subalternos”, estes agricultores mantiveram
acesa a esperanga por “tempos melhores” para conseguirem melhores
condi¢Bes para sobrevivéncia na agricultura, encontraram apoio na
Igreja catdlica, a ala ligada a corrente filos6fica denominada Teologia da
Libertacdo, onde encontravam apoio na biblia inspirados nos
ensinamentos de Moisés, em busca da terra prometida, o que reacende a
mistica e a esperanca pela efetivagdo de direitos garantidos na
constituicdo brasileira. A palavra libertagdo toma uma grande dimenséo,
representando o sonho e esperanga dos camponeses, ainda de acordo
com o PPP.

Durante a ditadura militar, a violéncia
permanente contra os camponeses e indigenas
fizeram com que parte da Igreja Catélica tomasse
posicdo em sua defesa, desenvolvendo agoes a fim
de fortalecer um trabalho popular, levando em
conta a situagdo de pobreza e sofrimento do povo
e de suas comunidades. Esse trabalho teve inicio
nas paroquias de Aratuba, Sobral, Itapipoca,
Chor6 Limdo e Cratels, tendo como
protagonistas: Pe. Zé Maria e Moacir, em
Aratuba; Pe. Albany, em Sobral; Pe. Felipe, em
Itapipoca; Dom Fragoso, em Crateds; Dom
Aloisio Loscheider, na Diocese de Fortaleza,
contando com a acdo de algumas freiras
missionarias como as irmas Maria Alice, Bete,
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Cleide, Maria Tereza, Ailce, Siebra, Elizabete e
Mona, que apoiadas pela fé6 em Deus e pelo
Estatuto da Terra, contribuiram para que o0s
camponeses oprimidos se conscientizassem de
seus direitos e se tornassem sujeitos de sua
histéria. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
DA ESCOLA FRANCISCO ARAUJO BARROS,
2012. p.22)

O assentamento Lagoa do Mineiro faz parte da resisténcia dos
camponeses do litoral contra os patrdes na década de 1980. Neste
periodo recém saindo de um regime militar opressor, o estado do Ceara
vive a chamada “era Tasso”, um periodo de dominagdo e hegemonia
burguesa na transnacionalizacdo do capital, conforme chama atengéo
Costilla a seguir.

Um recurso principal na direcdo de
estabelecer uma hegemonia, e que foi utilizado
pelo “governo das mudangas” diz respeito a
relacdo peculiar com a sociedade civil, em
especial com 0s movimentos sociais e os partidos
politicos. Neste caso, combinaram-se elementos
da politica tradicional — a cooptagdo de liderangas
dos movimentos populares e 0 uso da violéncia
com determinados setores — com novas
estratégias. Estas se constituem na busca por
estabelecer uma relacdo direta com a sociedade
sem a intermediacdo das entidades de classe e dos
partidos politicos, além dos esforgos de promogéo
de imagem de uma modernidade. (COSTILLA,
2011, p. 53)

Durante a ditadura militar, a violéncia permanente contra 0s
camponeses e indigenas motivou a Igreja Catolica a se posicionar em
defesa dos agricultores e contra a sua expulsdo da terra, fortalecendo
suas formas de luta. A falta de opgdo por um lugar para sobreviver e da
terra para assim retirar o alimento bésico para atender as necessidades
humanas, assim como a luta contra a opressdo e perseguigdo a esses
povos, forcaram o desenvolvimento de acbes a fim de fortalecer um
trabalho popular, levando em conta a situacdo de pobreza e sofrimento
do povo e de suas comunidades.

A luta dos camponeses moradores da antiga fazenda que hoje é o
assentamento Lagoa do Mineiro foi impulsionada por um processo de
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organizagdo e resisténcia dos agricultores frente a realidade de ameacas
do proprietario da época, com a decisdo de vender as terras para a
empresa DUCOCO que estava se instalando na regido, expulsando
assim os agricultores das terras onde moravam e viviam ha vérias
geracBes e deixando a renda da terra cada vez mais cara para oS
moradores. Sem muitas saidas, os trabalhadores e trabalhadoras
decidiram se organizar e resistir dispostos a “doarem” suas vidas para
permanecerem na terra e conquistarem a terra prometida conforme
estava escrito na biblia como nos ensinamentos de Moises, assim fala o
senhor Simido (2014)™, uma das liderancas da luta na época.

O trabalho da Igreja Catolica, como uma
das mediadoras das lutas camponesas das Gltimas
décadas no sertdo e no litoral cearense, baseou-se
em um discurso politico-religioso libertador que
permitiu aos sem-terra reinterpretar as raizes de
seu sofrimento e, mediante uma linguagem
simbdlica colocada entre a Biblia e o Estatuto da
Terra, levaram subsidios para que o0s
camponeses e as camponesas tivessem coragem
de lutar contra o poder dominante dos
senhores latifundiario. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA FRANCISCO
ARAUJO BARROS, 2012. p.23) (Grifos nossos).

Ressaltando o tempo histérico, nesse periodo o pais estava
vivendo um momento em que os trabalhadores e trabalhadoras do
campo e da cidade se mobilizavam contra a ditadura militar imposta em
1964. A Igreja catélica teve um papel muito importante nesta conjuntura
politica, foi motivadora de muitas mobilizaces principalmente dos
agricultores que viviam em situacdo de pobreza e desprovidos de
politicas publicas.

A propriedade reivindicada pelos agricultores de Lagoa do
Mineiro era do Sr. Francisco Teéfilo de Andrade, uma fazenda com
5.796 hectares com solos arenosos e culturas predominantes de caju,
coco, banana, mandioca e criacdo limitada de animais, devido a
realidade climatica e de solo, e em que o rebanho existente era formado

n Senhor Simido, é uma lideranca que reside no assentamento Salgado

comprido, vizinho do assentamento Lagoa do Mineiro, e que participando das
primeiras articulagcGes das CEBs, ajudou a impulsionar toda a luta pela a terra
dos assentamentos de Itarema, Ceara.
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por bovinos, caprinos e ovinos. Essas familias consideradas os
“moradores” da fazenda, tinham como obrigacdo pagar renda para
viverem na propriedade e garantirem o direito de plantar um hectare de
mandioca, milho e feijdo nas terras definidas pelo proprietario
consideradas de pior qualidade, ou seja, com capacidade produtiva
muito baixa, conforme nos contam os moradores da época e atualmente
assentados. Segundo seus relatos, “todas as familias tinham que dar
dois dias de trabalho por semana para o proprietario, que pagava essas
diarias muitas vezes com mercadorias que dizia vender aos agricultores
e entregavam parte de sua producdo”.

Com a morte do proprietario senhor Francisco Tedfilo de
Andrade, com o qual as familias moradoras na fazenda onde hoje é o
assentamento Lagoa do Mineiro tinham “uma boa rela¢do”, acabou,
principalmente ap6s o herdeiro ter assumido a posse da terra, sendo ele
0 padre Aristides de Andrade Sales, sobrinho do ex-proprietario. Este
sacerdote ficou sendo o dono de muitas terras na regido e celebrava as
missas no municipio de Itarema, onde atuava como paroco municipal.

No ano de 1985 ap6s a missa, no momento dos avisos, ele
comunicou aos moradores que estava vendendo suas terras para a
empresa Ducoco. Ao informar que todos tinham que ir embora, procurar
outro lugar para viverem, as familias perguntaram para onde iriam, pois
nao tinham outra perspectiva de vida, entdo a resposta do padre é que
eles iriam morar “no inferno” conforme o relato da senhora Francisca
Martins do Nascimento®™, uma das protagonistas do processo de luta e
resisténcia na terra.

Sem saber para qual rumo seguir, um local onde morar e viver
com a familia, os trabalhadores comegaram a refletir sobre o que fazer e
0 que seria de suas vidas daquele momento para frente. Os trabalhadores
foram informados da situacdo de abandono e ndo aceitacdo para
moradia, por parte da empresa, a exemplo dos acontecidos em outras
fazendas adquiridas pela fazenda Ducoco, onde todos os trabalhadores
saiam sem serem indenizados, sem nenhuma garantia de direito.

Ap0s varias reunides, os trabalhadores se organizaram e tomaram
a decisdo de permanecerem na terra, pois se saissem dela ndo sabiam
onde iriam morar e ndo queriam ser obrigados a viver na periferia das
grandes cidades, jogados a marginalizacdo. A Unica saida possivel seria

12 Dona Chiquinha é uma lideranga da comunidade desde o inicio da

luta, onde em um momento de roda de conversa realizado na Escola Francisco
Araljo Barros na presenca de um grupo de estudantes, ela fez o relato em
novembro de 2014.
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a luta tanto pela terra quanto para a efetivagdo da tdo sonhada Reforma
Agraria. Conscientes de que a luta ndo seria fécil e enfrentando riscos de
serem assassinados pelos proprietérios, eles ndo tinham outra escolha,
como relata dona Maria Expedita*® (Maria Bia) “entdo o que restou foi
fé, luta e resisténcia. Esta realidade impulsionou a decisdo de lutar e
permanecer na terra, vendo como a Unica saida para sobrevivéncia de
todos”.

Apds a ameaca de venda da propriedade, os camponeses
perceberam a necessidade de se organizarem, procuraram apoio que
viesse a fortalecer o processo de luta e resisténcia conforme destacado
no PPP da Escola Estadual de Ensino Médio do Campo Francisco
Araujo Barros.

Procurou-se a Diocese de Itapipoca em
busca de ajuda, uma das primeiras orientagdes do
Bispo Dom Paulo - foi que os proprios
trabalhadores celebrassem a palavra de Deus.
Todos os domingos as familias seguiram
celebrando. Desde entdo o padre Aristides ficou
mais revoltado com os posseiros. (ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DO CAMPO
FRANCISCO ARAUJO BARROS, 2012 p. 11)

Esse contexto historico é marcado pela saida dos 20 anos de
ditadura militar no pais, periodo caracterizado pela forte repressao, e por
uma guerra de baixa intensidade, ou seja, a chamada cooptacdo das
liderancas, queimacdo e difamacdo das organizacGes e perseguicdo
através da criacdo de estruturas governamentais para calar a voz dos
camponeses, como foi o caso do Cearda, com as chamadas mudancas,
conforme nos chama atencédo Costilla.

De fato, os “governos das mudangas”, ao
mesmo tempo em que desconsideravam as
liderangas dos movimentos sociais, buscavam
criar canais préprios de comunicagdo com 0s
grupos populares. Trata-se aqui dos chamados
“agentes das mudangas”, liderangas populares
contratadas pelo o Estado... Além de “agentes das

B Maria Expedita, fez esse relato em uma roda de conversa realizada na

escola Francisco Araljo Barros, com a presenca dos estudantes, sobre a histdria
do assentamento em novembro de 2014
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mudangas”, identificaram-se também com esse
papel de mediador entre Estado e as demandas da
sociedade. (COSTILLA. 2011, p.53)

A lgreja Catolica teve um importante papel de articuladora e
apoiadora das organizacBes sociais e também uma motivadora da
consolidacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) que chega ao Ceara em 1989 quando ha a criacdo do Sindicato
dos Trabalhadores Rurais, ap6s muitos conflitos na luta pela terra —
entre eles destaca-se a Fazenda Japuara, uma longa luta de resisténcia
camponesa € acesso a terra no territorio dos sertées de Canindé, Ceara.

Os camponeses desta regido do litoral tiveram esse importante
apoio da Igreja Catdlica através das Comunidades Eclesiais de Bases, e
a motivacdo para a resisténcia contribuiu para a conscientizacdo e
organizacdo dos trabalhadores, o que veio a se efetivar com a
desapropriacdo de Lagoa do Mineiro municipio de Itarema em 1986,
marcada pela emissdo de posse da terra. O MST chega ao estado do
Cearéa somente em 1989*, e a luta do assentamento Lagoa do Mineiro ja
existia desde 1984-85, se acirrando mais em 1986, porém com a noticia
da chegada do MST no estado em 1989, essas familias foram & procura
deste para se somarem na luta dos trabalhadores camponeses
organizados e assim também se fortalecerem; essas comunidades
seguiam resistindo na luta, procuram apoio desta organizagdo, passando
a fazer parte da mesma bandeira de luta. A Diocese de Itapipoca apoiou
juridicamente, disponibilizando advogados para assessoria € motivou a
procura de engajamento em outras organizagoes.

Resgatando as varias formas de repressdo que essas familias
enfrentaram vale destacar a memoria dos companheiros Francisco
Araljo Barros e Francisco Izaquiel Ferreira que enfrentaram a luta pela
terra doando suas préprias vidas™.

u Segundo Caldart (2001) “O MST teve sua gestacio no periodo de 1979

a 1984, e foi criado formalmente no Primeiro Encontro Nacional de
Trabalhadores Sem Terra, que se realizou de 21 a 24 de janeiro de 1984, em
Cascavel, no estado do Parana.

© O decorrer dessa luta resultou na morte de trés trabalhadores: Francisco
Carneiro de Sousa Filho (conhecido por Chico) foi encontrado nas
proximidades da comunidade de Patos com varias perfuracfes de faca no corpo
na volta de um enfrentamento entre trabalhadores e os mandados do fazendeiro;
Francisco Aradjo Barros, degolado em uma broca em que trabalhava em
mutirdo depois de levar um tiro e Francisco lIzaquiel Ferreira, conhecido por
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Em Julho de 1986 apds muita luta e perda de trabalhadores, com
a noticia da desapropriacdo da terra envolvendo as comunidades em
conflito, “aumentou a esperanga dos trabalhadores de encontrarem
uma solu¢do para viverem em paz na terra’”, destaca dona Chiquinha
Louvado (Francisca Martins), porém a luta seguiu pela desapropriacao
das demais areas no entorno de Lagoa do Mineiro para consolidagdo de
outros assentamentos, pois somente as terras de Lagoa do Mineiro eram
insuficientes para assentar todas as familias. O assentamento Lagoa do
Mineiro geograficamente situa-se no municipio de Itarema estado do
Ceard, localizado no distrito de Almofala, hd 22 km da sede do
municipio, litoral de Camocim e Acaral no estado do Ceara a 170 km
de Fortaleza. Oficialmente, o assentamento Lagoa do Mineiro surgiu em
25 de julho de 1986, data de emissdo de posse, as familias vivem
coletivamente da terra em uma area de 5.988 hectares. A luta era
conjunta com todas as familias que hoje vivem nos seis assentamentos
consolidados no entorno de Lagoa do Mineiro, frutos da mesma
caminhada e integrada ao Movimento Sem Terra do Estado do Ceara™.

Apdbs a conquista da terra foi preciso que as familias passassem
por todo um processo de organizacdo. No primeiro momento decidiram
organizar as 135 familias em sete comunidades: Cedro, Lagoa do
Mineiro, Coérrego das Mocgas, Saguim, Mineiro Velho, Corrente,
Barbosa.

O Assentamento Lagoa do Mineiro, no ano de 2012 contava com
uma populagdo de 1028 pessoas nas diversas faixas etarias, sendo 135
familias assentadas e 85 agregadas distribuidas em sete comunidades,
conforme dados da equipe de acompanhamento técnico.

Lagoa do Mineiro desde o inicio da luta
pela terra tem adotado diversas formas de
organizagdo. A formacdo das sete comunidades
foi determinante nesse processo.(PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

Cico levou um tiro quando ia receber um dinheiro da emergéncia (Programa do
Governo Federal) a caminho da comunidade de Barbosa.( PPP, 2012)

Mas a perseguicdo continuou, pois, aquela era apenas parte das terras
que os agricultores resistiam. Eles continuaram batalhando unidos pela
desapropriagdo das outras areas. S6 depois de alguns anos que tudo se resolveu,
e a outra parte da terra foi desapropriada originando os assentamentos Salgado
Comprido, Canaa Melancias, e outros. (Idem)
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ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DO CAMPO
FRANCISCO ARAUJO BARROS. 2012, p. 12)

Apos a desapropriacdo da terra e ja com atuacdo do MST e
insercdo nas instancias organizativas desta organizacdo, segue-se a
organizacdo das moradias, 0 passo seguinte foi a organizacdo da
producdo com orientacdo do setor de producdo do MST, no qual as
familias, através de um programa de formacdo fruto de uma parceria
entre Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agréria- INCRA e o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, procuraram se
organizar em um sistema cooperativista dos assentados, desta forma
organizando a Cooperativa de Producdo Agropecudria de Lagoa do
Mineiro — COPAGLAM, fundada em 14 de abril de 1991. Em seguida
foram criadas varias associacbes que fazem parte da representacdo
juridica do assentamento com algumas comunidades. Conforme esta
descrito no PPP:

Atualmente o assentamento tem as
seguintes entidades:

- Cooperativa de Produgdo Agropecudria
de Lagoa do Mineiro — COPAGLAM com
cooperados das sete comunidades;

- Associacdo dos Trabalhadores Rurais
Organizados do Assentamento Lagoa do Mineiro,
conhecida por Associacdo Geral também com
socio de todas as comunidades e é a representante
legal do assentamento;

- Associacdo Comunitaria Geradora de
Unido do Mineiro e Cedro, onde tinha sdcio das
comunidades de Cedro e Lagoa do Mineiro.
Atualmente esta associacdo pertence
especificamente a comunidade de Cedro, pois
Lagoa do Mineiro criou sua propria associagao;

- Associacdo dos Trabalhadores Rurais
Organizados de Barbosa pertencente a
comunidade de Barbosa;

- Associacdo dos Trabalhadores Rurais
Organizado do Mineiro e Saguim que pertence as
comunidades de Mineiro Velho e Saguim;

- Associacdo do Grupo Organizado de
Corrego das Mogas da comunidade de Cérrego
das Mocgas;
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- Associagdo Comunitaria de Lagoa do
Mineiro

- Associagdo comunitaria dos assentados
da Localidade de Barbosa.

A comunidade de Corrente ndo tem
Associagdo propria, as familias desta comunidade
participam da Associagdo Geral e da
COPAGLAM. Desde 2009 o assentamento
retomou sua forma de se organizar e instituiu 6
setores que foram visto no momento necessério
para melhorar a organizacdo das familias.
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DO
CAMPO FRANCISCO ARAUJO BARROS.
2012, p. 12

Com a experiéncia de amplitude nacional do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, a luta de Lagoa do Mineiro se amplia
para pensar questdes vinculadas a seus setores de grande amplitude na
forma de organizacdo dos camponeses. Sdo esses 0s setores que fizeram
parte desde o inicio do assentamento de sua estrutura organizativa, com
acOes deliberativas a serem realizadas junto aos assentamentos de Norte
a Sul deste pais vinculados ao MST. - Setor de Educacdo; Setor de
Producéo; Setor de Comercializacdo; Setor de Comunicacdo e Cultura;
Setor de Salde e Setor de Finangas.

Cada setor escolhe dois membros pra compor o Colegiado Gestor
do assentamento. Também sdo convidados a participar militantes do
Movimento Sem Terra, equipe de assisténcia técnica e outras entidades
de atuacdo dentro do assentamento. Este coletivo tem como tarefa
coordenar e acompanhar a execucdo das a¢fes aprovadas em assembleia
e garantir as linhas politicas do assentamento.

A estrutura organizativa do assentamento passou por diversos
processos de mudancas, na tentativa de melhorar a gestdo participativa e
garantir a democracia ascendente e descendente, contando com o
seguinte organograma:
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Figura 01. Estrutura organizativa do assentamento Lagoa do
Mineiro
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FONTE: Regimento Interno do assentamento Lagoa do Mineiro

O Assentamento conta com a safra do coco em que a colheita é
feita de trés em trés meses em 4&reas de cultivos coletivos e
individualmente, em 4areas de cultivo familiar, uma producdo
preponderantemente agroecoldgica. A produtividade estimada de coco
coletivo é equivalente a 10.000 quilos de coco de cada espécie, coco
seco e coco d’agua a cada trimestre, a producdo individual repete-se a
produtividade, porém falta um levantamento quantitativo mais
qualificado. No entanto, as demais culturas, como castanha, farinha,
goma e feijdo, tém seus destaques conforme nos mostra o grafico a
seguir.
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Gréfico 01 - Levantamento da producédo do assentamento Lagoa do
Mineiro — Assessoria Técnica, Social, ambiental
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Fonte: ACACE/INCRA — 2012

Pode-se observar no gréfico acima que a producgdo de farinha e
coco sdo as culturas de maior expressao, que as familias mais trabalham
no Assentamento. No entanto, a comercializacédo é realizada na prépria
cooperativa (30% aproximadamente) e na sede do municipio (70%).
Enquanto que a forma de comercializacdo € quase 100%
individual/familiar, sendo que algumas poucas familias vendem a
producdo coletivamente. Atualmente o0 assentamento passa por um
processo de debate, elaboracdo para construcdo e implementagdo do
processo de beneficiamento e agroindustrializacdo da farinha,
objetivando uma melhor agregagdo de valor & produgdo e organizacéo
da producao de forma cooperada.

A mandioca é a cultura de maior expressdo dentro do
assentamento, porém ainda de forma bem artesanal. Atualmente existem
quatro casas de farinha coletivas com melhoramento das condigfes
fisicas estruturais, e com adequacfes mais aproximadas do padrdo de
qualidade exigido nas seguintes localidades: Barbosa, Corrego das
Mocas, Cedro e Mineiro Velho. A média de produtividade é de 60 sacos
(de 50 quilos) de farinha por familia e 20 sacos (de 50 quilos) de goma
por safra desenvolvida por cada familia, sendo que 0 assentamento conta
com 135 familias assentadas e aproximadamente 100 familias
agregadas. Atualmente estd em elaboracdo um projeto em parceria com
0 Ministério do Desenvolvimento Agrario, a Universidade Federal do
Maranh&o e o Projeto Terra Sol/INCRA, envolvendo a construgdo e
implantagdo de uma grande indUstria de beneficiamento da mandioca
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para processamento em grande escala envolvendo o assentamento e seu
entorno.

E importante salientar que a producdo esta fortemente ligada a
educacdo, a medida que ha apropriagio do conhecimento do
cooperativismo, no momento em que 0S camponeses comegam a sentir a
necessidade de ampliagdo do conhecimento, também reforca a
importancia dos estudos para seus filhos, assim sendo, comegam a
fortalecer a educacdo como acdo prioritAria na organizacdo da
comunidade assentada.

A cooperativa tem desenvolvido experiéncia de comercializacao
da producéo (coletiva e familiar) de farinha produzida no assentamento
e nos assentamentos vizinhos, com empacotamento em unidade de
quilo. Em 2010 foram comercializadas diretamente para os fornecedores
na capital do estado em torno de 120 toneladas do produto, garantindo
primeiramente a producdo para 0 consumo; esta experiéncia ajudou a
assegurar o preco da produgdo em todo o municipio.

Outra atividade produtiva de forte expressdo é a producdo de
tapioca em grandes exposi¢des agropecudrias que ocorrem anualmente.
Com os avan¢os da producdo da mandioca, em 2014, as exposicdes
estdo acontecendo semanalmente no estado do Ceard™’. O assentamento
atualmente conta com producdo diversificada, procurando garantir a
soberania alimentar e a producédo diversificada agroecoldgica. Faz parte
da cultura produtiva destes agricultores a criacdo de pequenos animais
COMo aves, suinos, ovinos, caprinos e, em menos quantidade, bovinos.
O assentamento situa-se a 4 km do mar, tendo este como fonte de
trabalho, alimento e renda através da producdo pesqueira artesanal de
diversas espécies de peixes, camardes e demais frutos.

Referente as manifestagdes culturais, as familias sdo
protagonistas de varias atividades artisticas e culturais, dentre elas
destacam-se o “reisado”, cantorias, repentistas, dramistas e festivais de
quadrilhas.

A luta pelo direito a educacdo é uma necessidade do
assentamento e das familias assentadas, conforme mostra o depoimento
da militante Maria de Jesus, do Setor de Educacdo do MST:

v Estas exposicdes e feiras acontecem em dois dias da semana, tais como

a EXPOECE, EXPOINVERNO, Feira da Agricultura Familiar e a cada final de

semana no parque de exposicdo do estado.
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A luta por escola entra no MST como uma
necessidade das familias Sem Terra. Foram as
mdes e 0s pais com suas criangas que
reivindicaram a escola dentro do acampamento,
do assentamento, desvelando e afirmando que, ao
romper a cerca do latifundio, identificam que
existem outras cercas para romper, uma destas é a
da educacdo. (GOMES, 2013. p. 38)

Ainda contribuindo com esta discussdo, Gomes (2013) afirma
qgue a luta pela educagdo nos assentamentos visa ndo somente a
formacéo do ser humano, mas contribui para a sua transformagéo.

Esta ruptura desde a luta e 0 acesso a
educacdo no MST visa & formacdo de um ser
humano para a transformagdo da historia, no
desvelamento da alienacdo e da exploracdo do
capital, ao considerar a intencionalidade da
formacdo humana de sujeitos que buscam
interpretar e analisar a realidade, em vistas da
transformacdo social. Ao mesmo tempo em que
projeta a realidade da luta da classe trabalhadora,
em vistas a sua emancipagdo humana e de classe.
(GOMES, 2013. p. 38)

No Assentamento ndo existia escola, a primeira experiéncia de
ensino realizou-se em casa de familias na localidade de Barbosa e
demais localidades, as educadoras na época tinham apenas cursado a 42
série do ensino fundamental. No PPP da escola encontra-se um texto
que relata essa dificuldade inicial, citando as primeiras educadoras:

No ano de 1986 somente existiam na area
duas escolas isoladas, as quais funcionavam em
condicBes precarias em casas de taipas familiares,
mesmo sem condi¢des de trabalho a comunidade
lutou para que a educacédo fosse garantida para as
criancas em cada localidade, contando como
educadores (as) Mariinha Martins, Francisca
Martins Sousa Silva, Maria Ivaniza, Maria
Firmino (in memorian), Neuza Flor, Rigobertina,
Neuza Santana, Pedro Paulo, Jacinta, esses foram
0s primeiros educadores (as) que lecionavam em
turmas multisseriadas com idades diferentes.
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(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA FRANCISCO ARAUJO BARROS,
2012. p.15)

As familias, percebendo que ndo podiam deixar seus filhos sem
estudar, ampliaram sua bandeira de luta pelo direito a educacdo. Apos a
chegada do MST no assentamento e na regido, as acdes da educagdo se
vincularam as atividades do setor de educacdo do Movimento Sem
Terra, ganhando uma dimensdo maior no jeito de pensar, organizar e
lutar por escola, terra e dignidade para os povos do campo.

Desde a desapropriacdo da terra de Lagoa do Mineiro houve a
preocupacdo com a escolarizagdo das criangas. Compreendendo que a
luta pela terra é importante, mas que somente a terra ndo basta, a
educagdo ganha uma grande referéncia e torna-se uma bandeira de luta
tdo importante quanta a conquista da terra.

Referindo-se as condi¢Bes de ensino, na época ndo havia apoio
com material didatico, ficando este sob responsabilidade dos pais, € ndo
havia nenhum apoio oferecido pelo municipio. Os educadores tinham
baixa escolaridade e, conforme j& mencionado, o nivel de instru¢do dos
mesmos era apenas de ensino fundamental incompleto (até a 42 série),
todos trabalharam durante um longo periodo de forma voluntaria. Os
primeiros contratos de servico com esses educadores foram
concretizados através do municipio de Acarad. O municipio de Itarema
neste periodo inda ndo era emancipado, a emancipagdo aconteceu dois
anos apos a existéncia do assentamento.

O assentamento atualmente conta com sete escolas municipais
atendendo o ensino fundamental, distribuidas nas sete localidades que
compdem o assentamento, sendo elas: Sdo José, comunidade de
Barbosa, Pedro Irineu da Silva em Saguim, Jodo Silvano de Castro em
Corrente, Manoel Rosa de Sousa em Cedro, Elvira Félix de Moura,
Lagoa do Mineiro, José Tomas da Costa em Cdérrego das Mocas, Maria
Neuza Flor na comunidade de Mineiro Velho.

A educacdo segue com suas demandas e uma destas, mais
gritante, foi a da formacéo dos educadores/as. Com o desafio de avangar
na qualidade da educacdo, assim como assegurar sua continuidade, a
formagdo dos educadores torna-se necessaria e urgente Também a
grande preocupacdo foi de que a educacdo fosse além de sua garantia,
um processo de valorizagdo do individuo com respeito a realidade,
tornando a mesma como base de producdo do conhecimento, uma
proposta vinculada a vida dos sujeitos sociais, garantindo além da
escolarizacdo, a formacdo e capacitacdo dos educadores. Tudo isso
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organizado em uma bandeira de luta junto ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Os educadores continuaram seus estudos, concluindo o ensino
fundamental, médio, e superior. Atualmente conta-se com 33
educadores concursados através do municipio e varios contratados
temporariamente. Porém ainda existe caréncia de educadores graduados
de dentro do préprio assentamento para atuarem na Escola Estadual de
Ensino Médio do Campo Francisco Araldjo Barros, onde mesmo com
caréncias todos estes profissionais sdo contratados temporariamente, ndo
tendo até o momento nenhum educador efetivo. Através da luta e
organizagdo do MST, muitos destes educadores conseguiram a
graduacdo através do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria- PRONERA, em parceria com MST e a Universidade Federal
do Ceard- UFC. Também através da Universidade Estadual do Ceard—
UECE, Universidade Estadual Vale do Acaratu, UVA, Universidade
Federal da Paraiba UFPB e outros institutos particulares em finais de
semana na sede do municipio de Itarema.

A luta por acesso ao ensino médio tem sido um grande desafio
enfrentado pela juventude, sendo que eles deslocavam-se para a sede do
municipio a uma distancia de aproximadamente 34 km, muitos deles
feitos a pé até onde o transporte passava, principalmente nos turnos da
manha e noite. Alguns destes educandos saiam de casa 5h e retornavam
as 13h30min, em muitos casos em jejum e quando ndo tinha merenda
escolar, ficavam com fome. Outros saiam de casa as 16h para pegar o
transporte escolar em localidades proximas para estudarem a noite,
chegando em casa 23h30min. Concluir o ensino médio para a juventude
do assentamento e demais assentamentos vizinhos era sinbnimo de
muita forca de vontade, sofrimento e coragem de estudar. Maria de
Jesus, do Setor de Educacdo do MST, nos relata que no assentamento 25
de Maio em Madalena, os educandos saiam de casa as 3 horas da manha
e retornavam as 15 horas. Muitos transportados em caminhdes (pau de
arara) expostos a chuva e sol, expondo os jovens diariamente a riscos de
vida. Havia muita desisténcia e abandono dos jovens do campo no
ensino médio. O MST abraga essa causa com muita convic¢do e
pertinéncia da necessidade de uma ag8o da organizagao.

Desde o percurso construido na atuacdo do
MST com a educacéo escolar, em suas bases, um
dos desafios pertinentes é o trabalho com as
escolas de nivel médio. Nesse sentido, destaca-se
a realizacdo do 1° Seminario Nacional sobre
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Educagdo Basica de Nivel Médio nas Areas de
Reforma Agréria em Luziania/GO, de 18 a 22 de
setembro de 2006, com 500 participantes
envolvendo diferentes setores do MST (salde,
producdo, cultura, comunica¢do, juventude,
Centros de Formagdo, secretarias nacionais,
formac&o, educacéo) e educadores de 197 escolas
publicas de Assentamentos, 38 delas de nivel
médio e jovens das outras organizagdes que
compde a Via Campesina Brasil (MAB, MPA,
MMC, PJR).

A realizaco desta atividade partiu de duas
necessidades, a primeira criar um espago de
estudo e encaminhamentos sobre o seguinte
questionamento: “Que escola de nivel médio se
quer para a juventude Sem Terra/camponesa?”’ A
segunda foi denunciar a situagdo da juventude no
que se refere ao direito ao Ensino Médio nos
Assentamentos.

Nesta direcdo, a pesquisa do INEP,
realizada em 2004, em parceria com 0 INCRA,
constatou que das 8679 escolas existentes em
Assentamentos, apenas 373 ofertam o ensino
médio. Estima-se que h4 203 mil jovens de 15-24

anos nos Assentamentos - destes, 28 mil
freqientam o Ensino Médio. (GOMES, 2013, p.
41)

Assim como € importante a delimitagdo do territorio conquistado
na luta pela terra, homenageando os lutadores e lutadoras do povo, o
nome das escolas de assentamentos vinculados ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra também passa por essa demarcacdo
politica de fazer diferente e trazer presente as raizes da luta pelo
rompimento do latifindio do saber, demarcando a identidade da unidade
de ensino. Desta forma, a escolha do nome desta escola passou por um
processo amplo de discussdo e participagdo democratica, em consulta
realizada nas sete comunidades do Assentamento Lagoa do Mineiro;
recebeu por unanimidade a indicacdo do agricultor Francisco Araujo
Barros, martir da luta pela terra do assentamento Lagoa do Mineiro e
demais da regido. Essa demarcacdo de identidade traz presente o
movimento da luta pela terra e por diversas lutas que seguem por direito
e dignidade no campo. Desta forma o PPP faz o seguinte destaque:



53

Francisco Aradjo Barros nasceu no dia 31
de maio de 1945 na comunidade Lagoa de
Mineiro, Itarema - CE. Filho de um casal de
agricultores teve ingresso ao trabalho ainda
crianga, onde também passou pela exploragao nas
relacBes de trabalho estabelecidas pelo pagamento
da renda, e pelas restri¢des vividas por sua familia
de ndo plantar, de ndo criar nada, segundo as
ordens do patrdo (latifundiario).

Francisco teve sua infancia e juventude
baseada numa vida de trabalho na agricultura,
onde pela circunstancia daquele periodo, na
fazenda onde vivia sua familia como moradora
ndo teve acesso a escola. Assim ndo aprendendo a
ler e escrever na infancia. E justamente no ano de
1984 que se inicia a luta pela conquista da terra, e
sendo um povo expulso a mando do patrdo, as
familias juntaram-se e unificaram suas forgas com
objetivo de terem um lugar para produzirem e
criarem suas familias com dignidade. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA
FRANCISCO ARAUJO BARROS, 2012. p.17)

Sem outra perspectiva de vida no campo, o projeto de luta, os
sonhos e a perspectiva de vida envolvendo todos os agricultores das
comunidades que viviam em situacdes semelhantes, o camponés
Francisco Barros como assim era chamado, se destacava na lideranca e
participagdo com sua esposa Maria de Jesus Silva Barros e seus oito
filhos ainda menores de idade, com uma atitude de acreditar que s6 com
luta era possivel ter conquistas concretas. Mistificado pelos
ensinamentos biblicos e com apoio da igreja catolica, seguiram firme na
caminhada como citamos anteriormente e est4 presente no PPP.

Em 12 de agosto de 1987, como o 6dio do
latifundiario é perverso, em trabalho coletivo no
campo, na localidade de Morro dos Patos (paiol
de sal), Itarema — CE, Francisco Aradjo Barros foi
assassinado e degolado com sua propria
ferramenta de trabalho ap6s tiro a queima roupa
por um dos pistoleiros contratados pelo latifundio
da regido.A morte de Francisco foi o
acontecimento que impulsionou o processo de
desapropriagdo da area para fins de reforma
agraria. Assim sendo, o assentamento em honra a
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todas as vitimas e martires sem terra homenageia
este grande mértir da luta pela terra, nomeando a
Escola do Campo de Ensino Médio Francisco
Araljo  Barros. (PROJETO  POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA FRANCISCO
ARAUJO BARROS, 2012. p.18).

2.2 Escola Estadual de Ensino Médio do Campo Francisco Araujo
Barros: uma experiéncia em construcao.

2.2.1 A historia da conquista

A historia da educacéo neste assentamento ndo est4 separada da
histéria da luta pela terra e a reforma agraria, desta forma o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra no estado do Ceara sempre pautou
em suas reivindicagdes a educacdo frente as necessidades de escola e
acesso ao ensino médio por parte da juventude camponesa que anseia
concluir seu ensino e ser atendida na efetivacdo deste direito. Desde o
inicio da luta e a organizacdo do assentamento, a educacdo foi pautada
como acdo prioritaria, principalmente no municipio, onde se conquistou
a construcao de sete escolinhas de ensino fundamental completo, sendo
uma em cada comunidade que compde o assentamento com média de 40
familias residindo em cada localidade.

Partindo das reunifes, o processo de formagdo com a juventude e
em encontros entre educadores/as, foi possivel organizar a demanda
frente as necessidades de escola para atender o ensino médio, desta
forma pautou-se a construcdo de escolas durante a negociacdo com o
governador de ent&o™® no periodo de mobilizacdo com o MST, realizada
em 12 de maio de 2007.

Desta forma, ap0s avangos e retrocessos,
conquistas e derrotas, processo esse fundamental
de aprendizado na luta, depois de 18 anos da
existéncia do Movimento no Ceara, na primeira
jornada de luta de 2007, entre 29 de abril e 12 de
maio, 0 MST-CE, ocupou 0 INCRA, e em seguida
a Secretaria de Desenvolvimento Agrario-SDA,
tendo entre os pontos de pauta, a construcdo de
escolas — pautado no levantamento a necessidade
da construcdo de 64 escolas nos Assentamentos,

18 Cid Ferreira Gomes, do Partido Socialista Brasileiro (PSB)
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porém foi atendida desta demanda a construgéo de
apenas 05 escolas. (GOMES, 2013. p. 42).

Para a vitéria do movimento, essa conquista foi um dos mais
importantes ganhos no campo da educagdo ja conquistados por um
movimento social no estado, dentro de assentamentos. Lagoa do
Mineiro foi contemplada entre as 05 escolas negociadas. Porém havia
um longo caminho a ser percorrido até a efetivacdo da construgdo da
estrutura fisica, assim como a organizacgdo e articulagdo necessaria ao
funcionamento. Maria de Jesus dos Santos Gomes, do Setor de
Educacdo do MST™, chama atencdo para a anélise de que essa
negociagdo foi uma tentativa de sufocar o conflito.

Conforme destaca Gomes (2013):

Essa analise parte da percepcdo de que a
acdo do Estado, nesse momento, aproxima-se da
légica da amenizacéo e alivio da pobreza existente
do Banco Mundial, pois apesar do Movimento
argumentar que tinha a necessidade de escolas em
64 assentamentos, e reivindicarem essas escolas -
sendo 12 com o carater de serem escolas de
Ensino Médio, para garantir a educacdo da
Juventude nos Assentamentos - 0 governador
comprometeu-se em construir somente cinco
escolas de Ensino Médio, deixando para 0 MST a
definicdo dos assentamentos a serem priorizados.

Apds garantir essa primeira conquista,
tornou-se necessario prosseguir na caminhada, dar
mais um passo. Era preciso escolher em quais
assentamentos seriam construidas as escolas. Este
passo se deu na direcdo estadual do MST-CE, a
partir do levantamento realizado no coletivo desta
instdncia, em que se indicaram o0s seguintes
critérios, orientadores da escolha: Assentamentos
com grande quantidade de jovens que estavam
tendo problemas com a continuidade dos estudos;
Assentamentos populosos e préximos a outros
assentamentos; Assentamentos que s30 marcos
histéricos na luta pela terra no Ceara, na luta do
MST. (GOMES, 2013 p. 43)

B Em entrevista sobre a educacdo no MST/Cearé e a histéria da luta pela

a terra.
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Por fazer parte da luta e sendo este um beneficidrio desta
conquista, devido a presenca de uma grande demanda pelo o ensino
médio, o assentamento Lagoa do Mineiro foi inserido no atendimento a
demanda das cinco escolas ja garantidas na luta. A medida que se
erguem as paredes da estrutura fisica, que inicia apenas em 2009, a
comunidade ja tem uma caminhada em conjunto com o setor de
educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e familias
assentadas, na constru¢do do Projeto Politico Pedagogico, procurando
organizar com muito cuidado e clareza pedagdgica a proposta de
educacdo articulada com a proposta de educag¢do do campo.

2.2.2 Os diversos momentos.

Vérios momentos fizeram parte deste longo caminhar.
Aconteceram oficinas, seminarios, grupos de trabalho, reunides de
estudo, apresentacdo e validacdo da proposta de educacgdo feita com a
presenca de representantes das comunidades, educadores e futuros
educandos. Utilizaram-se como subsidio varios textos e cadernos do
setor de educacdo do MST/CE, do setor de educacéo nacional e outros
materiais de apoio.

A discusséo inicialmente voltou-se para a estratégia de condugédo
das escolas, a construcdo na pratica de uma escola preocupada com a
qualidade da educacéo e vinculada a realidade de seus sujeitos sociais.
Portanto a orientacdo e conducdo politica deveriam ser feitas pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. O desafio a ser
enfrentado refere-se ao processo de implantagdo da proposta de
educacdo do MST. Desta forma, o setor de educacdo em cada brigada
teve de se reorganizar e Lagoa do Mineiro também se inseriu nesta
jornada, conforme relata o militante do MST, Joel Nascimento.

Em 2009 o debate sobre as escolas chega
aos assentamentos. O primeiro desafio do setor de
educacdo do MST era fortalecer o setor nos
assentamentos onde ja tinha o setor organizado
(Lagoa do Mineiro, Santana e 25 de Maio) e criar
onde ainda ndo estava organizado em particular
no assentamento Maceid. Esses assentamentos
onde ja estavam com setor organizado sdo os que
haviam estudantes dos cursos de Pedagogia da
Terra (RN e CE) que tinham como atividade do
Tempo Comunidade do curso constituir e
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acompanhar o setor. Como Maceié ndo tinha
estudantes nos cursos ndo foi constituido. Quando
me refiro ao fortalecimento dos setores ja
organizado é pelo fato de estarem fragilizados
organicamente, principalmente Lagoa do Mineiro
e 25 de Maio. (NASCIMENTO, 2012, p. 13).

Todo o esforgo articulado foi por um projeto de escola da classe
trabalhadora camponesa, para isso fez-se necessario um movimento de
mobilizacdo, elaboracdo coletiva e formagdo envolvendo os cinco
assentamentos, tanto aqueles nos quais as escolas ja se erguiam quanto
0S que estavam em processo de negociacdo. Mobiliza¢Ges locais e com
as brigadas e coordenacdo estadual do setor de educagdo nos
assentamentos impulsionaram o processo.

Também houve a realizacdo de seminario de apresentacdo de
experiéncias de ensino médio no campo contando com a participacao de
outros estados com as experiéncias desenvolvidas nos assentamentos do
Parana e Rio Grande do Sul, destacando-se o Instituto de Educagdo
Josué de Castro e no Ceara com a Escola Familia Agricola (EFA),
efetivando desta forma a troca de experiéncias entre escolas com
propostas alternativas de curriculo, momento de melhor apropriacéo e
clareza da proposta em construcdo. A experiéncia utilizada com os
cadernos de trabalho de base % foi uma forte aliada para a articulacéo
do Estado, garantindo a unidade no trabalho.

O trabalho de interlocucdo e luta permanente com Secretaria
Estadual de Educagdo e Universidades, entidades apoiadoras como
algumas ONGs, fizeram parte desses momentos de estudo, elaboracéo,
ajustes e aprimoramento da proposta.

A metodologia de constru¢cdo do PPP envolveu diretamente
liderancas das comunidades que compdem o0 assentamento,
principalmente na constru¢do do marco situacional, onde a escrita da
historia da caminhada contou com a presenca das pessoas envolvidas

2 E uma colecdo de cadernos, criadas pelo o setor de educagio do MST

Ceara, através da equipe que acompanha as escolas do campo, considerando a
necessidade do trabalho com os sujeitos sociais inseridos nesta experiéncia. O
Primeiro tratou a tematica Organizando a Estratégia de Implementacdo das
escolas do campo do MST, o segundo tratou sobre o Projeto Politico
Pedagdgico nas éareas de Reforma Agraria do MST, uma construcao
permanente, o terceiros abordou Mais um passo a frente na implementagdo das
escolas do campo de nivel médio do MST/CE, o quanto aprofundou a tematica
Organizando o setor de educacéo do MST Ceara.
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desde o inicio da luta pela terra, e que com a memoria viva trouxeram
grandes contribuicdes, assim como o fortalecimento da ideia de uma
escola diferenciada e comprometida com a classe trabalhadora que
almeja mudancas a partir da luta, e defendendo essa conquista. Foram
realizados trabalhos em grandes grupos distribuidos entre trés marcos
pedagdgicos que orientaram esta elaboracdo: marco situacional, marco
referencial e marco operacional.

Dentre o0s grupos que envolviam assentados, educadores,
jovens/estudantes, militantes do MST e demais liderancas, escolheu-se
um grupo com representacdo de cada subgrupo para a sistematizacéo e
elaboracédo da redacéo do projeto.

Esse trabalho de construgéo dos PPP ja estava bem avancado nos
assentamentos Santana e 25 de Maio, processo esse que vinha sendo
discutido desde a construgdo dos PPP’s das escolas de ensino
fundamental e seguiu coordenado pelo coletivo estadual de educacéo na
proposta do ensino médio com a certeza de continuidade de um trabalho
ja em andamento. Joel Nascimento chama atencéo para esse caminhar:

Nesse movimento das escolas e do setor de
educacdo do MST foram produzidos alguns textos
de subsidio para estudo nos encontros
denominado de Caderno de Trabalho de Base do
Setor de Educacédo do MST-CE. O Caderno | foi
elaborado para subsidiar esse primeiro seminario,
tendo como titulo “Organizando a estratégia de
implementagdo das escolas do campo do MST”
afirmando a importancia de ser pensada uma
estratégia entre as escolas de implementagdo das
escolas vinculado a proposta de Educagdo do
Campo do MST. O documento apresenta alguns
elementos sobre a concep¢do de educacdo e de
escola, 0s passos para a organizacédo e a formagéo
do Setor de Educacdo do MST e dos
assentamentos e elenca as estratégias do
Movimento com as escolas apresentando um
planejamento para o segundo semestre de 2009 e
inicio do ano de 2010. Além disso o documento
compde alguns encaminhamentos de atividades a
serem desenvolvidas nos assentamentos e nas
Brigadas, alem de uma pauta para apresentar no
estado e nos municipios referente as escolas.
(NASCIMENTO 2012, p. 14).
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O assentamento continuou participando desta construcdo, se
envolvendo na indicacdo de pessoas para trabalharem na construcdo da
estrutura fisica, ajudou também na indicacdo do quadro de pessoal para
o0 trabalho permanente na escola ap6s a construcdo, elegendo critérios
para indicacdo nas comunidades, escolhendo o nome da escola de forma
democratica e participativa, conforme mencionado anteriormente. A
ideia de envolver de forma permanente os assentamentos nas decisdes e
na defesa da proposta de escola foi consolidada durante encontro do
coletivo estadual de educacdo ampliado. Em agosto de 2009 aconteceu
um encontro com todas as escolas e, a cada encontro, sempre havia
encaminhamentos no sentido de dar continuidade ao trabalho das
escolas, tais como:

- Todas as quatro escolas ao retornarem
para os assentamentos discutirem em assembleia a
liberacdo de 10 hectares para a escola em vista a
organizagdo de um espaco que ficou denominado
no encontro como Campo Experimental da
Reforma Agréria e da Agricultura Camponesg;

- Selecionar dois membros para compor a
Coordenacdo Estadual das escolas do campo. Essa
coordenacdo tinha a tarefa de coordenar as
atividades nos assentamentos e ajudar a pensar
estratégias gerais em nivel estadual;

- Realizar em todas as comunidades uma
jornada pedagdgica para unificar o debate sobre a
proposta da escola junto as familias assentadas e
as comunidades vizinhas visando a participacdo
das mesmas nas decisdes sobre as escola;

- Nos assentamentos que ainda ndo tinham
0 setor de educacdo organizado, garantir a criacdo
do mesmo e os ja organizados ampliar no sentido
de seu fortalecimento. (NASCIMENTO 2012, p.
17-18).

Ao retornar do encontro dos educadores, realizado no
assentamento 25 de Maio em Madalena, os participantes organizaram
toda uma jornada de trabalho conforme orientagcbes, um trabalho
politico, pedagdgico e organizativo, de acordo como destacado por Joel
Nascimento.

A jornada pedagdgica onde foi realizada
surtiu efeito fazendo com que as familias
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abracassem a proposta da escola se sentindo parte
dessa constru¢do. O assentamento Maceidé que
ainda ndo estava com o setor de educacdo
organizado garantiu o seu funcionamento. O
assentamento Lagoa do Mineiro iniciou o trabalho
nas comunidades... (NASCIMENTO, 2012. p. 15)

O acompanhamento da implementacdo desta proposta pelo
coletivo estadual de educacdo do MST segue até os dias atuais com
diversos encontros, seminarios e realizacdo da semana pedagdgica das
escolas do campo de ensino médio realizadas anualmente, sempre no
inicio do ano letivo e desde 2011, quando aconteceu a primeira semana
na escola Jodo dos Santos de Oliveira, municipio de Madalena, e seguiu
a cada ano nas demais escolas de ensino médio em formato de rodizio.

Nos dias 12 e 13 de setembro de 2009
acontece 0 segundo semindario, dessa vez no
assentamento Maceid, municipio de Itapipoca.
Para este semindrio foi editado o segundo
Caderno de Trabalho de Base intitulado “O
Projeto Politico-pedagdgico das escolas do
campo nas areas de Reforma Agréria do MST:
uma construgdo permanente”. O documento
apresenta algumas concepcdes sobre PPP de uma
escola, elementos de como construir o projeto das
escolas do campo com énfase no marco legal da
Educagdo do Campo, o percurso do trabalho do
MST com as escolas e o planejamento para os
proximos passos. (NASCIMENTO, 2012. p. 15)

Neste seminério foi feito um estudo sobre os desafios da escola
no contexto da luta pela Reforma Agraria, com enfoque principal no
papel da juventude nesse processo, considerando que este € o principal
publico das escolas de Ensino Médio. Percebeu-se que nesta construcédo
coletiva era necessario apoio de outras instituicfes que ajudassem a
pensar essa escola do campo e suas questdes especificas. Desta forma
foi proposta a realiza?éo de um seminario com Centro de Assessoria
Técnica — ESPLAR?, na intencdo de que ajudassem a pensar os

2 O ESPLAR é uma organizagdo ndo governamental, sem fins

lucrativos, fundada em 1974, com sede em Fortaleza (CE). Atua diretamente em
municipios do semiarido cearense, desenvolvendo atividades voltadas para a
agroecologia, a servigo da agricultura familiar.
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Campos Experimentais, j& que essa ONG tem experiéncia com
experimentos agroecol6gicos de convivéncia com o semiérido e por
isso, como percebemos, teria muito a contribuir na construgdo da
proposta dos campos experimentais das escolas:

Em seguida no més de outubro foi
realizado o seminario com o ESPLAR sobre os
Campos Experimentais das escolas. Participou
duas pessoas por escola, dois representantes do
ESPLAR, um membro da equipe de Assessoria
Técnica Social e Ambiental — ATES de cada
assentamento e mais os setores de Educacéo,
Producéo e Formagdo. (NASCIMENTO, 2012. p.
16)

Todos esses momentos de construcdo da proposta pedagdgica
tiveram um empenho do coletivo estadual de educagdo do MST Cearj,
do coletivo de educacdo dos assentamentos e brigadas regionais, assim
como o envolvimento dos educadores e militantes. Paralelamente aos
acontecimentos locais, articulou-se a formacdo de um Grupo de
Trabalho (GT) em 2012, para elaboragcdo de orientagBes curriculares
para as escolas do campo no Estado do Ceard, o que ajudou a definir
como seriam organizados os conhecimentos diversos que estavam sendo
apontados nos PPPs; em conjunto com a SEDUC chegou-se a um
consenso da implantagdo de trés componentes na parte diversificada do
curriculo, sendo elas: Organizacdo do Trabalho e Técnicas Produtivas,
Pesquisa e Iniciacdo Cientifica, Praticas Sociais Comunitéria, as quais
serdo tratadas a seguir.

2.2.3 O curriculo e sua composicéo.

Vendo a importancia de outros conhecimentos que rotineiramente
ndo sdo trabalhados no ensino médio, discutiu-se a importancia da
consolidagdo de alguns componentes curriculares integradores de
articulagdo do conhecimento entre a base curricular comum nacional e a
base diversificada. Em acdo coordenada pela equipe da diversidade na
educacdo da Secretaria Estadual de Educacéo, em conjunto com o MST,
chegou-se a compreensdo de que foram as questdes que melhor
apontaram a forma e jeito de inserir os conhecimentos que
contribuissem com a efetivagdo da proposta pedagégica das escolas do
campo.
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O vinculo com o trabalho socialmente Util, desde o campo
experimental da agricultura camponesa e da reforma agréria, até a
organizacgdo coletiva do trabalho docente por &rea do conhecimento e a
gestdo coletiva, promotora da auto-organizacdo e da participacdo séo
bases da referida proposta de educacéo.

Ao discutir o curriculo e a insercdo de trés novos componentes
curriculares integradores na parte diversificada, quais sejam: a) projetos,
estudos e pesquisa (estudo da realidade e pesquisa como principio
educativo); b) Organizacdo do Trabalho e Técnicas Produtivas (o
trabalho como principio educativo, articulacdo entre a educacdo e o
trabalho produtivo socialmente (til); c) Praticas Sociais e Comunitarias
(organizacdo coletiva, participagdo social e politica, mistica e animagéo
da cultura camponesa). Fez-se necessario a ampliacdo da carga horaria
anual de 2.400 para 3.960 horas/aula (2.760 h/a anuais da base comum e
1.200 da parte diversificada) sendo organizados trés dias da semana com
cinco horas aula de 50 minutos cada e dois dias com nove horas aula de
50 minutos cada.

Dessa forma, a escola adota a metodologia de ensino semi-
integral. Os educandos ficam dois dias por semana o dia todo na escola.
Para isso, aconteceram varias negociacoes entre MST, escola e SEDUC,
com abertura do Estado para a garantia da alimentagdo complementar
para o tempo integral, sendo quatro refeicGes aluno/dia, no tempo
integral, ampliacdo dos banheiros, contratacdo de outros educadores
com especializagdo em algumas questdes especificas que atendessem as
demandas dos novos componentes inseridos. Avangou-se com a
conquista de contratacdo de agrénomos ou profissionais da area para
assumir o componente, Organizagao do Trabalho e Técnicas Produtivas,
e ampliou-se a contratacdo de educadores para os demais.

Faz parte ainda da organizacdo curricular da escola de ensino
médio do campo, o “Inventario da Realidade”, inspirado nos
complexos? realiza-se a pesquisa diagndstica coletiva das comunidades,

?2 O Sistema de Complexos Teméticos, foi elaborado por educadores russos no
periodo pods-revolucdo e baseado na filosofia do materialismo histérico-
dialético, como uma orientagdo para a organizagdo do ensino, objetivando a
compreensdo, por parte dos estudantes, da realidade atual. O sistema visava a
organizagdo sintética de todo o ensino ndo se constituindo em uma técnica de
organizagdo do programa (PISTRAK, 2008, p. 133). Portanto, a importancia do
sistema de complexos estd em servir a compreensdo da realidade. O termo
complexo reflete o reconhecimento de que a realidade nédo é simples e que suas



63

levando em consideracdo todos os elementos da realidade, em que se
mapeiam os grandes elementos que poderdo se transformar em objeto de
estudo e pesquisa pelos educandos e pela escola no geral, a partir das
matrizes do trabalho, da cultura, das lutas sociais, da historia e da
organizacdo coletiva. O objetivo do inventario é identificar as fontes
educativas do meio, subsidiando o planejamento pedagégico no vinculo
dos objetivos formativos e de ensino das areas do conhecimento, a vida
e & realidade dos educandos/as.

Como parte do curriculo, a escola conta também com a
diversidade de tempos educativos, vendo que 0 modo como a escola esta
organizada também forma seus educandos, é que a escola adotou os
seguintes tempos: Tempo formacdo e mistica; Tempo aula; Tempo
estudo individual; Tempo trabalho; Tempo oficina e atividades
culturais; Tempo seminario; Tempo organicidade; Tempo esporte e
lazer.

Em relacdo a estrutura fisica da Escola, a mesma conta com uma
drea construida de 3.250,72 m2 envolvendo quatro blocos®:
administrativo, laboratorio, salas de aulas, alimentacéo e recreio.

2.2.4 Informacgdes Gerais

A Escola Estadual de Ensino Médio do Campo Francisco Araujo
Barros, em sua estrutura fisica € um prédio escolar muito agradavel e
com bastante espago para trabalho. Ao visualizar esta estrutura é
possivel que se diga que é um prédio escolar muito bonito e digno de ser
um espaco de estudo dos povos do campo, que sempre foram negados
de condicGes dignas de estudo em suas escolas de ensino fundamental.
Porém esta ainda incompleto, pois ndo conta com alojamento, somente

diversas partes encontram-se interligadas num todo, um ponto de vista coerente
com nossa posigao filosofica.

2 Administrativo, composto por sala de secretaria, diretoria, coordenacdo
pedagdgica, almoxarifado, sala de professores, banheiro masculino e feminino -
Bloco dos Laboratérios: composto pela sala de informética, sala de video,
biblioteca, e laboratdrio de ciéncias - Bloco das Salas de Aula: com 12 salas de
aula e 01 sala para organizagdo dos estudantes - Bloco de Espaco para
Alimentacdo e Recreio: composto pela cozinha, dep6sito, patio coberto, quadra
coberta, banheiro feminino e masculino, anfiteatro e outros espacos de
circulacéo.
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salas de aula e diversos espacos pedagdgicos, administrativos e espaco
esportivo e cultural.

Conforme a proposta pedagogica, também faz parte da escola um
terreno considerado “campo experimental da reforma agraria e da
agricultura camponesa”, uma area de 10 ha doada pelo assentamento
Lagoa do Mineiro e homologada junto ao INCRA para atividades
produtivas e experimentos de tecnologias agroecoldgicas. Conta
também com os espacos diversos do assentamento e comunidades
vizinhas, que sdo considerados espacos educativos e de estudos, de
acordo com o inventario da realidade, onde possam ser construidas
experiéncias educativas associadas aos objetivos escolares.

A escola, ao longo da nossa historia no Brasil, sempre foi vista
como lugar de controle, dominagdo e apropriacdo da classe dominante
de nosso pais, com objetivo de atender as exigéncias do mundo da
producdo da sociedade capitalista.

Portanto, é importante salientar a relacdo necessaria e atavica®
entre um projeto de escola e um projeto de classe que possa apontar para
0 tipo de sociedade que se quer construir.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a medida que
tem desenvolvido a luta pela conquista da terra, tem assumido como
principio de sua luta a defesa dos direitos humanistas e socialistas,
dentre eles destaca-se a defesa e o trabalho incansével pela educagéo,
vinculada a um movimento de luta social pela Reforma Agraria. O
Caderno n° 08 do Setor de Educacdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra®, que sistematiza os principios da educacéo do MST,
chama atencédo para a importancia da escola, destacando a defesa de uma
escola publica com participacdo da comunidade na sua gestao, orientada
pela pedagogia libertadora e que leve em conta o conjunto das diversas
dimensdes da formacdo humana. O grande desafio para o qual a
proposta de educacdo do MST aponta é o de formar integralmente seres
humanos que tenham consciéncia de seus direitos sociais, que sejam
capazes de lutar pela sua dignidade vinculada ao projeto da classe
trabalhadora.

A Escola Estadual de Ensino Médio do Campo Francisco Araujo
Barros vem procurando dar énfase as suas contribuicbes para a

24 Que se transmite, hereditario, tradicdo, heranga ancestral.
Caracteristicas de ancestrais que desapareceram em geracGes imediatamente
anteriores e voltaram a reaparecer nos descendentes.

» O caderno N°08 do Setor de Educagdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra trata dos principios da educagao nesta organizagao.
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construcdo do projeto da agricultura camponesa do MST com foco no
processo organizativo da escola. Mediante a construcdo da proposta
Politica Pedagdgica, nas relagdes de trabalho, cultura e lutas para
afirmacdo da Agricultura Camponesa dentro de um contexto educativo,
apontamos algumas questbes de marco referencial, tais como: qual a
nossa concepcao de ser humano e de sociedade? Qual a nossa concepgéo
de educacdo e de escola? Que tipos de gestdo e organizacéo coletiva séo
praticadas na escola? O que queremos e 0 que precisamos mudar em
nossos curriculos? Que tipo de vinculos e aproximacdes da escola com
praticas agricolas de fortalecimento da agricultura camponesa
pretendemos alcancar?

Neste sentido, Caldart (2002) destaca a importancia das politicas
publicas como garantia de direitos e construcdo da dignidade no campo;
por isso, inclusive, se faz necessario olhar para a Escola do Campo
também como uma “politica ptiblica em implementacao”.

Um dos tracos fundamentais que vém
desenhando a identidade do movimento por uma
Educacdo do Campo é a luta do povo do campo
por politicas pablicas que garantam o seu direito a
educacdo, e a uma educagdo que seja no e do
campo. No: o0 povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais (CALDART,
2002, p. 26).

Olhando para a escola, existe outro elemento ao qual é preciso
dar atencdo, é o Projeto Politico Pedag6gico® que representa toda a
concepgdo com a qual a escola se compromete. O PPP ¢é a “alma da

% O PPP institui-se como obrigatorio nas escolas a partir da Lei de

Diretrizes e Bases (Lei n° 9394/96) em seu artigo 12, incisol, que diz: “Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de: | — elaborar e executar sua proposta
pedagogica. O termo projeto deriva do latim projectu, que significa lancar para
diante, direcionar-se a um rumo. Pedagdgico estad relacionado com a
constituicdo da humanidade com o saber e sua assimilacdo e com as formas
adequadas para se alcancarem esses objetivos. Politico é o que pressuple a
opcéo e compromisso com a formagéo do cidaddo para um determinado tipo de
sociedade. Disponivel em: http://www.neteeducacao.tv.br/site. Acesso em
17/07/13.
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escola”, e a sua construcao concretiza um ideal de autonomia que toda a
escola deve construir e vivenciar, ressaltando a formulacdo da sua
prépria identidade, o que implica analise coletiva tanto da sua histdria
como instituicdo, quanto da histdria e da cultura de todas as pessoas que
constituem a comunidade escolar.

Dentro do projeto de educagdo do MST, isto significa resgatar a
escola como espago publico, lugar de debate, de didlogo, fundado na
reflexdo coletiva. Portanto, é preciso entender que o Projeto Politico
Pedagogico da escola deve ser fruto do esforgo coletivo e participativo
de todos os sujeitos do processo educativo para a construcdo da
realidade vivenciada e legitimacdo dos compromissos coletivos.

Pensar o PPP de uma instituicdo e/ou de
um curso € pensar a construcdo de sua identidade,
0 que implica uma anéalise coletiva tanto da sua
historia (a que lhe deu as caracteristicas que
apresenta no momento), quanto das diregdes
intencionais que serdo assumidas em funcdo das
defini¢bes tomadas por ele:

Além de uma realidade concreta, a partir
da qual a escola se constréi e sobre a qual sua
acdo educativa se faz transformadora, o Projeto
Politico Pedagdgico fundamenta-se também em
principios, valores e conceitos compartilhados
entre os diversos sujeitos que a constituem — o
marco conceitual — pilares que sustentam toda a
pratica educativa transformadora dessa realidade.
(PPP, ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
MEDIO DO CAMPO FRANCISCO ARAUJO
BARROS, 2012, p. 20).

Iniciando o funcionamento em 2011 como escola regular de
ensino médio, é proposito das comunidades do Assentamento Lagoa do
Mineiro que a Escola Estadual de Ensino Médio do Campo Francisco
Araljo Barros se constitua como escola de formacdo técnica,
oferecendo, dentre outros, o Curso Técnico em Agropecuaria, com
énfase em agroecologia e na convivéncia com a zona costeira (litoral),
Turismo Comunitario, dentre outros, 0 que é ainda uma reivindicacdo
pautada com a SEDUC.

Conforme ressaltou Caldart (2000), “a escola do campo é sempre
mais do que escola”, constituindo-Se centro de animagdo comunitéria,
vinculado a cultura, ao trabalho, a organiza¢do da comunidade e de suas
lutas, ao desenvolvimento do territdrio camponés, de modo geral.
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Assim, diversas outras atividades educativas formais e informais seréo
promovidas para além do Ensino Médio, mas sempre se articulando com
este, numa perspectiva mais ampla de educacdo escolar. Nesse sentido,
destacamos a oferta da Educagéo de Jovens e Adultos - EJA, em todos
0s niveis e diversos outros cursos e projetos que poderdo ser
desenvolvidos por meio de parcerias com o MST, com o Programa
Nacional de Educagéo das Areas de Reforma Agraria - PRONERA, com
Universidades e Institutos de Educacdo da Rede Publica, bem como com
outras organizacdes sociais e do poder publico.

Como um centro de formacdo comunitaria, a Escola Estadual de
Ensino Médio do Campo Francisco Aradjo Barros € um espaco da
comunidade, do qual participam todas as familias com atividades
educativas diversas envolvendo criangas, jovens e adultos de todas as
idades. Uma escola educadora da comunidade e educada por ela,
conforme a proposta de educacéo do MST.

Por mais que a estrutura da escola esteja localizada no
assentamento Lagoa do Mineiro, existe uma caracteristica no perfil dos
educandos recebidos na escola Francisco Aradjo Barros que precisa ser
enfatizado. A escola recebe educandos de comunidades de pescadores,
pequenos produtores, assentados e indigenas (povos Tremembés de
Almofala) entre os municipios de Amontada e Itarema.

Com foco no Ensino Médio, devera atender prioritariamente aos
jovens, tanto das comunidades do Assentamento quanto das
circunvizinhas, por isso a abrangéncia territorial de atendimento da
escola é uma especificidade que devera ser considerada. Os jovens que a
frequentam tém em comum o fato de serem camponeses (as). Contudo,
diferenciam-se, dentre outras caracteristicas, pela diversidade de
contextos especificos das comunidades de origem (semidrido, zona
costeira - marisquieros, ribeirinhos, pescadores - territorios turisticos,
territérios agropecuarios), por um lado, enriquecendo o universo escolar
pela diversidade de experiéncias, mas, por outro, tornando mais
complexa a relacdo escola-comunidade.?’

" Os educandos e as educandas da escola Francisco Araujo Barros sio

oriundos das comunidades; Brilhante, Comundongo, Trapia, Touro, S&o
Gabriel, Santo Antonio, Assentamento Macaco |l, Batedeira, Vila do Coco,
Patos, Morro dos Patos; assentamento: Pachicu, Patos Bela Vista, Salgado
Comprido, Lagoa do Jardim, Canad Melancias, Macaco Il, Lagoa do Mineiro;
comunidades indigenas, Aguapé, Varjota.
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Os educadores e educadoras envolvidos nesta escola séo
integrados & rede estadual de ensino, concursados ou contratados, com
formacdo em nivel superior e habilitados ou com experiéncia
comprovada para 0 ensino nas areas especificas do ensino médio,
prioritariamente moradores do assentamento ou com vinculo com o
campo e compreensdo da Educacdo do Campo, sendo capazes de
trabalhar a sensibilizacdo de seres humanos, reeducando-se nas relagdes
de seus valores, participando de um processo construido coletivamente
pelos educadores e educadoras nele inseridos, rompendo com a visdo de
repasses de conteldos e se desafiando a trabalhar saberes e a tratar
pedagogicamente a luta, o trabalho e a vida.

Considerando a proposta da Educa¢do do Campo, ainda néo
contemplada regularmente na formacdo académica dos cursos de
formacgdo de educadores, compreende-se que os educadores da Escola
Francisco Araujo Barros estardo em permanente processo de formagdo,
com énfase no projeto de campo e de educacdo do campo, atividade
fundamental para a implementacdo deste projeto de escola, sendo
indispensével o interesse dos educadores para essas atividades.

Por seu carater assumidamente politico, a Escola do Campo exige
educadores comprometidos com a luta dos movimentos sociais do
campo, que sejam éticos e dedicados ao estudo e a pesquisa.

Seu nucleo gestor é formado por educadores e educadoras
comprometidos com a Educagdo do Campo e com o desenvolvimento
do assentamento, que veem a gestdo como servigco publico e ndo como
exercicio privado do poder. Os educadores enquanto animadores e
coordenadores do didlogo, da participacdo, da democracia e da gestdo
coletiva zelam pelo projeto da escola do campo, tanto no seu cotidiano
como nas lutas necessarias em sua defesa. E, por fim, hd ainda os
funcionarios, que participam do nucleo gestor da escola, colaborando na
organizacdo, acompanhamento e avaliacdo das atividades pedagdgicas
desenvolvidas pela escola.

2.2.5. O Processo de Implementacéo do PPP na Escola Estadual de
Ensino Médio do Campo Francisco Araudjo Barros: possibilidades e
limites

O Projeto Politico Pedag6gico inicia-se a partir de um ideal e
caminha, passo a passo, até transformar-se em realidade, dessa forma ¢
diferente de um planejamento pedagdgico, ou seja, € um conjunto de
principios que orientam a elaboracdo e a execucdo dos planejamentos,
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por isso envolve principios que sdo mais permanentes, 0s quais mostram
e definem a identidade da escola.

Vale ressaltar os trés grandes pilares que alicercam todos os
projetos politicos pedagégicos: 1. fundamentos ético-politicos (valores);
2. fundamentos epistemolégicos (conhecimento); 3. fundamentos
didatico-pedagdgicos (relagGes); ainda séo levados em considera¢do 0s
seus principios e identidades, dentre outras caracteristicas. O PPP ndo
precisa ser feito anualmente, mas é avaliado constantemente por ser um
plano em permanente construcdo que se vincula ao financiamento, no
entanto, o projeto pedagdgico da escola € que traca 0s seus pressupostos
e objetivos a serem cumpridos (por isso estes devem ser bem definidos).

O Projeto Politico Pedagdgico dentro de sua estrutura deve adotar
algumas orientagdes de acordo com o modelo da Secretaria de Educacéao
Basica’®.

O Projeto Politico Pedag6gico ¢ um projeto voltado para a
formacdo humana e, portanto, o orientador do processo de formacdo e
da conducdo pedagégica da Escola, sendo de fundamental importancia
para o desenvolvimento de uma boa pratica educativa e inovadora,
capaz de pensar diferente e com perspectivas. Segundo concepgéo de
Machado (2008):

Pensar a escola hoje € pensar no vinculo
entre o que fazemos e o como fazemos a pratica
de educadores. E pensar como 0s projetos
governamentais se expressam como politicas
publicas, tratando de Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) como politica pablica para a educagdo do
campo brasileiro. De modo geral, a constitui¢do e
implementacéo do PPP tém sido uma politica de
governo e nao uma politica pablica, o que impede
muitas vezes a sua continuidade (MACHADO,
2008, p 47)

% Apresenta a seguinte estrutura: Apresentagdo, onde trazem em sintese

suas finalidades; Justificativas; Historico da escola-identificacdo; Apresentacéo
da viséo de mundo, visdo de futuro, de valores, da misséo e dos objetivos gerais
da escola; fundamentos epistemoldgicos (conhecimento); fundamentos didatico-
pedagdgicos (relagdes), estratégia de agdes pedagdgicas e administrativas;
Estrutura operacional (funcionamento/andamento da escola), matriculas,
organizacgdo das classes, organizagdo dos tempos escolares, proposta curricular,
avaliacdo de aprendizagem, demanda de educagdo continuada, anexos,
consideracoes finais.
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O Projeto Politico Pedag6gico nos permite pensar em como
fazemos a prética pedagOgica, e nas ac¢fes nas quais O Processo
educativo se baseard em toda organizagdo da escola nos diversos
aspectos formativos, administrativos, politicos e pedagdgicos e isso €
muito importante para que se tenha uma dimensdo do todo da escola e
da sua comunidade.

O projeto politico pedagdgico nasce da necessidade de construir a
escola constantemente, renovando o antigo e projetando o novo com a
participacio de todos. E uma discussio ampla para se buscar solugdes
na qualidade do ensino, o objetivo é dar suporte para a escola sanar 0s
problemas com a ajuda da comunidade, com opinides e participacao dos
educadores. Ele é a vida da escola e tem que transcorrer respeitando
todos os espacos educativos para dar certo (SOUZA, 2006, p. 44).

Consta que 0s movimentos sociais e organizacBes populares
foram os protagonistas da educacdo do campo, educacao esta que vem a
proporcionar que todos/as agricultores/as tenham acesso ao
conhecimento cientifico, o que nos foi negado em todo percurso da
histéria educacional no Brasil.

Além da atual LDB, a Constituicdo Federal de 1988 garante certo
grau de autonomia que constitui um estimulo para que os professores,
educandos, funcionérios e comunidades vinculadas & escola de 1° e 2°
graus desenvolvam seus projetos educacionais, levando em conta suas
reais necessidades e recursos disponiveis.

Neste sentido:

Um dos tracos fundamentais que vém
desenhando a identidade do movimento por uma
Educacdo do Campo ¢ a luta do povo do campo
por politicas publicas que garantam o seu direito a
educacdo, e a uma educagdo que seja no e do
campo. No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais (CALDART,
2002, p-26).

A educacdo do campo parte de conceitos que se fundamentam na
pratica educativa desenvolvida nos movimentos sociais, nas diferentes
organizacdes que atuam com educacéo, e a LDB 9394/96 determina em
seu art.1° que:
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A educacdo deve abranger 0S processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho nas
instituicOes de ensino e pesquisa, Nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifesta¢Oes culturais.

Isto ndo garante a efetivacdo da educacdo do campo, mas da
direcionamentos para que seja reconhecida sua especificidade.

Néo se trata de propor algum modelo
pedagogico para as escolas do campo, mas sim de
construir coletivamente algumas referéncias para
processos pedagdgicos a serem desenvolvidos
pela escola, e que permitam que ela seja obra e
identidade dos sujeitos que ajuda a formar, com
tragos que a identifiguem com o projeto politico e
pedagogico da Educagdo do Campo (CALDART,
2002).

Neste sentido, é importante reconstituir o processo de construcdo
do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, buscando relaciona-lo com as
concepcdes de Educagdo do Campo, tendo como referéncia a proposta
construida pelos préprios sujeitos do campo e suas organizacdes. A
construcdo do PPP é de fundamental importancia para a autonomia da
escola, considerando-se suas questBes sociais e educacionais na
perspectiva de uma transformacéo.

Na escola é essencial que se tenha o Projeto Politico Pedagdgico,
no caso de um assentamento, vinculado ao Projeto Pedagégico da
Educacdo do Campo, pois a escola de assentamento de reforma agréria
tem como objetivo buscar a melhor qualidade da educacéo, no intuito de
contribuir para a emancipacdo da classe trabalhadora. Através da
producdo de conhecimento e da valorizagdo do saber é que se amplia a
formacéo e a construcdo da consciéncia critica.

A perspectiva vivenciada na proposta de educagdo do campo vem
sendo uma das buscas mais almejadas pelas escolas nas areas de
assentamentos de reforma agréria, uma educagdo alternativa e
diferenciada das escolas existentes, voltada para a realidade local dos
educandos e que atenda as necessidades dos camponeses, onde todos se
sintam parte do processo de aprendizagem dessa construcdo continua,
sendo que isso se constitui passo a passo pelos sujeitos do campo.

A medida que se visualiza o PPP é possivel perceber o percurso
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deste aos dias atuais, basta olhar o processo em construcdo e 0s rumos
de sua implementacdo, o processo de aprendizagem, o espa¢o da sala de
aula, a relagdo da escola com a comunidade, 0 processo de
acompanhamento, a busca da superagdo dos limites, a organizacéo e o
trabalho escolar assim como a gestdo da escola.

Entendemos por organicidade [as]
relacOes entre cada uma da parte de um
todo, como se fosse um corpo vivo, entre
si e com o todo. Ninguém pode perder a
nogdo do conjunto e isso sO é possivel
quando se sabe como funciona e a
finalidade de cada uma das partes do todo
e qual o seu papel em vista da realizagdo
dos objetivos estratégicos da organizacéo
(Caderno do ITERRA, 2007. p. 47)

A participagdo dos camponeses nesta construcdo permite alargar
0 pensamento camponés, na luta pelo direito a educagéo, assim como da
responsabilidade que todos devem assumir no processo educativo onde
suas comunidades estdo inseridas. Ja dizia a companheira militante do
MST, Maria de Jesus dos Santos Gomes, durante uma reunido do
coletivo estadual de educagdo em 2014 onde estivemos presente, que “A
Educacdo do Campo sem os movimentos sociais ¢ um Mobral, uma
proposta neoliberal, a educacdo do campo tem que ser vista como uma
politica publica e ter claro que essa proposta de educag@o vem junto
com a Reforma Agraria”.

A implantacdo do Projeto Politico Pedag6gico das escolas do
campo precisa estar inserida na dindmica do movimento organizativo da
comunidade e seu envolvimento nesta elaboracdo. Compreendendo
assim o processo de educacdo transformadora, 0 mesmo nao acontece s
a luz das teorias libertérias, se faz necessario haver um movimento de
construgdo, de experimentacdo de vivéncias de experiéncias inovadoras,
construcao da vivéncia dos direitos.

Desta forma, organizaram-se diversas maneiras de por em pratica
a proposta de educagdo do campo na escola Francisco Aradjo Barros, €
uma destas formas foi a organizacdo da Proposta Metodoldgica
(PROMET) que sintetizou as partes fundamentais do PPP de forma clara
para facilitar a sua visualizagdo e acompanhamento do processo de
implantacdo da proposta e ser estudada por todos os sujeitos envolvidos.

Assim, temos:
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a) OBJETIVOS DA ESCOLA

- Garantir o direito a educacdo de ensino
médio aos educandos e educandas das &reas de
Reforma Agraria e comunidades camponesas
circunvizinhas, visando a formagédo integral e a
intervencdo na realidade objetivando  sua
transformacéao e emancipacgdo humana;

- Desenvolver nos educandos e educandas
a capacidade de andlise critica na interpretacéo da
realidade das quais estdo inseridas, buscando
interar-se através da pesquisa e da integracdo
entre as diferentes 4&reas e niveis do
conhecimento;

- Garantir o acesso a educagdo especial
integrada e regular com as condi¢es materiais e
de capacitacdo pedagdgica dos educadores (as);

- Contribuir com a Agricultura Camponesa
e a Reforma Agréria a partir da matriz tecnologica
da agroecologia e das tecnologias de convivéncia
com o semiarido, buscando superar o baixo nivel
tecnolégico e as desigualdades sociais da
populagdo camponesa;

- Fortalecer a cultura popular nos
diferentes aspectos: da memoria, das lutas, da
alimentagdo, da musica, do folclore, na
convivéncia social, dentre outros, buscando o
resgate e o cultivo de uma cultura de liberdade
dentro das matrizes formativas;

- Participar da construcdo de um projeto de
campo dentro da visdo e concepcdo de
desenvolvimento alternativo das organizagdes
camponesas vinculadas aos movimentos sociais;

- Envolver, de forma permanente, a
comunidade e o0s Movimentos Sociais nas
tomadas de decisGes e nas agdes da escola que
ambos promovam.

b) OBJETIVOS DO ENSINO MEDIO

- Aprofundar a formacdo humana na
compreensao tedrico-pratico das ciéncias, que
permita aos educandos e educandas entender a
formacéo social, econémica, politica, ambiental e
cultural da sociedade, da natureza, e das diferentes
dimensdes da vida humana, assim como da luta
social especifica de que sdo herdeiros e ou da qual
fazem parte;
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- Implementar a formagéo para o trabalho,
através da participacdo nos processos produtivos
do campo experimental da  Agricultura
Camponesa, da Reforma Agréria e nas
alternativas de geracdo de renda e vivéncia da
cooperagdo como um dos eixos articuladores do
curriculo;

- Construir metodologias que permitam
uma articulagdo real entre ciéncia e tecnologia,
tendo a realidade concreta como objeto da
construgdo do conhecimento e da intervengdo
social feita pelos jovens;

- Desenvolver na gestdo da organicidade a
vivéncia da coletividade em todas as dimensdes
da formacéo (criticidade, dialogicidade, anlise e
interpretacdo da realidade, solucdes de problemas
etc.);

- Preparar a juventude para sua
permanéncia no campo com qualidade de vida,
lutando por acesso ao ensino superior como
continuidade de sua formagdo profissional. (PPP.
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DO
CAMPO FRANCISCO ARAUJO BARROS,
2012, p.34).

Como materializar estes objetivos na acdo pedagdgica e didatica
na pratica? Seguindo a questdo, o primeiro passo é a apropriacdo, por
parte de toda a comunidade escolar, do PPP e da PROMET, detalhando
as intencionalidades e os valores que a escola prima cultivar. Foi
ressaltado da PROMET um pequeno recorte do PPP que serd
apresentado a seguir:

VALORES. A escola do campo,
concebida nesse projeto pretende contribuir com a
formacg&o de um novo homem e uma nova mulher,
sujeitos de uma nova sociedade, superando 0s
valores do individualismo, do egoismo e do
consumismo, raizes da exploragdo dos seres
humanos, que produz miséria e violéncia; e da
destruicdo ambiental, que ameaca a vida em todo
0 planeta. E que se afirma formadora de um ser
humano criativo, autdbnomo e solidario. Sujeito
historico, capaz de compreender criticamente a
realidade na qual esta inserido, para nela intervir
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coletiva e solidariamente, em busca do bem estar
de todos (as); respeitando e defendendo a vida em
todas as suas formas; valorizando a meméria e a
cultura camponesa; e preservando a natureza, da
qual faz parte.

Nesse sentido, esta escola, por estar
inserida no contexto de luta pela reforma agraria,
deve ser um espaco de reflexdo e elaboragdo, com
intuito de promover um projeto socioecondémico
para o assentamento e a Regido. Deve, portanto,
ser um espaco de luta constante contra o latifindio
e 0 agronegoécio, no intuito de fomentar a vida e a
producdo agroecoldgica, sendo o contraponto ao
modelo de agricultura capitalista. (ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DO CAMPO
FRANCISCO ARAUJO BARROS, 2012, p.08).

Na perspectiva de fazer um melhor agrupamento dos conteddos,
possibilitando um tempo concentrado, optou-se por adotar a
semestralidade, através de varios momentos de estudos envolvendo o
coletivo de educacdo, toda a comunidade escolar e envolvendo parceria
com a SEDUC. Foi um momento de visita e aprendizagens das
experiéncias em andamento, e apds varias reflexfes decidiu-se realizar
na pratica e aprender com os erros e acertos, de acordo com a filosofia
da seguinte proposta:

SEMESTRALIDADE POR AREA. A
semestralidade é uma das formas de organizacdo
curricular que permite romper com a
fragmentacdo do ensino, organizando 0s
componentes curriculares da base nacional
comum e diversificada por unidades pedagogicas
semestrais. Em nossa matriz curricular a
semestralidade tem como pilar a materialidade da
vida dos educandos desde a produgdo do
conhecimento até as bases das ciéncias com
referencia no inventario da realidade.

Esta forma reduz o ndmero de turmas por
educador garantindo o maior vinculo do educador
com os educandos (as) e, consequentemente exige
uma pratica pedag6gica de pesquisa e
planejamento permanente. Na relacdo entre
educadores e educandos esta possibilita o
acompanhamento  pedagdgico  cotidiano, a
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participacdo, a apreensdo dos conhecimentos, a
dedicacéo aos estudos e ao didlogo.

Na  distribuicio  dos  componentes
curriculares por semestres, alguns se alternam e
outros ocorrem em todos 0s semestres, tais como
lingua portuguesa, matemética e educacéo fisica,
da base comum; e organizacdo do trabalho e
técnicas  produtivas;  praticas  sociais e
comunitarias; projetos, estudos e pesquisas, da
parte diversificada. ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO DO CAMPO FRANCISCO
ARAUJO BARROS, 2012, p.61.

A dindmica da semestralidade ficou comprometida em nossa
escola, devido a varios problemas enfrentados referentes a transferéncia,
processo de lotagdo no sistema e problemas de admissdo de novos
educandos, desta forma, no ano de 2013 optou-se pela ndo adesdo da
metodologia da semestralidade.

Faz parte da metodologia de condugdo da escola e estd posto no
PPP a fins de implantagdo, a organizacdo dos tempos educativos,
defendidos pela escola Francisco Aradjo Barros, a qual definiu os
tempos educativos que ocorrem dentro do cronograma de estudo da
escola, alguns integrados com as disciplinas, outros em tempos
pedagogicos paralelos, como o caso das oficinas que acontecem nas
guartas feiras quinzenalmente na Ultima aula da tarde, o tempo leitura
gue é semanal na terceira aula da manhd de toda sexta feira, 0 tempo
semindrio vinculado a orientacdo dos componentes curriculares da base
comum e diversificada, entre outros.

A Escola do Campo, compreendida como
lugar de formagcdo humana, ocupa-se
pedagogicamente das diversas dimensfes da vida.
Ultrapassa, portanto, o restrito espago-tempo da
sala de aula para constituir uma diversidade de
tempos e espagos educativos nos quais todos os
tempos e espagos precisam ser assumidos
pedagogicamente por toda a comunidade escolar e
suas formas organizativas. Nesse sentido,
instituiremos os seguintes tempos educativos:

Tempo Formagdo e Mistica. Este é o
momento para conferéncia das turmas, mistica
coletiva, interacdo dos educandos, espago de
informes, cantar hinos e hasteamento das
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bandeiras. Acontecerdo a cada quinze dias com
toda a comunidade escolar e a cada quinze dias
por turma.

Tempo Aula. Tempo diério destinado aos
estudos dos componentes curriculares previstos no
PPP, conforme cronograma das aulas e incluindo
momentos a ser destinados a outras atividades
educativas.

Tempo Estudo Individual. Tempo
destinado & leitura individual e ao registro das
vivéncias, reflexdes e aprendizados construidos na
escola, bem como ao estudo em grupo, a ser
definido conforme a demanda da escola. Ele tem a
finalidade de incentivar ao educando criar o
habito de leitura e estudo, acesso a biblioteca,
pesquisa na internet, registro das vivéncias,
reflexdes e 0s aprendizados construidos na escola,
momento de busca de ajuda as dificuldades
surgidas no processo de aprendizagem.

Caderno de Campo — Cada educando tera
um caderno de campo, onde fara a reflexdo escrita
sobre as aprendizagens adquiridas no campo
experimental e nas atividades de trabalho, o
mesmo  permanecerdA na  escola  para
acompanhamento da coordenagdo da escola.

Tempo Trabalho. Visa o aprendizado
através do trabalho, da compreensdo da
organizagdo e desenvolvimento do processo
produtivo. E 0 tempo previsto para colocar em
funcionamento o campo experimental da
agricultura camponesa; as unidades de produgéo
assumidas pela escola; o auto trabalho, através das
equipes e a partir das necessidades coletivas; e as
oficinas produtivas.

As atividades deste tempo serdo
distribuidas entre:

Mandala, Mural, Limpeza,
Embelezamento, Pomar.

Tempo Oficina e Atividades Culturais.
Tempo destinado a atividades culturais, vivéncias
e lazer que produza o saber a partir do fazer, que
promovam a construcdo de habilidades
necessarias ao trabalho educativo, principalmente
as de carater artistico-culturais.
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Tempo Seminéario. Tempo destinado a
atividade que permite o aprofundamento e o
debate de teméticas especificas de interesse para a
formacdo dos(as) educandos(as) vinculados aos
desafios da realidade local. Temas ligados as
disciplinais e conduzido no periodo das aulas,
acompanhado por os professores.

Tempo Organicidade. Tempo destinado a
gestdo da escola; aos diversos processos
organizativos e as demais tarefas delegadas
através das instdncias  (ndcleos, equipes,
assembleia,). Acontecera reunides a cada quinze
dias com a coordenagdo geral e a cada quinze dias
com os nucleos e sempre que necessario.

Tempo Esporte e Lazer. Tempo destinado
a atividades esportivas e recreativas, de acordo
com a orientacdo do professor da disciplina.
(Idem).

Imbuidos de sonhos, esperanca e crenca na educacdo, bebeu-se
nas fontes de ensinamentos de Paulo Freire ao tratar da pedagogia do
oprimido em que se afirmava a importancia do oprimido reconhecer a
sua situacdo de opressdo e procurar formas de saida desta e tornar-se
sujeito capaz de intervir na sua realidade, acreditando no ditado popular
gue diz que a forma forma(educa), ou seja, que 0 jeito como se
organizam as tomadas de decisdo e participacdo nos processos
educativos de maneira democratica, ¢ formativo e educa através da
pratica. Optou-se entdo em trabalhar nesta escola a seguinte estrutura
organizativa:

Estrutura Organizativa da Escola.

Assembleia Geral da Escola

E a instancia méaxima da comunidade
escolar onde é promovido discussdes entre 0s
nicleos de base, coletivos e colegiados e suas
propostas encaminhadas a assembléia geral para
deliberacdo que assegure a aprovacao de decisdes
coletivas. A assembléia geral realiza-se
bimestralmente, ou quando necessario for para
encaminhamentos de questdes inerentes a escola.
(I1dem).

Coletivo de educandos/as (Coordenagéo
dos nucleos)

Da Coordenagdo dos Nucleos sera
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escolhido dois por turma para o coletivo de
coordenagdo de turma onde se juntam as
representacdes de todos os turnos. Deste coletivo
serdo escolhidos dois educandos (um adolescente
e uma adolescente) por serie para representar 0s
demais no Colegiado de Gestdo da Escola.

Nucleo de Base (NB)

O Coletivo de Educandos é formado por
todos os educandos e educandas do 1°, 2° e 3° ano
do ensino médio, que se auto organizardo em cada
turma, e entre os varios coordenadores de nucleos
serd escolhido um educando e uma educanda de
cada ano para representar 0s estudantes no
colegiado da escola.

O Ndcleo de Base (NB) € o centro, 0 inicio
da estrutura de auto organizagdo dos educandos e
educandas composto por 07 a 10 participantes,
que escolherdo um casal para a coordenagdo do
nucleo de base e exercerdo as seguintes funcdes:

- Ser um espago de convivéncia, auto-
organizagdo dos educandos/as;

- Ser um lugar de estudo, discussdo,
encaminhamentos e cooperagdo entre  0S
educandos e educandas dentro da Escola do
Campo;

- Fortalecer a coletividade da turma;

- Planejar e realizar as tarefas coletivas;

- Contribuir com a organizacdo da sala de
aula (desde a animagdo a organizacdo do
ambiente);

Os Ndcleos de Base - NBs irdo realizar
encontros semanalmente para levantamento de
pontos a serem debatidos unificados na
coordenacdo de cada ano do ensino médio e
levados como sugestdo para o Colegiado de
gestdo da Escola do campo. (Idem).

Também faz parte da estrutura organizativa da escola o Coletivo
de Educacdo do Assentamento. O Coletivo de Educacdo do
Assentamento Lagoa do Mineiro possui a seguinte composicao:
representantes das comunidades, do Colegiado Gestor do assentamento,
do Nucleo Gestor das escolas, da equipe de assisténcia técnica, Agentes
de Salde, lideres da Pastoral da Crianca, representantes dos
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educandos(as) e educadores(as), do Setor de Educacdo da Brigada do
MST Francisco Aradjo Barros na regido com as seguintes atribuicées:

- Trabalhar a articulagdo da comunidade com a escola e da escola
com a comunidade;

- Representar no Colegiado Gestor do assentamento a escola do
campo;

- Participar do processo pedagdgico dos planejamentos, formacdo
dos educadores e educadoras, dentre outras atividades organizadas pela
escola;

- Garantir o direito & Educacdo de qualidade através das lutas e
mobilizac¢Ges junto ao Municipio e ao Estado;

- Realizar proposicGes que inovem o trabalho pedagdgico da
Escola;

- Atuar no sentido de garantir a implementacdo das linhas
politicas, principios pedagégicos, filoséficos e organizativos vinculados
a Educacdo do Campo e as lutas sociais;

- Articular a implementacdo junto a rede de escolas municipais e
estaduais do Projeto Politico Pedagdgico da Educacdo do Campo;

- Contribuir para a realizacdo de intercdmbios entre escolas do
assentamento e do campo e ensino fundamental;

- Realizar as relag6es publicas com a sociedade;

- Buscar parcerias junto com o Setor de Educagdo Estadual do
MST, Secretaria de Educacdo Estadual e Municipal para trabalhar a
Formag&o Continuada da comunidade escolar®.

Por sua vez, o Colegiado de Gestdo da Escola é formado pelo
Nucleo Gestor (Coordenacdo Pedagégica, Diretor[a] e Secretario[a]),
dois educandos por ano do ensino médio ou cursos que venham a
funcionar na Escola, dois do coletivo de educadores (as) da escola, dois
membros do Setor de Educacdo do assentamento, um pela coordenagéo
do Setor de Educagdo da Brigada do MST, um membro do colegiado
gestor e dois representantes dos funcionarios. Nesta conducédo coletiva
do colegiado de gestdo, a funcdo é garantir a gestdo participativa
compartilhada conforme PPP (2012):

- Acompanhar o cotidiano da escola, garantindo a implementacéo
do Projeto Politico e Pedagdgico, do Regimento Interno, das decisdes
tomadas no Setor de Educagdo e no Colegiado Gestor do Assentamento
com base nas linhas definidas na Assembleia Geral da Escola;

#  0Os encontros do Setor de Educagdo ocorrerdo mensalmente ou quando

houver necessidade de decisdes coletivas extraordinarias.
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- Promover a interacgdo institucional entre Escola, Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educagdo — CREDE, Secretaria da
Educacdo do Estado do Ceard - SEDUC e Secretaria de Educacdo dos
Municipios de ltarema e outras institui¢des;

- Garantir os planejamentos pedagdgicos e a formagdo continuada
de toda comunidade escolar;

- Coordenar a realizacdo de eventos de forma compartilhada com
0s coletivos;

- Promover a socializacdo de informacges através de mural, radio
escola, divulgacdo das principais noticias do dia, juntamente com os
educandos(as) e educadores(as).

- Zelar pelo envolvimento da Comunidade escolar, do
Assentamento Lagoa do Mineiro e as comunidades no cuidado com o
patriménio da Escola;

- Impulsionar a vivéncia da mistica, dos valores, da solidariedade
e indignacdo diante das injusticas, do amor ao estudo, pertenca a luta
pela Terra, o valor da memoria histérica de que somos herdeiros de
tantas lutas, de resisténcias e revolugdes;

Ainda, tratando-se das atribui¢des, a Unidade Executora (Diretor,
Coordenador Pedagdgico, Secretario Geral) tera a funcdo de executar as
decisbes tomadas pela coletividade em articulagho com CREDE e
SEDUC.

Como instincia da comunidade escola com sua
representatividade, conta-se também com o coletivo de Educadores e
Educadoras. O coletivo de Educadores (as) da Escola sdo formados por
todos os educadores e educadoras dos Componentes Curriculares
organizados por area do conhecimento (Linguagens e Cddigos, Ciéncias
da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias
Agrarias). Este coletivo tem como atribuicdes:

- Ser um espago de levantamento de pontos de discussao,
aprofundamento e encaminhamento das questdes relacionadas a Escola
do Campo, seu funcionamento, sua participagdo como sujeito deste
processo no Assentamento, nos Movimentos Sociais;

- Realizar inventério da realidade para elaborar Eixos Tematicos
de estudos a serem trabalhados na escola;

- Garantir planejamentos periodicos: Semestral para planejamento
mais amplo, mensais e quinzenais para o desdobramento do primeiro;

- Fortalecer a coletividade dos educadores/as;

- Realizar pesquisas e trabalhar a formacdo permanente dos
educadores/as;

- Zelar pelo cumprimento das diferentes atividades e fungdes
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desempenhadas por cada educador/a;

- Ser em espaco de planejamento das aulas e das acdes em que a
Escola esté envolvida;

- Escolher um coordenador e uma coordenadora para o Coletivo;

- O Coletivo de Educadores e Educadoras realizard reunifes
semanais para levantamento de pontos a serem debatidos junto a
coordenacgéo para serem debatidos no Colegiado de gestdo da Escola do
campo.

- O Coletivo de funcionarios/as fard encontros semanais para
levantamento de pontos a serem debatidos e levados como sugestdo para
0 Colegiado de gestéo da Escola do campo.

Esse processo organico tem “uma estrutura horizontal de deciséo
em escala em que se prioriza a organizacao de toda a base em nucleos e
nos demais espacos que tém funcbes bem definidas, em vez de uma
estrutura vertical em niveis em que se prioriza a organizacdo da
instancia superior deixando a coordenagdo sem importancia e 0s nlcleos
sem saber sua fun¢do” (Caderno de Educacdo do ITERRA N° 09). O
esforco de conducdo da organicidade parte da intencionalidade
pedagogica planejada e assumida por todos que a compde.

A Organizagdo dos espagos escolares segue a seguinte
estruturacéo:

Biblioteca: E um espaco disponivel & comunidade escolar e local
no qual os sujeitos poderdo fazer pesquisas diurnas semanais, de acordo
com o funcionamento da escola aos finais de semana.

Laboratério de informética: Atenderd os EDUCANDOS da
unidade escolar e a comunidade, acompanhados por um professor mediante
um calendério.

Laboratorio de ciéncias: E um espaco organizado que
disponibilizard materiais como producdo de conhecimentos na relacdo
pratica-teoria

Quadra esportiva: E um espaco coletivo que sera usado pela escola
para uso pedagdgico e esportivo, estando disponivel a comunidade para
possiveis eventos.

Anfiteatro: E um espago disponivel as expressdes culturais da
comunidade escolar.

Sala de video: Espaco destinado a atividades de estudos com
materiais audiovisuais complementares as disciplinas curriculares e ou
atividades de formacao politica com a escola e a comunidade.

A organizacdo em equipes se faz necessaria envolvendo todos na
conducéo da escola.
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Disciplina:

A equipe de disciplina tem como funcdo ser uma instancia
organizativa, responsavel em acompanhar todos os atos indisciplinares
ocorridos nesta unidade escolar, devera ainda analisar os problemas e
propor soluc@es, assim como encaminhar para o colegiado de gestdo da
escola.

Muistica:

Equipe responsavel por fazer o cronograma das misticas, ajudar
na realizacdo das misticas gerais da escola, motivar o embelezamento da
escola como um espago mistico e motivador da cultura do campo.

Comunicagao:

Equipe responsavel pela organizacdo do mural durante o tempo
trabalho, responsavel pela conducéo da caixa de som, nos momentos de
intervalo, e da circulacdo dos informes nas salas de aulas nos murais
internos das salas.

Esporte:

Equipe responsavel pela organizacdo das partidas de futebol nos
momentos de intervalo, responsavel para programar momentos
esportivos e levar a discussao no colegiado de gestdo da escola.

Limpeza:

Equipe responsavel por organizar o cronograma de limpeza, dos
banheiros durante os banhos, da sala de aula durante os dias integrais e
do patio durante a refeicdo do almoco.

Reforco:

Equipe de estudantes de apoio que ajudardo aqueles com mais
dificuldades durante o tempo de estudo individual para que néo
tenhamos nenhum aluno reprovado no final do ano letivo.

Alimentacao:

Equipe responsavel por organizar o cronograma de alimentacédo
das turmas durante o tempo integral, ja que a mesma acontecera por
turmas e terd um calendario rotatorio, assim como motivar a mistica da
partilha do pdo durante as refei¢ces (oferendas e agradecimento)

2.2.6 Campo Experimental: instrumento de estudo, pesquisa e
vivéncia.

Ao discutir sobre como colocar em pratica uma proposta de
educacdo em uma escola do campo, conquista da classe trabalhadora
camponesa, tentamos responder algumas questdes indagadas, tais como:
que tipo de vinculos e aproximacgdes da escola com praticas agricolas de
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fortalecimento da agricultura camponesa pretendemos alcancar? Qual o
vinculo da escola com a agroecologia?

Chegamos ao consenso de que era preciso ter um espaco de
estudo, pesquisa e experimentacdes, onde se fortalecesse a construcéo
do conhecimento apropriado a realidade dos camponeses, de tal forma
que transformasse a ldgica do trabalho penoso do camponés, onde a
tecnologia e o conhecimento possam contribuir para o jeito de fazer
agricultura com melhores condigdes de trabalho e convivéncia
harménica com a natureza.

Chegamos a conclusdo que esse espaco deveria chamar-se
“Campo Experimental da Agricultura Camponesa e da Reforma
Agréria Popular” de acordo com a concepgdo de educagdo e de escola
libertadora, e vendo como colocar tudo isso em préatica, avangamos na
compreensdo de que a escola do campo é a escola de formacdo do
homem e da mulher camponesa, pessoas que vivem do seu trabalho nas
comunidades rurais com uma relagdo direta com 0s recursos naturais,
nas mais variadas formas. E a escola de um campo em construcdo, do
territério de vivéncia dos camponeses, territorio de disputa pela
efetivacdo da reforma agréria, e espaco da agricultura camponesa em
uma sociedade cada dia mais “modernizada” que adota o pacote do
capital, assumida por um modelo conservador e voraz, amparado e
financiado pelo estado e pelo poder politico em nosso pais.

Para que tudo isso de fato se efetive, é preciso construir uma
relacdo orgénica com a cultura, o trabalho, as lutas, a vida no campo,
criando uma cultura do saber cuidar, preparando as futuras geracdes,
socializando conhecimentos, como aqueles no centro de animagdo
comunitaria. Como parte da estratégia de por em pratica essa proposta,
fruto de uma construgdo coletiva, propomos a constituicdo dos campos
experimentais da agricultura camponesa e da reforma agraria como
lugar de encontro da educacdo com a producéo, da teoria com a pratica,
a partir de uma area especifica de producdo, mas também dos diversos
outros espacos produtivos.

O campo experimental se tornaria territério do ensaio, da
experimentacdo, da pesquisa, da construgdo de novas alternativas
tecnoldgicas apropriadas, da organizacéo coletiva, da cooperagdo para o
trabalho, de experimentacdo do novo campo em construcdo: da
agroecologia, da sustentabilidade ambiental, da soberania alimentar, da
convivéncia com o semidrido, da resisténcia cultural, um espago
educativo e pedagdgico “novo”.

O campo experimental € mais do que uma area especifica de um
espaco fisico, torna-se uma estratégia de um conjunto de acbes de
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fortalecimento da agricultura popular camponesa e da reforma agraria, a
partir da escola. Um espaco onde experimentamos, pesquisamos,
inventamos tecnologias voltadas para a agricultura camponesa a partir
da realidade produtiva de cada comunidade, conforme destaca o préprio
documento do PPP:
O campo experimental relaciona-se com a
producdo na identificacdo dos seus desafios e na
busca de alternativas, relacionando o estudo, a
pesquisa e o trabalho como espago de encontro
dos(as) trabalhadores(as) camponeses(as), dos
agrénomos e técnicos agricolas, dos educadores e
estudantes e de pesquisadores de instituicdes que
produzam conhecimentos no campo da agricultura
camponesa. Portanto, identificam necessidades
que partem da  producdo;  pesquisam,
experimentam, desenvolvem alternativas e
disseminam junto as comunidades. Por outro lado,
relacionam-se com a escola como espagos para
atividades a serem desenvolvidas em tempos
educativos especificos para o estudo e a prética do
trabalho camponés, numa perspectiva
interdisciplinar onde o trabalho constitui-se em
unidade complexa de conhecimento que
identificam saberes das diversas areas especificas
do conhecimento.
O campo experimental é um bem precioso
de todos e todas, vinculados aos recursos naturais
(terra, &gua, rios, agudes e riachos.) da regido. E
parte da estratégia de fortalecimento da
agricultura camponesa e familiar e da reforma
agraria, visando a melhoria da vida e da renda das
familias. (PPP, ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO DO CAMPO FRANCISCO
ARAUJO BARROS, 2012, p.56).

A ideia do campo experimental é transformar o mesmo em um
espaco educativo, procurando despertar e vivenciar com os educandos e
educandas o amor a terra, 0 Ser curioso que motiva a pesquisa e a
descoberta, a apreensdo dos conhecimentos existentes das técnicas
agricolas, agroecolégicas, valorizando as experiéncias produtivas
existentes, visando a socializacdo pratica dos conhecimentos
apreendidos com as familias dos estudantes das comunidades da regido
conforme enfatiza o PPP da escola.
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Esse vinculo entre as praticas e 0 espaco de vivéncias da
realidade tem como principio organizativo a cooperacdo que sera
estimulada através das diversas formas implantadas na escola (equipes,
nucleos, turmas), desde o colegiado de gestdo da escola e da avaliagéo
constante de cada acéo realizada.

As atividades de condugdo do campo experimental se efetivam a
partir do tempo trabalho e do componente curricular Organizagdo do
Trabalho e Técnicas Produtivas articulando-se com a comunidade
escolar, para 0 acompanhamento e manuten¢do do mesmo. As aulas séo
distribuidas levando em consideracdo duas horas semanais de teoria e
duas de pratica, envolvendo todas as turmas da escola e seus
educadores/as. Poderdo, ainda, ser desenvolvidas atividades
relacionadas ao campo, nos espagos mapeados no inventario da
realidade existente nas comunidades e assentamentos do entorno da
escola, que servirdo de espaco de estudo e apoio & pesquisa, sendo que a
escola articulara acdes de estudos e pesquisa, sob a orientacdo dos
respectivos educadores.

As atividades do campo experimental
deverdo ser planejadas por  equipes
multidisciplinares, envolvendo o técnico agricola
ou agrobnomo responsavel pelas atividades do
campo experimental e demandam dois niveis de
planejamento: um mais estratégico, envolvendo o
setor de educagéo e producéo e outro operacional,
envolvendo educadores, educandos e técnico
responsavel. (PPP, ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO DO CAMPO FRANCISCO
ARAUJO BARROS, 2012, p.57).

A producdo fruto deste trabalho sera destinada a complementacéo
da alimentacdo escolar, podendo ser ainda socializada com as familias
dos estudantes e utilizada em ac¢des planejadas pela escola.

Nesta trajetoria de luta pela a terra por direitos sociais
historicamente negados a classe trabalhadora, e historicizando a
experiéncia presente, compreendendo o que somos hoje e 0 que
poderemos vir a ser, faz-se necessario reafirmar a importancia da
Reforma Agréaria Popular, pois a mesma se insere na luta de classe
contra 0 modelo do capital para a agricultura brasileira. E mister
reafirmar a escola vinculada ao projeto histérico que assumimos
enquanto trabalhadores e trabalhadoras da classe camponesa. Como
explicita DINIZ (2010) ao afirmar o camponés enquanto classe.
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Portanto, ao optar trabalhar com o conceito
de camponés, entendemos que 0 campesinato é
uma classe social que se reproduz no interior do
capitalismo. Conforme analisamos anteriormente,
a luta pela a terra é a luta contra a sua extingéo e,
portanto, € a luta por sua recriagdo [...]. (DINIZ,
2010, p. 38)

Frente a questdo agraria brasileira e o poder politico estabelecido
em nosso pais, contraditoriamente os camponeses se afirmam na luta
pela terra e na defesa de seus territdrios em suas organizagdes sociais,
como o MST entre outros.

A estratégia do campo experimental é o ponto de partida desde a
escola para materializar estas lutas, enfrentamentos e construcfes pela
reproducdo de um modelo de agricultura camponesa, alargando para
além dos dez hectares de terra, o que fortalece nosso entendimento na
teoria e na pratica.
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3. CAPITULO Il - EDUCAGCAO E AGRICULTURA
CAMPONESA: CONTEXTOS E ENFRENTAMENTOS

Enquanto dormiam as consciéncias
Nds nos levantamos

E dissemos com 0s passos

Que era possivel vencer.

(Ademar Bogo)

A formacdo do campesinato brasileiro historicamente é marcada
pela expropriacdo do latifindio/agronegécio e pela recriagdo em suas
lutas pelo direito a terra e a permanéncia no campo. A partir deste
cenario, vamos buscar entender as contribuicdes da educacdo e a luta
dos sujeitos do campo que defendem o projeto de agricultura
camponesa. Especificamente, pretendemos discutir a relagdo entre
educagdo e campesinato face aos estudos da experiéncia na Escola
Estadual de Ensino Médio do Campo Francisco Araljo Barros,
vinculada a rede publica de ensino do estado do Ceara e a0 MST. Desta
forma faz-se necessaria a compreensdo do contexto historico
envolvendo as categorias historicidade, totalidade e contradicdo que
acompanharam todo o processo de levantamento e analise dos dados,
situando os dois projetos de campo e de educagdo na atualidade.

3.1 As bases para compreensdo dos dois projetos de campo e de
educacdo na atualidade.

3.1.1 O projeto do Agronegécio e a agricultura camponesa: dois
modelos antagdnicos

Como j& mencionado, o0 momento atual do campo brasileiro esta
marcado pela disputa entre dois projetos antagdnicos: um que defende e
luta pela consolidacdo do campo como lugar da vida, da producdo de
alimentos limpos, do territério camponés e da Reforma Agréria; o outro
representado pelo agronegécio, a nova expressdo da agricultura
capitalista sob o controle do capital financeiro internacional, e das
transnacionais da agricultura que estabelecem o campo brasileiro como
lugar de producéo de lucro, da monocultora para exportagéo, baseada no
uso de alta tecnologia, de grandes areas de terras com nimero reduzido
de mdo de obra, uso excessivo de agrotoxicos, na manipulacdo
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genética® e transgenia®, na privatizagdo das sementes transgénicas e na
padronizacdo dos alimentos, conforme chama a atencdo Pinheiro
Machado (2014). Reflexdes e dendncias semelhantes foram debatidas e
tornadas publicas nos encaminhamentos da VI Conferéncia de La Via
Campesina, de 09 a 13 de junho de 2013, ocasido em que se firmou o
documento denominado “O Apelo de Jakarta” 2

Se 0s recursos naturais sdo indispensaveis para a vida no campo,
a sua preservacdo ¢ fundamental a vida de todos os seres vivos, do
campo e da cidade e em todas as partes do planeta. A democratizacdo da
posse e 0 uso sustentdvel dos recursos naturais, voltados para a
reproducdo da vida, sdo incompativeis com o agronegdcio e com a
I6gica capitalista.

Analisando o processo de desenvolvimento do capitalismo no
campo, pode-se afirmar que o pais estd vivenciando um momento de
grandes indagagdes no campo, onde a agricultura é tratada como um
negocio para acumulacdo de riqueza e de renda, tendo o controle do
grande capital em diversas formas de apropriacdo, exploragéo,
submissdo e controle. Com a hegemonia do sistema capitalista
controlado pelo capital financeiro e as transnacionais com controle do
mercado mundial das principais mercadorias had uma imensa
acumulacéo de riqueza e concentragdo de lucro. O programa Agrério do
MST cita:

Surgiu uma alianca de classe, entre a
burguesia das empresas transnacionais, 0s
banqueiros (o capital financeiro), a burguesia

% A manipulagéo consiste em retirar os genes de uma cadeia de ADN
[DNA] , introduzindo no seu lugar novos genes. Uma pequena
percentagem introduz-se no ADN [DNA]. A partir daqui temos um novo
organismo geneticamente modificado, que se ira reproduzir as
caracteristicas adquiridas. (Fonte:
http://afilosofia.no.sapo.pt/10nprobleticosManip.htm)

' Transgénicos. Organismos geneticamente modificados é um eufemismo
(palavra mais suave, Aurélio, 2004) utilizado pelas multinacionais, que é
empregado generalizadamente para designar os transgénicos[...] “Organismo
geneticamente modificado”. (MACHADO, 2014, p. 107).

%2 Jakarta, capital da Indonésia, foi o local onde aconteceu a VI Conferencia
Internacional da Via Campesina no ano de 2013, para os camponeses/as do
mundo inteiro, momento de articulacdo e planejamento das lutas campesinas
mundiais pela sobrevivéncia da agricultura e eliminagéo da pobreza.
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proprietéria das empresas de comunicacdo de
massa e 0s grandes proprietarios de terra para
controlarem a producdo e a circulagdo das
commodities (mercadorias agricolas
padronizadas). Como  resultado  esperado,
controlam os pregos e o volume das commodities
em circulagdo, portanto, dominam os mercados e
ficam com a maior margem da renda agricola e do
lucro produzido. (MST, 2014, p. 09)

No entanto, o processo de producdo de toda a riqueza continua
sendo realizado pelo trabalho em suas mais diversas formas, seja na
agricultura, inddstria ou comércio. Ja dizia Karl Marx (2008) que a
Unica forma de producdo de riqueza ndo é outra se ndo através do
trabalho. Vale ressaltar que o sistema capitalista se apropriou daquilo
gue é mais precioso no ser humano e que o dignifica que é o trabalho,
para acumulacdo de riqueza a qualquer custo, desrespeitando a vida dos
seres humanos e da terra, rompendo com os valores humanistas e
impondo ‘“‘contra valores” baseados em uma logica consumista e de
alienacdo das pessoas frente a capacidade de indignacdo das questdes
gue afetam a dignidade humana.

Esse sistema é perverso, contraditdrio e destruidor. Vale a pena
ressaltar a analise feita pela VVia Campesina Brasil em agosto de 2013%:
“as saidas do capital sdo: super exploracao dos bens e recursos naturais
— primeiro. Pressdo sobre os territorios camponeses, tradicionais e
indigenas para avanco do agronegécio e da mineracéo, grandes obras,
barragens entre outras. Segundo: Super exploracdo da forca de
trabalho — perdas de direitos, trabalho escravo e etc”.

O Brasil, ao longo de sua trajetéria historica, sempre esteve
subordinado as grandes poténcias capitalistas. Florestan Fernandes,
soci6logo brasileiro, chamou atencdo para essa dependéncia interna e
para perda da soberania do pais.

A nossa burguesia estd se mostrando
impotente para lidar com os problemas-chave do
pais. Os problemas brasileiros sdo insollveis
porque essa burguesia se alia ao grande capital
estrangeiro e fica sem meios materiais para
resolver as grandes questdes nacionais: o0
excedente econdmico é drenado para o exterior

% Esse é 0 documento da Via Campesina Brasil, publicado em agosto de 2013.
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ndo so na forma de juros da divida, mas também
através de outros mecanismos. (...) Ndo ha como
resolver o problema da descontracdo de renda nas
condicbes de acumulagdo capitalista no Brasil
hoje, porque o que conta é a reparacdo do grande
capital nos centros imperiais. (FERNANDES,
2013 p. 129)

Na atual divisdo do trabalho e da produgéo estabelecida pela crise
do capital financeiro é possivel dar-se conta de que o pais assume
posicdo de produtor de matéria prima na distribuicéo internacional do
trabalho, é dependente e subordinada a l6gica do centro do
capitalismo, segundo a andlise feita pela Via Campesina Brasil (2013).
Essa cultura de submissdo e dependéncia ndo permitiu ao pais adotar
uma politica de desenvolvimento interno local, criando assim uma
desigualdade regional visivel e de impactos sdcio econdmicos.

No tocante a organizagdo da producéo e & organizacdo da forca
de trabalho, 0 monocultivo foi imposto como alternativa para garantir a
produtividade méxima, o que aflora ainda mais a contradicdo do
capitalismo & medida que para garantir tais metas se substitui a forca de
trabalho dos camponeses pela mecanizagdo intensiva, assim como a
ampliacdo do uso de agrotdxicos através da fertilizacdo quimica. Assim
segue a rede de articulacdo hegemoénica do capital que perpassa pelas
sementes, agroquimicos, concentracdo da terra, beneficiamento,
marketing, distribuicdo, mercado.

Frente a esse modelo poderiamos perguntar onde ficam os
camponeses/as? A resposta ndo € outra se ndo a afirmacdo de que o
campesinato ndo cabe neste processo. Para o sistema, a alternativa
possivel é estes camponeses se integrarem ao “grande sistema” (e a sua
I6gica) e a adogdo imediata do pacote tecnoldgico imposto para a
agricultura com o Unico interesse de producdo de matéria prima baseado
na transgenia, com forte aparato da tecnologia de comunicagdo e
apropriacdo dos recursos naturais (dgua e terra). Conforme destaca o
programa agrario do MST:

Essa forma de produzir tornou-se cada vez
mais dependente do adiantamento do capital
financeiro, na forma do crédito rural, para
financiar o acesso aos insumos adquiridos nos
mercados como sementes, mudas e sémen;
fertilizantes e herbicidas quimicos; agrotdxicos e
hormdnios; maquinas, tratores, implementos e
veiculos de transportes. (MST, 2014, p. 10)
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Esse modelo de expanséo capitalista da agricultura brasileira foi
denominado de agronegécio e tem sido adotado como a principal
politica agricola defendida pelo Estado, dentro dos programas
governamentais.

O estado brasileiro, mais além do seu
arcabouco juridico de proteger os interesses da
classe dominante, tem cumprido um papel
fundamental de garantir a hegemonia do modelo
do agronegdcio na producdo agricola. Ele atua na
garantia de transferéncia de recursos publicos, via
investimentos e através de financiamento
compulsério destinado a ele, recolhendo da
poupanga nacional depositada nos bancos. (MST,
2014, p. 12)

Contrapondo-se ao projeto capitalista de conducdo das politicas
publicas para o campo brasileiro, a agricultura camponesa e 0 camponés
ndo tém espaco; ndo cabem a agroecologia ou o pequeno agricultor no
projeto de “desenvolvimento da agricultura do pais”. A alianga entre
agricultura e inddstria e os mercados ndo deixam espaco para O
desenvolvimento de politicas governamentais na perspectiva da
autonomia camponesa, conforme nos chama atencéo Carvalho (2010)*.

O governo como representante do estado assume-se como
provedor das politicas do capital nas seguintes a¢Ges, conforme destaca
GOMES (2013): legalizacdo e liberacdo da comercializagdo dos

% Segundo Carvalho “A construgio da autonomia relativa dos camponeses
perante o capital tem como uma exigéncia politica que o prdprio campesinato
seja capaz, via as suas mediagOes de representacdo de interesses (organizagoes e
movimentos sociais e sindicais), de se constituir como classe social. Para tanto,
é importante, sendo indispensavel, que compreenda a sua relagdo contraditéria
de classe com as diversas fragdes de classe do capital, seja a burguesia bancéria,
industrial, comercial e/ou agraria. E na prética cotidiana de enfrentamento do
capital que o campesinato se constréi como classe social”. Fonte:
<http://www.mpabrasil.org.br/noticias/horacio-martins-fala-sobre-relacoes-de-
enfrentamento-entre-os-movimentos-camponeses.>_Acesso em 05 de margo de
2015.
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transgénicos, dos agrotoxicos, da derrubada das florestas, da impunidade
em relagdo aos assassinatos de trabalhadores, financiamento das
empresas latifundiarias produtoras de commodities:

Para que a agroexportagdo pudesse ocorrer
da maneira como se deu (e se dd) — arbitraria e
abusiva, trés iniciativas do capital mercantil
(inicialmente), combinadas entre si, foram
desencadeadas: a apropriacdo oligocentralizada
das terras, a manutengdo continuada e crescente
da oferta de forcga de trabalho, seja do escravo seja
do trabalhador livre e ou da familia camponesa, e
a producdo de alimentos basicos para a populagéo
pelos camponeses (e em parte pelos trabalhadores
escravizados, ao menos até meados do século
XIX). Essas trés atividades estavam e
permanecem (sob outras formas e condigdes)
relacionadas direta e contraditoriamente com a
formagdo, a subordinagdo e a desagregacdo do
campesinato no Brasil. E todas elas se
constituiram, e em minha opini&o ainda perduram,
nas raizes dos processos de exploracgdo da forca de
trabalho no campo. (CARVALHO, 2010, p. 3
apud GOMES, 2013).

O estado brasileiro financia, legitima e beneficia o grande
latifundio, conforme ja mencionado, baseado no falso discurso de acabar
com a fome no Brasil e no mundo, e garantir maior produtividade de
alimentos™.

Nesse embate, 0s camponeses precisam se fortalecer adotando
uma tecnologia adequada & sua realidade dentro da matriz tecnoldgica
agroecoldgica, e a escola do campo precisa se inserir nessa matriz,
procurando o estudo cientifico, formativo e experimental da mesma,
como destaca Primavesi:

% Atualmente podemos ver no cendrio politico brasileiro, no novo mandato da
presidente Dilma Rousseff do Partido dos Trabalhadores (PT), a ministra da
agricultura Katia Abreu que representa a bancada ruralista no congresso
nacional, ocupar este espaco onde ndo so representa, como defende os interesses
dos fazendeiros, e das empresas concentradores/as de terra. Desta forma
constata-se que para a reforma agraria, para agricultura familiar e o
campesinato, a politica governamental segue afinada com o capital.
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As tecnologias agricolas devem ser
adaptadas aos nossos solos e ao nosso clima
tropical. E se o presidente da republica diz: “a
tecnologia é boa, mas cara demais e tem de ser
adaptada” tem toda razdo porque tecnologia ndo
adaptada ndo manejada, mas tenta forcar a
natureza, obtendo resultados pequenos onde
precisa ter resultado altamente compensador.
(PRIMAVESI, 1999, p. 08) (Grifos nossos).

No caso especifico do estado do Ceara, com caracteristicas
singulares geograficas e climaticas, com predominio do clima tropical
semiarido, a agricultura precisa ser pensada de modo que venha
conviver com 0 meio ambiente e ndo seja motivo de destruicdo e
degradacdo do solo.

O estado do Ceara tem a maior parte de
seu territorio um clima tropical quente
semiarido, sendo que o estado apresenta cinco
tipos climaticos distintos, caracterizados por
condicbes de temperatura e pluviosidade
bastante particulares, sendo: Clima tropical sub-
guente Umido, clima tropical quente e Umido,
clima tropical quente sub-Umido, clima tropical
semidarido. Este ocupa a maior parte do territorio
cearense principalmente o interior do estado onde
a pluviosidade é menor que 858 mm anuais e a
temperatura média é maior que 26 °C (Atlas
Escolar do Ceard, 2002, p. 64). (Grifos nossos).

Nesse sentido, Primavesi (1990), ao referir-se sobre o0s
ecossistemas, alerta sobre a transferéncia de tecnologia. Esse alerta €
muito importante para que ndo se siga tratando o ecossistema com total
desconhecimento. Disso decorre a importancia do estudo e da pesquisa
sobre a agricultura camponesa, levando em consideragdo o ecossistema
existente com suas especificidades e os cuidados ecolégicos necessarios
ao mesmo.

Os ecossistemas de clima temperado sédo
fundamentalmente diferente dos de clima
tropical, e portanto, necessitam de uma
tecnologia especifica. N&o existe transferéncia
de tecnologia de um lugar para o outro. No
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clima Temperado, com seus solos rasos e frios,
onde a absor¢do de nutrientes é mais dificil, a
riqueza mineral dos solos é base de qualquer
producdo. Aqui também o humos contribui para o
aumento da capacidade de troca que pode subir
até 2.200 mmol/dm3. No clima Tropical com seus
solos profundos e quentes, onde a fotossintese
diminui durante as horas mais quentes do dia e o
potencial radicular diminui por receber menos
grupos carboxilicos (COOH) das folhas, os solos
tém de ser pobres (10 a 70 mmol/dm3) para
permitir a absorcdo de 4&gua e nutrientes
(PRIMAVESI, 1990, p. 92). (Grifos nossos).

Muitos desafios na perspectiva de uma construcdo agroecolégica
persistem e deixam margens para uma busca incansavel na tentativa de
construir consciéncias e praticas na esperanga de se criar uma relacdo
‘ecoambiental’ com a terra.

3.1.2 A educagdo no contexto atual.

Diante do exposto, apés uma reflexdo acerca dos dois projetos de
campo e dos enfrentamentos de classe que ocorrem, faz-se necessario
analisar o projeto de educacdo na atualidade.

A realidade atual da educagdo no Brasil e, especificamente da
educacdo do campo, explicita o desnivel e a desigualdade existentes nas
diversas esferas da educagdo, comparaveis & garantia de condi¢des e
efetivacdo das politicas educacionais brasileiras. E importante reafirmar
gue a sociedade brasileira tem um déficit social imenso em relacdo a
educacdo em geral e muito maior ainda em relagdo aos trabalhadores e
aos povos do campo.

Ao olharmos para a politica educacional brasileira, percebemos
gue no Brasil as organizacGes camponesas vém enfrentando a historica
auséncia do direito & educagdo e do conhecimento & qual foram e
continuam sendo submetidas. Essa politica esta marcada por fortes
contradi¢des na sua concepgdo e condugdo, é a forte ofensiva do capital
que procura transformar e legitimar a educagdo em mercadoria, hegando
esta como um direito humano. O estado brasileiro, contraditoriamente,
tem aumentado a expansdo da oferta de escolas publicas para a educacao
béasica, porém a qualidade da educacéo e a intencionalidade pedagégica
tém sido preocupantes. O grande foco das politicas educacionais
governamentais esta em programas como da pedagogia de projetos e
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avaliagdes externas como mensuradoras da “qualidade” atribuida a
educacdo nas tais avaliacBes, conforme afirma Frigotto:

Ao ndo disputar um projeto societario
antagbnico a modernizagdo e ao capitalismo
dependente e, portanto, a expanséo do capital em
nossa sociedade e centrar-se num projeto
desenvolvimentista tendo como foco o consumo e,
ao estabelecer politicas e programas para a grande
massa de desvalidos, harmonizando-as com 0s
interesses da classe dominante (a minoria
prepotente) o governo também ndo disputou um
projeto educacional antagdnico, no conteiido, no
método e na forma. (FRIGOTTO, 2010, p. 1 apud
GOMES, 2013).

Diante dessa situacdo marcante, na auséncia de uma politica
educacional voltada para um projeto comprometido com a vida e com a
realidade social, que vislumbre a possibilidade efetiva de intervencdo
nas contradi¢des sociais e trazendo para dentro da escola o projeto da
classe trabalhadora, ndo havera perspectiva de mudangas concretas no
cenario conjuntural atual, onde cada dia se fortalece mais a ideia de
privatizacdo da educagdo, contrapondo-se as revindicacBes historicas
almejadas pela classe trabalhadora, conforme nos alerta GOMES (2013,
p. 28): “Neste chamado todos pela educagdo, hd uma forte abertura
para diversas organizagdes nao governamentais e privadas, o que na
medida em que propdem metas e bandeiras, tem como interesse dirigir
a concepcao de educacdo e de escola, desde a pedagogia do capital

[].

Neste sentido os grupos e aglomerados
empresariais tém concebido uma concepcdo de
pedagogia que estd explicita nos programas e
projetos promovidos por estes e que configuram a
pedagogia do capital. Por pedagogia do capital,
entendemos as estratégias de dominagéo de classe
utilizadas pela burguesia a fim de obter o
consentimento do conjunto da populacdo para o
seu projeto politico nas diferentes formagdes
sociais concretas ao longo do desenvolvimento do
capitalismo monopolista (GOMES, 2013, p. 28)
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No Brasil as organizacbes camponesas vém enfrentando a
histérica auséncia do direito a educacdo e do conhecimento as quais
foram e continuam sendo submetidas. Frente a essa realidade de
enfrentamento, luta e construcdo coletiva, as organizagdes sociais, em
especial 0 MST, ousaram construir acdes pedagdgicas que afirmam um
trabalho educativo a partir de seu espaco de vida que sdo suas
comunidades e assentamentos, tema que sera discutido a seguir.

3.1.3. A educacdo vinculada aos movimentos sociais: a proposta de
educacdo do MST.

Rompendo com o “latifindio do saber” na educagdo, o MST faz
desse chamado uma bandeira de luta vinculada a luta pela terra.

E nitida a manutencio das desigualdades
educacionais no campo. No entanto, as lutas
camponesas no Brasil, nos Ultimos 30 anos,
colocaram em confronto projetos de Campo e de
Educacdo, em que defendem e afirmam a luta por
Educagdo do Campo vinculada a um projeto de
campo, desde a luta pela Reforma Agréria, pela
soberania alimentar, hidrica e energética tendo a
Agroecologia como  matriz  tecnoldgica;
reivindicando também os direitos a cultura, a
salde, a comunicagéo, ao lazer, ao financiamento
publico e subsidiado a agricultura camponesa.
(GOMES, 2013, p.34).

Assim, uma proposta de educacdo do campo s6 tera sentido se for
capaz de promover e valorizar a cultura camponesa por meio da
construcdo de uma proposta de educacdo vinculada as necessidades e
aos desafios da luta pela Reforma Agraria. Esta proposta deve objetivar
as transformacdes sociais necessarias que se contraponham ao modelo
hegemdnico da agricultura capitalista, resgatando a cultura camponesa
fundamentada em uma matriz tecnoldgica adequada a sua realidade e
sustentavel.

Diversas organiza¢cBes ndo governamentais ao longo de suas
trajetorias tém desenvolvido em suas bases de atuacdo diversas
experiéncias de educacdo para além do paradigma educacional imposto,
experiéncias que apontam novo jeito de fazer pedagdgico com
intencionalidade politica, pedagdgica e educacional vinculada com a
pedagogia socialista.
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Atualmente podemos destacar a experiéncia da pedagogia da
alternancia com as Escolas Familias Agricolas®®, a pedagogia do
movimento vinculada mais diretamente ao MST, o Movimento dos
Pequenos Agricultores, o Movimento dos Atingidos por Barragens, a
educacdo indigena, os quilombolas e diversas organizaces nao
governamentais.

Dessa forma, o MST, ao longo destes trinta e um anos de
existéncia, tem trabalhado incansavelmente também na educacéo,
primando como fundamentacédo tedrica a orientacdo de que a educacgdo
deverd estar ligada a vida do sujeito, compreendendo que a formacéo do
sujeito se da mediante a relagdo do homem e da mulher com a natureza
e tendo como fundamento as relagdes do trabalho, luta e organizacéo.
Essa concepcdo de educacdo esta exposta nos documentos do MST,
concepcao corroborada por Caldart (2002):

Trata-se de educar as pessoas como
sujeitos humanos e como sujeitos sociais e
politicos: intencionalidade no desenvolvimento
humano, pensando a especificidade da educacéao
da infancia, da juventude, da idade adulta, dos
idosos; intencionalidade no fortalecimento da
identidade de sujeitos coletivo, no enraizamento
social, na formagdo para novas relagcbes de
trabalho, na formagdo da consciéncia politica; e
como intencionalidade politica explicita: nédo
gueremos ajudar a formar trabalhadores do
campo que se conformem ao modelo de
agricultura em curso; queremos ajudar a
formar sujeitos capazes de resistir a este
modelo e lutar pela implementagdo de um
outro projeto que inclua a todos que estiverem
dispostos a trabalhar e a viver no campo e do
campo. (CALDART, p. 34 in: KOLLING et al,
2002) (Grifos nossos)

Ao pensar a educacdo, o MST seguiu orientando-se através de
seus principios filosoficos e politicos pedagdgicos que expressam como
esse Movimento compreende a educacdo e o processo formativo do ser
humano.

% As Escolas Familias Agricolas, tém tido maior expressdo nos Estados do
Espirito Santo, porém acontece em diversos estados brasileiros e no Ceara
existe uma escola em funcionamento e cinco em processo de implantacéo.
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O MST compreende a educagdo como 0
enraizamento em uma coletividade, que ndo nega
0 seu passado, mas projeta um futuro que eles
mesmos poderdo ajudar a construir. E tem uma
pedagogia enquanto organizagdo que no processo
de humanizag&o dos sem-terra, e da construgéo da
identidade Sem Terra, 0 MST vem produzindo um
jeito de fazer educacdo. E também do movimento
por que se desafia a perceber o movimento do
movimento, a transformar-se transformando.
(MST, 2005, p. 201)

Os principios pedagogicos e filoséficos, que sdo as propostas e
afirmacdes que norteiam o horizonte a ser seguido na construcdo das
acOes da educacdo dentro desta organizacdo do MST, podem ser assim
compreendidos:

Os principios filoséficos®” procuram deixar bem clara a visdo de
mundo, as concepgdes relacionadas a pessoa humana, & sociedade e ao
gue se acredita por educacdo, orientando a condugdo do trabalho
referente a educacdo no movimento.

Os principios pedagégicos® sdo norteadores que orientam o
fazer pedag6gico, os jeitos de conceber a educacdo para se alcancar os
objetivos propostos, nos principios filoséficos, procurando por em
pratica as concepg¢des de educacao, afim de garantir suas especificidades
pedagdgicas e garantindo a reflexdo metodoldgica dos processos

¥ O MST destaca esses principios filoséficos que orientam a condugdo do

trabalho referente a educacdo: Educacédo para a transformagéo social (Educagéo
de classe, massiva, organica ao MST, aberta para 0 mundo, voltada para a acéo,
aberta para o novo); Educacéo para o trabalho e a cooperacéo; Educacéo voltada
para as varias dimensGes da pessoa humana; Educagdo com/para valores
humanistas e socialistas; Educacdo como um processo permanente de formacao
transformacao humana.

% 330 eles: relagdo entre prética e teoria; combinacdo metodolégica entre
processos de ensino e de capacitacdo; a realidade como base da produgéo do
conhecimento; contetddos formativos socialmente Uteis; Educagdo para o
trabalho e pelo o trabalho; vinculo organico entre processos educativos e
processos politicos; vinculo organico entre processos educativos € processos
econdmicos; vinculo organico entre educagdo e cultura; auto-organizacéo
dos/das estudantes; criagdo de coletivos pedagdgicos e formagdo permanente
dos educadores/as; atitude e habilidade de pesquisa.
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educativos.

Os principios norteadores da proposta de educacdo do MST
precisam ser conhecidos e apropriados por todos educadores/as
vinculados ao Movimento para serem trabalhados e estudados com a
base social, para fazer os devidos ajustes no processo de implantacdo
dos mesmos e a sua constante atualizagdo de enfoque de acordo com a
realidade. O sentido de educagdo vinculado a luta ganha uma grande
dimensdo, conforme destaca Caldart (2004):

N&o é possivel compreender o sentido da
experiéncia de educacdo no e do MST, se o foco
de nosso olhar permanecer fixo na escola.
Somente quando passamos a olhar para o conjunto
do movimento, e com a preocupagdo de enxerga-
lo em sua dindmica histdrica (que inclui a escola),
é que conseguimos compreender que educacdo
pode ser mais do que educacdo, e que escola pode
ser mais do que escola, a medida que sdo
considerados os vinculos que constituem sua
existéncia nessa realidade. (Caldart, 2004. p. 222)

A Educacdo vinculada a um movimento social de carater
camponés requer assumir uma identidade que prima pelas
transformacg®es sociais, 0 que vai além da apreensao apenas do contetido
académico. Dalmagro traz bem presente essa compreensao:

Nos principios da educagdo no MST, que
se referem mais diretamente as escolas, aos
cursos de formagdo e encontros, é explicito o
direcionamento  da  “educagdo  para a
transformagao social”. A educagdo no MST ¢ “um
processo pedagOgico que se assume CcOmo
politico, ou seja, que se vincula organicamente
COm 0S processos sociais que visam a
transformacédo da sociedade atual, e a construgéo,
desde j&, de uma nova ordem social, cujos pilares
principais sejam a justica social, a radicalidade
democratica e os valores humanistas e socialistas”
(DALMAGRO, MST, Caderno de Educacdo n.
08, 1997 ).

Desse modo, entendemos que a proposta de educagdo do MST é
uma construcdo educativa que precisa ser assumida por todos
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educadores/as que atuam nas areas de assentamentos e acampamentos,
em cursos formais e informais, e em diversos espa¢os educativos que
fazem parte desta caminhada Brasil a fora, compreendendo sempre que
a escola ndo pode estar separada da vida e da realidade sociais de seus
sujeitos.

O MST assume a tarefa de organizar e articular por dentro de sua
organicidade essa mobilizacdo e construir uma proposta pedagdgica
especifica para as escolas em seus espagos conquistados na luta. A
criacdo do setor de educacdo legitima a responsabilidade politica do
movimento em assumir a educagdo como uma tarefa da organizacdo. A
escola se incorpora na luta pela terra e pela Reforma Agréria e passa a
fazer parte das preocupacfes das familias assentadas e acampadas,
assim nos chama atencdo Caldart (2004, p. 57) a medida em que nos
alerta sobre o fato de que: ja € possivel perceber nesses sujeitos alguns
tracos produzidos ou pelo menos influenciados pela sua vivéncia em
uma cultura escolarizada.

As escolas de Ensino Médio no estado do Ceara assumem
essa dimensdo da pedagogia do MST que é, no entanto, um processo
compartilhado da implementacdo de uma politica educacional do campo
forjada pelo movimento social e 6rgdo governamental, neste caso a
Secretaria Estadual de Educagdo, na experiéncia de ensino médio
regular, com algumas especificidades, como em nosso caso, de
mudancas na base curricular, onde se insere o tempo integral, porém nas
mesmas estruturas do ensino regular normal. E uma experiéncia em
construcdo e uma aprendizagem coletiva, na medida em que se estd
construindo, vivenciando, aprendendo com erros e acertos, porém com
muita conviccdo e vontade de por em préatica a educagdo na perspectiva
da reforma agréria popular que se defende na luta na qual a escola esta
inserida.

3.1.4 Agroecologia como matriz da agricultura camponesa

A matriz tecnoldgica da agroecologia, como sendo a da
agricultura camponesa, segundo Carvalho (2006), tem suas questdes
especificas que precisam ser consideradas, respeitando a realidade dos
camponeses que buscam a autonomia na producgdo de sua existéncia, ela
tem uma funcdo determinante na definicdo dos seus interesses
imediatos. Entretanto, devemos destacar que esses camponeses, mesmo
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sendo detentores de uma “autonomia relativa” dependem39 do sistema
capitalista com suas armadilhas, desde a dependéncia politica e
financeira do crédito rural instituido e estimulado pelos governos,
conforme j& mencionado, bem como de todas as politicas publicas
relativas ao campo e a situacdo econdmica vigente. Vale salientar que
guando a matriz tecnoldgica é afirmadora da autonomia camponesa,
como no caso da matriz tecnoldgica agroecolégica, esses camponeses
vislumbram alternativa de vida possivel, economicamente viavel,
socialmente e ambientalmente sustentavel.

A intencionalidade politica, ideologica e cientifica de
agroecologia configura-se na forma de fazer agricultura, ou mesmo na
afirmacdo de como a agricultura se desenvolveu e continua se
desenvolvendo em algumas partes do mundo, assim como acontece com
a luta dos movimentos campesinos que tem assumido a defesa tanto em
suas jornadas de luta como em sua efetivagdo nos cotidianos das
comunidades camponesas Brasil afora.

A agroecologia é parte do meio ambiente e busca a
sustentabilidade ambiental, econdmica, cultural e social, ou como afirma
Gliessman (2000, p.23) a agroecologia é a aplicacdo de conceitos e
principios ecolégicos no desenho e manejo de agroecossistemas
sustentaveis. Desta forma, é necessario que a agroecologia seja vista
como a alternativa vidvel e de grande importancia para manutencéo da
agricultura, em consonancia com os cuidados necessarios a conservagdo
do meio ambiente. Comungar esta compreensao torna-se uma atitude de
comprometimento politico e ideoldgico com o futuro da agricultura nas
comunidades, estados, pais e até mundialmente.

A agroecologia precisa ser reconhecida como alternativa possivel
de sustentabilidade e continuidade de uma vida digna e saudavel, pois a
forma como o sistema de producdo agricola esta organizado atualmente
aponta para uma situacdo de producdo para exportacdo e ndo para a
soberania e seguranga alimentar e nutricional da populagdo. E uma
tematica e uma tecnologia de producdo que vem sendo, além de
estudada e pesquisada, também implantada em varios assentamentos e
comunidades de diversos estados brasileiros. Compreender cada vez
mais essa dimensdo remete-nos a responsabilidade de préaticas
compativeis com 0s anseios, perspectivas e comprometimento com a
implantacdo de sistemas agroecoldgicos. Pinheiro Machado (2004,
2009, 2014) nos instiga a implantacdo de experiéncias que saiam da

% Dependéncia do mercado fornecedor e consumidor, dependéncia
concorrencial, juridica, dentre outras.



104

producdo minima para uma producdo planejada e em escala suficiente
para abastecer o mercado em que 0s produtos agroecoldgicos possam
chegar a mesa da populagdo em geral.

O atual sistema de producédo agricola esta especialmente voltado
para a producdo de monoculturas e com acentuada utilizacdo de novas
tecnologias e automacgdo, assim como o0 uso indiscriminado de
agrotoxicos, ressaltando o fato de que o estado do Ceara (especialmente
0 municipio de Limoeiro do Norte), destaca-se como 0 maior
consumidor de veneno do nordeste, perdendo apenas para 0s estados do
sul e sudeste. De acordo com o Censo Agropecuario do IBGE (2008), o
Ceara é o quarto Estado do Brasil em quantidade de estabelecimentos
gue usam agrotoxicos, este Estado dobrou em cinco anos a venda de
veneno e ampliou em 963,3% a venda de ingredientes ativos para
venenos (JUNIOR, 2011).

A defesa das corporagfes do agronegécio pelo o uso de
agrotéxicos € imoral e insustentavel, basta olhar como nestes Gltimos
quatro anos as secas e catastrofes vém afetando o planejamento da
producdo ligado ao meio ambiente como um todo, como consequéncia
esta se vendo a destruicdo ambiental baseada no discurso do “aumento
da produtividade para acabar com a fome”, o que ndo vem sendo
comprovado objetivamente, conforme destacam Pinheiro Machado e
Pinheiro Machado Filho (2014). H& ainda a falécia da defesa da geragédo
de emprego e renda, 0 que ndo se sustenta em resultados e, tampouco,
atende a demanda de soberania e seguranga alimentar e nutricional para
a populagdo. A grande contradi¢do em tudo isso é a existéncia de uma
massa de miserdveis (870 milhdes de seres humanos, segundo dados da
FAO, 2012) que passam fome diariamente e que ndo tém acesso a esses
produtos.

A agricultura precisa ser sustentavel ambientalmente,
socialmente, economicamente e culturalmente a ponto de garantir
produtos suficientes para atender a populacdo, sendo capaz de garantir a
demanda de producédo de alimentos para combater a fome no mundo, no
préprio pais e regiGes. Tudo isso articulado com a consolidacdo de
mercados locais, regionais e nacionais.

Outro detalhe de suma importancia estd relacionado a
organizacdo dos/as agricultores/as no mercado local no sentido de
fortalecer a luta pelo direito de definir e controlar os préprios métodos
de producdo, transformacdo e distribuicdo em diversos niveis, seja de
maneira local, regional ou nacional. Essa luta em defesa da agroecologia
estd em consonéncia com a luta constante dos movimentos sociais
camponeses por soberania alimentar, procurando impulsionar um
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sistema produtivo apropriado a realidade ambiental por politicas
agroalimentares.

Diante disso, o desafio das organiza¢Ges camponesas e de todas
as pessoas que acreditam na causa é garantir produgdo agreocolégicas,
organizando-a de tal forma que possa suprir a necessidade da demanda
da populagdo por alimentos saudaveis, economicamente acessiveis e
culturalmente apropriados, primando pela ética da vida, através da qual
se possa desenvolver uma nova relagdo entre ser humano e a natureza.

Atualmente percorre nas organiza¢fes e movimentos sociais 0
debate sobre agroecologia e a discussdo de producdo em escala. Assim,
pautado em suas lutas, uma das metas discutidas pelos movimentos
sociais € a da producdo em escala suficiente para o atendimento dessa
demanda e da organizacdo da producdo. Com isso buscam garantir a
oferta dos produtos agroecoldgicos dentro de um modelo justo,
diversificado e igualitario, que possa devolver ao camponés seu papel
central como sujeito social no processo de produgdo, organizacdo,
geracdo de renda e articulagdo com as demais organizacdes, que fazem a
luta e resisténcia contra a agenda do comércio neoliberal conduzido pela
Organizagdo Mundial do Comercio - OMC e trabalham na construgdo
de alternativas de enfrentamento a esse modelo dominante.

Organizar a produgdo agroecolégica ndo é um desafio impossivel,
mas requer conhecimento, estudo, pesquisa e, acima de tudo, precisa ser
assumido pelos camponeses, haja visto que esta atividade ndo deve ter
como finalidade principal gerar producdo para abastecimento do
mercado e obtencéo de lucros, mas sim um comprometimento politico e
ideolégico do jeito de fazer agricultura e da forma de garantir a
existéncia do homem e da mulher no campo.

Diante de todos estes desafios, observamos que discutir a
tematica da agroecologia ndo é tdo simples, pois envolve uma série de
questdes mais complexas, amplas e polémicas, que pretendem derrubar
paradigmas vigentes e inaugurar um ‘novo jeito de viver’, respeitando
em plenitude os agroecossistemas *°.

No nosso estudo, optamos por discutir a agroecologia a partir “do
chéo” da Escola do Campo de Ensino Médio Francisco Araljo Barros
(materialidade vivenciada) em uma regido com solos em que a
predominancia é areia quartizdlica, caracteristica de dunas e uma

* Em obra langada recentemente, “A Dialética da Agroecologia” (2014), os
professores Pinheiro Machado e Machado Filho apresentam um resgate da
Agroecologia, destacando-a em suas multiplas dimensoes, tais como politica,
social, econdmica, cultural, ambiental, técnica, ética, entre outras.
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realidade agricola que tem como culturas basicas a renda, a mandioca, 0
coco e 0 caju; as culturas que garantem a soberania e seguranca
alimentar e nutricional das familias sdo: milho, feijdo, hortalicas,
frutiferas e a criacdo de pequenos animais, dentre outros com menor
expressividade.

Como ja citado, o solo onde esta situada a escola apresenta-se
bastante arenoso com pouca matéria organica, o0 que prejudica o cultivo,
principalmente das hortalicas. A escola atualmente tem o desafio de
trabalhar na implantacdo e desenvolvimento de 10 hectares de terra
destinados ao que chamamos “campo experimental da agricultura
camponesa e da reforma agraria”. A pretensdo ¢ transformar este espaco
em ‘unidade produtiva experimental sustentavel de estudo e de
pesquisa’ ndo apenas para escola, mas para as comunidades camponesas
no entorno da mesma para atender assentamentos, comunidades
indigenas, quilombolas, pescadores, e moradores das fazendas proximas
a escola.

Estudar e desenvolver técnicas que proporcionem a aquisicdo de
matéria organica de modo sustentavel € o desafio. Tem-se conhecimento
de algumas técnicas como compostagem e adubacao verde. Porém, essas
devem ser testadas e desenvolvidas de modo a adequarem-se a regido.
Uma questdo desafiadora referente a producdo agroecolégica que
necessita ser superada estd ligada & organizacdo desta producéo
desenvolvida principalmente no entorno das moradias dos assentados
(quintais produtivos) e das unidades produtivas das familias das
comunidades vizinhas e do assentamento Lagoa do Mineiro. Uma
alternativa possivel é a organizacdo de feiras municipais com produtos
agroecologicos.

Se 0s recursos naturais sdo indispensaveis para a vida no campo,
a sua preservacédo é fundamental a vida de todos (do campo e da cidade),
e em todas as partes do planeta. A democratizacdo da posse € 0 uso
sustentavel dos recursos naturais, voltados para a reproducédo da vida séo
incompativeis com o agroneg6cio e com a ldgica capitalista, desta
forma, na luta pela terra, 0 MST defende que os assentamentos se
transformem em comunidades de “resisténcia e superacdo ao
capitalismo”.

A relacdo dos camponeses com uma nova matriz tecnoldgica, a
agroecologia, deve sempre levar em conta alguns principios, conforme
destaca o documento do Centro de Pesquisa e Assessoria (ESPLAR,
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2010, p.13)*: que a mesma cause 0 menor impacto possivel ao meio
ambiente, dependa o minimo possivel de insumos externos, que
proporcione rendimentos que compensem o trabalho e 0s insumos
empregados, que contribua para a promocao social e econdmica das
pessoas que participam da producdo, do processamento e da
comercializacdo, e que oferega aos consumidores/as oportunidades de
acesso a produtos saudaveis e a precos compativeis com seus niveis de
renda.

A Escola Estadual de Ensino Médio do Campo Francisco Aradjo
Barros se insere na busca de alternativas para melhoria das formas de
producdo agricola, transformando o campo experimental da escola em
um “campo vivo”, com experimento de uma tecnologia voltada para
fortalecimento da agricultura camponesa partindo dos proprios sujeitos
gue vivem no campo.

Olhando as perspectivas dos camponeses diante das politicas
publicas, estes ficam nos marcos das politicas compensatdrias, de
conformacdo social. Assim sendo, destacamos 0s programas destinados
a Agricultura Familiar a exemplo do PRONAF (Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar), o seguro safra e o bolsa
familia.

O PRONAF foi criado para substituir o PROCERA (Programa
Especial de Crédito para a Reforma Agraria) numa tentativa de
transformar a agricultura camponesa em agricultura familiar, o que néo
significa apenas um novo conceito mas, conforme analisa Fernandes
(2001), a viabilizagdo de uma ldgica de integracdo ao mercado como
sendo a principal referéncia da transformacdo do camponés em
agricultor familiar: “a constru¢do teodrica da agricultura familiar tem
construido a compreensdo e a percepcdo que 0 camponés representa o
velho, o arcaico e o atraso, enquanto o agricultor familiar representa o
novo, o moderno, o progresso” (FERNANDES, 2001 p.3).

No atual contexto frente as politicas governamentais, 0s
agricultores camponeses sdo “incluidos” no programa intitulado
“Agricultura Familias”, com adogdo da politica governamental de
incentivo & agricultura através do PRONAF. Para o governo, a solugéo
de fortalecimento da agricultura camponesa é possivel com as
subvencOes previstas pelo programa, esta seria a “Unica possibilidade
viavel”, a qual carrega sérias contradicGes, enfrentadas cotidianamente
pelos camponeses, desde as burocracias até ao que se refere ao pacote

*' Cartilha fornecida em um curso sobre “Consorcio Agroecologico” do Centro
de Pesquisa e Assessoria (SPLAR).
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tecnolégico imposto nas linhas de financiamentos, sem abertura as
proposicdes dos camponeses frente as formas de resisténcia ao modelo
agricola imposto.

Nessa conjuntura politica, na medida em que se confronta com a
agricultura camponesa, 0 projeto do capital intitulado de agronegécio
cresce no campo nas formas de luta e resisténcia presente nos
movimentos sociais, num embate politico contra o capital e na
manutencdo do campesinato.

Dessa forma, no cenario nacional de insercdo da luta camponesa,
além do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, ha outras
organizagdes/movimentos sociais combativos, tais como: 0 Movimento
dos Pequenos Agricultores (MPA); os Sindicatos dos Trabalhadores/as
Rurais (STTR); o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e a
Comissdo Pastoral da Terra (CPT). Todas essas organizacdes* atuam
em prol de reivindicagdo de direitos dos trabalhadores do campo,
ocupacdes de terra e enfrentamento com o latifindio, cada uma com
seus principios e bandeiras de luta em carater nacional.

Ao estudar acerca do campesinato, pode-se perceber que suas
formas de luta e resisténcia vinculadas a uma organizacdo alteram o
“modo de ser camponés” que ¢ recriado. Desta forma, surge o processo
de formacdo da consciéncia vendo as possibilidades através da luta e da
organizagcdo de consolida¢do da consciéncia de classe, vislumbrando
autonomia e identidade, rompendo assim as relacGes de dependéncia. A
agroecologia é acima de tudo uma estratégia de resisténcia dos
camponeses pela continuidade de sua existéncia.

3.1.5 O MST e a Agricultura Camponesa

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra surge da
necessidade dos camponeses brasileiros por um “pedago de chdo”, ou
seja, de terem onde morar e produzir sua subsisténcia, uma luta pela
libertacdo da terra e por condi¢des de vida digna.

Marcado por uma trajetéria de sofrimento, exploragdo e
perseguicdo em um momento histérico em que o pais passava pela

“2 As acdes tracadas por essas organizacdes tém pressionado, ao longo
dos tempos, a Reforma Agraria na pauta politica do governo, porém ndo tém
tido muito éxito em sua efetivagdo. Por mais que o pais tenha vivido nos
Gltimos anos um regime governamental conduzido pelo o Partido dos
Trabalhadores (PT), as reformas constitucionais necessarias ndo aconteceram e
0 pais vive a continua dependéncia dos paises neoliberais.
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perseguicdo do regime militar na década de 1970, o povo do campo
ousou ser sujeito e deu seu grito pela libertacdo da terra e de todos que
dela dependiam para viver. Se olharmos para a histéria do surgimento
do MST em seu contexto de luta ressaltado pela companheira Maria De
Jesus Santos Gomes militante do MST — Ceara.

A luta por um projeto de agricultura camponesa tem como uma
de suas bases a historica luta pela Reforma Agraria como uma bandeira
do campesinato brasileiro, em sua recriagcdo, resisténcias,
enfrentamentos e lutas, como nos alerta GOMES (2013). Os
movimentos pela Reforma Agréaria foram reprimidos, silenciados e
massacrados com a ditadura militar no periodo de 1964-1984%,

A luta pela terra ganha uma grande dimensdo a medida que se
amplia com outras pautas (crédito, formacao, salde, educacdo, género,
juventude, direitos, entre outros) tdo importantes quanto. O MST faz
uma opg¢do fundamentada pelos principios de sobrevivéncia e existéncia
do homem e da mulher do campo por trabalhar e produzir de forma que
venham a conviver harmonicamente com a terra e a natureza. Desta
forma, faz parte de seus principios a agroecologia como uma matriz
tecnolégica produtiva, sendo esta uma opcdo capaz de garantir a
existéncia da agricultura em face de uma “sociedade capitalista
destrutiva”, de acordo com aquilo que diz Mészéaros* (1989).

Partindo daquilo que se prevé no Programa de Reforma Agréria
Popular do MST — e que defende a busca por mudancgas estruturais na
forma de usar os bens da natureza e na organizacdo da producéo
inscrevendo novas relagdes sociais do campo —, destaca-se que se
aponta para a organizacdo da producdo agricola priorizando a producéo
de alimentos saudaveis e garantindo o principio da soberania alimentar,

* A retomada da luta pela terra e pela reforma agraria no Brasil a partir do final
dos anos 70, durante o processo de transicdo do fim da ditadura para a
redemocratizacdo do Brasil, significou o surgimento de um conjunto de
organizacdes que se apropriaram de varios elementos desta histdria de lutas da
classe trabalhadora. Uma destas organizagGes € o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), tendo sua origem vinculada aos conflitos por terra
que estavam ocorrendo em varios estados (SP, SC, MS, PR). Possui como uma
de suas marcas de origem o Acampamento da Encruzilhada Natalino em 1979,
localizado entre os municipios de Ronda Alta e Sarandi. (GOMES, 2013. p. 16)
* Mészaros debate em sua obra “Producio Destrutiva e Estado Capitalista”
(Cadernos Ensaio, S@o Paulo, 1989) esta caracteristica intrinseca do
capitalismo, ou seja, a de ser essencialmente destrutivo a natureza e a
humanidade.
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0 que faz com que se articule e defenda-se uma nova matriz tecnoldgica
gue mude o modo de produzir e distribuir a riqueza da agricultura.

Portanto, a agroecologia como alternativa capaz de garantir a
continuidade da agricultura, dos camponeses, da vida da terra e 0
respeito mutuo entre a natureza e o ser humano € a grande bandeira de
luta dos camponeses, de organizagbes comprometidas com a classe
trabalhadora e com um projeto de transformacéo social.

Pensar a agricultura camponesa € ter a clareza da posicéo,
afirmacdo e resgate da importancia deste conceito vinculado a luta de
classe, e & constante luta dos movimentos sociais articulados na Via
Campesina nacional e internacional. Olhar para 0 homem do campo e
reconhecé-lo como sujeito social que luta constantemente para
reafirmar, além de sua identidade, uma resisténcia ao modelo capitalista
imposto, tanto quanto a certeza da existéncia de outra forma de
transformacdo da realidade que foge aos moldes capitalistas e que
afirma o campo como espaco de produgdo e reproducdo, vivéncias
sociais e culturais e articulacdes politicas organizacionais.

Ha que se compreender que ha dois conceitos em disputa na
sociedade brasileira: se de um lado algumas organizacGes sindicais e
governamentais inferem que os trabalhadores do campo sdo
“agricultores familiares”, de outro lado, existem organizacdes que
insistem e lutam para afirmar estes trabalhadores como
“camponeses/as”. Sdo importantes as observagdes feitas por Carvalho
(2012) acerca desta temética. A agricultura camponesa se diferencia da
familia por sua especificidade e jeito de ser, fato explicitado nos
verbetes do dicionario da educacéo do campo.

A oficializacdo da expressdo agricultura
familiar teve como objetivo estabelecer
critérios para o enquadramento legal dos
produtores rurais com certas caracteristicas
que os classificavam como agricultores
familiares. Isso para obtencdo, por parte desses
agricultores familiares, de beneficios
governamentais, sendo indiferente o fato de esses
agricultores estarem em situacdo de subordinagdo
perante as empresas capitalistas ou se eram
reprodutores da matriz de producdo e tecnoldgica
dominante. JA& a expressdo agricultura
camponesa comporta, na sua concepgdo, a
especificidade camponesa e a construcéo da sua
autonomia relativa em relacdo ao capital.
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Incorpora, portanto, um diferencial: a perspectiva
maior de fortalecimento dos camponeses pela
afirmacdo de seu modo de produzir e de viver,
sem com isso negar uma modernidade que se quer
camponesa (Carvalho, 2012, p. 29). (Grifos
N0SS0S)

A agricultura camponesa, considerando-se os diversos contextos
historicos e fisiogeograficos em que ela tem se afirmado, ressaltando a
importancia da ecobiodiversidade, a qual tem praticado em seus
sistemas de produgdo agropecuario e florestal com as mais variadas
praticas extrativistas existentes, tem mantido como marca da sua
presenca a permanéncia na producdo de alimentos, tanto para a
reproducdo da familia quanto para o abastecimento alimentar da
sociedade.

Carvalho contribui no entendimento sobre essa diferenciacéo e a
importancia da agricultura camponesa:

Mesmo sendo a principal produtora de
alimentos, a agricultura camponesa no pais
enfrentou, e enfrenta, desde o seu surgimento no
periodo colonial até a época atual, os mais
distintos tipos de empecilhos: dificuldades
politicas do acesso a terra, varias formas de
pressdo e repressdo para a sua subalternizagdo as
empresas capitalistas, exploracdo continuada da
renda familiar por diversas fracbes do capital,
inducdo direta e indireta para a adocdo de um
modelo de producéo e tecnoldgico que lhes era e é
desfavoravel e a desqualificacdo preconceituosa e
ideoldgica dos camponeses, sempre considerados
a margem do modo  capitalista de fazer
agricultura. (CARVALHO IN: CALDART ET
AL., 2012, p.30)

Discutir a agricultura camponesa é muito importante & medida
gue a mesma esta fortemente ligada a luta permanente pela
sobrevivéncia do campesinato e, acima de tudo, a resisténcia a
subalternizacdo dos camponeses ao sistema capitalista, ndo somente da
identidade cultural, mas da prépria vida humana e da terra.

Porém ¢ visivel que a terminologia “agricultura familiar” tenha
ganhado espaco oficial frente a estrutura politica do pais, 0 que tem
orientado a atuacdo governamental no tocante a implantacédo de politicas
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publicas voltadas para o campo. E importante salientar que ambos os
conceitos tém uma intencionalidade politica e ideoldgica diferente, e
isso estd bem colocado nos verbetes do Dicionario da Educacdo do
Campo de 2012:

O termo agricultura familiar corresponde a
maltiplas  conotagBes.  Apresenta-se  como
categoria  analitica, segundo  significados
construidos no campo académico; como categoria
de designacdo politicamente diferenciadora da
agricultura patronal e da agricultura camponesa;
como termo de mobilizacdo politica referenciado
da construgdo de diferenciadas e
institucionalizadas adesdes a espagos politicos de
expressao de interesses legitimados por essa
mesma  divisdo  classificatéria do  setor
agropecuario  brasileiro  (agricultura  familiar,
agricultura patronal, agricultura camponesa);
como termo juridico que define a amplitude e os
limites da afiliagdo de produtores (agricultores
familiares) a serem alcancados pela categorizagdo
oficial de usuérios reais ou potenciais do
Programa Nacional de Fortalecimento da
Agricultura Familiar (Pronaf) (Decreto n® 1.946,
de 28 de junho de 1996). (NEVES, 2012, p. 32)

Portanto, é necessario compreender a importancia do campesinato
buscando situar 0 mesmo como uma categoria histdrica a ser estudada,
compreendida e valorizada. Conforme destaca Gusman (2005, p. 82), “0
campesinato é uma categoria histérica por sua condicdo de saber
manter as bases da reproducéo bidtica dos recursos naturais”.

As reflexdes acerca da importancia do camponés como sujeito
social em uma sociedade moderna possibilita compreender melhor esse
camponés como construtor de conhecimento e capaz de intervengédo
diretamente na realidade concreta de seu cotidiano, assim nos chama
atencdo Carvalho (2010), novamente:

Os camponeses ja dispdem de ciéncia,
de tecnologia e de saberes historicamente
construidos, como a agroecologia, a agricultura
ecoldgica, organica [...], que lhes permitem
romper com a dependéncia tecnoldgica e
organizacional perante o capital. Ja vivenciaram
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nas mais distintas circunstancias econdmicas,
sociais e politicas, formas diversas de ajuda matua
e de cooperagdo, de beneficiamento de seus
produtos e de comercializacdo que Ihes facilitam
encontrarem caminhos menos dificeis de insergao
nos mercados, hoje controlados pelos oligopolios
capitalistas. (Carvalho, 2010, p.3)

E este campo com potencialidades, saberes e préticas afirmadoras
dos modos de vida camponesa na atualidade que necessita de estudo,
pesquisa e trabalho de insercdo e valorizagdo dos sujeitos sociais que ali
continuam vivendo, tornando visivel a capacidade de fazer acontecer o
novo jeito de viver com dignidade, respeito e qualidade de vida.

O camponés sofre as consequéncias das mazelas do capitalismo
no campo e ndo h4 outra saida sendo a resisténcia e a luta constante,
organizada e aliada ao desafio da articulacdo de todos os trabalhadores,
conforme aponta a declaragéo das organizagdes camponesas:

Este projeto provoca o esmagamento e a
desterritorializagéo dos  trabalhadores e
trabalhadoras dos povos do campo, das aguas e
das florestas. Suas consequéncias (sic.) sociais e
ambientais sdo a ndo realizagdo da reforma
agraria, a ndo demarcagdo e reconhecimento de
territérios indigenas e quilombolas, o aumento da
violéncia, a violagdo dos territorios dos
pescadores e povos da floresta, a fragilizagio da
agricultura familiar e camponesa, a sujeicdo dos
trabalhadores e consumidores a alimentos
contaminados e ao convivio com a degradagdo
ambiental. H& ainda consequéncias (sic.)
socioculturais como a masculinizacdo e o
envelhecimento do campo pela auséncia de
oportunidades para a juventude e as mulheres,
resultando na ndo reproducdo social do
campesinato (DECLARACAO DO ENCONTRO
NACIONAL UNITARIO DE
TRABALHADORES E TRABALHADORAS,
POVOS DO CAMPO, DAS AGUAS E DAS
FLORESTAS POR TERRA, TERRITORIO E
DIGNIDADE, 2015, p. 2).

O desafio de fortalecimento da classe camponesa vai além da
afirmacdo de identidade, trata, pois, da consolidacdo de um projeto de



114

vida que somente se consolidard quando se reconhecerem como sujeitos
historicos capazes de fazerem de sua realidade, transformagdo social,
com outro jeito de organizacdo da sobrevivéncia e continuidade no
campo.

O MST nasce com natureza e carater de um movimento de
massas, de camponesas e camponesas sem terra, autbnomos, que tem ao
mesmo tempo um carater de movimento popular, sindical, politico e
revolucionario. As formas de luta adotadas pelo o MST desde seu
surgimento foram: a ocupacdo de terra, acampamento permanente,
marchas, ocupacgdes de prédios publicos, manifestacdes nas grandes
cidades, vigilias, ocupacao de rodovias federais, entre outras.

Enquanto organizagdo de camponeses/as o MST cultiva
como principios norteadores das acdes e do trabalho os seguintes
principios: autonomia, direcdo coletiva, estudo, mistica, trabalho
coletivo, critica e autocritica, profissionalismo, valores humanistas e
socialistas e consciéncia de classe e de género, primando pela
transformacdo da sociedade e defendendo todas as formas de vida, da
natureza e dos seres humanos.

Para que uma organizacdo permaneca convicta da importancia e
necessidade da luta é preciso ter bem claro qual seu objetivo, desta
forma o MST tem como objetivos: A luta pela terra; A luta pela
efetivacdo da Reforma Agraria; A transformacdo da sociedade — a
construcdo do Socialismo.

Desse modo, vale salientar — conforme destaque no Programa
Agréario do MST (2014) — que a Reforma Agraria é necessaria por um
projeto popular para a agricultura brasileira, e tem como objetivos
gerais: eliminar a pobreza no meio rural, combater a desigualdade social
e a degradacdo da natureza que tem suas raizes na estrutura de
propriedade e de producdo no campo, garantir trabalho para todas as
pessoas, combinando com distribuicdo de renda, garantir a soberania
alimentar de toda populagdo brasileira produzindo alimentos de
qualidade, desenvolvendo os mercados locais, garantir condi¢Ges de
participacéo igualitaria das mulheres que vivem no campo, em todas as
atividades e em especial no acesso a terra, na producao, e na gestdo de
todas as atividades, buscando superar a opressdo histérica imposta as
mulheres, especialmente no campo. Ainda sdo objetivos preservar a
biodiversidade vegetal, animal e cultural que existe em todas as regides
do Brasil e que formam nossos biomas, e garantir condi¢es de melhoria
de vida para todas as pessoas assim como seu acesso as oportunidades
de trabalho, renda, educacdo e lazer, estimulando a permanéncia no
meio rural, em especial da juventude.
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No que se refere a materializacdo do projeto de agricultura
camponesa no MST, este realizou-se em dois processos coletivos de
elaboracdo e sistematizacdo, denominados de Programa Agrario. O
primeiro processo, entre 0s anos de 1994/1995, resultou em caderno de
formacdo N° 23, chamado Programa de Reforma Agraria, tendo
aprovagdo final no 111 Congresso Nacional em 1995, o segundo se deu
entre 2011/2014 na construcdo do debate de atualizagdo deste programa
aprovado no VI Congresso Nacional do MST.

No processo de preparacdo do programa atual varios estudos e
debates foram realizados a partir da base de todas suas instancias
organizativas e de formacdo. O MST seguiu discutindo entorno da
atualizacdo do programa a partir das questfes colocadas no contexto da
luta de classes no campo e do modelo de agricultura para o campo,
superando propostas e analises que ficavam nos marcos de proposi¢do
da Reforma Agréria dentro de um modelo Cléssico, acreditando ser
possivel sua implementacdo através de um governo democratico
popular. No entanto, a forma como o governo tem administrado o pais
nos Ultimos catorze anos, optando em ser continuador e defensor de um
modelo de agricultura que afirma a grande propriedade a servigo do
capital e seus interesses no campo, mantendo e ampliando as
desigualdades sociais, inviabilizando até mesmo a realizacdo de uma
Reforma Agraria Classica™®.

O MST, identificando essas contradi¢des, pensa outras estratégias
para organizacdo das familias Sem Terra na luta por Reforma Agréria
sistematizadas no Programa Agrario da Reforma Agréaria Popular, com
tarefas externas e internas, pautando lutas, defesa e ampliacdo das
conquistas nos assentamentos como territorios livres do latifandio e das
I6gicas do capital.

A luta para sua implantacdo ganha também um carater de
enfrentamento constante de pressdo aos governos e institui¢fes afins
através das reivindicagdes, procurando obter conquistas. Essa luta
depende muito da correlacdo de forgas contra o inimigo principal no
campo, 0 Agronegécio, por isso o grande desafio de fortalecer
internamente a organizacdo dos trabalhadores/as, o que depende de
Varias questdes, como destaca o Programa Agrario (2014):

** Reforma Agréria Classica, é aquela que democratiza a terra através de um
acordo entre o campesinato e a burguesia. Varios movimentos sociais e parte da
esquerda brasileira acreditaram nesta proposta reformista durante muito tempo.
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Depende da capacidade de fortalecer
internamente nossa organizagdo; capacidade de
construir aliangas concretas em torno do programa
com os demais setores do campesinato e com toda
a classe trabalhadora urbana; capacidade de ir
acumulando forcas e ir construido nos
assentamentos, em todos 0s espagos conquistados,
0 nosso modelo de agricultura para o campo
brasileiro; depende da democratiza¢do do Estado
brasileiro, da mudanga de seu carater burgués. E
de termos um governo hegemonicamente popular.
(PROGRAMA AGRARIO DO MST, 2014, p. 11)

Na Reforma Agréria Popular, os assentamentos passam a ter
outro carater, o de se tornarem territérios de confronto ao modelo do
capital e de afirmagdo da agricultura camponesa, procurando garantir a
organizacgdo e sobrevivéncia da familia, tornando a terra conquistada em
espago de vida e de trabalho, e espaco de continuidade das geragdes
futuras. Nesse processo, 0 camponés, ao conquistar sua terra de
trabalho, vai construindo outras relacGes e estabelecendo outra logica de
organizacdo do espaco geografico, que é a construcdo de fracdes do
territério camponés (DINIZ, 2010, p. 41)

A Reforma Agraria Popular também se afirma a medida que
enfrenta alguns confrontos internos com tarefas e agdes no sentido de
elevar a consciéncia da classe trabalhadora camponesa.

Como bases do atual Programa Agrario da Reforma Agréria
Popular podem-se destacar: a defesa pela producdo de alimentos
saudaveis para toda a populacédo; o desenvolvimento da agroecologia; a
construcdo de uma politica de irrigacdo adequada as necessidades da
populacdo e a realidade de cada comunidade, considerando a defesa do
meio ambiente e dos recursos naturais em harmonia com a producéo e a
soberania alimentar, assim como a cooperacdo agricola como alternativa
de gestdo e organizacdo da producéo.

O desenvolvimento da agroindlstria como forma de agregacédo
de valor a producdo dos agricultores e melhor aproveitamento do
mesmo, bem como politica de assisténcia técnica e extensdo rural
apropriada e permanente nos assentamentos. Um processo de formacéo
e capacitacdo técnica vinculada a realidade da luta e da organizacéo,
garantia de infraestrutura social adequada as necessidades dos
assentamentos garantindo a dignidade das familias, politica de titulacdo
dos assentamentos garantindo a terra como bem publico a partir do titulo
de concesséo de direito real de uso da terra.
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A politica de participacéo real da juventude na implementacédo da
Reforma Agréaria Popular nos assentamentos, uma politica de
participacgéo efetiva das mulheres assegurando direitos e dignidade; uma
politica de relagdes direta com a sociedade.

Essas ideias presentes no programa agrario do MST orientardo o
trabalho e a atuagdo da militdncia para os proximos cinco anos e
conduzird os planejamentos e agdes a serem desenvolvidas com a
militancia e o todo da organizacao.

Atualmente o MST esta organizado em 24 Estados do Brasil e
conta com 350 mil familias assentadas; 1,7 mil pessoas envolvidas na
luta e 90 mil familias acampadas, segundo dados internos da propria
organizagdo. Por ser uma organizacdo campesina que cultiva o
internacionalismo e que estd organizada com a via campesina
internacional, ela possui uma articulagdo com mais de 80 organizagdes
internacionais.

3.1.6 Educacdo do Campo na perspectiva da Agricultura camponesa

Parafraseamos o Caderno de Trabalho de Base do Setor de
Educacdo do MST que afirma que a sociedade brasileira avangou no
Século XX a partir de uma concepcéo de desenvolvimento com a I6gica
urbano-industrial, legitimando o latifindio como a base da organizacédo
do campo, submetendo o0 campesinato a expropriacdo e extingdo. Essa
visdo preconceituosa presente na sociedade que associa cidade a
progresso e campo a atraso, tem delimitado uma postura de gestdo das
politicas publicas para o campo, a qual abandona a populacdo
camponesa para a qual a Unica saida possivel encontra-se na migracéo
para os centros urbanos ou integracdo as empresas do agronegocio.

A exclusdo educacional da populacdo do campo é um fato
historico sobre o qual ndo é possivel admitir a falta de compreenséao e
invisibilidade da educacdo do e no campo brasileiro, principalmente
para a compreensdo da realidade educacional na atualidade. A I6gica de
educacdo rural que foi adotada ao longo do tempo pelo estado brasileiro,
desrespeitando sua cultura e costumes e impondo uma légica de uma
vida urbana.

A proposta de educacdo do campo contrapde essa l6gica de
educacdo rural, pois se constitui como uma das estratégias que pode
provocar algumas transformacgdes no campo brasileiro, porque o resgata
ndo s6 como espaco da producdo, mas como territério de relacdes
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sociais, de cultura, de relagdo com a natureza, enfim, como territério de
vida (JESUS, 2004).

Conforme enfatizado anteriormente, existe uma visdo da
agricultura camponesa — por parte dos 6rgdos governamentais e do
proprio sistema capitalista — de uma agricultura desprezada e submissa
ao latifindio, de pequenas propriedades baseadas apenas na
subsisténcia, dependentes de medidas compensatorias, como as
subvencdes previstas pelos programas destinados aos agricultores, como
0 proprio PRONAF, porém desprovidas de uma politica publica
legitimada para os trabalhadores camponeses.

Essa concepgdo precisa ser questionada e torna-se necessario
demonstrar que existem outras formas possiveis de desenvolvimento da
agricultura camponesa com 0 sujeito social autbnomo e capaz de
produzir sua prépria existéncia, retomando a real importancia da
identidade e fortalecimento do campesinato, conforme nos alerta
CARVALHO (2010) ao afirmar a importancia da superacdo da
dependéncia dos camponeses frente as demandas do capital. O que se
deseja sugerir é a necessidade da sociedade e seu conjunto superarem a
reproducdo acritica dessa divisdo social do trabalho que os torna
dependentes e subordinados aos interesses do capital nacional e
multinacional.

E possivel e necessario que um novo
paradigma para o campo se faga presente na
concepgdo de mundo camponesa. Paradigma esse
gue contemple o camponés como sujeito social,
organizado nas mais diversas formas de
cooperagdo e com crescente e apropriado
desenvolvimento dos seus meios de trabalho para
potencializar a terra e o trabalho. Uma outra
utopia, construida por eles préprios nos seus que-
saberes e que-fazeres socializados, na qual se
afirme a autonomia e a acumulagdo camponesas.
E que contribua efetivamente para que o0s
camponeses deixem de ser “os quase sempre
ignorados”. (CARVALHO, 2010, p.12)

Os assentamentos, em especial aqueles articulados na luta do
MST, como fruto da consciéncia forjada na caminhada da classe
trabalhadora, ousam dizer ndo a tudo isso e soltam um grito em prol dos
direitos humanos, historicamente negados aos povos do campo. Desta
forma a luta por educacdo se torna tdo importante quanto a luta pela
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terra, conquista que atende ndo apenas assentamentos, mas todas as
comunidades camponesas em seu entorno.

A escola do campo precisa apontar para a perspectiva de que é
possivel se ter uma vida digna e de qualidade no campo, assim como é
seu dever destacar a importancia da valorizacdo do trabalho do
camponés, bem como reconhecer a existéncia de alternativas possiveis
de serem desenvolvidas mediante uma proposta de educagdo que leve
em conta a realidade social de seus educandos, que vincule a
possibilidade de desenvolvimento com sustentabilidade na perspectiva
de estudo e pesquisa permanente de tecnologias apropriadas® que
possibilitem o desenvolvimento do campo como um lugar onde o
trabalho ndo seja um castigo.

Desta forma, o conhecimento de tecnologias apropriadas pode
conduzir & melhoria das condicGes de trabalho. Tecnologias estas que
contribuam para a melhoria no jeito do camponés produzir, para que 0
seu trabalho deixe de ser um sacrificio, como é considerado pelos
agricultores o plantio no “toco” do jeito tradicional de fazer agricultura,
cada ano “brocando” e queimando uma nova area’’, degradando assim o
solo e ndo utilizando areas anteriores, sem a preocupacdo com a
fertilidade e vida do solo, tratos culturais adequados e sem apoio de
tecnologias sustentaveis que possam transformar o trabalho pesado em
um trabalho mais leve, economicamente viavel, socialmente digno e
sustentavel.

A medida que o surgimento de alternativas tecnoldgicas viaveis e
de baixo custo se torne possivel e de facil acesso & populagdo
camponesa, vinculadas ao processo de producdo do conhecimento
inseridas nas a¢des da escola Francisco Araujo Barros como promotoras
de alternativas e motivadoras dos sujeitos sociais que nela estdo
inseridos, tornar-se-a possivel perceber algumas contribuicdes para a
reafirmacdo do campesinato vinculado a um processo educativo
comprometido com a agricultura camponesa.

* Tecnologias apropriadas: sdo tecnologias que estdo adequadas a realidade
vivenciada tanto pela escola quanto pelos os diversos agricultores, respeitando a
natureza e suas especificidades, evitando os danos e a destruicdo ambiental.
Comparadas com as tecnologias tradicionais e as “modernas”, sdo de custo
muito baixo.

*" “Plantando no toco” é uma expressdo cearense, que significa 0 plantio direto
no solo sem passar o arado, ap6s fazer a broca e queimada, ficam os caules das
arvores que ndo foram totalmente destruidos. “Brocando” quer dizer desmatar
um solo para fazer plantagdes agricolas neste espaco.
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Desta forma, podemos dizer que uma identidade de campo
também pode ser fortalecida e afirmada através do processo de
educacdo, conforme indica o Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Francisco Araujo Barros, que traz as seguintes consideragoes:

A escola do campo é reafirmacdo,
enraizamento da agricultura camponesa, a medida
gue se preocupa e trabalha questdes tais como: em
que a escola do campo enraiza a agricultura
camponesa? Em que a escola do campo
contextualiza a luta dos povos do campo? Em que
a escola do campo ajuda na afirmacdo da
identidade camponesa? (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO DO CAMPO FRANCISCO
ARAUJO BARROS, 2012, p. 21).

Partindo do pressuposto de que a escola do campo deve ser um
territério de formacdo do homem e da mulher camponesa, seres
humanos criticos, criativos, autbnomos e solidarios, sujeitos historicos,
capazes de compreender criticamente a realidade na qual estdo inseridos
para nela intervir coletiva e solidariamente em busca do bem estar
comum, respeitando e defendendo a vida em todas as suas formas,
valorizando a memodria e a cultura camponesa e preservando a natureza.

Considerando-se a realidade atual, questionamos como a Escola
do Campo pode contribuir na reproducéo do campesinato & medida que
fortalece e reafirma sua identidade. Ela reafirma e fortalece a agricultura
camponesa?

A Educacdo do Campo e o proprio campo no qual ela se
constitui, é fruto da luta dos agricultores e agricultoras organizados.
Luta que ndo somente vem construindo uma nova realidade, mas
também vem formando novos homens e mulheres. Assim, aprendemos
gue a luta social e a organizagdo coletiva que a promovem possuem um
carater pedagdgico que a escola precisa se apropriar e que se constitui
como uma forte ferramenta de formacéo e transformacéo dos sujeitos do
campo inseridos numa realidade especifica.

Um novo projeto de campo exige um novo projeto de educago.
A concepcdo de Educacdo do Campo vem sendo forjada junto ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, relacionada com a
construcdo de um projeto popular para a agricultura brasileira,
articulado aos planos para uma nacgédo soberana e justa. Conforme chama
atencdo Ribeiro (2010):
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Construcdo essa que se expressa em duas
frentes: de um lado a defesa do pleno direito a
educacdo para as populagbes camponesas,
garantindo o que prescreve a Constituicdo Federal
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo ao
instituirem a educacdo como direito de todos; e,
por outro, a afirmagdo de uma nova concepcao de
educacdo de qualidade dotada de principios e
valores humanistas e socialistas, reconhecedora
das especificidades do campo e promotora do seu
desenvolvimento — a Educagdo do Campo
(RIBEIRO, 2010, p. 7)

Dessa forma, uma Educacdo do Campo na perspectiva da
agricultura camponesa configura-se como uma educacdo construida a
partir de seus sujeitos, os agricultores e agricultoras do campo, e suas
especificidades, nas trajetorias de lutas de suas organizacfes, vinculada
aos seus interesses sociais, politicos e culturais.

No plano juridico, vai sendo constituido um
marco legal para a Educacdo do Campo, expresso,
sobretudo, em resolugdes do Conselho Nacional de
Educacdo, do que destacamos o parecer CNE/CEB
n°® 36/2001 e a resolugcdo CNE/CEB n° 01/2002, que
instituem Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Bésica nas Escolas do Campo. (RIBEIRO, 2010,
p.8). Dessa construgdo histdrica, ao mesmo tempo
em gue avanca a concretizagdo dos direitos, avanca
também a consolidacdo de uma concepgdo de
Educagdo do Campo, que aqui se defende: “uma
educacdo que se singulariza fundamentalmente pela
centralidade que ocupam o homem e a mulher do
campo como sujeitos dessa educacdo”. E a partir
dos sujeitos do campo, ao considera-los em sua
concretude e diversidade, na produgdo de suas
existéncias, € que se estabelecem relagbes com o
tempo e o espago igualmente diverso. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DO CAMPO
FRANCISCO ARAUJO BARROS, 2012 p.20).

Nesse sentido, o PPP existente na Escola Francisco Araljo Barros
traz uma discussdo acerca do comprometimento social com a proposta
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pedagbgica, ressaltando a importancia de uma pedagogia formadora de
sujeitos construtores do futuro e ressaltando a necessidade de assegurar
mecanismos que permitam a articulagdo da escola com 0s movimentos
sociais do campo; garantir que a experiéncia de luta dos educandos e de
suas familias seja incluida como contetido de estudo. Destaca-se ainda a
importancia de promover a organizacdo coletiva de forma solidaria e
nos termos do cooperativismo.

Esse elemento presente no PPP ¢
fundamental quando é colocada a importancia de
compreender as lutas sociais e a organizagdo
coletiva  como estratégias pedagogicas,
desenvolvendo préticas que fortalecam na
juventude a postura humana e os valores
aprendidos na luta: “o inconformismo, a
sensibilidade, a indignagdo diante das injusticas, a
contestacdo social, a criatividade diante das
situagdes dificeis, e a esperanga” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DO CAMPO
FRANCISCO ARAUJO BARROS, 2012, p.24).

A Educacdo do Campo €& um conceito que vem sendo
construido®® das lutas camponesas, e tem sido adotados pela pressdo das
lutas dos movimentos sociais do campo na defesa de politicas
governamentais nos Ultimos dez anos, conceito esse que estd em
permanente disputa, a qual é necessaria que seja reafirmado o conceito
de educacdo do campo trazendo presente em sua origem, o vinculo com
0 campesinato e com a luta dos movimentos sociais, em especial, a luta
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

As lutas camponesas no Brasil, nos
Gltimos 30 anos, colocaram em confronto dois
projetos de Campo e de Educacdo. De um lado, o
projeto da Agricultura Camponesa e da Reforma
Agréria Popular, pautado na democratizacdo da
propriedade da terra; na resisténcia popular das
familias camponesas; na cooperagdo agricola; na

*® A Educagdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelo os trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas, conforme destacado no Dicionario da Educagdo do Campo (2012).
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agroindustrializagdo do interior; na integragdo de
tecnologias que respeitem a natureza; na
agroecologia e no cuidado com as sementes; e na
diversificacdo da produgdo de alimentos, e de um
projeto de Educacdo do Campo vinculado a uma
proposta popular, suas bandeiras de luta e sua
construgdo. (Caderno de Base do SETOR DE
EDUCACAO MST/CE N° 01-02. 2011 p. 20).

Compreender toda essa construcdo historica € muito importante
para reafirmar a proposta de educacdo em construcdo, fruto da
experiéncia dos movimentos sociais em andamento, visualizando a
intencionalidade politica e pedagdgica com diferenciacdo no rumo de
projeto e sociedade que esta em disputa, procurando reafirmar a
consolidacdo de conceito, desde o processo de mudanca da terminologia
de Educacdo Basica do Campo para Educacdo do Campo, € ndo mais
Educacdo Rural. Esta premissa nos remete aos pesquisadores que vém
discutindo essa terminologia e diferenciacdo ao longo dos Gltimos anos,
trazendo presente a discussdo de educacdo do campo com um sentido
atual da luta e vivéncia dos povos do campo, conforme tratam Kolling et
al, no caderno da educacdo do campo:

Utilizar-se-a a expressdo campo, e ndo a
mais usual, meio rural, com o objetivo de incluir
no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o
sentido atual do trabalho camponés e das lutas
sociais e culturais dos grupos que hoje tentam
garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas,
quando se discutir a educagdo do campo, se estara
tratando da educagdo que se volta ao conjunto dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
sejam 0s camponeses, incluindo os quilombolas,
sejam as nacdes indigenas, sejam os diversos tipos
de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no
meio rural. Embora com essa preocupacdo mais
ampla, ha uma preocupacdo especial com o
resgate do conceito de camponés. Um conceito
historico e politico [...] (KOLLING, NERY,
MOLINA, 1999, p. 26)

Ao longo do percurso da construcdo tanto de um conceito politico
pedagdgico, quanto de uma proposta educativa vinculada aos sujeitos do
campo, houve mudangas construidas historicamente referentes a
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terminologia entre Educacdo do Campo e Educacdo Basica do Campo,
que foram ajustadas no decorrer da caminhada com um sentido amplo
do que é a Educacédo, como afirmam Kolling, Cerioli e Caldart (2002):

O argumento para mudar o termo
Educacdo Bésica do Campo para Educagdo do
Campo aparece nos debates de 2002, realizados
no contexto da aprovagdo do parecer do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) n° 36/2001, relativo
as Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica
nas Escolas do Campo (Brasil, 2001) e com a
marca de ampliagcdo dos movimentos camponeses
e sindicais envolvidos nessa luta: Temos uma
preocupacdo prioritaria com a escolarizagdo da
populacdo do campo. Mas, para nds, a educagdo
compreende todos 0Ss processos sociais de
formacdo das pessoas como sujeitos de seu
proprio destino. Nesse sentido, educagdo tem
relacdo com cultura, com valores, com jeito de
produzir, com formagéo para o trabalho e para a
participacéo social (CALDART, 2012, p. 258).

A discussdo em prol da construcdo da proposta de educacdo do
campo é fruto das diversas lutas feitas tanto no campo da resisténcia na
luta pela terra, quanto na luta pela educacdo como um direito garantido
na constituicio, mas negado no cotidiano das comunidades e
assentamentos situados no campo. Neste sentido, nos chama atencéo
para a importancia da afirmacdo da Educacdo do Campo em conjunto
com 0s movimentos sociais na tentativa da consolidacédo de uma politica
publica voltada para os povos do campo, conforme abordagem do
dicionério da educac&o:

O esforco feito no momento de
constituicdo da Educacdo do Campo, e que se
estende até hoje, foi de partir das lutas pela
transformacdo da realidade educacional especifica
das areas de Reforma Agréria, protagonizadas
naquele periodo especialmente pelo MST, para
lutas mais amplas pela educacgéo do conjunto dos
trabalhadores do campo. (IN: CALDART;
FRIGOTTO, 2012, p.259).
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De acordo com o que foi discutido nos capitulos anteriores, a
seguir, sera tratado como de fato todas essas questdes da escola do
campo tém se articulado com os elementos da vida cotidiana, e como se
da a pratica das contribuicBes da Escola do Campo Francisco Aradjo
Barros para o projeto de Reforma Agraria Popular e da agricultura
camponesa.
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4. CAPITULO 1Il - CONTRIBUIGOES DA ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DO CAMPO
FRANCISCO ARAUJO BARROS PARA O PROJETO DA
AGRICULTURA CAMPONESA DO MST

CONSTRUTORES DO FUTURO

Eu quero uma escola do campo

Que tenha a ver com a vida, com a gente
Querida e organizada

E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo
Que ndo enxergue apenas equagdes
Que tenha como “chave mestra”

O trabalho e os mutirdes.

Eu quero uma escola do campo

Que nao tenha cercas que nao tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro.

Eu quero uma escola do campo
Onde o saber ndo seja limitado
Que a gente possa ver o todo

E possa compreender os lados

Eu quero uma escola do campo
Onde esteja o ciclo da nossa semeia
Que seja como nossa casa

Que ndo seja como a casa alheia.
(Gilvan Santos)

Este capitulo analisa as contribuices da Escola Francisco
Araljo Barros para a agricultura camponesa considerando o processo de
formacéo e Educacéo. Essa Escola, como uma ferramenta construida por
meio da luta para o processo de formacdo e educagdo voltada para a
juventude do campo, torna-se uma importante conquista da classe
camponesa. Neste sentido, € importante compreender quais as
contribuicBes que a mesma pode oferecer para o fortalecimento dos
camponeses/as e para construcdo da dignidade dos povos que vivem no
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campo, principalmente nos assentamentos e comunidades entorno desta
escola.

Compreender que a escola contribui para o projeto de agricultura
camponesa faz-se importante para a continuidade da luta por outras
escolas do campo desde o ensino fundamental ao ensino médio, e agora,
alargando-se 0 debate para implantacdo das escolas de ensino
profissional do campo.

4.1. Escola e o seu processo de formacao.

Um elemento muito importante ao se falar em escola dentro do
coletivo de Educacdo do MST, onde esta escola esta inserida, é o projeto
de formacdo pelo qual a escola pretende trabalhar com seus sujeitos
envolvidos. Vale salientar a intencionalidade pedagdgica presente na
escola Francisco Aradjo Barros, ao mencionar a concepgao de formagédo
humana com foco em algumas matrizes pedagdgicas formativas
presentes no PPP (2012), o qual orienta a condugéo da escola:

Concepcdo de formacdo humana e matrizes
pedagdgicas.

A experiéncia social humana é toda ela
Educativa. Contudo, determinadas atividades
desempenham particular importancia na
capacidade de, simultaneamente,
promoverem a transformacdo da natureza,
das relagGes sociais e do préprio ser humano.
De serem potencializadoras da praxis, que
esta na base da humanizacdo, constituindo
verdadeiras matrizes pedagdgicas.

A formacdo humana ocorre mediada por sua
atividade transformadora no mundo. E
agindo que nos Educamos. N&do existe
Educagdo sem  atividade. Ao  agir
transformando o0 mundo, o ser humano vai se
construindo. Portanto, a base da formacdo
humana esta na producdo material de sua
existéncia, no trabalho, na cultura, na
organizacdo e na luta social.

Nesse sentido, é de fundamental importancia
para praxis da producdo do conhecimento e
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sua sistematizacdo, que se busquem
referéncias em matrizes pedagdgicas para
efetivar a formagdo humana na escola.
Quando pensamos Educagdo como processo
de formacao do ser humano, antecede definir
qual a concepcdo de ser humano e de
sociedade, que defendemos. Desse modo,
dizer que um determinado processo é
Educativo significa que estd vinculada a
formacdo de um determinado ser humano e
sociedade. (PPP, ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO DO  CAMPO
FRANCISCO ARAUJO BARROS, 2012,
p.23).

A Escola Estadual de Ensino Médio do Campo Francisco Araujo
Barros, ao afirmar que o ser humano é um ser inconcluso e a Educacao é
0 processo social e histérico de formagdo humana para a sua
emancipacdo, estd dizendo, também, que é somente na acdo com os
outros que acontece o processo de humanizacdo, e que nunca esse
processo de humanizagdo estard pronto. Vale salientar que a base da
formagdo humana estd na produgdo material de sua existéncia, assim
sendo: a) o trabalho; b) a organizacdo coletiva; ¢) a luta social; d) a
cultura, e) a histéria. Esses elementos ganham dimensdes significativas
nesta experiéncia de Educacéo, e o olhar frente a esses elementos neste
percurso investigativo sera ampliado. Ao falar em matrizes de formacéo
humana e parafraseando o dossié das escolas do MST, destaca-se a sua
intencionalidade, afirmando: “estamos identificando algumas praticas
ou vivéncias fundamentais neste processo de humanizagéo das pessoas,
que também chamamos de Educagdo (2005) .

Vale ressaltar a observacdo presente no dossié MST/ESCOLA
(2005) em que se afirma que: “a pedagogia que forma novos sujeitos
sociais, e que Educa seres humanos ndo cabe numa escola”. ESsa
observacdo nos remete a compreender o sentido pedagdgico que esta
para além da escola no sentido de que precisamos de outras dimensdes
para dar conta deste processo Educativo, assim destaca um Educando ao
refletir sobre a Educagdo do campo:

Educacdo do campo € aquela que interliga
0 jovem estudante com a vida camponesa e que
tem uma analogia de diadlogo entre campo e
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estudante, onde ndo deixa os valores do campo de
lado. Interfere de modo significativo na vida do
jovem que estd iniciando sua carreira como
estudante. (Ent. 3, Educando.)

Diante dos desafios na concretizacdo desta experiéncia de
educacdo, percebe-se que ainda existe um grande desafio presente na
escola do campo, conforme observacgdo feita pela pesquisadora, sendo
estes ligados a forma de compreender a matriz integradora, haja vista a
necessidade de formacdo continuada para os educadores e educadoras,
envolvendo as trés matrizes integradoras do curriculo conforme esta
presente no anexo - 02.

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Francisco Araljo Barros
destaca a importancia do envolvimento e inser¢do da escola na vida dos
Educandos/as, a medida que procura trazer os elementos da vida
cotidiana das comunidades e assentamentos que sdo diagnosticados
coletivamente com a participacdo de educadores/as, educandos/as a
partir do instrumental inventario da realidade, tornando esses elementos
base de fundamentagdo e produgdo do conhecimento.

O inventario da realidade, conforme estad fundamentado no PPP
(2012), é uma ferramenta pedagogica inspirada em uma pedagogia que
nos possibilita mapear a realidade. No inicio de cada ano letivo, alunos e
educadores fazem um diagnostico com a comunidade através de um
conjunto de atividades estabelecidas no instrumental “Inventario da
Realidade” que possibilita um olhar reflexivo dos estudantes, dos
educadores e da comunidade relacionado aos seguintes temas: Formas
de Participacdo de Gestdo e Organizacdo; Fontes Educativas do Meio:
Naturais, Culturais e Sociais; Forma de Trabalho; Lutas Sociais e
Contradicbes. Este levantamento, tomando como base a propria
realidade, vai nortear o planejamento pedagdgico relacionando a
realidade com o conhecimento escolar, vinculando-se 0 conhecimento
escolar com a realidade para, através das acGes, ver onde é possivel
transformé-la.

Por meio da observacdo participante, pudemos constatar a
presencga dessa importante ferramenta de complemento pedagdgico, em
2014, ao sistematizar a tematica da ‘soberania alimentar’, sobre a qual
desenvolveu-se um trabalho que demarcou a acdo pedagogica da mesma
e fez diferenca na vida dos educandos/as. Isso fica evidente em falas
citadas a seguir:

A Organizagdo do Trabalho e Técnicas
Produtivas ajuda a gente ndo usar o agrotéxico,
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discute sobre soberania alimentar, e o veneno esta
na mesa, nao uso do veneno. (Ent. 1, Educando)

[...] orienta a dar continuidade os
canteiros, ver quais as pragas que atacam,
fazemos defensivos, tem o composto organico,
canteiros e criaces, as hortalicas e fruteiras e ndo
usamos nada de agrotdxico, e serve de alimentos
para nds alunos da escola, com a oferta de
verduras e legumes. Ela veio aprofundar mais
nosso conhecimento e nossas praticas no campo.
E ensina a forma adequada de plantar sem utilizar
produtos quimicos. (Ent. 6, Educando)

Estas acOes poderdo desenvolver intencionalidade formativa,
educativa e de conscientizacdo dos sujeitos, desde o chao da escola até
as localidades do entorno da mesma. Conforme ja mencionado
anteriormente, a escola, através do “Inventario da Realidade”, consegue
discutir os problemas da comunidade, bem como os educandos poderao
contribuir, na pratica, com a resolugdo destes, a exemplo do lixo que foi
um problema levantado em todas as comunidades. Este é um dos
desafios postos, pois, concordando com Caldart (2013):

Educar é por em acdo organizada, numa
determinada dire¢do e considerando o periodo
historico, as matrizes formadoras que desdobram
no plano concreto o trabalho como constituidor do
ser humano, confrontando as contradi¢bes que as
constituem na realidade concreta. (CALDART,
2013. p. 22)

No que se refere & formagdo da consciéncia, os momentos
educativos que a escola desenvolve interferem diretamente na sua acéo
educativo-formativa e ultrapassam o espaco da sala de aula, inserindo
diversos sujeitos sociais que estdo vinculados direta ou indiretamente
com a escola, seja o Coletivo de Educacdo do Assentamento, o Coletivo
de Educacdo do MST ou ainda nas agdes que interligam toda a
intencionalidade pedagégica e sdo desenvolvidas dentro e fora da
escola. Desta forma, vale ressaltar a fala de um militante do Setor de
Educacéo:

[...] Inclusive nas escolas de ensino médio
que estamos chamando de escolas do campo, tem
muito da escola do capital la. Eu diria que tem
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mais da escola do capital do que da escola do
campo. O nosso desafio é grande no sentido de
transformar a escola, todas. Inclusive escola que
noés pegamos de ensino médio, por que nos
pegamos do zero. Nao se iludamos, n6s ndo temos
0 projeto de escola do campo que nds estamos
discutindo e defendendo, concretizado nas nossas
escolas de ensino médio; nds temos € um
exercicio e conseguimos mexer em algumas
coisas, mas tem muito mais é desafios do que
construgdo efetivada. Algumas coisas que queria
trazer no primeiro momento. (Pal. 01, Col.
Educacdao)

Neste processo de construgdo permanente, elaboracéo, vivéncia e
consolidagdo dessa experiéncia de educacdo, muitos aprendizados tém-
se obtido, porém muitos desafios ainda persistem ja que trata-se de uma
experiéncia em constru¢do, em constante movimento de avaliacdo do
processo, aprendizagens a medida que se caminha, que se percebem os
desafios, os limites no processo de formacdo envolvendo todos/as
sujeitos envolvidos no trabalho com a educacdo e com a luta do
Movimento Sem Terra.

Frente aos desafios cotidianos é importante salientar a fala de
Paulo Roberto do Coletivo Estadual de Educacdo do MST (2014) ao
afirmar que: ‘nds precisamos mexer na nossa escola no que diz respeito
ao conhecimento escolar, nds precisamos garantir que o homem e a
mulher camponesa se apropriem de uma base cientifica, de uma base de
conhecimento que possibilite transformar a realidade do campo, que
possibilite desenvolver outra forma de produzir no campo, que se
contraponha ao agronegécio, n6és ndo iremos fazer isso sem
conhecimento cientifico™ .

A escola Francisco Araljo Barros, ao realizar eventos
envolvendo agricultores da regido, inserindo a participacdo da
representacdo dos Educandos/as, fortalece a importancia das
comunidades camponesas e do vinculo entre conhecimento popular e
cientifico, e essa troca de saberes e fortalecimento das potencialidades e
legitimacdo dos trabalhadores/as, das liderancas, da geracdo de
educandos/as nos faz questionar o papel da escola, visualizando as
aprendizagens que vao para além dela, que se adquirem na luta.

“Fala do militante do setor de Educacdo do MST Ceara em 2014, durante o
encontro estadual dos Educadores/as da Reforma Agraria.
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Podemos perceber em depoimentos a importancia da escola da vida,
casada a luta e as aprendizagens cotidianas reconhecidas externamente,
de afirmacao dos sujeitos sociais da luta e resisténcia camponesas.

Através das reunides, conselhos, através
do colegiado de gestdo, dos nlcleos. Os nossos
colegas gostam dos nicleos por que é uma forma
da gente debater os pontos positivos e negativos
da escola, por que cada um tem sua opinido e é a
oportunidade de cada um expressar o ponto de
vista sobre a escola, sobre os professores, sobre o
nicleo gestor. E bom por que através desta
organizagdo a gente se integra e se ajuda e
aprende muito mais. (Ent. 3, Educando)

A Escola, inspirada na pedagogia da libertacdo®, esta sendo
impulsionada junto a concepcdo de Educacdo do Campo, da pedagogia
do movimento, conforme nos diz o Dossié MST Escola (2005) frente as
matrizes pedagogicas que compdem a formacdo humana.

Vejamos as principais, que compdem a
préxis de formacdo humana:

- Pedagogia da luta social: ela brota do
aprendizado de que, quem Educa os Sem Terra é o
proprio movimento da luta em suas contradicdes,
enfrentamentos, conquistas e derrotas. A
pedagogia da luta Educa para uma postura diante
da vida [...] Na escola trata-se de intencionalizar
situagdes que ajudem a Educar ou fortalecer nos
Educandos “os valores aprendidos na Iuta”e a
refletir sobre eles (MST, 2005, p. 201).

% Inspirada por Paulo Freire, a pedagogia da libertagdo tem como centro de
referéncia o género humano na sua totalidade, em contato com 0s seus
semelhantes e com a natureza. Objetiva a transformagéo da vida através de uma
Educacdo libertadora, a partir dos espacos, vivéncias, experiéncias, culturas,
sociabilidades dos oprimidos de todo o género. Propbe-se a educar a partir das
experiéncias que as pessoas acumulam ao longo da vida, do que eles tém a
dizer, do que eles tém a fazer e a projetar. Neste contexto, Educar néo significa
reproduzir conhecimentos pré-estabelecidos, induzir pessoas a incorporar
valores que ndo tém a ver consigo, com sua comunidade e com mundo. Por isto,
n&o deve nunca estar centrado no professor, no educador, mas no educando. Ele
é centro de referéncia. Fonte:<http://www.blogdojanguie.com.br/a-pedagogia-
da-libertacao/>. Acesso em: 15 setembro de 2014.
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- Pedagogia da organizagéo coletiva: ela
brota da base que nasce de uma coletividade
vivenciada desde o dia da ocupacédo da terra. [...]
Tem também a dimensdo da pedagogia da
cooperagdo, onde “a escola funciona como uma
cooperativa de aprendizagem, onde o coletivo
assume a co-responsabilidade de Educar o
coletivo”. (MST, 2005, p. 202);

- Pedagogia da terra: uma matriz milenar
que permite a formacdo dos sujeitos na sua
relacdo com o cultivo da terra, o trabalho nas suas
vérias formas e a producdo da vida:

Nossa escola pode ajudar a historicidade
do cultivo da terra e da sociedade, o manuseio
cuidadoso da terra-natureza- para garantir mais a
vida, a Educagdo ambiental, o aprendizado da
paciéncia de semear e colher no tempo certo, 0
exercicio da persisténcia diante dos entraves das
intempéries e dos que se julgam senhores do
tempo. (MST, 2005, p. 202);

Pedagogia da cultura:

Ela brota do modo de vida produzido e
cultivado pelo o Movimento, do jeito de ser e de
viver dos Sem Terra, do jeito de produzir e
reproduzir a vida, da mistica, dos simbolos, dos
gestos, da religiosidade, da arte,... Numa escola do
MST ¢é importante resgatar os simbolos, as
ferramentas de trabalho e de luta, a mistica do
Movimento. (MST, 2005, p. 203);

- Pedagogia da histéria: a escola deve
pensar a historia como parte dela, como algo a ser
cultivado e produzido. Essa concep¢do ¢é
fundamental para a construgdo de uma identidade.
Uma escola que tem a inten¢do de implementar a
pedagogia da historia “sera aquela que deixe de
ver a historia apenas como uma disciplina e passe
a trabalha-la como uma dimensao importante de
todo o processo Educativo.” (MST, 2005 p. 204)

A prética Educativa do MST em seus diversos espacos (seja

acampamento, escola, mobilizagdes ou manifestos) e o jeito de se
organizar, de cantar o hino, de fazer a mistica, recuperam a concep¢ao
de educacdo como formacdo humana, pois transforma a vida de muitos
camponeses, pobres e excluidos dos direitos humanos historicamente
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negados, em cidaddos com esperanca e conviccdo de que é possivel ter
dignidade, dispostos a lutar por direitos para viver com condigdes
humanas e dignas, conforme nos chama atengdo Carvalho (2010):

Os camponeses, na sua praxis social, ao
afirmarem a sua prépria especificidade estdo
diretamente negando a légica do capital que tem
no lucro o Unico sentido de ser. E tendo como
centralidade a reproducdo social da familia, os
camponeses desenvolvem habitos de consumo e
habitos de produgdo onde a familia é a gestora da
sua unidade de producéo, [...] é aquela que usufrui
0s produtos do seu trabalho, ndo estabelecendo
assim as relagfes sociais de assalariamento,
vivenciam uma outra concepcdo de mundo muito
diferente daquela que é determinada pelas
relacdes sociais de producdo capitalista. E isso é
intoleravel pelas classes dominantes burguesas.
(Carvalho, 2010, p. 02)

Essa afirmagdo da identidade e do jeito de ser do camponés,
como ja mencionado na fundamentacdo tedrica, nos remetem a algumas
indagacbes face a forte influéncia do sistema capitalista na atual
geracgdo, presente na juventude educanda da escola Francisco Aradjo
Barros, pois, durante a observagdo participante, pudemos perceber
alguns educandos/as fora das aulas e em alguns momentos
demonstrando total descompromisso com os estudos. Ao procurar
dialogar com estes, ressaltaram que nao querem estudar, porém ao
serem questionados sobre 0 que querem, 0S MesMOS respondem que
“ndo sabem”, demonstrando assim uma falta de perspectiva para 0
futuro e auséncia de projeto de vida. Cabe uma indagacdo frente ao
exposto, coisa gque este trabalho ndo tem a pretensdo de dar conta, mas
pergunta-se: 0 que a escola e a comunidade propdem para estes
educandos que demonstram a ndo insercdo no trabalho com a familia, e
a falta de perspectiva de vida? No entanto, as oportunidades de
trabalho/emprego (outras formas de trabalho que ndo sejam vinculadas
com a agricultura) no campo s&o um dilema a ser resolvido, tanto para
este plblico quanto para as comunidades®™ envolvidas no processo
educacional desta escola.

ot Atualmente contamos com publico diverso de educandos/as oriundos

de: assentamentos, comunidades remanescentes, indigenas, ribeirinhos,
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Em contraponto a essa realidade, muitos educandos/as (na grande
maioria, pode-se afirmar em 90% dos casos) tém demonstrado muito
interesse pelos estudos e participam ativamente das atividades
desenvolvidas na unidade escolar. Constatamos nas reunides
diagnosticas realizadas pelos professores diretores de turma a existéncia
de uma forte insercdo destes educandos/as no trabalho com a familia,
podendo assim refletir a acdo educativa e a importancia do trabalho.

Ao questionarmos os educandos/as sobre o que a escola do
campo trazia de diferente para ampliar o conhecimento deles e se havia
diferenca desta escola para as demais onde tinham estudado®, as
respostas obtidas foram sistematizadas da seguinte forma:

Gréfico 2. Aspectos politicos/pedagdgicos da Escola do Campo.
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Fonte: Organizado pela autora.

moradores de fazendas entorno da escola, pequeno distrito préximo a escola,
pescadores e outros.

Muitos deste educandos/as sdo de comunidades vizinhas ao
assentamento e estudaram em escolas que ndo tém nenhum vinculo com a luta,
alguns estudaram ainda em escolas urbanas, outros em escolas indigenas.
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Analisando as entrevistas, identificamos afirmacdes tais como:
“nesta escola a gente aprende entre outras coisas, lutar por direitos
(Ent.02, Educando)”. Constata-se, diante dessa fala, a importancia do
trabalho de autoafirmacdo de identidade e autoestima, é possivel
visualizar algum trabalho que a escola tem desenvolvido no processo de
formagdo da consciéncia através do qual educandos/as passam a se
enxergar como sujeitos sociais de direitos, deveres e responsabilidades.
Porém essa preocupacao a respeito do que se fazer e como se inserir, ou
ainda sobre quais as perspectivas para a juventude, apesar de vir sendo
trabalhada ainda apresenta muitos limites e necessidade de agdes mais
contundentes, coisa que se reflete na fala seguinte de uma educadora:

A saida para a juventude do campo vem
muito desta coisa da falta de perspectivas mesmo,
e a escola do campo se ela tiver essa proposta
fortalecida de ter atividades dos conhecimentos
tedricos [...] se forem fortalecidas juntos aos
Educandos com a vontade de fazer juntos. Com
certeza a gente vai esta fortalecendo a agricultura
camponesa. Quando esse Educando terminar o
terceiro ano, [ele diz] vou voltar a trabalhar com
meu pai, porém eu tenho esse diferencial, esse
conhecimento do campo que muitas vezes &
tolhido pela familia. O pai e a mée dizem isso €
besteira, desqualifica. O jovem muitas vezes ndo
tem a posse da terra, entdo isso dificulta. Se a
gente conseguisse mostrar que mesmo no terceiro
ano tem possibilidade de ter trabalho de geragéo
de renda vai motivar a familia. Uma possibilidade
é a cooperativa. Se a gente fortalecer a
organizagdo da cooperativa dentro da escola a
gente vai conseguir. A questdo € a gente dar o
primeiro passo e discutir. (Ent. 1, Educadora)

A escola numa perspectiva de vinculagdo com o campesinato,
conforme estratégia presente no PPP, vinculada a uma concepcdo de
campo, de territério camponés, estd presente a medida que esta
desenvolvendo o trabalho de incentivo, valorizacdo e fortalecimento do
assentamento e das comunidades.

Pode-se destacar o processo de estudo, formacdo e preparacdo
dos agricultores/as para a implantacdo de duas agroindustrias nos
assentamentos entorno da escola, processo que ndo se separa da vida e
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das agdes da escola. Nesse sentido, compreendemos que a escola com
seus educandos/as precisa estar articulada as suas localidades/realidades.

A0 pensar o processo de formacgéo e trazendo presente o tempo
integral desta escola, o PPP ressalta a realizagdo dos tempos e espagos
educativos como estratégia politica pedagdgica de desenvolvimento
desta proposta de educacdo. Referente a diversidade de tempos
educativos® ja mencionados, percebemos que alguns conseguiram se
firmar com mais intensidade, podendo destacar o tempo estudo
individual, pois a escola alocou em seu cronograma de aulas, uma hora
aula simultanea com todas as turmas™, envolvendo a comunidade
escolar, divisdo das turmas e os devidos acompanhantes conforme anexo
01.

Como estratégia presente no PPP, em reflexdes acerca do
andamento das escolas do campo na semana pedagdgica™, percebe-se a
intencionalidade pedagdgica vinculada ao seu fazer. A pretensdo é
consolidar uma educacdo omnilateral no sentido de que ndo se pode
restringir a formacdo desses sujeitos ao tempo e espaco da aula.
Precisamos dos conhecimentos cientificos, mas também da ética, da
sensibilidade, da estética, da afetividade, da organicidade. Para isso,
precisamos organizar o tempo e 0 espaco de modo diverso com
intencionalidade educativa: tempo para a mistica, para a organizago
coletiva, para arte e cultura, para o trabalho, para o estudo individual e
coletivo, e toda essa diversidade ndo cabe no espaco restrito da sala de
aulas. Para isso, a importancia das articulagbes tanto com o
assentamento quanto com as instancias do Setor de Educacéo e brigada
Franscﬁisco Barros, para a utilizacdo dos diversos espacos da escola e fora
dela™.

% Alguns tempos formativos (oficinas, mistica, seminarios, esporte e outros)
estdo comprometidos devido as dificuldades que a escola tem enfrentado
referentes ao tempo integral, por falta da alimentacdo, assim inviabilizando a
permanéncia dos educandos/as o dia todo na escola.

> Toda segunda feira a escola organiza uma hora aula de cinquenta minutos, de
leitura simultdnea com todas as turmas, leitura individual em um espago
coletivo e organizado pela a turma.

% Semana pedagégica, é o momento de estudo, planejamento e ajusta das
estratégias, unificado entre as escolas do campo em andamento vinculadas o
MST/Ceara no inicio de cada ano letivo.

% A biblioteca, a quadra, o anfiteatro, 0o campo experimental, a radio
comunitaria do assentamento, a sede da cooperativa, 0 agude, o viveiro de
mudas, o jardim clonal e outros.
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Sobre a importdncia da participacdo da comunidade nas
discussdes acerca do PPP, a escola, até agora, s6 conseguiu reunir-se
com as comunidades do Assentamento Lagoa do Mineiro, néo
conseguindo uma interagdo com as outras comunidades que envolvem a
escola como, por exemplo: as comunidades indigenas, a comunidade de
pescadores e os moradores das duas fazendas. Este é outro desafio, pois
ha necessidade de envolvimento permanente dessas comunidades que a
cada dia inserem seus filhos na escola. S&o contradi¢Ges que precisam
ser tratadas com ac@es e intencionalidade de conducdo deste processo,
inserindo todas as familias camponesas, conforme diz uma representante
da SEDUC, entrevistada:

[...] eu acredito que esses projetos
pedagdgicos que hoje se encontram nas escolas do
campo, eles foram construidos por um processo
longo, de discussdo, mas eu vejo, por exemplo,
em diversas reunides que ha bases familiares que
ndo conhecem esse processo e que 0 movimento
me diz sempre que foram construidos com as
familias, um projeto maturado, discutido com toda
a comunidade, mas eu sei que ndo é bem assim
também por que construir isso coletivamente,
socialmente, alinhar isso a realidade ndo é
simples, ndo é facil fazer isso, é realmente ter
outros rumos definidos, e as nossas escolas por
exemplo hoje ainda reproduzem os Projetos
Politicos Pedag6gicos, tem uma escola que
escreve 0 projeto a outra copia e por ai vocé vai
copiano. Agora eu ndo posso ser leviana pra ndo
dizer que nenhuma escola tenha construido seu
projeto pedagogico e dizer que foi 0 Movimento
Sem Terra que tenha construido, ndo. (Ent. 1,
SEDUC)

Conforme colocado anteriormente, € necessario envolver e
intensificar a relagdo orgénica e participativa, fortalecendo o
planejamento coletivo do todo da escola, motivando a gestdo
democratica, intensificando as acfes desenvolvidas, tais como: unidades
de producdo, sua gestdo, destinacdo de producdo e articulagdo com as
areas produtivas do assentamento. A reflexdo seguinte acerca do papel
da escola do campo é bastante elucidativa:
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A escola tem uma relagdo muito
importante, primeiro por que a escola trabalha
com os filhos dos camponeses, e em muitos
momentos diretamente com 0Ss camponeses.
Quando ela esta fazendo esse papel de acesso ao
conhecimento, de acessar as novas técnicas que a
agricultura camponesa prop0e, essa escola esta
fazendo o papel geral, ndo s6 no sentido de nas
quatro paredes da escola estd discutindo
agricultura, mas também la no campo de suas
familias, 14 no desenvolvimento de seus quintais
produtivos, la nas formas e técnicas de como seus
pais e suas maes cultivam a terra, € essas
contribuigcdes mais que eu vejo focada junto aos
Educandos. E essa ligacdo profunda com os
sujeitos. (Ent. 1, GESTORA)

A relacdo da escola com o Sistema de Educacdo frente aos

desafios de uma escola que procura trabalhar outras dimens6es humanas
tem sido uma aprendizagem e a0 mesmo tempo uma construgdo em
constante movimento. Por ser escola publica, vinculada a rede estadual e
por ndo ser um projeto hegemonico, vive em permanente tensdao com o
Estado, isso faz parte do processo de enfrentamento de concepgdes de
sociedade, educacdo e de projetos. No entanto é nesta contradi¢do
permanente que as conquistas da luta tém sido forjadas, e a medida que
vai se desenvolvendo, suas contradi¢Ges e aprendizados vao se tornando
visiveis e vao sendo problematizadas na caminhada. Desta forma, é
importante destacar a entrevista da representante da SEDUC:

[..] eu entendo que a proposta, o
movimento tem propostas legitimas, que sdo
gestadas realmente na luta pela terra, e nesta luta a
escola tem um papel fundamental de informagdo
de revisao de curriculo que permita fortalecer essa
luta, e tenho dito sempre, que este & um
movimento sempre tencionando a ordem. Que fica
sempre tencionando a ordem do Estado com
relagdo a sociedade civil organizada ou ndo, que
sdo o Estado brasileiro, as determinagdo por que
passam este Estado, na sua constituicdo, na
definicdo das suas prioridades, na definicdo de seu
orcamento e para onde destina seu orgamento,
sempre € um processo tencionado conflituoso,
mas eu entendo [..] H& sujeitos, e essas
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instituicOes e as institui¢des sdo feitas por pessoas,
ndo por entes malignos, maquiavélicos, eu
entendo que é possivel estabelecer uma relagao
um didlogo em fim que haja relacéo de dialogos e
entendimentos sociais, agora sempre
intencionados, sempre muito conflituosos, ndo sei
se ha possibilidades com muitas barreiras e muitos
limites, vejo sempre isso como um processo, e €
contraditério se pensar em todos 0s pressupostos
politicos, ideolégicos, que 0 movimento levanta
bem sempre quando discursa, quando levanta suas
pautas, e quer do Estado um outro
posicionamento, eu sempre penso que nao ¢ facil,
ndo sei como realmente se resolve esta tensdo.
(Ent. 01, SEDUC)

A experiéncia de Educacdo do Campo que esta se desenvolvendo
no estado do Ceara tem sido desafiadora, estd mencionado no primeiro
capitulo. E uma escola vinculada & rede estadual de ensino, porém fruto
da luta e vinculada a um projeto de sociedade, no entanto faz parte da
rede estadual de ensino do Ceara. Apesar da base juridica que prescreve
a autonomia do PPP de cada escola, existem diversos mecanismos no
sistema de Educacdo que restringem suas possibilidades. Por exemplo
naquilo que diz respeito a forma de financiamento, ja que se tem tido
varios momentos de negociacdes para o atendimento as conquista até
aqui obtidas®’.

Apesar de todas as conquistas, a escola ndo dispde de um
financiamento adequado ao seu projeto pedagdgico, 0 que pode-se
constatar através da observacdo participante frente a implantacdo do
PPP, em que se trabalham “projetos paralelos”. Um deles é o Projeto
Politico Pedagogico proposto pela a escola; 0 outro é o projeto proposto
e monitorado pela Secretaria de Educacdo através das Coordenadorias
Regionais da Educagdo, com suas diversas a¢des, que objetivam uma
matriz curricular e perspectiva de formacéo de Educadores em confronto

¥ As conquistas obtidas foram; construcdo do prédio escolar, verba para

implantacdo da mandala, constru¢cdo de um prédio anexo, com banheiros e
almoxarifado, construgdo de cisternas para captagdo e armazenamento de agua
da chuvas, conquista do tempo integral com alimentacdo, insercdo de trés
novos componentes curriculares, contratagcdo de profissionais como agrénomo,
financiamento para realizagdo das semanas pedagdgica unificadas as escolas do
campo, liberdade para os gestores serem das comunidades, ferramentas de
trabalho para o campo experimental entre outros.
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a proposta das escolas do campo. Podemos destacar como exemplo o
fato de que a escola teve que adotar o projeto Jovem de Futuro®,
financiado pelo o instituto Unibanco, o projeto Professor Diretor de
Turma, e outros®®, cada um com sua metodologia®. Muitos dos recursos
gue chegam a escola vém vinculados a estes projetos, em sua maioria
elaborados e gerenciados por agéncias privadas, acdo contraditoria a
proposta em andamento. Concordando com FRIGOTTO (2010):

[...] o governo de forma crescente estimula
e legitima a orientagdo da Educacdo Bésica, sua
gestdo, contetidos e avaliacdo dentro dos critérios
mercantis. [...] O MEC estabeleceu parceria com o
Instituto  Unibanco  (IU)  para  orientar
tecnicamente o Ensino Médio inovador. Qual
Educacdo um banco privado pode assessorar se
ndo a que interessa ao seu negoécio? [..] Um
retrocesso a psicologizacdo das questdes sociais e
da Educacdo oriundas da teoria da modernizacéo,
da década de 1940.”

Neste fazer pedagdgico muitas questes que envolvem a
totalidade da escola vdo aparecendo, com o0s aprendizados e
contradi¢Bes. Neste caso referente ao sistema de avaliacdo, tem-se um
sistema de padronizacdo estipulado por essas mesmas agéncias, que na
concepcao da escola ndo funciona como processo de avaliacao.

Constata-se, frente ao fazer pedagdgico da escola, o constante
monitoramento e pressdo em cima de resultados de proficiéncia, feito

%8 Projeto Jovem de Futuro é um projeto adotado pela SEDUC-CE,

financiado pelo o Instituto Unibanco, o qual pretende avaliar a média dos
estudantes de ensino médio, e para isso financia projetos de intervencgdo de
reforgo com tutoria e alguns projetos complementares na escola.

» O fato de esta escola ter aderido a esses projetos, esta muito vinculado
ao financiamento necessario a efetivacdo de diversas a¢Bes dentro da escola,
seja no que se refere as condicBes materiais para realizar as oficinas, seja
material de apoio pedagdgico ou outros. Para a escola da rede estadual que ndo
adere, ndo existe outra fonte de suporte financeiro para atividades
complementares.

%0 Temos procurado dar outro sentido pedagdgico e intencionalidades a
essas metodologias, primando pela a implantacdo da proposta de Educacédo da
escola, o que nem sempre é tdo facil de conciliar.

o Fonte: http://Educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/37724
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pela CREDE 3 que desenvolve uma avaliacdo diagnéstica incluindo
somente as disciplinas portugués e matematica em cada escola da regiao
bimestralmente. Desta forma, usa-se a metodologia de comparagédo por
“ranking”, evidenciando quem esta em melhor colocagdo e quem
assume a pior, deixando clara a perspectiva do projeto de Educac¢édo do
Estado.

Nesse caso, a escola do campo entra em confronto direto com
essa forma de avaliacdo, pois esta compreende que 0 processo de ensino
aprendizagem do educando(a) deve-se dar em sua totalidade, conforme
nos alerta CALDART (2013, p. 13) quando diz que ja aprendemos pela
historia que a compreenséo dos fendmenos concretos é condi¢cdo para
entender a realidade como totalidade e ao mesmo a compreensédo da
totalidade é necessaria para incidir sobre cada fenémeno concreto.

Nos debates e avaliagfes realizadas durante a Semana Pedagdgica
das Escolas de Ensino Médio do Campo, em 2015, tragou-se o debate
sobre avaliagOes, principalmente as externas, e percebeu-se que a
SEDUC/CREDEs priorizam uma educacdo voltada para atingir 0s
resultados das avaliagBes externas (IDEB, SPAECE, ENEM), o que
restringe as possibilidades da execucdo do projeto da escola; além destas
avaliaces ndo considerarem a diversidade de conhecimentos nas quais
estes educandos estao inseridos.

E necessario questionar essas avaliagbes e a tentativas de
restricdo do conhecimento a essas duas disciplinas quando falamos no
processo de formacdo de um ensino que priorize a compreensdo da
totalidade, em que a questdo ndo seja apenas a leitura e os calculos,
ignorando as especificidades dos projetos, subordinando e restringindo
todo o processo educativo ao portugués e a matematica:

Se o ENEM, por exemplo, fosse uma
ferramenta para possibilitar o acesso ao ensino
superior, a maioria que o realizava ascenderia a
esse nivel de ensino. No entanto, € o contrario, ao
realizar o ENEM, a maioria, sempre tera seu
acesso negado, porque sO existe lugar para a
minoria. No entanto, além de serem excluidos séo
culpados pelo fracasso. Esse sistema de avaliagcdo
ndo nos serve. Ndo serve para o0 projeto de
Educacdo da classe trabalhadora, N&o serve para a
escola do campo. (RELATORIO V SEMANA
PEDAGOGICA DAS ESCOLAS DO CAMPO
DO CEARA, 2015, p. 9)
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Esse debate da avaliacdo externa tem feito com que o Coletivo de
Educacdo do MST pense em estratégias de cursos profissionalizantes e
curso de nivel superior para as escolas do campo, articulagdes ja em
andamento resultantes de encaminhamentos da semana pedagdgica
envolvendo as escolas do campo. Ressaltamos que essa proposta €
também uma demanda dos educandos/as, presente nas reunies de
nicleos, colegiado de gestdo e entre outros, conforme mostra o
depoimento a seguir:

Aqui a gente aprende entre outras coisas a
lutar por direitos, [...] Pretendo continuar no
campo fazer meus estudos aqui. Trabalhar no
campo e fazer minha faculdade aqui também, pois
mesmo que aqui ndo tem a faculdade dos meus
sonhos, mas como estou no primeiro ano acho que
quando eu estiver concluido o terceiro aqui j& tem
técnico agricola que é o meu sonho. (Ent. 2,
Educando)

Todo esse fazer pedagogico com intencionalidade voltada para o
projeto da classe trabalhadora trata de somar forgas para a ruptura e
superacdo do projeto de subalternizacdo ao capital, que historicamente
produz a desigualdade e se alimenta dela. Assim sendo, para
compreender esse conflito entre superacdo e subordinagdo ao capital,
faz-se importante fazer uma relagéo entre as lutas sociais e a relacdo
desta com a escola e a vida dos sujeitos sociais do campo.

4.2 A escola e as lutas sociais.

Ao dialogar com o PPP e sua orientagdo diante das matrizes de
formac8o humana trazendo essa reflexdo para as praticas desenvolvidas
na escola, em nosso percurso investigativo, o foco a ser abordado a
seguir serd a luta e sua relagdo com a escola. Pode-se perceber,
acompanhando o andamento da escola em um percurso de um ano
(durante a pesquisa), a insercdo de educandos/as e educadores/as nas
lutas sociais em nivel local®’, municipal e estadual.

%2 Em nivel local pode-se destacar as visitas e articulagdo de apoio e

solidariedade ao acampamento Francisco Araljo Barros, proximo a escola. Essa
acdo impulsionou a realizagdo de seminario sobre a questdo agréria, e perpassou
como tema transversal em diversas disciplinas, culminando com pesquisa e
visitas ao local onde as familias estdo acampadas.
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Vendo a luta como elemento de formacao e principio educativo, a
escola do campo se insere como fruto da conquista da luta do
movimento camponés. Por isso, o desafio se da pela possibilidade de
gue a mesma seja uma ferramenta de fortalecimento e uma estrutura que
contribua para o modo de vida camponés. Compreendemos que 0sS
camponeses constituem uma classe que se constroi no fazer-se da luta
ndo s6 pelo acesso a terra, mas pela defesa de seus valores, de sua
formacdo social e cultural, em oposicdo a outros valores, ideais e modo
de vida e dimensionam suas praticas em defesa de seus costumes
(DINIZ. p. 12, 2009).

O conhecimento escolar precisa estar articulado as questdes
inerentes a realidade, conforme o debate tracado no referencial teérico
presente no PPP. No entanto, observou-se em alguns Planos Anuais de
Ensino 2015, feitos pelos educadores, a auséncia de questdes
norteadoras da luta pela transformacéo social, desconsiderando assim os
elementos presentes no inventario da realidade e sua necessaria
vinculacdo com o curriculo. O grande desafio esta em refletir a unidade
entre todos/as educadores/as e a gestdo escolar em torno da condugéo
politico pedagdgica da escola, desde a didatica na sala de aula até a
contextualizagdo para producdo do conhecimento de modo a se
transformar em praxis. [...] na perspectiva da praxis Educativa que
defendemos, o didlogo entre pratica e teoria é fundamental, mas néo
entendido como “aplica¢do de uma teoria determinada’, e sim como
uma prética que vai precisando de teoria para avangar (CALDART.
2013, p. 74).

Nesse sentido, entende-se que os problemas relacionados ao
assentamento e das outras comunidades inseridas na escola precisam ser
discutidos no processo de ensino e aprendizagem, conforme mostra o
depoimento de um militante do Coletivo de Educacéo:

Gledson informava inicialmente o que esta
acontecendo |4 na mineradora, municipio de Santa
Quitéria, este é um problema que precisa esta na
escola.

O problema das edlicas, da carcinicultura,
todas essas questdes, os enfrentamentos que
vivenciamos, sdo questdes que precisam serem
estudados na escola. Entdo construir essa escola é
movimentar-se nessa direcdo. [...] o Educador e
Educadora dessa escola precisa desenvolver
processo permanente de reflexdo critica que
precisamos garantir para qualificar o processo de
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formacdo, ndo dar para a gente avangcar sem
estudo, nds precisamos estudar, tanto quanto
precisamos Educar os jovens, criancas e adultos
gue passam por nos, todos que passam por nos.
No6s precisamos nos Educar e estudar. O
Educador/a que ndo estuda ndo vai ter condicdes
de contribuir significativamente com essa escola,
ndo vai nem conseguir entender direito o que esta
acontecendo que dira fazer a critica ao que esta
posto l&. (Pal. 1, col. Educacéo)

Nesta experiéncia de Educacdo do Campo, a luta é a referéncia
gue aponta para o projeto de sociedade e de Educacdo, e precisa estar
presente, com convic¢do no fazer politico pedagdgico da escola, e ser
assumido por todas as pessoas envolvidas, educandos/as, educadores/as,
comunidade escolar no geral e comunidades camponesas que participam
da escola. Vejamos o depoimento de uma educadora:

E um sonho que hoje tem muita coisa a
construir, € um passo muito importante que
demos, desde 1997 onde participei do | ENERA®
em Brasilia, e a primeira proposta de Educacédo do
campo que a gente discutiu, o inicio de tudo partiu
da luta, de todo um trabalho de base de uma
dindmica dificil, mas a gente conseguiu. NOs
enquanto Educadores, no futuro préximo, vamos
estar mais inseridos neste trabalho tdo bonito que
a gente quer. (Ent. 2, Educadora)

Momentos de inser¢do na luta estdo acontecendo, envolvendo
diversas tematicas, sejam elas ligadas a luta pela a terra, a questbes
ambientais, questdes politicas constitucionais, entre outras. Assim
podemos destacar, no tocante & questdo ambiental, que a escola esta
situada em um complexo territorial pautado pela especulacdo imobiliaria
no litoral cearense. As comunidades e assentamentos estdo vivenciando
varias articulagdes de enfrentamento aos grandes empresarios que estéo
se apropriando do territério camponés, causando problemas que afetam
a soberania alimentar e a destruicdo ambiental. Como exemplo deste
enfrentamento, a escola se inseriu este ano em manifestacbes em defesa

63 I Encontro Nacional dos Educadores/as da Reforma Agraria.
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do meio ambiente e contra a carcinicultura®, bem como participou em
audiéncia publica protestando contra a implantacdo dos parques de
energia edlica, devido os impactos ambientais que véao afetar as
comunidades e assentamentos.

E necessaria uma atuacdo com conhecimento, capacidade e
interacdo pedagdgica para assim se enfrentar as imposicdes do Sistema
Educacional com o seu projeto de educacdo desvinculado da realidade e
a servico dos interesses do mercado, pois o “fazer diferente” precisa ser
forjado na préatica cotidiana, desde a sala de aula a insercdo na
construcdo de comunidades e assentamentos da resisténcia camponesa.

Como destaca uma Educadora entrevistada:

Alguns desafios persistem, pois se precisa
de mais conhecimento e formacdo bésica para
conduzir o conhecimento, estudar mais, ter uma
capacitacdo melhor. Pois muitas coisas da
Educacdo a gente ndo tém muito abertura por
parte dos governos, ainda precisa muita luta e
pautar tudo isso que a gente precisa. (Ent. 2,
Educadora)

A escola tem proporcionado o debate coletivo, seminarios com
participacdo de pessoas externas com dominio e apropriacdo da
tematica, acBes que possibilitam trazer a tona contradicfes, ja que
muitos educandos se posicionam contra estes empreendimentos
(especulacdo imobiliaria, energia eolica, carcinicultura e outros),
compreendendo as causas e consequéncias, problemas e impactos
socioambientais.

S&0 questbes que vao impulsionando o diélogo, a pesquisa e a
busca pela geracdo do novo, que se configura em apontar caminhos
possiveis de alternativas de subsisténcia e a permanéncia da juventude
com condicdes dignas de vida no campo.

Com o desafio apresentado de enfrentamento local ao projeto
capitalista, alienador, excludente e manipulador da consciéncia da
juventude camponesa e seus familiares, revestido do discurso de
“ganhar dinheiro facil” e amparado no lema do desenvolvimentismo, a

o Acdo de destruicdo ambiental que ameaca a soberania alimentar das

familias camponesas, a mesma estd destruindo o mangue e matando os peixes
do rio nas comunidades de origem de alguns educandos (sendo esse um espago
de sobrevivéncia de muitas familias assentadas e comunidades) devido a
liberagdo de dejetos toxicos no rio, acdo proibida pela a ANVISA.
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tarefa de formacao da consciéncia da classe camponesa esta vinculada a
luta secular de resisténcia pela terra e pela defesa do territdrio
camponeés.

Conforme enfatiza a coordenadora do setor de Educagéo:

Os principais fundamentos da agricultura
camponesa estdo, [...] na cultura camponesa, ela
esta dentro de uma luta mundial, que é a
organizagdo do campesinato do mundo interiro
através da via campesina. Entdo a via campesina
ela tem nos ajudado muito, s6 nos juntarmos com
camponeses de todo o mundo de outros paises,
tem nos ajudado muito a compreender 0 que é
esse projeto da agricultura brasileira, 0 que é esse
projeto de defesa de territdrio, de defesa das
nossas sementes, de defesa de nosso solo, em
defesa de uma alimentagdo saudavel, em defesa da
matriz tecnoldgica, entdo tudo isso temos
aprendido do movimento como o todo desse
movimento camponés mundial, e no Brasil. O
movimento tem apreendido da origem camponesa
nossa, dos povos nativos que aqui viviam e dos
negros que vieram com suas experiéncias la da
Africa de agricultura de subsisténcia. (Ent. 2, Col.
Educacao)

Para a compreensdo do territdrio camponés, buscamos dialogar
com Fernandes (2009), que o entende como espaco de realizagdo da
vida em suas diferentes dimensdes (econdmicas, sociais, culturais,
politicas etc.), assim sendo, entende-se melhor ndo s6 a existéncia de
diferentes formas que o campesinato assume como também a
diversidade de suas lutas, com o sentido de garantir a existéncia dessa
classe social num contexto em que ocorre intenso processo de investida
do capital no campo.

Foi possivel visualizar, por meio da observacdo participante, a
falta de embasamento tedrico/técnico para que se pudesse entender a
conjuntura politica econdmica e social, por parte de alguns educadores,
bem como a falta de envolvimento deles na articulacdo das tematicas
com o0s componentes curriculares. Percebe-se a necessidade nao
somente de um maior engajamento de todos, mas também de uma
articulagdo com a luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, especificamente com a militdncia da brigada Francisco Barros e
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demais organizacGes presentes no assentamento, tais como: Comisséo
Pastoral da Terra, a pastoral do idoso, da juventude, da crianca e
sindicatos. E preciso articulagdo na busca pelo conhecimento com
instituicdes apoiadoras das diversas bandeiras de lutas defendidas, bem
como ha necessidade de um melhor embasamento tedrico e técnico-
cientifico capaz de enfrentar o capital. Cada educador/a precisa ter
conhecimento cientifico capaz de fazer intervengdo com uma visdo
critica do que estd imposto, e com capacidade de propor
guestionamentos que venham a contrapor o modelo do capital e que
estejam ligados ao projeto dos camponeses. Conforme a reflexdo
abaixo:

[...] Porém a ciéncia que esta na escola que
é a ciéncia que desenvolveu o agronegdcio ela ndo
¢ também suficiente para desenvolver nosso
projeto, por que a ciéncia ndo € neutra precisamos
também fazer a critica da base cientifica de modos
que possamos fazer uma apropriagdo do
conhecimento  cientifico, mas de um
conhecimento cientifico que possa fundamentar o
nosso projeto. E para fazermos isso nos
precisamos garantir elevagdo da escolaridade, por
isso precisamos lutar por escola, por escola de
ensino médio escola de ensino superior, para ter o
maximo de pessoas na escola, lutar contra o
fechamento de escola, contra o analfabetismo, por
que na escola tem o tipo de conhecimento que é
importante para nds. Mas este conhecimento
como estd na escola precisa ser criticado, ai para
nos é uma grande tarefa. (Ent. 1, Col. Educacéo)

A escola esta articulada com diversos acontecimentos e acdes que
vao para além da sala de aula, tais como: a participacdo (como elemento
de estudo e aprofundamento da questdo) das manifestagdes e protestos
politicos contra a corrupgdo e em defesa da uma nova constituinte; e
participacdo na marcha e no julgamento dos trabalhadores sem terra,
acusados de assassinato pelo latifindio. Essas a¢es apontam horizontes
na luta constante por direitos e dignidade, processos que facilitam a
aprendizagem e a consciéncia na luta do dia-a-dia e que estdo
articulados ao Projeto Professor Diretor de Turma, que trabalha a
disciplina Formacdo Cidada. Na tentativa de dar intencionalidade
pedagdgica a esses projetos pelos quais a escola teve que se inserir, ndo
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ha formacédo cidadd melhor do que ver na préatica os acontecimentos e
atrocidades do sistema que estd a servico e defende os interesses do
grande capital.

[...] a luta pela terra para conquistar novos
latifindios e a0 mesmo tempo hoje a luta em
defesa de nossos territorios, para que eles nao
sejam privatizados pela emancipagdo, para que a
terra ndo retorne as méos dos latifundiarios, entéo
no6s temos hoje a defesa do territorio conquistado
e a luta para expandir 0 nosso territorio camponés,
um outro elemento importante é que a Educagéo é
esse pilar estruturante do modelo de agricultura
que nds queremos, entdo a Educagdo vai cumprir
um papel muito importante na Reforma Agraria
Popular, o papel de preparar toda a populagéo que
estd nestes territdrios, conquistados, de preparar
essa populacdo elevando o nivel de escolaridade
dentro de uma proposta de Educagdo do campo a
partir da pedagogia do Movimento.(Ent. 2, Col.
Educacdo)

A participagdo destes educandos no processo de luta tem
motivado a corrida deles em busca de direitos e de novos sonhos como,
por exemplo, o de viabilizar cursos de formacdo profissional para a
escola do campo. Observamos que 0s jovens ndo negam e nem excluem
seu passado e seus valores fundamentais, mas desejam uma melhor
qualidade de vida familiar e comunitaria com acesso ao que 0 processo
civilizatério da modernidade oferece, desde o acesso a tecnologia e
outros.

Ao motivar a insercdo da juventude nas questbes da realidade
social de cada comunidade, @ medida que se articulam e participam em
conjunto com a escola nas diversas lutas, fortalece-se a importancia
desta unidade escolar para o fortalecimento das comunidades, da luta
camponesa e da identificagdo de muitos destes educandos com as
questdes de luta e reivindicacgao social em busca da dignidade humana.

Compreender a experiéncia de Educacdo do campo a luz da
proposta pedagdgica do MST, fruto de experiéncias vividas durante
VArios anos em assentamentos e acampamentos no Brasil, é
compreender o sentido da experiéncia de educacao para além da sala de
aula. Dito isso, ressalto a importancia da luta social articulada com a
realidade das comunidades e a vida de todos os educandos, educadores e
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agricultores das comunidades de sua origem, essa é a grande diferenca
da escola do campo para as escolas convencionais, conforme destaca o
depoimento de uma Educadora:

Ha uma diferenga grande, ja que as escolas
aqui do campo, séo escolas que estdo preocupadas
com a formacdo de nossos Educandos, e as
escolas da cidade prepara para o mercado de
trabalho. As nossas escolas sdo para formar para a
vida, para o mundo, para futuramente saber
escolher a profissdo que deseja, através de um
trabalho diferenciado, na escola, na comunidade.
A gente vé na postura dos Educandos e
Educadores a postura de trabalhar a coletividades,
0 estar presente e ajudando um ao outro, 0
trabalho coletivo, essa parte de humanizacéo.
(Ent. 2, Educadora)

Assim sendo, é importante lembrar o que afirmou Mészaros
(2008), quando disse que “a Educagdo ndo deve qualificar para o
mercado de trabalho, mas para a vida.”

[...] No meio do capital, a Educacéo é, ela
mesma, é uma mercadoria. Dai a crise do sistema
publico de ensino, pressionado pelas demandas do
capital e pelo esmagamento dos cortes de recursos
dos orgcamentos  publicos. Talvez nada
exemplifique o melhor o universo instaurado pelo
neoliberalismo em que “tudo se vende, tudo se
compra”, ‘tudo tem prego’, do que € a
mercantilizacdo da Educacdo. (Mészaros, 2008,
p.16).

A diferenca de concepcdo das escolas do campo € ressaltada na
fala de outro educando ao afirmar que a escola de ensino médio é
diferente, necesséria, e esta vinculada a realidade:

A Educacdo do campo na minha
concepcdo € o0 novo método que tem como
principal alvo os jovens do campo. Onde o
objetivo é formar os jovens para atuarem no
campo e ndo na cidade, para que eles se formem
com o intuito de ajudar nosso lugar a se
desenvolver. (Ent. 5, Educando)
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Compreende-se, assim, que a luta social educa, impulsionando a
capacidade de pressionar a conjuntura do momento por mudancas, e que
orienta e forma a convicgdo de que quem conquista pela a luta nédo
precisa estar a vida toda agradecendo favores.

4.3 Escola e Trabalho: as diversas experiéncias desenvolvidas pela
escola.

Quando falamos na escola e seu vinculo com o trabalho, nos
remetemos a reflexdo feita por PISTRAK (2009) que afirma o trabalho a
partir das necessidades sociais e humanas, no nosso caso, podemos
ainda pensar na perspectiva do territdrio camponés para
compreendermos a natureza, presente na relacdo entre trabalho e
educacdo, num contexto em que o0 ser humano é um ser inacabado e a
educacdo é o processo social e histérico de humanizacdo do mesmo,
através da acdo transformadora do mundo.

Ao focar a aten¢do na realidade camponesa do Estado do Cearé e
suas especificidades climaticas, ndo é possivel aceitar essa realidade
naturalizada de que os problemas decorrentes da seca pela a qual vive o
nordeste e 0 Estado do Ceard®, desde uma visdo politica de que a seca ¢
uma questdo/um problema da classe camponesa, seja algo natural e que
devemos aceirar essa realidade com conformismo.

Para compreender a importancia do trabalho e seu vinculo com a
escola é importante retomar a ideia dos sujeitos sociais, resgatando a
contribuicéo de Caldart (2002) e trazendo as reflexdes de como a escola
Francisco Araljo Barros tem inserido o trabalho em sua agéo Educativa
ao pensar nos sujeitos sociais que dela fazem parte.

Os sujeitos da Educacdo do campo séo
aquelas pessoas que sentem na prdpria pele os

% O Estado do Ceara passa pelo periodo de quatro anos consecutivos de

seca, a necessidade de agua para o consumo humano e a produgdo tem sido o
grande dilema, pois através das transposicOes, as grandes barragens abastecem
o0s grandes canais de irrigacdo, que mantém fazendas do agronegdcio, a capital e
cidades de maior porte. Ficando o problema da seca apenas para 0 camponés.
Assim como os grandes reservatdrios (agudes) foram construidos com recursos
publicos em propriedades particulares, onde o camponés além de enfrentar a
cerca do latifindio, também enfrenta a cerca do acesso a agua. Realidade que
tem mudado nos ultimos anos com a consolidacdo dos assentamentos € a luta
constante dos assentados pela soberania hidrica.
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efeitos desta realidade perversa, mas que ndo se
conformam com ela. S0 os sujeitos da resisténcia
no e do campo: sujeitos que lutam para continuar
sendo agricultores apesar de um modelo de
agricultura cada vez mais excludente; sujeitos da
luta pela terra e pela Reforma Agréria; sujeitos da
luta por melhores condi¢cGes de trabalho no
campo; sujeitos da resisténcia na terra dos
quilombos e pela a identidade prépria desta
heranca; sujeitos da luta pelo o direito de
continuar a ser indigena e brasileiro, em terras
demarcadas e em identidade e direitos sociais
respeitados; e sujeitos de tantas outras resisténcias
culturais, politicas, pedagdgicas (CALDART in:
KOLLING et al, 2002, p. 25)

Retomando desta forma as matrizes de formagdo humana, o
trabalho é uma destas matrizes defendidas na proposta de Educagdo da
escola Francisco Araljo Barros que tem como referéncia o setor de
Educacdo do MST, o qual vale a pena retomar para a compreensao da
“pedagogia do trabalho”:

- Pedagogia do trabalho e da producéo: ela
surge do valor do trabalho como atividade
humana que “gera a producdo do que é necessario
para garantir a qualidade de vida social” [...]. Na
concepcdo de Educacdo no MST “pelo trabalho o
Educando produz conhecimento cria habilidades e
forma sua consciéncia” [...]. O trabalho por si so6
j& é uma potencialidade pedagégica. A tarefa da
escola nesse sentido é tornd-lo mais
profundamente Educativo “a medida que ajuda as
pessoas a perceber o seu vinculo com as demais
dimensdes da vida humana: sua cultura, seus
valores” (MST, 2005, pag. 205).

Desta forma, ao analisar o PPP e focar a observacdo sobre o
trabalho, constatamos que 0 mesmo assume a dimensdo de valor a
medida que a escola prima pela vida e a relacdo entre 0s sujeitos
envolvidos no processo escolar. O trabalho como principio educativo
ndo se restringe a uma metodologia a ser incorporada pela escola, mas
trata-se de um processo ético-politico de socializagdo humana. A
educacdo voltada para o mercado de trabalho perde o sentido
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principalmente quando os saberes e a socializagdo, assim como
apreensdo do conhecimento colocam o ser humano no centro, com seus
dilemas e questdes:

A formacéo para o trabalho (ou formagéo
do trabalhador) que queremos para todos o0s
jovens em todas as escolas é aquela que deve
fazer parte da propria Educacdo bésica de
perspectiva integral e unitaria, ndo se separando
de uma formag&o geral sélida e ampla, que tem o
trabalho como principio Educativo e que se
concentra na chamada Educacgdo tecnolégica ou
politécnica.

Pelo trabalho, o Educando produz
conhecimento cria habilidades e forma sua
consciéncia. O trabalho tem uma potencialidade
pedagdgica e a escola deve se apropriar do seu
carater Educativo, ajudando o0s sujeitos a
perceberem o seu vinculo com as demais
dimensGes da vida: sua cultura, seus valores, suas
posicdes politicas. Por isso nos desafiamos a estar
vinculados a0 mundo do trabalho e a Educar-se
para e pelo trabalho. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO MEDIO DO CAMPO FRANCISCO
ARAUJO BARROS, 2012, p.31).

Ao tratar a Educacdo tecnoldgica ou politécnica, neste caso,
importa o carater socialmente Gtil do trabalho produtivo bem como sua
complexidade, interessando ao processo educativo tanto a apropriacao
das técnicas produtivas quanto os fundamentos cientificos que Ihe séo
inerentes. Atualmente, o trabalho acontece na escola Francisco Araujo
Barros vinculado diretamente a disciplina da base diversificada chamada
“Organizagdo do Trabalho e Técnicas Produtivas”, porém o trabalho nio
é preocupacdo e responsabilidade apenas desta disciplina, ele perpassa
todas as demais disciplinas e todos educadores/as. A escola adotou as
chamadas vivéncias produtivas organizadas por turmas e distribuidas
entre educadores que se responsabilizam por cada agdo junto aos
educandos. Assim sendo, concordamos com o depoimento da gestora
escolar.

[...] os conhecimentos a principio, no
momento a escola tem tido toda uma proposta
importante, de que o curriculo tenha uma
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integracdo com todas suas areas. Esse ano,
estamos trabalhando com as vivéncias produtivas
que para nos fortalecer no sentido de que as areas
possam interagirem, estarem integradas, ou seja,
ndo s6 a OTTP da escola (Organizacdo do
Trabalho e Técnicas Produtivas), seja responséavel
pelo o campo, mas que todas as areas do
conhecimento da escola tenham que esta
responsavel também pelo o ato da pesquisa, da
condugdo do conhecimento em geral desse campo
produtivo e camponés que estamos construindo
aqui na escola. Também la na base com a familia.
Portanto a integracdo do curriculo é muito
importante nesse sentido de todo mundo de todos
0os Educadores estarem compreendendo que
curriculo a nossa escola esta conduzindo. (Ent. 1,
GESTORA)

A proposta consiste na organizagdo por turma juntamente com
um/a Educador/a responsavel por cada vivéncia produtiva durante o ano.
Também estdo organizados através das turmas com seus respectivos/as
diretores/as de turmas®. Outro detalhe é que as/os educadores/as dos
componentes curriculares integradores ficaram responsaveis em dar
suporte técnico a todas as turmas. Por isso, torna-se crucial o
planejamento coletivo, para assim a pesquisa e as agdes de
aprofundamento e interagdo do conhecimento acontecam e possibilitem
gerar um novo conhecimento, assumido pela a coletividade. Dessa
forma, organizaram-se as turmas de acordo com o quadro a seguir.

% Diretor de Turma é um projeto adotado pela a Secretaria de

Educacdo do Estado do Ceard, baseado em uma experiéncia desenvolvida em
escolas da Franca onde cada turma tem um professor responsavel por
acompanhar tudo o que acontece com os educandos da referida turma,
procurando assim aferir acompanhamento ao processo de ensino e
aprendizagem e melhoramento do rendimento escolar.
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Quadro 02: Organizagdo do trabalho e vivéncias produtivas.

Vivéncia Produtiva Turma Educadqr/a
Responsavel
Horta Mandala 2°ano D | Aurilene e Priscila
Criacdo de Aves 3%ano C Anizio e Daniel
Minhocério e Compostagem 1°ano A Euclides e Cleide
Embelezamento e arborizacdo 1°ano B Layane, J_anete €
lvaniza
Plantas Medicinais e Crenca 2°ano B | Mila, Edme e Evair
Cajueiro e Trilha do Saber 3%ano B Marli e Mara
Casa de Sementes 2°ano C Adilson e Cosma
Comunicacdo: R&dio comunitéria e mural | 2°ano A Jodo, Flf’“.”o €
Narcélio
Agroindustria e/ou macaxeira irrigada 3%ano A Qlegla_e
Raimundinha

FONTE: Documentos internos da Escola Estadual de Ensino Médio do Campo
Francisco Araljo Barros.

Objetiva-se discutir a importancia do trabalho nas dimensdes
social e produtiva, compreendendo seu papel enquanto atividade
criadora e ndo alienante, buscando orientar-se pela matriz do trabalho
para a formacgdo da consciéncia, nesta experiéncia que atualmente se
vivencia na escola Francisco Aradjo Barros, e trazendo a contribuicéo
de Johann (2015): O trabalho como principio Educativo é o trabalho
social. E aquele ligado & producéo real, que é socialmente (til, ou
trabalho concreto como produtor de valor de uso. (Johann, 2015, p.85).
Esse trabalho como acdo concreta e com a dimenséo de ser socialmente
Gtil é que procura orientar o fazer politico pedago6gico desta escola,
assim reflete a coordenadora do coletivo de Educacao:

A Educacéo, principalmente todo o debate
da formacéo para o trabalho, o trabalho camponés,
onde entdo hoje as nossas escolas tém o grande
desafio, de implementar a questdo de
componentes curriculares dentro de nossas
escolas, que tem a ver com essa questdo
principalmente da agroecologia, da cultura
camponesa da soberania alimentar, sdo temas que
interessam a esse projeto de agricultura
camponesa. O segundo € a organizacdo da forma
de produzir, para nés foi dito que nédo serve esse
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modelo do agronegécio. Esse modelo do
agronegocio é contra tudo que defendemos. Entdo
0 MST afirma outro modelo de agricultura,
baseado na agroecologia como matriz tecnoldgica,
baseado na cooperagdo agricola como forma de
organizar o trabalho, na organizacéo da produgdo
na agricultura, o movimento tem uma proposta
onde o objetivo de nossa producdo é o mercado
interno, é a sociedade. E alimentar o povo
brasileiro. Entdo essa é a principal vocagdo da
nossa luta, é produzir alimentos saudaveis para a
soberania alimentar das familias e para garantir
gue o excedente seja para abastecer o mercado
interno e atender a sociedade brasileira. Outro
elemento importante é a questdo da diversidade da
producdo de alimentos, entdo em nOSSOS
territdrios, nds temos de produzir de tudo. Por isso
0 trabalho tem que tem essa dimensdo da
importancia de sua utilidade. (Ent. 2, Col.
Educacdo)

O trabalho é entendido, portanto, como uma dimensdo importante
e capaz de garantir a sobrevivéncia do ser humano, ele precisa ser
motivador e socialmente atil. Para o fortalecimento da agricultura
camponesa, ha que se apropriar da importancia do trabalho vinculada a
um projeto de campo e de soberania alimentar.

Desafios persistem na organizacao do trabalho, principalmente no
tocante as condicBes materiais de efetivagio do mesmo. Algumas
condi¢des tém sido articuladas entre educandos/as, educadores/as e
comunidade, como doacdo de aves caipira feitas pelas familias
camponesas para a renovacdo do aviario, producdo e arrecadacdo de
racdo, doacdo das sementes, variedades de mandioca, doacdo de adubo
para os canteiros da mandala, doacgéo de trabalho dos camponeses para o
servico pesado na construcdo da mandala, preparo do solo para a
macaxeira irrigada, entre outras acBes de articulacdo e vinculagdo do
trabalho produtivo entre escola e comunidade no geral.

O financiamento para garantia das condi¢cGes materiais tem sido
um limite para o avanco da implantacdo das unidades produtivas no
campo experimental, o que temos conseguido fazer até hoje tem sido
fruto da conquista através de luta e articulagfes interna e externa entre
escola e comunidade. Essa vinculacdo escola e comunidade € necessaria
para efetivagdo do trabalho em geral. Assim nos alerta a representante
do coletivo de educagéo.
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[...] essa escola esta vinculada ao trabalho
e a comunidade. Quais sdo as necessidades de
trabalho que nossos assentamentos tém? Entdo
nés queremos sim, a elevacdo do nivel de
escolaridade de nossa base, e isso esta vinculada a
melhoria das condi¢Bes as transformacfes das
relacbes sociais do trabalho, principalmente
trazendo tecnologias com os conhecimentos que
qualifique essa acdo de agricultura. Outro
elemento é a pratica transformadora dentro da
producdo, dentro da agroecologia, dentro da
organizacdo social, da convivéncia. Entdo nés
temos assim dentro das matrizes de formagéo da
escola a das matrizes da organizagdo coletiva, 0
trabalho, a cultura, a histéria como matriz dessa
formagdo humana e da luta social. Entdo essas
matrizes € que nos orientam dessa formagdo dos
Sem Terrinha, dos jovens dos adolescentes, dos
adultos que participam dessa luta forjando esse
novo ser social, tendo consciéncia do processo de
emancipagdo que temos de construir dentro da
luta de classe. (Ent. 2, Col. Educacéo)

Como desafio referente ao fortalecimento e a motivacdo das
vivéncias produtivas, faltam iniciativas de todo o grupo de
educadores/as com as turmas que cada um/a acompanha. As vivéncias
que obtiveram melhor avan¢o foram aquelas que contaram com
empenho dos educadores/as em conjunto com suas turmas,
impulsionando o trabalho pratico e a pesquisa. Pode-se observar que
essas turmas também cresceram no senso de responsabilidade,
curiosidade e participacdo. A vivéncia faz parte da metodologia de
conducado da acdo préatica do trabalho na escola, assim como a pesquisa
destacado pela educanda e a educadora.

A gente trabalha na mandala que € nossa
vivéncia atualmente, como estudamos na OTTP,
[...]. A escola contribui sim com o fortalecimento
da identidade camponesa. Sim por que a partir do
momento que nés estudamos aqui e por que a
gente vai desenvolver nosso trabalho aqui dentro.
(Ent. 2, Educanda)

O que a gente viu junto aos Educando e
pessoas  responsaveis  junto ao  campo
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experimental, Neguinho, Paulinho e a turma, que
realmente é verdadeiro. O esterco de galinha junto
com a palha do coqueiro foi o que deu melhor
resultado. Trouxe melhor resultado de altura e de
peso das plantas. Essa historia s6 veio legitimar o
gue os Educandos ja diziam. O envolvimento dos
Educandos nesse processo de experimento foi
muito importante no sentido dos aprendizados,
por que os Educandos puderam ver na pratica e no
olho através da observacdo que hd um resultado
diferencial. Em funcdo deles ndo estarem muito
préximos dos canteiros, ndo tem o dia a dia como
as maes. Essa observacdo por eles ndo terem no
dia a dia esta junto desde o composto, o fazer, o
pesar fortaleceu mais o conhecimento e foi feito
pesquisa com eles dentro do processo, e que dar
para desenvolver o composto em suas familias.
Eles disseram que dava para desenvolver junto
com suas familias. A pesquisa no campo traz
presente o rigor cientifico, pois vai fortalecer o
conhecimento popular e vai fazer com que o0s
Educandos olhem isso com o rigor cientifico.
(Ent. 1, Educadora)

Uma acdo como essa, vinculando estudo, trabalho e pesquisa,
reflete na conducéo do projeto de escola proposto, tornando visivel o
desafio da coletividade com tarefas e decisbes coletivas e
responsabilidade individual, desafio em obter conhecimento que seja
socialmente util tanto relacionado ao trabalho quanto as pesquisas
desenvolvidas.

Continuando a reflexdo sobre o trabalho, percebeu-se, em aulas e
mutirGes desenvolvidos na escola, a necessidade de conhecimento e
dominio por parte do coletivo geral de educadores/as referente a
concepcdo de trabalho, dando-lhes o sentido politico e filoséfico da
dimensdo de humanizacdo, conforme estd proposto no PPP, em sua
intencionalidade pedagdgica. O PPP faz a seguinte resalva:

O trabalho nos ajuda a criar, recriar e
transformar o mundo que vivemos ao mesmo
tempo em que nos humaniza através das relagGes
estabelecidas e vivenciadas nas agdes de producdo
fortalecendo a cooperacdo, o companheirismo, o
cuidado com a terra, com a vida e com afirmagéo
de outra matriz tecnolégica baseado na
agroecologia. (PPP, ESCOLA ESTADUAL DE



160

ENSINO MEDIO DO CAMPO FRANCISCO
ARAUJO BARROS, 2012, p.50).

A relagdo do trabalho com a agdo dos educadores/as precisa de
um maior aprofundamento para uma melhor qualificacédo, relacionando
seu vinculo com a vida das comunidades:

A gente aqui, desenvolvemos trabalho em
conjunto com a comunidade. Trabalhamos em
conjunto com os camponeses também. A familia
nos também damos orientacOes relacionadas a
escola, pois traz mais conhecimentos como na
OTTP. E a gente leva para familia muitas
orientagdes sobre os agrotoxicos, como a gente ter
uma boa alimentacdo, criar hortalicas, frutas e
verduras no nosso quintal entre outras orientacGes.
(Ent. 2, Educanda)

A gente ainda tem muitos desafios no
sentido da integragdo destes contetdos. O grande
desafio é a questdo do conhecimento mesmo, ha
uma necessidade da geste se debrugar, estudar, ver
quais as formas. O que falta as vezes ndo é nem
tanto vontade, mas é conhecimento mesmo, -
COmo eu posso integrar - por exemplo, ©
portugués, a matematica com o0 campo
experimental e as demais disciplinas, eu acho que
a gente tem que se desafiar a sentir o que cada um
ou uma tem de fazer, ndo da é pra gente ficar
justificando que ndo deu pra fazer, a questdo passa
pela a historia da formacéo. (Ent. 1, Educadora)

E essa dimensdo educativa e emancipatoria que necessita ser
assumida por todas as pessoas que trabalham ou tém uma atuacéo,
mesmo que indiretamente, na escola em geral, para que o trabalho tenha
firmeza e coeréncia com a proposta politica pedagdgica em andamento,
como nos esclarece Johann (2015):

A partir do conceito de trabalho elaborado
por Marx pode-se dizer que existe uma relagdo de
origem entre trabalho e Educacdo. Ou seja, o ser
humano foi se Educando no processo do trabalho.
Portanto, teoria e préatica, trabalho manual e
trabalho intelectual, trabalho e Educagdo nascem
juntos. Porém, na sociedade capitalista, que
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divide, separa e contrapGe as classes sociais,
coloca-se a divisdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual, que aparece na escola sob a
forma de divisdo entre trabalho e Educago. Isso
porque, sendo a escola um produto desta
sociedade dividida em classes, ela também
reproduz esta sociedade. (JOHANN, 2015, p. 27)

Como desafio pode-se perceber através das avaliacdes realizadas
durante o planejamento coletivo dos educadores/as, que acontece uma
vez por semana, que a escola ndo encarou o debate com a juventude
sobre o trabalho em relacéo a discussdo da geragdo de renda no campo,
problematizando, mapeando, visualizando horizontes de acordo com as
potencialidades existentes. E um debate que aparece frequentemente no
inventario da realidade, questdes latentes nas comunidades, no cotidiano
da juventude que passa por esta escola. Neste caso vale a pena destacar
a fala da educadora e do educador:

Por exemplo, o Educando estd fazendo o
campo experimental, os canteiros/mandala, que é
uma coisa diferenciada. Ele aprendeu a trabalhar
com a galinha, a trabalhar consorciado que ele
aprendeu com o pai, a partir desta experiéncia e
que eles visualizem que geram uma renda.
Principalmente ao vislumbrar a perspectiva da
geracdo de renda. A partir do momento que
estudamos cooperativas, consorcios e produgdo
que aponte para possibilidade da geracéo de renda
que vai fortalecer essa historia deles
permanecerem no campo, a possibilidade deles
continuarem no campo mais com condicGes de
trabalho e de se autosustentar. A saida para a
juventude do campo vem muito desta coisa da
falta de perspectivas mesmo, e a escola do campo
se ela tiver essa proposta fortalecida de ter
atividades dos conhecimentos tedricos, mas elas
forem fortalecidas juntas aos Educandos com a
vontade de fazer juntos. Com certeza a gente vai
estd fortalecendo a agricultura camponesa.
Quando esse Educando terminar o terceiro ano,
vou voltar a trabalhar com meu pai, porém eu
tenho esse diferencial, esse conhecimento do
campo que muitas vezes é tolhido pela a familia.
Se a gente conseguisse mostrar que mesmo no
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terceiro ano tem possibilidade de ter trabalho de
geracdo de renda vai motivar a familia. Uma das
coisas que a gente pensa muito e eu gosto deste
termo de fixar a mulher e homem no campo.
Principalmente fixar o jovem no campo no sentido
de ter alguma coisa que gere uma renda
principalmente envolvendo os jovens, essa coisa
da cooperativa, as areas produtivas... (Ent. 2,
Educadora)

[...] Este Educando, quando sai do ensino
médio ndo vai necessariamente sair ‘“formado”,
porem pode ter aprendido a produzir sua propria
subsisténcia a partir da realidade de suas familias,
localidades e realidade. (Ent. 3, Educador)

O campo experimental se configura, conforme o PPP da escola,
em um espacgo de estudo, pesquisa e experimentacdo de tecnologias e
trabalho. Ele ndo apresenta todas as respostas necessarias para a
afirmacdo, ou mesmo para ser uma referéncia para 0s camponeses,
porém este é um esforco, uma tentativa, uma proposta em constru¢do
gue vai se modelando através das avaliagBes permanentes e se
reconfigurando de acordo com as necessidades e realidade local,
dialogando permanentemente com os saberes populares e cientificos.

Como parte de suas estratégias propomos a
constituicdlo dos campos experimentais da
agricultura camponesa e da reforma agraria como
lugar de encontro da Educagdo com a producdo;
da teoria com a pratica a partir de uma érea
especifica de produgdo, mas também dos diversos
outros espacos produtivos.

Embora necessite de uma area especifica,
de 10 hectares, 0 campo experimental ndo é um
espaco fisico, mas uma estratégia, um conjunto de
acOes de fortalecimento da agricultura popular
camponesa e da reforma agraria, a partir da
escola. Um laboratério onde experimentamos,
pesquisamos, inventamos tecnologias para a
agricultura camponesa, a partir da realidade
produtiva de cada comunidade. (PPP, ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DO CAMPO
FRANCISCO ARAUJO BARROS, 2012, p.32)
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Atualmente o campo experimental é a referéncia do trabalho
pratico produtivo desenvolvido nesta escola. O mesmo conta como
acOes de maior expressividade nas seguintes unidades produtivas em
funcionamento: mandala®’produtiva, viveiro de mudas, criacéo de aves,
unidade experimental de macaxeira consorciada de sequeiro (mandioca)
irrigada, o cajueiro do saber, trilha do conhecimento, arborizacdo e
embelezamento, plantas medicinais, kit de beneficiamento da castanha
de caju (maquinas de descascar) e demais unidades em processo de
implantacdo destacadas a seguir. Sdo a¢des que envolvem o trabalho dos
educandos/as, educadores/as e comunidade em geral.

A intencionalidade é colocar os 10 hectares de terra em
funcionamento com diversas unidades produtivas contendo pomar,
viveiro de plantas nativas, banco de proteinas e suporte forrageiro,
fruticultura irrigada, casa de sementes, criacdo de pequenos animais em
geral, maquinas apropriadas & agricultura camponesa e outras, todas
essas acgOes vinculadas ao campo experimental sem que necessariamente
fiquem focadas apenas dentro da unidade do campo experimental, mas
gue ocupem toda a estrutura fisica da escola.

E um processo que esta em fase de vivéncia, experimentago,
desafios e contradicdes que vao sendo conduzidas a medida que se
caminha. N&o estd acabado e sim aberto em um permanente avaliar-se,
aprender com erros e acertos. As observagfes acerca do processo
ajudam a qualificar os passos seguintes e perceber a necessaria
vinculagdo constante com as comunidades camponesas. Assim, nos faz
refletir a fala do representante do Setor de Educagao:

N6s temos um problema sério [...] E que a
Educacdo estd apartada da produgdo. O trabalho
na escola ndo pode esta desconectado da producao
do assentamento, ndés s6 vamos conseguir
efetivamente potencializar o carater Educativo do
trabalho, e potencializar as contribuicdes da
Educacdo escolar para o trabalho, para a vida no
assentamento se nds rompermos essa cerca que
existe entre a escola e a comunidade, entre o
trabalho da escola e a producdo, os campos
experimentais da escola de ensino médio ndo pode

o O Sistema Mandalla de producdo é caracterizado como uma tecnologia

alternativa de produgdo baseada nos principios agroecoldgicos e em especial na
permacultura. Nesse sistema ha integragdo da produgdo vegetal com os animais,
producdo agropecuaria com a produgdo agroindustrial.
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ser um espago da escola, tem que ser 0 espaco da
comunidade, tem que ser gerido pela a escola
junto com a comunidade, ndo pode ser um
laboratério de dar aulas, assim é o trabalho dentro
das nossas escolas, precisamos dialogar com a
producdo, Educacdo e producdo tem que se
encontrar pra discutir os problemas da producéo,
tem que se encontrar para discutir o trabalho na
escola. (Pal. 1, Col. Educagdo)

Ao obsevar 0s encontros e seminarios com a OTTP, apontam-se,
nestes eventos, a necessidade da insercdo da comunidade em agdes de
producdo no campo experimental, mesmo como acdo de trabalho e
geracdo de renda para algumas familias vinculadas a este espago e que
residem entorno da escola.

O objetivo da pesquisa vinculada ao campo experimental e a
realidade da agricultura camponesa, apontam para a producdo de
tecnologia apropriada a esta realidade, vislumbrando alternativas que
venham garantir melhores condigdes de trabalho, possibilitando
diminuicdo da penosidade do trabalho pesado desenvolvido pelo
camponés, que no momento atual também assume outras caracteristicas,
conforme nos chama a atengéo Carvalho (2010):

Nao mais “os pobres do campo” nem “os
povos sem destino”, mas o camponés
contemporaneo que ao ser atual ndo nega nem
exclui seu passado e seus valores fundamentais,
como as formas mais distintas de solidariedade
entre as pessoas e a de convivéncia amorosa com
a natureza. E deseja qualidade de vida familiar e
comunitaria cada dia melhor, menos penosa, com
acesso a tudo o que o processo civilizatorio
permitiu e que seja por eles considerado como
étnico e socialmente oportuno, sem que seus
filhos devam migrar para o urbano devido as suas
caréncias, mas que o fagam, se o desejam, pelas
suas opgOes e escolhas das suas estratégias de
vida. Ser camponés é estar construindo um mundo
étnico, social e ecologicamente saudavel para
todos os povos. (Carvalho, 2010, p.4)

Ao questionarmos os educandos sobre a importancia do campo
experimental, os mesmos ressaltaram que quando o frequentam sentem-
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se motivados a estudar e compreender cada vez mais estas “tecnologias
apropriadas” para sua realidade, para assim, contribuirem com suas
familias  agricultoras,  visualizando  formas  diferentes  de
desenvolvimento de tecnologias viaveis em suas comunidades e
assentamentos.

O conhecimento adquirido na escola tem contribuido com as
familias, principalmente no melhoramento de muitas praticas agricolas
desenvolvidas na escola. Podemos destacar as oficinas de defensivos
naturais, construgdo de compostos organicos, aproveitamentos dos
alimentos, estudo de solos, oficinas de curva de nivel, praticas de
irrigagdo com o0 gotejamento, quintais produtivos, entre outras
desenvolvidas como componentes curriculares da disciplina de
“organizacdo do trabalho e técnicas produtivas”. Sdo visdes como essas
que vdo ajudando a compreender a importancia este espaco.

A escola estd contribuindo através da
disciplina que estudamos como: a OTTP, que nos
ensinam a forma adequada de plantar, de colher,
de produzir sem utilizar agrotoxicos, isso tem
muito haver com a nossa realidade de nés que
convivemos no campo. (Ent. 5, Educando)

O campo experimental € uma forma de
levar pra prética o que é aprendido na sala de aula,
esta funcionando como uma pratica diversificada,
como a disciplina tenta ressaltar essa importancia.
Apesar dos desafios enfrentados nestes quatros
anos estd valendo apenas, pois Educar o jovem
para a realidade € como dar uma receita de bolo,
ndo é uma coisa perfeita, mas é apontando que ali
pode haver desafios, pois a pessoa ja sabe como
vencer, com que arma lutar. Contribuiu muito
comigo a area diversificada, pois se eu estivesse
em outra escola eu ndo estaria saido daqui com
alguns conhecimentos principalmente da base
diversificada, que vou saido daqui a alguns dias
ao concluir o 3° ano. Vejo isso de mais
importante. (Ent. 3, Educando)

A escola do campo como uma politica educacional para fortalecer
a permanéncia da juventude no campo € a grande defesa da classe
camponesa. Desta forma, trata-se de uma tarefa de todos que acreditam
no papel da educacdo na acdo de transformacdo da sociedade. Assim
como destaca a fala do representante do Coletivo de Educacéo:
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[...] precisamos transformar a escola. Neste
sentido a escola do campo ela parte de
necessidades e por outro lado das experiéncias
que temos desenvolvido no MST, de outras
experiéncias da classe trabalhadora em diversos
contextos, inclusive em outros tempos histdricos,
que se tem elaborados, nés temos alguns
caminhos  algumas  possibilidades,  como
defendendo o projeto de Reforma Agréria
Popular.

A nossa primeira tarefa, mais importante
para garantir as nossas conquistas é a organizagdo
de nosso povo para construcdo de nosso projeto de
Educagdo do campo, isso implica organizacéo e
fortalecimento do setor de Educacgdo em nivel de
estado, nos assentamento e acampamentos, nas
brigadas. Todos os Educadores/as precisam se
sentir parte desta organizacdo, organize-se no
movimento e, portanto desta tarefa, organizem o
movimento. Cada Educador sentir-se parte. Essa
organizacdo é fundamental para garantir todo o
processo, primeiro o trabalho de base, nos
organizar para levar o debate para cada familia
assentada, do nosso projeto de campo, de escola,
levar o debate da Educagdo do campo, da escola,
da organizacdo da juventude, o trabalho de base
com a comunidade.

Interpretar a realidade a partir dessa pesquisa exigiu um olhar
critico frente as contradi¢fes cotidianas percebidas durante o processo,
das quais destaca-se a dificuldade na contextualizacdo do conhecimento
da base comum nacional com os elementos da realidade, sendo essa uma
tarefa desafiadora que exige muito conhecimento e empenho dos
educadores/as. onvém salientar que o processo de formacdo académica
da maioria destes educadores/as foi limitado®, aconteceu de forma

68 Desta forma vale destacar que o processo de graduacdo se consolidou,

em sua maioria, em finais de semana e no més de férias, sendo que os demais
conteidos ficavam a cargo dos Educandos/as fazerem estudo individual, sem
acompanhamento, desta forma comprometendo o processo de ensino e
aprendizagem, ficando muitas lacunas no processo de formacgdo e
aprofundamento de contetidos de muitas disciplinas.
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resumida e tradicional sem levar em consideracdo o processo de
formagdo humana frente a uma visdo critica da realidade. Outro
problema observado no decorrer da pesquisa foi a rotatividade dos
educadores e educadoras na escola do campo Francisco Araljo Barros e
demais, coisa que tem se dado decorréncia da ndo existéncia de um
concurso publico especifico, o que tem resultado em algumas limitagdes
na continuidade do trabalho educativo-pedagégico das escolas das
escolas do campo no Ceara. Este tem sido um grande e grave entrave na
disputa de projetos educativos com o governo do estado, 0 que explicita
a necessidade de se avancar na luta pela implementacdo da Politica
Nacional de Educacdo do Campo, resultante de muitas lutas e
reivindicagbes do MST e demais sujeitos e organizagdes do campo.

A necessidade de conhecimento para conducdo desta experiéncia
de educacdo é fundamental, como bem destaca o representante do
coletivo estadual de Educag&o:

O Educador e Educadora dessa escola
precisa desenvolver processo permanente de
reflexdo critica que precisamos garantir para
qualificar o processo de formagdo, ndo dar para a
gente avangar sem estudo, n6s precisamos estudar,
tanto quanto precisamos Educar o0s jovens,
criangas e adultos que passam por nés. NOs
precisamos nos Educar, estudar. O Educador/a
que ndo estuda néo vai ter condicOes de contribuir
significativamente com essa escola, ndo vai nem
conseguir entender direito 0 que esta acontecendo
que dira fazer a critica ao que esta posto la. (Pal.
01, Col. Educacéo)

Convém ressaltar que o elemento cultural de valorizacdo do
campo, o reconhecimento dos educandos/as como sujeitos capazes de
produzir conhecimento a partir da sua realidade, um processo que
relacione teoria e pratica e assim, gerando uma nova praxis, tem sido o
grande desafio neste trabalho desenvolvido pela a Escola de Ensino
Médio do Campo Francisco Araljo Barros. Neste fazer, destacamos
trechos de algumas entrevistas com educandos/as e a gestora escolar.

E uma aprendizagem nova para 0S
moradores do campo, que a gente ndo precisa se
deslocar da realidade e que a gente pode aprender
com nossa prépria cultura. Essa escola nos
proporciona coisas que a escola da cidade com
certeza ndo proporcionaria, se ndo fosse essa
escola a gente estava se deslocando para a cidade
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e muitos de nos teriamos parado de estudar. Como
é perto dar pra gente se deslocar até a escola, pois
é perto. (Ent. 3, Educando)

Os alunos trabalham estudam se rednem,
trabalha sempre na mandala, o sentido deste
trabalho é que a gente aprende, a gente se sente
mais valorizado no que é nosso. (Ent. 6,
Educanda)

A grande contribuicdo que a escola traz, é
a questdo do senso de pertenca de conscientizar
seus Educandos para 0 campo para 0 camponés
pelo o senso de pertenca na sua comunidade local
onde eles nasceram e de permanéncia e também
traz uma grande contribuicdo no sentido de
conscientizar os camponeses pelas as formas e
técnicas em que a agricultura camponesa propde.
(Ent. 1, Gestora)

Ao dialogar com os saberes e aprendizagens vivenciados nesta
escola, percebe-se que muitas questdes necessitam aprofundamento, tais
como: como aprofundar o conhecimento na escola diante das préaticas
produtivas e sociais desenvolvidas pelas comunidades? Como a escola
vai articular em conjunto com as comunidades a organizacdo do
trabalho e a geracdo de renda na perspectiva de insercdo da juventude?
Como avancar na formacdo dos Educadores/as?

Ficaram claros, durante esta pesquisa, alguns desafios que
acompanhardo o andamento da escola e que necessitam ser encarados
para a concretizacdo mais efetiva desta experiéncia educacional.

O estudo proposto objetivou visualizar as contribuigdes da Escola
do Campo para fortalecimento da agricultura camponesa, desta forma
destacando-se a compreensdo do papel da escola e sua vinculacdo ao
projeto de sociedade da classe camponesa, onde educacdo e escola séo
um processo que vai além da sala de aula, em direcdo a constante
ligacdo com as questBes reais da vida das pessoas e da comunidade. O
conhecimento que perpassa a escola necessita ser socialmente Util,
interligando luta, trabalho e organizacéo social, articulado ao processo
de formacdo e educacdo da juventude do campo como garantia de
continuidade da gera¢do camponesa.

Ao descrever o projeto de agricultura camponesa do MST, o qual
estd evidenciado em seu Programa Agrario, e vendo a pesquisa de
campo, pode-se perceber que os elementos de fortalecimento da
identidade, cultura e saberes camponeses estdo presentes na escola,
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assim como a valorizagdo do campo e de seus sujeitos, dentro de uma
perspectiva de vida digna, articulados a luta tanto pela a terra, quanto
pela efetivagdo de direitos sociais historicamente negados, bem como
pelo enfrentamento constante que o sistema capitalista tem imposto ao
campo. Porém com desafios de recriacdo, com conhecimentos capazes
de legitimar as convicgdes e bandeira de luta dos povos do campo e do
agroecossistema.

O projeto da escola Francisco Aradjo Barros tem coeréncia e esta
vinculado aos desafios da agricultura camponesa, primando pela
agroecologia e matrizes de formagdo humanas pertinentes, como o
trabalho, a historia, a cultura, a ciéncia e a tecnologia, com
comprometimento com o0s povos do campo. Percebe-se, pelas
entrevistas, o trabalho que vem sendo desenvolvido de acordo com o
PPP, porém ainda com muitos desafios a serem superados. No tocante a
formacéo de educandos e educadores, a garantia de condi¢Ges materiais,
bem como a assimilacdo da proposta pedagdgica por todas as pessoas
envolvidas na escola, desde os educandos/as até a Secretaria Estadual de
Educacdo, rompendo com o modelo de educagdo imposto, e
debrucando-se para vivéncias do que esta sendo proposto no PPP em sua
integra, ainda permanece como um dos grandes desafios constatado
neste estudo.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Chego neste momento da pesquisa com a certeza de que o
caminho a ser percorrido na construcdo da Escola Estadual de Ensino
Médio do Campo Francisco Aradjo Barros, é longo e se faz ao
caminhar. Aprendendo com os erros e acerto, procurando ‘“beber” em
outras experiéncias de escolas em diversos assentamentos, em varios
Estados onde o MST estd organizado neste pais, bem como se faz
necessario buscar as experiéncias desenvolvidas pelas escolas de
familias agricolas e experiéncias historicas vivenciadas pela classe
trabalhadora, sempre pautada na convicgao de que esta é uma conquista
e a0 mesmo tempo uma bandeira de luta da classe camponesa.

Nesta pesquisa pode-se constatar que a construcdo e vivéncia da
Escola do Campo faz parte de uma experiéncia pioneira referente a
implantacdo da proposta de Educagdo do Campo no Estado do Ceara.
Uma trajetéria histérica composta por mudangas e transformacdes
politicas, pedagdgicas, metodoldgicas, organizacionais, que Vvém
resultando em um fazer que objetiva a vivéncia de uma forma
diferenciada porque é uma tentativa de ruptura com a proposta do
capital, na consolidagdo da experiéncia de educa¢do do e no campo,
vinculada a rede publica de educag&o.

A concepcdo de educacdo vigente atualmente na rede publica de
ensino compreendem projetos totalmente vinculados ao modelo de
modernizacdo excludente e, ao mesmo tempo, dependente do capital
internacional, atrelados a acordo multilaterais, com comprometimento
de elevacdo da taxa de proficiéncia no ensino brasileiro, impondo-nos
um paradigma dependente do mercado cujos projetos sd0 monitorados
pelas empresas privadas, tendo como balizadoras as avaliacdes externas.
A despeito desse contexto, no entanto, as experiéncias como estas que as
escolas de ensino médio do campo em assentamentos do Estado do
Ceard, estdo desenvolvendo, via Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra/CE, buscam demonstrar que ha, sim, outra forma de conduzir
a educacao, com intencionalidade, comprometimento e vinculada a um
projeto de sociedade comprometido com a classe camponesa, sendo este
possivel de se concretizar. Uma “educacdo para além do capital”,
conforme preconiza Mészéros (2008).

A concepgdo de “projeto de campo” estd concebida desde o
capital visando as grandes empresas de exportacdo do agronegocio, uma
I6gica de campo sobre controle do capital, alicercado na teoria que
transforma tudo em mercadoria, na qual a educagéo, o ensino médio, as
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maneiras de preparar a juventude direcionando ao mercado de trabalho,
bem como o ensino técnico e superior se encontram a servico das
grandes demandas do capital.

Os filhos/as dos agricultores, em geral, estdo seguindo o apelo do
capital, a mesma ldgica da concorréncia no mercado de trabalho,
buscando a sua inser¢do nas grandes empresas capitalistas no campo,
por vezes devido a falta de oportunidades concretas de geracdo de renda
e melhor qualidade de vida. Essa migracdo de atividades acaba por
contribuir para legitimar, mais ainda, a ndo necessidade de escolas de
ensino médio no/do campo.

Os camponeses dos assentamentos vinculados ao MST no Ceara,
na perspectiva de confrontacdo e superacdo desse modelo de
“desenvolvimento” e de educagdo, ousaram reivindicar direitos, dentre
0S quais encontra-se a educacdo do campo. A resposta aconteceu
mediante a elaboragdo de uma proposta educacional diferente e a
decisdo de construir mudanga com conhecimento, comprometido com
um projeto societario, preparando a juventude do campo por meio de um
processo de formacdo capaz de intervir diretamente na realidade,
procurando transforma-la e vislumbrando um novo jeito de produzir
além de alimentos, conhecimento com formas harmdnicas e saudaveis
de relagbes socioambientais. Uma proposta que tem como objetivo
tornar os povos do campo sujeitos sociais com direitos e deveres frente
aos desafios da construcdo de uma nova sociedade humanista e
socialista.

Como visto na fundamentacdo teérica deste trabalho, as
necessidades de mudangas educacionais na consolidagdo da experiéncia
nas escolas do campo sdo frutos do anseio dos camponeses por uma
educacdo que valorize o campo, a cultura, os ensinamentos destes
povos, que ajude com conhecimento cientifico a pensar tecnologias
apropriadas a realidade camponesa, desde os principios de convivéncia e
harmonia com o meio ambiente. Essas transformacbes politicas e
pedagogicas vém acontecendo como uma necessidade politica e social,
que passam a viver as dificuldades causadas pelo modelo convencional
de educacao imposto ao povo do campo.

Na interpretacdo dos representantes da Secretaria Estadual de
Educacdo, seria apenas uma mudanca educacional, no jeito de pensar a
educagdo, diferente do modelo imposto convencional, para 0 modelo de
educagdo do campo, portanto, caracterizando um espaco educacional,
local onde acontecesse 0 ensino médio, com estrutura fisica adequada a
realidade do campo, onde o Estado tivesse controle das mudangas
educacionais. Porém, configurou-se uma experiéncia muito maior que
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isso. Foi 0 que aconteceu nas escolas do campo em geral e 0 que
especificamente constatamos no nosso locus da pesquisa, a Escola
Estadual de Ensino Médio do Campo Francisco Aradjo Barros:
transformacbes educacionais, uma diversidade de mudancas
relacionadas aos tempos educativos, espacos educativos, disciplinas
curriculares diversificadas, vinculo escola e trabalho, organizacdo dos
educandos/as, o campo experimental, ao mesmo tempo, incluindo
alteracBes de rumo na estratégia, dando novo sentido a formacéo
humana e um processo de conscientizacdo na conducdo desta unidade
escolar.

No momento em que se conquistou 0 ensino médio para o campo,
no interior dos assentamentos, o Setor de Educacdo do MST fez o
seguinte questionamento: O que queremos com as escolas de ensino
médio? Esta pergunta foi amplamente discutida nos assentamentos onde
seriam implantadas as primeiras escolas de ensino médio.

Nas discussdes, as familias comecaram a falar sobre o que
pretendiam com essas escolas, destacando que elas deveriam ser
diferentes das escolas “tradicionais”: que fossem escolas onde o campo
fosse valorizado, que buscassem a transformacéo da realidade local pela
intervengdo, enfim que “outros saberes fossem incorporados”, nao
somente os conhecimentos tradicionais repassados das escolas regulares,
uma nova concepcdo em que inclusive que os educandos pudessem
aprender a “trabalhar a terra”.

O Setor de Educacdo neste momento d& um passo importante na
elaboracdo da proposta e convida a SEDUC para participar da
construcdo da mesma, estudando a possibilidade de inserir tudo o que
foi proposto pelo Coletivo de Educacdo e todos os assentamentos
envolvidos na elaboragéo da proposta de curriculo escolar.

O encaminhamento percorreu outras instancias além do Coletivo
de Educacdo, passando pelo Conselho Estadual de Educacdo e outras
estruturas da SEDUC, o que se configurou na consolidagdo de trés
novos componentes curriculares, sendo: Organizacdo do Trabalho e
Técnicas Produtivas, Praticas Sociais Comunitarias, e Projetos, Estudo e
Pesquisa, dentro da base curricular diversificada. A proposta néo saiu do
jeito que foi elaborada entre comunidades e Coletivos de Educacao,
sofreu algumas mudancas no processo, mas contemplou a maioria dos
anseios. Essa decisdo de propor ‘coisas diferentes’ para integrar o
curriculo tem uma dimensdo muito decisiva no pensar do ensino médio
regular e do vinculo com a realidade dos sujeitos sociais. A escola nesse
momento d& um passo importante de mudanga, que comega a mexer
com a organizagdo curricular. Varias mudancas organizacionais
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acontecem em diversos aspectos e espagos da organizacdo escolar.
Simultaneamente, sdo modificadas varias caracteristicas, sdo as
transformagfes organizacionais, pedagdgicas e politicas, no jeito de
pensar e propor a escola.

Esta experiéncia ganha uma nova configuracdo, pois esta
organizada em uma rede de cinco escolas em andamento e outras dez
escolas ja sendo construidas que fazem parte desta mesma articulacéo.
Isso vem demarcando o Estado na efetivacdo de uma politica de
educacdo em escola publica do campo de ensino médio, mas alargado o
debate na implantacdo das escolas do campo na rede municipal de
educacdo que coordenam o ensino fundamental.

As mudangas e transformagdes organizacionais nestas escolas
acontecem também sob a forma da autogestdo e participacdo dos
educandos/as, atuacdo do Coletivo de Educacdo do assentamento
organizado no MST, tomando as decisbes coletivamente, assim como se
responsabilizando coletivamente pela implementacdo desta proposta
desafiadora. Desta forma, as mudancas e transformac@es politicas
pedagdgica diferenciam esta escola das demais da rede publica de
ensino. Nesta parceria de construgdo da experiéncia, e vendo o trabalho
desenvolvido na escola Francisco Araljo Barros, a SEDUC tem
admitido nos momentos de formagdo conjunta que se trata de uma
experiéncia de escola pensada a partir dos sujeitos sociais, 0 que nao
acontece nas escolas em geral conforme afirmacéo da representante da
SEDUC em entrevista (2015), quando diz que, no geral, elas tém se
orientado principalmente na garantia da estruturacdo de um sistema
nacional e estadual de educagdo que ndo sdo fruto de uma consulta, do
didlogo permanente com o0s movimentos, sdo politicas muito mais
massivas que se implementam para garantir as politicas de organizacéo
dos sistemas, de definicdo de ofertas de ensinos e coberturas de
producdo de material didaticos, sdo muito mais massificadas, elas sdo
mais generalistas, ndo se enxergam sujeitos, se enxergam unidades de
ensino integrantes de um sistema para funcionar, para garantir a oferta
de ensino.

Apos quatro anos de desenvolvimento da proposta de educagdo
na Escola Francisco Araljo Barros, ainda estd em processo de
aprendizado a construcdo desta experiéncia de educagdo do campo. O
processo de vivéncia e relacdo da escola com o trabalho, a organicidade,
a luta, a gestdo participativa, o vinculo escola e comunidade camponesa
estd bem assimilado e tem origem na experiéncia democratica de
participacdo das familias assentadas, em acGes de luta pela conquista
dos direitos sociais, articulados a luta pela terra.
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Ainda h& desafios relacionados a autonomia da escola, &
superacdo da dependéncia financeira do Estado, o enfrentamento as
avaliacOes externas que ndo contemplam os saberes que sdo trabalhados
de forma complementar, e percebeu-se 0 surgimento da demanda da
juventude no tocante as perspectivas de vida no campo, bem como o
fortalecimento da gestdo participativa inserindo diretamente 0s
camponeses. Esses limites passam por todos os sujeitos inseridos nesta
construgdo, com posicdes politicas diferenciadas, e muitas vezes
amarradas ao tradicional jeito pelos quais foram educados em diversos
espacos, com vicios, contradicBes, e resisténcia ao novo. Tais limites
aparecem também na sua constituicdo como politica publica, j& que se,
por um lado, permite-se a universalizagio, disputando a hegemonia com
as tendéncias liberais, por outro, corre-se o risco de contradizer-se em
seu contetdo politico, quer pela mediacéo do Estado, como pela acéo de
outros sujeitos que serdo envolvidos em sua implementacéo, ajustando-
se as tendéncias de resisténcia liberal.

Além de a escola ter que lidar com os desafios internos, ela esta
em permanente relagdo com o espaco externo que passa por pressdes
aceleradas pela dindmica da sociedade sob o sistema capitalista. Podem-
se destacar, ainda, alguns limites referentes, mais especificamente, as
concepcdes da relacdo trabalho educacgdo verificadas na experiéncia em
estudo: a restricdo do campo experimental e a acdo de cunho mais
produtivo de maneira a direcionarem-se as atividades ligadas a
agricultura; a formag8o para o trabalho restrita as técnicas produtivas,
deixando lacunas nas outras formas de trabalho, visualizando as
potencialidades; e a dificuldade de relacdo e contextualizacdo entre as
areas do conhecimento.

A relagdo trabalho educacdo restringe-se, também, quando se
limita a formacdo de competéncias técnicas para o trabalho produtivo,
sem aprofundar-se no estudo dos fundamentos cientificos implicitos,
gue, por sua vez, exigem a relacdo do trabalho com as diversas areas do
conhecimento onde encontramos suas bases cientificas, situando essa
relacdo numa perspectiva de educacdo politécnica, trazendo as
contribuicBes sobre trabalho social de SHULGIN (2013, p. 89) ao
afirmar que o trabalho social: € aquele tipo de trabalho que produz
algum resultado que é plenamente real, inteiramente concreto, por um
lado; por outro, é o tipo de trabalho que tem valor pedagdgico.

Este olhar sobre os limites e avangos nos processos de mudangas
e transformacbes educacionais, contribui tanto para a constru¢do do
planejamento quanto para a avaliagdo de possiveis problemas que
necessitam ser encarados pela escola.
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Dialogando com as demais escolas de ensino médio percebeu-se
gue cada uma tem seus avancos e dificuldades, e que é justamente na
problematizacdo dos erros e acertos que possibilita a visualizacdo do
todo, com suas contradi¢fes e ajustes necessarios a continuidade deste
trabalho. A troca de experiéncias é muito importante para a construcao
dos conhecimentos. Neste estudo foi possivel visualizar como a escola
se desenvolveu organizacionalmente através também destas trocas de
experiéncias, em que a cada encontro se avanga no método e andlise das
trocas de saberes.

No entanto, com o estudo desta experiéncia de educagdo
procurando compreender as contribuigdes que a mesma pode oferece ao
projeto de agricultura camponesa do MST, e chegando as consideragdes
finais, é importante destacar que a escola ao assumir que a educacao
precisa estd vinculada a um projeto de sociedade, sua intencionalidade
politica pedagdgica deve caminhar no mesmo sentido de um projeto de
educagdo diferente e vinculado a classe trabalhadora, com todo esforgo
metodoldgico, organizacional, politico pedag6gico como ferramentas
fundamentais para essa realizagdo de mudancas e transformaces frente
a realidade para que haja éxito e conquistas sociais.

Algumas questBes ndo poderiam deixar de ser tratadas nesta
conclusdo, porque séo indagacOes feitas no decorrer da pesquisa que
podem resultar em muitos debates no MST e, mais diretamente, no Setor
de Educacdo, assim como em outros estudos a serem realizados. Um
primeiro aspecto a ser tratado é aquele que se refere a juventude e ao
trabalho, enfrentando a questdo da geracdo de renda, perspectivas de
vida e continuidade da juventude no campo, outro aspecto diz respeito a
implantacdo de cursos profissionalizantes nestas escolas de ensino
médio, debate este iniciado este ano, no més de maio, porém com muitas
indagacOes e desafios na construcdo de propostas, hd ainda a questdo
em torno da definicdo da escola como politica publica e do papel do
estado nesta experiéncia.

Compreendendo que o estudo realizado aponta a necessidade de
novas discussdes que vao exigir muita reflexdo e decisBes coletivas a
serem tomadas no sentido estratégico de condugdo destas escolas de
ensino médio do campo, pode-se deixar claro que a metodologia de
estudo proposta contava com rodas de conversa nas comunidades
entorno da escola, porém com limite de tempo e de recursos esta a¢éo
ndo foi realizada. Porém, como se trata de um instrumento importante
para o didlogo e da constru¢do de formas participativas das
comunidades e seu vinculo com a escola, para as futuras tomadas de
decisbes, ela sera apresentada a comunidade escolar no retorno da
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pesquisadora quando se realizara a devolutiva dos resultados do estudo
conclusivo.

Com este estudo espera-se poder contribuir para a reafirmacdo da
necessidade da escola como wuma importante ferramenta de
fortalecimento da agricultura camponesa, ressaltar que as mudancas e
transformagfes na educacdo S30 necessarias para que esta possa se
somar na construcdo de uma sociedade humanista e socialista. Além
disso, destaca-se que as mudancas e transformacbes podem ser
planejadas e, portanto, postas em pratica, ndo como uma “camisa de
for¢a”, mas como uma necessidade de qualificar o trabalho
desenvolvido e fortalecendo a coeréncia com 0s sujeitos sociais com 0s
quais estamos interagindo.

No entanto, vale destacar que mudancas e transformagdes, em
especial nas organizacGes e experiéncias em desenvolvimento, podem
ressaltar contradi¢fes imensas, provocar processos conflituosos, como
tém-se enfrentado na escola de ensino médio com a exposi¢cdo dos
limites no processo de formacdo, na implantacdo da proposta quando
alguns educandos ndo se identificam a primeira vista com a proposta, e
acabam se transferindo para outras escolas. Porém destacam-se acdes
gue avancgaram, tais como valorizacdo dos saberes e cultura do campo,
organizagdo de momentos de estudo de temética pertinentes, como
soberania  alimentar, questdo agréria, agro industrializacdo,
comercializacdo. Também no desenvolvimento de técnicas que
fortalecem a realidade dos camponeses, sejam elas na construcdo dos
bancos de sementes, no desenvolvimento de biofertilizantes, de
defensivos naturais, e no aprofundamento e implantacdo de tecnologias
apropriadas a realidade, viaveis e a baixo custo para os agricultores.

Como aprendizado através deste estudo ressalta-se que a escola é
um espaco de estudo e utilizada por todos os assentamentos e
comunidades do entorno dela, sempre que necessario, tornando-se uma
escola viva e vinculada a realidade mesmo com suas contradicdes, erros
e acertos. A organizacdo coletiva e a luta estiveram presentes em todos
0S momentos da pesquisa, reafirmando o vinculo entre educacdo e
agricultura camponesa.
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APENDICES

APENDICE A
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
EDUCADORES

Para vocé, o que é Educacdo do campo?

Qual a relacdo entre Educacdo e campo?

Vocé percebe alguma diferenca entre 0 que a escola do campo esta
trabalhando para as demais escolas do ensino médio da regido?

Quais os contetdos especificos relacionados & Educagdo do campo, se
estuda nesta escola?

O que muda na forma escolar ao utilizar a referéncia da Educacdo do
campo?

Quais os desafios que persistem para a implementagdo desta proposta de
Educacéo?

Qual a relacdo da escola com a agricultura camponesa na escola?

Qual tem sido a utilizacéo curricular do campo experimental?

Como se da o processo de contextualizacdo dos contetdos curriculares
vinculados ao inventario da realidade?

O que tem na escola que Educa 0s sujeitos para organizacao coletiva?

APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
EDUCANDOS

Vocé percebe alguma diferenca entre o que a escola do campo esta
trabalhando para as demais escolas do ensino médio da regido?

Quais os contetdos especificos relacionados a Educacdo do campo se
estuda nesta escola?

O que muda na forma escolar ao utilizar a referéncia da Educagéo do
campo?

Qual a relacdo da escola com a agricultura camponesa ha escola?

Qual tem sido a utilizag&o curricular do campo experimental?

Como se da o processo de contextualizacdo dos contetdos curriculares
vinculados ao inventario da realidade?

O que tem na escola que Educa os sujeitos para organizacao coletiva?
Como acontece a participa¢do dos Educandos nas instancias da escola,
como o colegiado de gestdo e outros e na tomada de decisdes?
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA
GESTAO ESCOLAR

Para vocé, o que é Educacdo do campo?

O que tem na escola que Educa os sujeitos para organizacao coletiva?
Qual a relacdo entre Educagédo e campo?

Vocé percebe alguma diferenca entre 0 que a escola do campo esta
trabalhando para as demais escolas do ensino médio da regido?

Quais os contetdos especificos relacionados a Educacdo do campo se
estuda nesta escola?

O que muda na forma escolar ao utilizar a referéncia da Educagéo do
campo?

Quais os desafios que persistem para a implementagdo desta proposta de
Educacéao?

Qual a relacdo da escola com a agricultura camponesa ha escola?

Qual tem sido a utilizagdo curricular do campo experimental?

Como se da o processo de contextualizacdo dos contetdos curriculares
vinculados ao inventario da realidade?

O que tem na escola que Educa os sujeitos para organizacéo coletiva?

APENDICE D
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
COLETIVO ESTADUAL DE EDUCACAO DO MST

Para vocé, o que é Educacdo do campo?

O que muda na forma escolar ao utilizar a referéncia da Educagéo do
campo?

Quais os desafios que persistem para a implementacdo desta proposta de
Educacéo?

Qual a relacéo da escola com a agricultura camponesa na escola?

Qual tem sido a utilizacdo curricular do campo experimental?

Como se da o processo de contextualizacdo dos contetdos curriculares
vinculados ao inventério da realidade?

O que tem na escola que Educa o0s sujeitos para organizacao coletiva?



189

APENDICE E
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO - SEDUC

Para vocé, o que é Educacdo do campo?

Qual a relacdo entre Educagédo e campo?

Vocé percebe alguma diferenca entre o que a escola do campo esta
trabalhando para as demais escolas do ensino médio da regido?

Quais os contetdos especificos relacionados a Educacdo do campo se
estuda nesta escola?

O que muda na forma escolar ao utilizar a referéncia da Educagdo do
campo?
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ANEXO

ANEXO 1: Organizacgdo das turmas para o tempo leitura
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ORGANIZAGAO DAS TURMA E ACOMPANHANTES NA LEITURA

1°A- CHARLES (CRISTOVAO, EVAIR, MAZE, )

1°B - LAYANE (JULIANA, CLEIDE, NECI,

20A - JOAO (PRISCILA, HILMA, NADIA, FLAVIO)

2°B - MILA (DANIEL, JANETE, GORETE, FRANCISLANDIA)
2°C - ADILSON (GEIAN, JUCELINO, DEIJANE, IVANIZA)
2°D- AURILENE (EDME, FLAVIO, VALDENIA, BERGUE)
PA- CLEGIA (COSMA, RAIMUNDINHA, ADILTON)

3B - MARLI (MARA, NEGUINHO, FRANCIENE )

3C- ANIZIO (NARCELIO, CARLITO, ALEXANDRE).

ANEXO 2: Grade curricular da Escola Estadual de Ensino Médio

do Campo Francisco Araujo Barros

N C/h C/h “ -
(.unll.ponenlles Semanal | Semanal | C/h § " Qt(l.. C/h C/h Total
Curriculares Bloco T Bloco IT Semestral | Semestres | Anual
Lingua Portuguesa 4 4 80 6 160 480
Artes 2 40 3 40 120
Educagéo Fisica 2 2 40 6 80 240
Matematica 4 4 80 6 160 480

Base |Fisica 4 80 3 80 240
nacional |[Quimica 4 80 3 80 240
comum |Biologia 4 80 3 80 240

Histéria A 80 3 80 240
Geografia 4 80 3 80 240
Filosofia 2 40 3 40 120
Sociologia 2 40 3 40 120
Lingua Estrangeira 2 2 40 6 80 240
Projetos, Estudos e

Parte |Pesquisas 2 2 40 6 80 240
diversifi |Organizagio do Trabalho e

cada | Técnicas Produtivas 4 4 80 6 160 480

Praticas Sociais e 2 2 40 6 80 240

Comunitarias

Totais 32 34 1320 3960
FONTE: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual de Ensino Médio do

Campo Francisco Araujo Barros, 2012.




