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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma reflexdo acerca da inclusdo de um aluno com
Sindrome de Asperger, também definida como Espectro Autista. O objetivo desse
trabalho é perceber como a inclusdo esta ocorrendo na pratica, visto que existem
leis para que ela ocorra. Para isso, a pesquisa consistiu na observacao desse aluno
que se encontra no 3° ano do Ensino Médio, assim como as praticas pedagdgicas
do professor de Quimica e da professora da sala de recursos. Esses trés foram os
principais sujeitos da pesquisa, sendo suas ac¢des observadas durante o periodo de
trés meses numa escola publica do Distrito Federal. Aléem disso, com o professor de
Quimica foi realizada uma entrevista tendo como objetivo levantar suas concep¢oes
sobre inclusdo e sobre a Sindrome de Asperger. Para analise, foram coletados
dados sobre a sua formacéo e os aspectos utilizados para facilitar o aprendizado
desse aluno, assim como 0s aspectos limitadores para a pratica do professor.
Levando em conta as caracteristicas do individuo com Asperger, como o isolamento
social, o trabalho procurou desenvolver a abordagem interacionista a partir da Zona
de Desenvolvimento Proximal, conforme apresenta Vigotski, para justificar algumas
praticas observadas. Observamos que a inclusdo depende da participacdo de
todos.

Palavras-chaves: educacao inclusiva, Asperger, Ensino de Quimica



INTRODUCAO

Durante minha graduagédo tive a oportunidade de participar do Programa
Institucional de Bolsas para Iniciacdo a Docéncia — PIBID e pude ter a experiéncia
de vivenciar a perspectiva do docente no ambiente escolar. Uma das atividades
propostas a mim pelo professor supervisor foi a corre¢éo de uma prova que continha
um bilhete “estudante com deficiéncia intelectual, realizou a prova na sala de
recursos”. Até entao eu tinha apenas um conhecimento superficial do que se tratava,
logo fui até a sala de recursos para obter mais informacdes. Desde entdo comecei
a ter interesse em procurar saber como se dava a inclusdo de alunos com algum
tipo de deficiéncia e, principalmente, como contribuir para a inclusao desses alunos
nas aulas de Quimica. Visto que até mesmo durante a minha graduacao néo tive
uma disciplina especifica voltada diretamente para a inclusédo de alunos com alguma
deficiéncia.

Ao ministrar aula particular para um aluno com sindrome de Asperger, apesar
dele falar pouco, pude perceber que ele ndo estava compreendendo muito bem
aguilo que eu falava e se distraia facilmente. Eu n&o sabia que ele era Asperger, o
gue s6 me foi passado ao final da aula quando fui perguntar se aquele estudante
tinha alguma condicdo que comprometia o seu aprendizado. Com isso, senti a
necessidade de saber um pouco mais sobre o que é de fato essa sindrome e o0 que
eu poderia utilizar de estratégias didaticas para incluir este estudante. Vale ressaltar
gue essa ideia de que individuos com Asperger, um quadro mais leve do espectro
autista, sdo génios ndo € verdade. Quem tem sindrome de Asperger geralmente
apresenta interesses por algo especifico e nem sempre sao excelentes nessa area.
(Silva, Gaiato e Reveles, 2012)

Com isso, o presente trabalho surgiu da necessidade de conhecer como se
da a inclusdo do aluno com sindrome de Asperger no ambiente escolar, mais
especificamente nas aulas de Quimica, em que na maioria das vezes, 0sS
professores ndo sabem como lidar com esse aluno e nao procuram formas de inclui-
lo em suas aulas, seja por falta de informacado e formacao, ou também por falta de
interesse. Outro ponto que podemos destacar é a ideia errdbnea de que se tem da
sala de recursos. Ela ndo substitui a sala de aula, mas complementa-a. Com esse
trabalho também pretendemos analisar como as relagbes sociais afetam a

aprendizagem e a incluséo do aluno com Asperger no ambiente escolar, visto que



0 ambiente e a interagdo com outros individuos através da diversidade influenciam
diretamente no desenvolvimento humano (Vigotski, 1983, 1995 e 2001).

Os individuos com a Sindrome de Asperger possuem comprometimento na
interacao social, 0 que faz manterem-se isolados em suas atividades, pois possuem
dificuldades em compartilhar ideias e interesses e também em entender o que o
outro esta sentindo ou pensando. Eles ndo possuem atraso na linguagem e nem
problemas intelectuais. Seus interesses sao restritos, ou seja, focam em alguns
assuntos especificos (Silva, Gaiato e Reveles, 2012). Porém, vale ressaltar que o
grau de intensidade de cada area comprometida pode variar de individuo para
individuo devido a fatores internos e externos como, por exemplo, o tratamento
meédico que recebem.

Diante das caracteristicas do Ensino de Quimica e do aluno com Sindrome
de Asperger o objetivo desse trabalho de concluséo de curso é conhecer um pouco
melhor como se da o processo de inclusdo de um aluno nas aulas de Quimica no
Ensino Médio.

Para tratar do assunto, iniciaremos com o capitulo 1 o qual é subdividido em
quatro partes, sendo a primeira um resgate histérico com as principais leis de como
se deu a inclusdo com o passar dos anos de pessoas com algum tipo de
necessidade especial no ambiente escolar. Em seguida, seréo abordados o Autismo
e o0 Transtorno do Espectro Autista (TEA) em um mesmo tépico, o qual traz um
breve histérico de como foram dadas as primeiras ideias sobre o autismo, e também
traz um esclarecimento do que vem a ser cada um, assim como as caracteristicas
das pessoas dentro do espectro. Essa segunda parte é necessaria para entender a
préxima parte em que € abordado sobre a Sindrome de Asperger, mais
especificamente sobre as caracteristicas do aluno com Sindrome de Asperger, visto
que atualmente ela faz parte do Espectro Autista. E por fim, a quarta e Ultima parte,
aborda sobre o Ensino de Quimica e a inclusdo do aluno com Sindrome de
Asperger, trazendo caracteristicas do conhecimento cientifico e de teorias de

aprendizagem de Vigotski.



CAPITULO 1 - REFERENCIAL TEORICO

1.1. O PROCESSO HISTORICO DE INCLUSAO EDUCACIONAL NO BRASIL

Até o final do século XX o Brasil sofreu grande influéncia da Europa no que
tange a educacgédo de pessoas com deficiéncia. O inicio ao atendimento escolar para
esse publico deu-se no periodo imperial (1822-1889), que foi marcado pela criacdo
de duas instituicbes: em 1854 o Instituto dos Meninos Cegos, atualmente
denominado Instituto Constant — IBC, e em 1857, o Instituto dos Surdos Mudos,
atual Instituto Nacional da Educacao dos Surdos. No século seguinte, em 1926 é
fundado o Instituto Pestalozzi, uma instituicdo especializada no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental e depois em 1954 é fundada a primeira Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.

Todas essas organizacgdes significaram um grande avanco para a incluséo
de pessoas com deficiéncia, porém as discussdes ndo cessaram, visto que elas nédo
eram consideradas inclusivas, ou seja, esses alunos nao eram inseridos no ensino
regular com os outros individuos da sociedade, pois o atendimento feito a eles era
separado do todo.

Com a Constituicdo Federal de 1988, a universalizacdo da educacédo passou
a ser discutida e os educandos com necessidades especiais tinham a garantia de
atendimento no ensino regular em que € definido no Art. 208: “O dever do Estado
com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: [...] lll — Atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”. (BRASIL, 2016, p. 124-125)

Seguindo a mesma linha de “educagéo para todos”, € valido destacar que
como forma mais expressiva e marcante apresentada no contexto brasileiro, teve-
se a Conferéncia Mundial de Salamanca sobre Educacdo para Necessidades
Especiais em que surgiram discussdes sobre formulacdo de politicas publicas para
a educacao inclusiva (UNESCO, 1994). A Declaracdo de Salamanca definiu o
conceito de escola inclusiva, a qual alunos com algum tipo de necessidade especial
poderdo frequentar, a critério dos responsaveis, 0 ensino regular. Essa ideia
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discriminatorias, desenvolvendo uma sociedade inclusiva. E ndo apenas uma
escola que seja capaz de promover a educacdo de alta qualidade para todas as
criancas (UNESCO, 1994).

Segundo a Lei N° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
- 1996, entende-se por educacdo especial aquela modalidade ofertada
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.

No Brasil, comecou a ser discutida a universalizacdo da Educacéo, e a ser
executada no ensino regular uma politica de Educacédo Inclusiva, culminando na
elaboracdo do documento de Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva. Esse documento, definiu o que é considerado

aluno com deficiéncia:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, que em interagdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento
séo aqueles que apresentam alteragfes qualitativas das interacdes
sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil. (BRASIL, 2008, p.15)

Segundo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva,
em 2006 a Convencao em relacdo ao Direito das Pessoas com Deficiéncia foi
aprovada pela ONU, em que o Brasil é assinante, estabelece que os estados parte
devem assegurar um sistema de educacdao inclusiva em todos os niveis de ensino,
em locais que propiciem o aumento e a melhora do desenvolvimento académico e

social relacionado com a meta de incluséo integral, devendo adotar medidas que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e
compulsério ou do ensino secundario, sob alegacao de deficiéncia,
b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario,
em igualdade de condigcBes com as demais pessoas na comunidade
em que vivem; (BRASIL, 2009, p.11)



Outras politicas e leis foram desenvolvidas e criadas até os dias atuais, mas
vale destacar que em 2015 a Lei n° 13146, Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoas
com Deficiéncia, foi destinada a promover de forma igualitaria o exercicio de direitos
de pessoas com deficiéncia visando a sua inclusdo social e cidadania. No capitulo
IV do direito & Educacdo, paragrafo unico, “E dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa
com deficiéncia” fica claro que a inclusdo depende de todos. Nesse sentido,
Giangreco (1997, p. 194 apud Mitler 2007, p.161) afirma que:

NOs saberemos que a educacdo inclusiva foi completamente

atingida quando designacdes como “escola de inclusao”, “sala de

aula de inclusiva”, “o estudante de inclusdo” ja fizerem parte de
nosso vocabulario educacional. A inclusdo somente sobrevive como
um assunto enquanto alguém é excluido.

Segundo Schmidt (2014), promover a inclusdo remete a uma mudanca de
olhar no que tange a deficiéncia. E necessario que paradigmas sejam quebrados e
seja feita reformulacdo do sistema de ensino para alcancar uma educacao de
qualidade, em que, 0 acesso e a permanéncia sejam garantidos para todos,
independentemente das diferencas e necessidades. Entretanto, Mitler (2003) afirma
gue por mais que o governo esteja comprometido com a inclusdo e exclusdao no
ambiente escolar, sdo as experiéncias vivenciadas pelo aluno no dia-a-dia de uma
escola que definem a qualidade de sua participacdo e as experiéncias de
aprendizagem que a escola oferece. Isso remete a troca de experiéncias
interpessoais entre 0s pares que compdem a comunidade escolar, como mencionou
Schmidt: “Um processo de inclusdo escolar para ser bem-sucedido vai depender da
participagéo das outras criangas. ” (SCHMIDT, 2013, p.172)

1.2. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Eugen Bleuler (1910), um psiquiatra suico, descreveu pela primeira vez o
termo “autismo” derivado do grego “autos” que significa “voltar-se para si mesmo”,
para descrever uma das caracteristicas observadas em individuos com
esquizofrenia, o isolamento social (Silva, Gaiato e Reveles, 2012). Em 1943, o

psiquiatra, Leo Kanner, publicou um estudo intitulado Autistic Disturbances of
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Affective Contact realizado com onze criancas que apresentavam algumas
peculiaridades, como por exemplo, 0 apego as rotinas, desinteresse em relacionar-
se com outras pessoas, repeticdo da mesma palavra ou ultima silaba escutada de
forma imediata ou tardia e inversdo pronominal (Silva, Gaiato e Reveles, 2012).
Essas caracteristicas observadas, fizeram com que Kanner formulasse a teoria de
gue o isolamento extremo prejudicasse na fala, visto que hoje em dia sabe-se que
a alteracdo na fala € um déficit primario do autismo (Filipe, 2012, p.17 apud
Fernandes, 2015). E a expressao autismo passou a constituir uma “entidade
nosoldgica precisa, ndo uma manifestagdo sintomatica, como até entdo acontecia”
(Filipe, 2012, p.16 apud Fernandes, 2015, p.37).

Em 1944, o pesquisador austriaco Hans Asperger (sem conhecimento dos
trabalhos realizados por Kanner publicado um ano antes do seu, em 1943) publica
sua tese de doutorado: Psicopatia Autista da Infancia, em que defendia uma
sindrome mais parcial, marcada pelo isolamento social em que as mais de 400
criancas observadas apresentavam caracteristicas especificas. Asperger relatou
um transtorno da personalidade que incluia “falta de empatia, baixa capacidade de
fazer amizades, mondlogo, hiperfoco em assunto de interesse especial e dificuldade
de coordenagédo motora” (Silva, Gaiato e Reveles, 2012, p.77). Essa sindrome que
mais tarde ficou conhecida como Sindrome de Asperger, “é caracterizada por um
contato social inapropriado com comunicacdo peculiar, criando palavras originais,
com pobreza de expressfes faciais e de gestos e com muitos movimentos
estereotipados, inteligéncia normal ou acima da média” (Lima, 2012, p.1 apud
Fernandes, 2015, p.38).

Em 1960, os estudos de Kanner e Asperger sdo explorados pela psiquiatra
inglesa Lorna Wing, que passou a publicar estudos sobre o autismo, e foi a primeira
pessoa a descrever a triade de sintomas: alteracbes na sociabilidade,
comunicacao/linguagem e padréo alterado de comportamentos. Vale ressaltar que
0 objetivo de descrever esses trés sintomas é de que eles podem ocorrer em
diferentes graus de comprometimento e intensidade.

Mesmo com os estudos feitos por Kanner e Asperger, o autismo infantil ainda
era considerado uma forma de esquizofrenia, ndo recebendo a devida atencéo da
comunidade médica e cientifica. Somente a partir da década de 80, o autismo
passou a receber o reconhecimento de que se trata de um distirbio do

desenvolvimento e ndo mais de uma psicose.
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A Associacdo Psiquiatrica Americana de tempos em tempos publica um
Manual de Diagndstico e Estatistica dos Transtornos Mentais, no qual classifica os
transtornos de acordo com suas caracteristicas e semelhancas. Em 1995, o DSM-
IV é publicado e o autismo estd classificado como transtorno global do
desenvolvimento, ao lado do Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da
Inféancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Global do Desenvolvimento néo
especificado.

Em 2013 foi publicado o DSM-V que se encontra atualmente na sua quinta
edicdo, trazendo uma nova classificacdo para os Transtornos Globais do
Desenvolvimento que foram designados por um Unico diagnéstico, o Transtorno do
Espectro Autista. A mudanca refletiu a visédo cientifica de que aqueles transtornos
sdo na verdade uma mesma condicdo com gradacdes em dois grupos de sintomas:
Déficit na comunicacéo e interacdo social, Padrdo de comportamentos, interesses
e atividades restritos e repetitivos. (Araujo, 2014)

No ano de 2005 o professor de psiquiatria da infancia e adolescéncia da
Universidade de Gotemburgo na Suécia, em uma palestra no Brasil, afirmou que as
caracteristicas do espectro autista sempre estdo acompanhadas de outras, como
por exemplo hiperatividade, falta de ordem na atencéo, retardo mental, dentre
outros (Silva, Gaito e Reveles, 2012).

O que precisa cair por terra é que o autismo tenha somente uma
forma. E comum ouvirmos de profissionais: "Ele n&o tem autismo,
pois olha nos olhos." Isso é um mito, muitos olham e fazem muito
mais. Nao se trata de um tudo ou nada, mas de uma variacao infinita
gue vai desde tracos leves, que ndo permitem fechar um
diagndstico, até o quadro clinico complexo com todos 0s sintomas.
(SILVA, GAIATO E REVELES, 2012, p.30)

Atualmente, a Sindrome do Espectro Autista é constituida pelos transtornos
presentes da DSM-V, essa sindrome ainda é chamada por muitos apenas de
Autismo e é caracterizada dependendo do trago ou diagnostico que o individuo
apresenta. Porém, uma caracteristica inerente a todos individuos do espectro é o
comprometimento na area social. Outros dois pontos que também afetam parte de
alguns individuos sdo em relacdo ao comportamento e a comunicagéo (Silva, Gaiato
e Reveles, 2012). Além disso, tem-se dados de que “O autismo acomete mais
meninos do que meninas, numa propor¢cao de 4:1. E a sindrome de Asperger na
proporcado de 10:1.” (SILVA, GAIATO e REVELES, 2012, p.25)
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Segundo Schmidt (2013), o desafio atual esta relacionado a educacéo
escolar de individuos com autismo no ensino regular como forma de inclusédo
educacional e social. O objetivo ndo é apenas que todos estejam no mesmo lugar,
mas sim a participacao em atividades, a aceitacao por parte da comunidade escolar
e a sua aprendizagem. Ainda nesse mesmo sentido, o autor Schmidt (2013),
considera que para oferecer uma boa educacdo de qualidade que propicie
experiéncias positivas na escola é de suma importancia a posse e integracao por
parte da mesma dos conhecimentos situados fora dela.

A LEI N° 12.764 de 27 de dezembro de 2012 garante o acesso a educacdo
de todas as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). E em casos,
guando comprovada necessidade, a pessoa com Transtorno do Espectro Autista
tera direito a um acompanhante especializado na sala de aula comum de ensino
regular. Schmidt (2014, p. 170) afirma que “A educacdo € a base de toda construgcéo

social, intelectual, de interagao e crescimento individual.”

A inclusdo escolar promove as criangas com TEA
oportunidades de convivéncia com outras criangas da mesma
idade, tornando-se um espaco de aprendizagem e
desenvolvimento social. Possibilita-se o estimulo de suas
capacidades interativas, impedindo o isolamento continuo.
Acredita-se que as habilidades sociais sao passiveis de serem
adquiridas pelas trocas que acontecem no processo de
aprendizagem social. A oportunidade de interagdo com pares
€ a base para o desenvolvimento de qualquer crianga.
(SCHMIDT, 2013, p. 134)

Silva, Gaiato e Reveles (2013, p.30) subdividem a Sindrome do Espectro
Autista dos seguintes forma: “Tracos do autismo, com caracteristicas muito leves;
Sindrome de Asperger; Autismo em pessoas com alto funcionamento; Autismo
classico, grave, com retardo mental associado. ”

A sequir, sera dado um foco maior a uma parte desse espectro, a Sindrome

de Asperger.

1.3. CARACTERISTICAS DO ALUNO COM SINDROME DE ASPERGER (AS)

Com a DSM-V, a Sindrome de Asperger passa a fazer parte do Transtorno

do Espectro Autista. Segundo Silva, Gaiato e Reveles (2013), individuos com

13


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument

Asperger sdo caracterizados por possuirem comprometimento na socializacéo,
apresentarem padrdes repetitivos de comportamento e interesses em atividades
restritas. Eles ndo possuem prejuizos na linguagem e nem retardo mental,
entretanto, algumas pessoas podem apresentar complicacdes no aprendizado
(Silva, Gaiato e Reveles, 2013). Whitman (2015, p.46) afirma que nos trés anos
iniciais, a crianga ndo possui atraso no “desenvolvimento cognitivo ou nas
habilidades de aprendizado e outros comportamentos adaptativos”, apresenta
apenas prejuizos nos dominios de interacao social.

Segundo Whitman (2015), o isolamento social € advindo da dificuldade de
entender o proprio estado mental, assim como dos outros a sua volta. Silva, Gaiato
e Reveles (2013, p.131) destacam algumas caracteristicas inerentes a essas

pessoas.

Mantém-se solitarios em suas atividades, tém dificuldade em
compartilhar ideias e interesses, dificuldade em entender o que o
outro estd sentindo ou pensando. Os interesses sao restritos, ou
seja, focam em alguns temas. Apresentam rotinas e rituais, inclusive
no discurso, e formas peculiares de conversar. As vezes parecem
muito "certinhos", usam palavras incomuns para a idade. Mesmo
com a fala preservada, a comunicacdo pode ser "estranha" por ndo
entenderem frases de duplo sentido ou entrelinhas da conversa.
Muitas vezes, perguntam coisas de que ja sabem a resposta, como,
por exemplo, "Que horas o papai vai chegar?", sendo que eles
mesmos respondem "As sete horas". Usam as perguntas n&o como
um didlogo para descobrir aquilo que ndo sabem; acham que a
pergunta existe para ser respondida corretamente.

De modo geral, as pessoas com sindrome de Asperger, um quadro mais leve
do Espectro Autista, possuem inteligéncia média ou até mesmo acima da média, o
que faz com que seja confundida com o autismo de alto desempenho. Entretanto, a
diferenga é que no autismo de alto desempenho os individuos possuem atraso na
fala (Silva, Gaiato e Reveles, 2013). Por alguns possuirem tal inteligéncia, as
pessoas também costumam pensar que os portadores de Asperger sdo génios ou
savants. Silva, Gaiato e Reveles (2013, p. 69) destacam que “quem tem sindrome
de Asperger geralmente apresenta interesses restritos, mas nem sempre S&o
brilhantes nesses interesses”, ou seja, eles tém interesses restritos, mas ndo séo
excelentes em todas as areas.

Gillberg e Gillberg (1989) citado por Whitman (2015, p.144) sugerem algumas

deficiéncias sociais, em que para o individuo ser considerado com o diagnostico de
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Sindrome de Asperger, ele deve ter pelo menos duas delas: “incapacidade para
interagir com seus pares, falta de desejo de se relacionar com os colegas, falta de
apreciacdo de sugestbes sociais e/ou comportamento social e emocional
inapropriados”. Gillberg e Gillberg (1989) citado por Whitman (2015, p.144) também
afirmaram que atrelado ao diagndstico da Sindrome de Asperger, a pessoa deve
indicar prejuizo na comunicacao ndo verbal e precisa ter pelo menos uma dessas
caracteristicas: “‘uso limitado de gestos, linguagem corporal
desajeitada/inadequada, expressdes faciais limitadas, expressdes inapropriadas
e/ou olhar fixo peculiar”.

Silva, Gaiato e Reveles (2013) afirmam que o Asperger, assim como qualquer
outro individuo que faz parte dos diferentes niveis do Espectro Autista, com
acompanhamento especializado pode aprender a lidar com suas deficiéncias. E
também aprender a desenvolver melhor a(s) area(s) que apresentam mais aptidao.
Vale ressaltar que no tratamento é importante focar ndo apenas no que esta errado,
mas sim nas areas que possuem mais habilidades.

Segundo Schmidt (2013) se desde pequena a crianca for estimulada a
descobrir suas potencialidades, as dificuldades deixam de ser recorrentes em tudo
o que fazem, e também é importante que desafios sejam propostos a elas para que
possam viver cada vez mais independentes, e a escola € o melhor lugar para que
isso se concretize. Além disso, é importante enfatizar que 0os maiores prejuizos
estdo sempre ligados as habilidades sociais e, quando nao tratados

adequadamente, podem desencadear dificuldades por toda a vida.

1.4. O ENSINO DE QUIMICA E A INCLUSAO DO ALUNO COM SINDROME DE ASPERGER

E importante que fique claro o conceito de inclusdo, visto que segundo o
autor Sassaki (1997), as pessoas costumam confundir inclusdo com integracao.
Nesse sentido, Sassaki (1997) destaca que o conceito de incluséo e integracdo sao
distintos, a integracdo é quando se insere a pessoa com deficiéncia no meio social
e ela precisa se adaptar, ou seja, quase nao € necessaria a mudanca de atitude por
parte da sociedade, ja na inclusdo a mudanca deve ocorrer na sociedade para que
o individuo com necessidades especiais possa se desenvolver e se sentir parte

dela.
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Dias (2017) destaca que a incluséo tem por finalidade oferecer ao aluno sua
aprendizagem e desenvolvimento, fazendo com que ele conviva com os alunos ditos
normais, e tenha experiéncia no seu desenvolvimento, assim como 0s demais
também terdo experiéncias em seu desenvolvimento, visto que esses podem
conviver e aprender com a diferenga, assim, ultrapassando a simples integragéo.
“Fazer a inclusdo € um ato complexo, pois, precisa do comprometimento de todos
da comunidade escolar” (DIAS, 2017, p. 55)

Segundo Schnetzler (2005), sdo propostos objetivos para o Ensino de
Quimica, visto que uma das maiores reclamacdes dos estudantes € o porqué de
estudar Quimica. Nesse sentido Schnetzler (2005, p.56) destaca que as reformas
para o ensino de Quimica buscam: “promover a aprendizagem dos principios gerais
da ciéncia Quimica; enfatizar o seu carater experimental e suas relacbes com a vida

cotidiana dos alunos”

Além da falta de contextualizacdo outra barreira na aprendizagem
do ensino de Quimica é a necessidade de aulas praticas que
auxiliem no processo de abstracdo para que o aluno compreenda
melhor o que ateoria quer dizer. Por ser um conteldo gue necessita
de uma pratica experimental, para melhor compreensao, e que nem
sempre se dispde disso, o aluno precisa ser dotado de uma
capacidade de abstracdo, capacidade essa que permite a
elaboragéo da estrutura do conhecimento de Quimica (DIAS, 2015,
p. 56 apud TORRICELI, 2007, p. 3).

Nesse sentido, é importante destacar o conhecimento cientifico quanto aos
niveis, em que segundo Mortimer, Machado e Romanelli (2000), apud
SCHNETZLER 2015), ele se divide em trés o que se seguem:

o fenomenoldgico, que € caracterizado por observacdes, passivel
de descrigfes, quantificagbes e determinacdes; o representacional,
gue trata da linguagem da quimica, com seus simbolos, férmulas e
equacdes, e 0 tedrico-conceitual, com teorias e modelos que
permitem interpretar e prever os fenbmenos com 0s quais nos
defrontamos ou dos quais dependemos. (p.66)

O aluno com Sindrome de Asperger necessita de uma maior concretizacao
dos conceitos, devido a sua dificuldade em compreender aquilo que € abstrato.
Nesse sentido, o papel do professor é de suma importancia para o aprendizado e
também desenvolvimento desse aluno, visto que ele também possui prejuizo na sua

area social (Silva, Gaiato e Reveles, 2013). Segundo as ideias de Vigotski (1983,
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1995 e 2001) o desenvolvimento humano se da pelas leis da diversidade. E a
aprendizagem é focalizada como fonte do desenvolvimento e o outro social destaca-
se como mediador da cultura e ator privilegiado nas relacfes sociais. (RAPOSO,
MOL, 2015, p.307)

Segundo Vigotski, citado por Raposo e M6l (2015), a aprendizagem na
escola é imprescindivel para a constru¢do do conhecimento cientifico, assim como
o papel do professor como organizador da aprendizagem. Além disso, conceitos
evoluem com o significado das palavras, e para isso €é necessario 0
desenvolvimento de fungBes como a memdria, atencdo, abstracdo, comparacao e
discriminagéo.

Vigotski (1983, 2001) realizou estudos em que indica que pensamento e
linguagem devem ser estudados em concomitancia e em unidade. O
desenvolvimento desses dois “depende dos instrumentos de pensamento e da
experiéncia sociocultural da crianca. ” (Raposo, Mal, 2015, p.307)

A Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP, apresentado na teoria
sociocultural de Vigotski, estabelece uma relacéo entre o desenvolvimento real e o
potencial. Esse primeiro é quando a crianca consegue fazer uma atividade sozinha,
engquanto o desenvolvimento potencial, a crianga ndo consegue realizar sozinha,
sendo necessario o auxilio de um terceiro, que no caso do ambiente escolar, pode
ser um professor ou até mesmo um colega de classe. (Pena, Nascimento, MAl,
2019)

E nesse sentido, que a escola € o melhor espaco para o aprendizado e
também para as interacfes sociais. Visto que a ZDP promove o aprendizado de
Nnovos conceitos, pois quando o individuo realiza a atividade com a ajuda de alguém
e aprende, posteriormente ele conseguira realizar sozinho. Sendo assim, o
ambiente escolar, assim como as relacdes interpessoais que ocorrem nele, € de

suma importancia
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

O presente trabalho consiste na realizacdo de uma pesquisa qualitativa de
como se da a inclusdo de um aluno com Transtorno do Espectro Autista, mais
precisamente, com Sindrome de Asperger, nas aulas de Quimica do Ensino Médio
em uma Escola Publica do Distrito Federal.

Concomitantemente ao desenvolvimento da proposta desse trabalho, a
pesquisadora cumpriu seu estagio obrigatorio, durante o periodo de trés meses, no
mesmo ambiente escolar e pdde vivenciar, observar e realizar anotacdes referentes
as aulas de quimica, considerando principalmente as atitudes do docente na turma
do aluno com a Sindrome de Asperger. Para isso, sera utilizado como método de
pesquisa o estudo de caso, no qual segundo Yin (2001) “é uma investigacao
empirica que investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto nao estao

claramente definidos. (p.32) ”

O estudo de caso conta com muitas das técnicas utilizadas pelas
pesquisas histéricas, mas acrescenta duas fontes de evidéncias que
usualmente ndo sao incluidas no repertério de um historiador:
observacao direta e série sistemética de entrevistas. Novamente,
embora os estudos de casos e as pesquisas historicas possam se
sobrepor, o poder diferenciador do estudo é a sua capacidade de
lidar com uma ampla variedade de evidéncias - documentos,
artefatos, entrevistas e observagfes - além do que pode estar
disponivel no estudo histérico convencional. (YIN, 2001, p.27)

A pesquisa foi feita na escola onde foi realizado o estagio devido as
caracteristicas listadas por Yin (2001) no que tange ao estudo de caso, como a
facilidade em obter acesso ao ambiente escolar e as pessoas participantes como
objeto de estudo. Yin (2001) também destaca a importancia da preparacdo para
realizacdo da coleta de dados, a qual o pesquisador deve estar pronto para
ocorréncias indesejadas, incluindo alteragédo na disponibilidade dos entrevistados e
observados. Como ja era um ambiente no qual a logistica e as pessoas que o
compunham eram conhecidos, ele foi escolhido para realiza¢éo do trabalho.

Inicialmente, o trabalho iria ser feito com os dois estudantes do terceiro ano

gue possuem a Sindrome de Asperger, entretanto, um desses alunos quase nao
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comparecia as aulas, o que dificultaria a pesquisa. Logo, a pesquisa contou com
apenas um aluno do 3° ano do Ensino Médio com Sindrome de Asperger, o
professor de Quimica da sala regular e as professoras da sala de recursos e dentro
do ambiente escolar, mais precisamente na sala de aula de Quimica e na sala de
recursos. A metodologia utilizada neste estudo de caso para a coleta de dados fez
uso de duas técnicas: a observagao e a entrevista, as quais estdo mais detalhadas
a sequir.

Também foram coletados dados sobre a sala de recursos, como quantidade
de alunos que atendem, trabalho desenvolvido dentre outras coisas. Para esses
dados nao foi realizado questionario, pois eles foram obtidos a partir de didlogos

durante visitas.

2.1. OBSERVACOES

Segundo Yin (2016), a observacdo é um método de coleta de dados no qual
os tipos de dados ilustrativos podem ser gestos das pessoas, interagcdes sociais,
acOes, cenas e ambiente fisico. E é necessario que se faca uma programacao do
gue observar e quando observar, além de quando estiver no campo de observacao
manter o foco total no que esta ocorrendo, visto que quando se deixa de tomar nota
ou dar uma pausa para descanso, um evento inesperado pode ocorrer, sendo
necessario retomar a atencao.

A observacao foi uma das técnicas utilizadas nesse estudo de caso. Dentre
as quais foram observadas a relacéo professor-aluno evidenciando as atitudes do
professor durante as aulas na turma com o aluno com Sindrome de Asperger e nas
outras turmas, com o intuito de observar se o mesmo utiliza de diferentes estratégias
didaticas para contribuir com a incluséo desse aluno em suas aulas.

Em relagcdo ao aluno, foram observadas as atitudes e comportamentos
durante a aula de Quimica na sala regular, e também foram feitas observacdes das
aulas na sala de recursos, assim como observacdes do espaco fisico e da relagéao
professora-aluno na mesma, a qual ocorre uma vez por semana no turno contrario
as aulas. Durante as observacdes, também foi possivel coletar dados do aluno

provenientes de dialogos obtidos durante o periodo de observacao.
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2.2. ENTREVISTA

A entrevista que foi realizada com o professor de Quimica consistiu em um
questionario (em anexo) contendo perguntas abertas realizadas pessoalmente e
gravadas para posteriormente serem transcritas. As perguntas tiveram como
objetivo coletar dados referentes a sua formacéao, ao preparo de suas aulas levando
em consideracado a condi¢ao do seu aluno com Asperger, a utilizacdo de estratégias

didaticas, ao método avaliativo, dentre outras coisas.

A natureza da entrevista é muito mais aberta, e o entrevistado pode
ndo cooperar integralmente ao responder as questbées. De forma
similar, ao fazer observacg6es das atividades da vida real, vocé esta
entrando no mundo do individuo que esta sendo estudado, e ndo o
contrario; nessas condicdes, vocé pode precisar fazer preparativos
especiais para poder agir como um observador (ou mesmo como
um observador participante), e 0 seu comportamento - e hdo o do
sujeito ou do respondente - é o Unico que podera ser reprimido.
(YIN,2001, p. 94)

Uma das caracteristicas listada por Yin (2016) ao realizar uma entrevista, é
manter-se neutro e fazer com que o participante se sinta a vontade para conversar
e responder as perguntas que lhe séo feitas, para isso € necessario fazer uma
analise durante a entrevista e ter a sensibilidade de identificar se é possivel sondar
com mais detalhes, ou até mesmo mudar o assunto para acomodar novas
revelacdes que possivelmente podem ser feitas.

Ao ser realizada a entrevista com o professor de Quimica, uma pergunta
puxou outra pergunta, devido as respostas e ao dialogo perduravel obtido durante
a coleta de dados. Isso ocorreu devido a forma como reagiu as questdes que lhe
foram apresentadas. Mas vale ressaltar que o deixamos a vontade para responder

0 que Ihe foi questionado.
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CAPITULO 3 - ANALISE E RESULTADOS

3.1. O ALUNOE A SALA DE AULA DE QUIMICA

As observac0es feitas do discente em sala de aula foram durante o periodo
da disciplina de Estagio 1 e duraram cerca de trés meses. Podemos observar que
um aluno com sindrome de Asperger ndo se envolvia nas aulas, passava a maior
parte do tempo de cabeca baixa e o professor o deixava a vontade para ter tal
atitude. As aulas eram todas expositivas e 0 Unico recurso utilizado era o quadro
branco. O professor dava a mesma aula para todas as turmas, até mesmo 0s
exemplos, ndo havendo uma diferenciacdo de sua didatica na turma com o
estudante com Asperger.

O aluno, gue foi o sujeito da observacao dessa pesquisa, cuida da radio da
escola no turno matutino, que funciona durante os dois intervalos, tocando musicas
e repassando avisos da coordenacgao para os estudantes. Como cita Silva, Gaiato
e Reveles (2012), o individuo de qualquer parte do Espectro Autista, possui prejuizo
na socializacdo, entretanto, possui um espectro de alteracdes, e diante das
caracteristicas desse sujeito, ele possivelmente ndo apresenta dificuldades
severas, mas sutis. Nesse caso, como possui uma boa relacdo com o ambiente
escolar, e aparentemente se sente bem nele, tendo relacionamento de amizade com
duas colegas de classe e fora dela com os colegas que fazem parte do seu grupo
da sala de recursos.

Em uma das conversas com o discente, foi descoberto que 0 mesmo gostava
da série “Breaking Bread” e com isso conseguimos entrar em um dialogo perduravel,
e para surpresa, diferentemente do que demonstrava sua postura em sala de aula,
descobrimos que ele gosta de Quimica. No entanto, acha dificil e ndo conseguiu
entender as aulas que teve durante todo seu ensino médio. Ao ser questionado
sobre o que poderia ser diferente, 0 mesmo disse que gostaria de ter aulas mais
interativas, com experimentos e uma explicagdo que conseguisse entender, pois a
Gnica coisa que aprendeu durante esses anos foi sobre a tabela peridédica e o que
pesquisou sobre alguns elementos presentes nela.

Em uma das observacdes de aula, ao sentar ao fundo da sala e ficar mais
proximo a esse estudante, observamos o que ele fazia durante todo o tempo. Essa

aula era sobre Equilibrio Quimico, o professor estava explicando o conceito de
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Equilibrio &cido-base e solucdo tampé&o. Era nitido que o estudante ndo estava
atento a aula, mas sim focado no que escrevia em um papel. Ao final da aula
descobrimos que era um mapa mental sobre Equilibrio Quimico, o qual se encontra
abaixo, em que iria para sua pasta na sala de recursos e faria parte da sua nota do
bimestre em Quimica. Esse aluno fez 0 mapa mental com o auxilio da internet e foi
percebido uma caracteristica na sua escrita, que é escrever em linha reta como se
estivesse escrevendo de fato sob uma régua. O professor de Quimica ndo estava

ciente dessa atividade, e também n&o o auxiliou na execucao.

Aa(g)+aB(q) = 3AB Jaded
Ke= CABIZ A (+aB(g)=a AB

[Asd.[e1* Kosads
(pAR)(gB)>

Em relacéo aos conceitos Quimicos apresentados nesse mapa, observamos
erros como: “constante de equilibrio representa o tempo que uma reacgao reversivel
leva para atingir o equilibrio”. Também sentimos a falta de representagéo da reagéo
guimica mostrando a seta de equilibrio quimico. Entretanto, a ideia do mapa mental

e a forma como estd esquematizado foi uma forma que o aluno encontrou



juntamente com as professoras da sala de recurso de facilitar seu estudo. Ao ser
guestionado sobre o que achou da atividade, o aluno disse que gostou e se sentiu
bem fazendo e que assim era uma boa forma de estudar. Para evitar tais erros
conceituais, consideramos que a professora da sala de recursos poderia ter
comunicado ao professor de Quimica, para que ele auxiliasse na elaboracdo do
mesmo.

Ao termos acesso ao portfolio desse aluno na sala de recursos, essa era a
Unica atividade de Quimica do bimestre e fora passada pela prépria professora da
sala de recursos. Como justificativa de ter passado a atividade, ela disse que é para
caso esse aluno precise de nota, o professor de Quimica possa ver que ele tem
material sobre o assunto e também é uma forma dele se inteirar sobre o contetdo
gue esta sendo passado em sala. Além disso, ele também fez outros dois mapas
mentais da disciplina de Histéria (Independéncias e guerras; e Guerra Fria) os quais
se encontram em anexo.

Em suma, esse aluno disse ter interesse por ciéncias, mas considera algo
distante por conta da complexidade que achou das aulas que teve durante o seu

ensino médio.

3.2. SALA DE RECURSOS

A sala de recursos possui um excelente espaco fisico, a estrutura é ampla,
arejada e bem localizada dentro da escola. Duas professoras trabalham ali, sendo
uma da area de humanas, com formacéo em Historia, e a outra da area de exatas
com formacéo em Biologia. Elas atendem duas vezes por semana alunos dessa
escola de Ensino Médio e de uma outra de Ensino Fundamental, préxima a regido,
que nao possui sala de recursos. Das caracteristicas que mais chamaram atencao
em relacdo ao ambiente, sdo os diversos cartazes educativos colados na parede,
um armario que contém uma pasta para cada aluno, em que possui o laudo médico
e todas as atividades que ali sdo desenvolvidas por ele durante o bimestre. Essa
pasta € chamada de portfélio e todos os professores tém livre acesso para consulta-
la e fazem isso para ajudar a complementar a nota em suas disciplinas quando o

aluno precisa. No referido semestre que foi realizada a pesquisa, essa sala atendia
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um total de 12 alunos com diversos tipos de deficiéncia, com excecéo de deficiéncia
fisica.

O principal trabalho desenvolvido com os alunos nessa sala de recursos € a
interpretacdo de texto e o raciocinio l6gico. Vale ressaltar que na primeira visita a
esse ambiente, as professoras deixaram bem claro que a sala de recursos nédo é
aula de reforgo, elas ndo tém como objetivo auxiliar o estudante com dever de casa,
mas sim trabalhar com eles meios que o levem a desenvolver melhor seu cognitivo.
Também nessa primeira observacao feita, foi relatado que muitos professores tém
uma viséo errbnea do que de fato é feito ali e que a inclusao do aluno deve ser feita
em sala de aula.

O aluno com sindrome de Asperger frequenta a sala de recurso uma vez por
semana no turno contrario a sua aula, sendo uma hora de atividades que envolvam
interpretacéo de texto e outra uma hora de raciocinio légico. Em uma dessas tardes,
foi realizada observagdes das atividades desenvolvidas por esse estudante na sala
de recurso, 0 exercicio comecou com matematica, no qual a professora de exatas
estava sentada a mesa redonda juntamente com outros quatro alunos que tinham
algum tipo de laudo. Eram cinco fichas diferentes, no inicio ela deu uma explicagéo
superficial de como deveria ser feito e durante a execucéo ela ndo os ajudou e eles
também n&o podiam pedir ajuda um para o outro. Eles tinham em média oito
minutos para resolver cada ficha e cada rodada era uma ficha diferente para cada
aluno. Observamos que o aluno com Asperger passou a maior parte do tempo
olhando para a ficha, quando faltava poucos minutos para finalizar ele comecava a
escrever e no final quando tivemos acesso ao que ele fez, estavam todas erradas.
Alguns dos outros meninos, entregaram diversas fichas em branco. Eles chegaram
a fazer perguntas, mas a professora disse que aguele momento era 0 momento
para que tentassem fazer sozinhos e na proxima aula iriam corrigir todos juntos no
quadro.

Apds uma hora de matematica, eles tiveram um intervalo e permaneceram
ali mesmo na sala. Foi percebido que os mesmos possuem uma boa relacao entre
si, e também a professora tem papel importante nessa socializagéo, visto que
sempre estava puxando conversas e fazendo com que eles interagissem. O
ambiente era agradavel e de descontragéo.

Ao terminar o intervalo, eles foram realizar a atividade de interpretagao de

texto que consistia em um texto seguido de cinco perguntas. O aluno com Asperger



25

terminou rapidamente essa atividade e quando um outro colega fez uma pergunta
para a professora, ele deu a resposta alto. E seus colegas chegaram até mesmo
gritar com ele, o que fez esse aluno permanecer quieto durante todo o restante da
atividade.

Além disso, durante as observacdes das atividades na sala de recursos,
presenciamos que esses estudantes tomaram a iniciativa de realizar um trabalho
com a escola durante a Semana de Incluséo. Eles elaboraram todo o projeto com o
auxilio das duas professoras da sala de recursos, que foi baseado em entrevistas
com funcionarios da escola, incluindo todo o corpo docente, coordenadores,
diretores e alguns alunos. As perguntas foram elaboradas pelo grupo do estudante
com sindrome de Asperger. Eles colaram cartazes no mural da escola, os quais
continham informacg@es e dados sobre a inclusao no Brasil e no mundo, assim como
alguns nomes que ficaram marcados na historia, como Albert Einstein que possuia
algumas caracteristicas do espectro autista. E da atualidade, trouxeram figuras
como o jogador de futebol Lionel Messi que foi diagnosticado aos 8 anos com
Sindrome de Asperger.

Devido a grande quantidade de alunos dessa escola, a pesquisa foi realizada
apenas com alguns. Com o corpo docente e funcionarios da escola, 0s meninos se
dividiram e conseguiram fazer a entrevista com todos. Dentre os dados coletados,
destacamos a entrevista com o professor de Quimica e com um estudante em que
sua resposta reflete a de muitos outros. Abaixo segue transcrito exatamente as

perguntas e respostas que tivemos acesso:

Professor de Quimica:
1. Vocé acha que essa escola é inclusiva?
N&o, tem alunos demais para dar total atencao e o profissional ndo € preparado.

2. Na sua familia tem pessoas com necessidades especiais? Nao.
3. Com quais ac¢des vocé tem colaborado para que ocorra a inclusao dos

estudantes especiais?

Dar avaliacao diferente dos demais e tratar de forma mais carinhosa.



4. Em sua opinido o governo esta dando suporte para a inclusdo escolar?

N&o, porém néao € pela verba, mas pelo preparo dos profissionais

5. Vocé acha que o professor esta preparado para trabalhar com os alunos
portadores de deficiéncia?

N&o. Pelo mesmo motivo da pergunta 4.

Aluno entrevistado:
1. Vocé acha que essa escola € inclusiva?
Sim, porque os professores e pessoas da direcdo se preocupam com essas

pessoas.

2. Na sua familia tem pessoas com necessidades especiais? N&ao.

3. Em que sentido vocé pode colaborar para que pessoas com
necessidades especiais sejam incluidas na sociedade, na escola?

Conversando e fazendo com que elas socializem.

4. Em sua opinido o governo esta dando suporte para a inclusédo escola?
N&o.

5. O que vocé acha que deveria mudar nesta escola com relagéo a inclusédo
dos alunos com necessidades especiais?

Que tivesse monitores para esses alunos.

Em relacdo a resposta do professor na questdo trés, consideramos que
apenas avaliacao e tratar esse aluno de forma carinhosa, ndo seja o bastante para
gue a inclusédo ocorra. A inclusdo deve ocorrer durante as aulas e ao que tange a
disciplina de Quimica. O aluno esta na escola para aprender coisas novas, e na aula
de Quimica, para aprender, aléem de outras coisas, Quimica. E assim como cita
Schmidt (2013) a escola é o local em que desafios devem ser propostos aos alunos

para que entdo eles possam aprender a desenvolver suas habilidades de forma
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independente. Outro ponto que podemos destacar tanto da resposta do professor

quanto do aluno entrevistado é em relacéo a falta de auxilio por parte do governo.
Com a elaboracdo desse trabalho por parte dos alunos, fica evidente a

prépria aceitacdo, no qual eles tomaram a iniciativa de conscientizar a toda

comunidade escolar de que é necessario agdes para que a inclusdo ocorra.

3.3. O PROFESSOR DE QUIMICA

Durante o periodo de observacao das aulas em Estagio 1, péde-se perceber
que o professor de Quimica nem mesmo sabia quem eram e em quais turmas se
encontravam seus alunos com alguma condicdo especial. No semestre vigente a
pesquisa, o docente tinha sete turmas de terceiro ano do ensino médio, e em trés
dessas turmas tinham algum aluno com laudo. Sendo duas turmas com aluno com
Sindrome de Asperger.

Na realizacdo da entrevista, o professor respondeu abertamente as
perguntas, demonstrando sinceridade. Ao ser questionado se durante a sua
graduacéo teve algum curso voltado para o ensino de pessoas com deficiéncia, o
mesmo disse que ndo e que se recordava apenas de um professor da area de
educacado citando em uma das aulas sobre inclusédo, mas que nao lhe foi dado
nenhum tipo de conhecimento sobre qual publico iria atender. Relata ainda que na
metade de sua graduacdo comecou a dar aula em cursinho pré-vestibular de classe
média e se espantou com alunos que ndo sabiam somar fracbes, o que acreditava
que era desinteresse por parte do aluno, devido a condicédo financeira que a familia
apresentava ndo podendo dar suporte necessario para seus estudos. E quando
chega a escola publica, depara-se com muitas pessoas nao tendo pré-requisitos por
conta de diversos fatores individuais. Apos formado, e ja funcionario da Secretaria
de Educacdo do DF, esse professor realizou apenas um curso de Libras pela
fundacéo, e relata que os cursos para alunos especiais possuem poucas vagas e
acabam rapido, visto que esses cursos ajudam o professor a progredir na carreira,
pois a cada cinco anos é necessario apresentar 300 horas de curso para poder subir
de classe.

O professor aprendeu e continua aprendendo a lidar com a diversidade na

pratica. Recordou a primeira vez que ocorreu a presenc¢a de uma aluna que ele nédo



conseguia ter dominio do seu comportamento em sala de aula. Ela era autista e em
diversas aulas tinha crise, querendo morder os colegas de sala, batia com a sua
prépria cabeca na parede dentre outras coisas. Ele como professor ndo tinha a
permissao dos pais para segura-la, a orientacdo era chama-los para acalma-la.

Em relac@o a pergunta do que é incluséo, ele considera que a escola abre
as portas e arranja um jeito de fazer e que esses alunos estdo em sala de aula, mas
gue ninguém sabe ao certo o que fazer e como fazer. Ele acredita que mais do que
ocorrer a inclusdo, os professores deveriam ter um suporte técnico e considera que
as atividades desenvolvidas na sala de recursos ndo séao suficientes, que o que
ocorre ali é algo muito romantizado. Relata ainda que o aparato técnico é
relacionado a objetividade, ou seja, € sobre receber informacdes e dicas do que
fazer para facilitar o desenvolvimento e aprendizado desses alunos. Entretanto, ao
ser questionado do porqué ele como professor regente de Quimica desses alunos,
ndo busca por si s6 tentar fazer algo diferente, sua resposta é a falta de tempo,
devido a quantidade de trabalho que ja possui dentro da escola que esta relacionado
a preparar aulas, corrigir provas e trabalhos e se tiver que buscar informacdes para
tal coisa, ele teria que fazer isso de 00h até as 6h da manha.

O professor sabe pouco sobre o que se trata a Sindrome de Asperger,
relatando que € um dos primeiros graus do autismo, a qual a pessoa tem dificuldade
de socializacdo, é extremamente metddica, ndo consegue mentir, demonstrando
suas emocdes com facilidade. Ele considera que o aluno com Asperger é
prejudicado no seu aprendizado em sala de aula por conta do seu isolamento social,
por grande parte do aprendizado ser influenciado pelas interagdes sociais que ali
ocorrem.

Ao montar suas aulas, ele levava em consideracdo a presenca dos
estudantes com Asperger, mas que em contrapartida, a turma do aluno que faz
parte da presente pesquisa, tinha alunos muito bons, entéo ele tinha que lembrar
desses alunos também. Para ele, o diferencial aparece nas avalia¢des, visto que
todos os estudantes da turma faziam a mesma prova, mas avaliava o aluno com
Asperger diferente. Ao ser questionado sobre essa diferenca, ele disse que por
exemplo, no bimestre passado foi na sala de recursos no dia que esse estudante
estava la, pegou o seu caderno e o avaliou baseado no que estava copiado do
quadro e nos exercicios feitos. Além disso, a avaliagcdo dos alunos laudados é feita

em sala de aula, levando em consideracdo suas participacbes nas aulas e as
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atividades que desenvolvem, ressaltando que é avaliado apenas aquilo que o aluno
faz, por exemplo, uma lista com sete exercicios, se o0 aluno fizer dois, a nota dele é
baseada nas duas questdes feitas.

O contato com as professoras da sala de recursos € muito pouco, eles
trocam conversas por outrora na sala de professores. E o professor de Quimica diz
que quase nao vai a sala de recursos, porém em papel esta acordado uma reunido
a cada quinze dias, mas na pratica isso nao funciona. O professor acredita que
acaba ficando no esquecimento devido ao volume de atividade que os docentes tém
para fazer na escola.

Fora da sala de aula, o professor ndo tem apoio de nenhum profissional da
area de educacao especial, quando quer alguma informacao, precisa procurar as
professoras da sala de recurso e destaca que elas sdo sempre solicitas, mas que a

iniciativa tem que partir dele.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento deste trabalho percebemos que a incluséo escolar
€ algo que de fato esta sendo visto com maior cuidado e € notdério que a sala de
recursos tem um papel de suma importancia nesse processo. Entretanto, ela
sozinha ndo consegue ser responsavel pelo pleno desenvolvimento desse
estudante com Sindrome de Asperger no ambiente escolar. E necessario que ela
ande em acordo com a sala de aula regular e que haja dialogo entre os professores.

Vale ressaltar que inicialmente o objetivo era realizar a pesquisa com os dois
alunos dessa escola que sao Asperger, entretanto, com as faltas rotineiras de um
desses alunos, nado foi possivel realizar o trabalho com o mesmo. N&do ficamos
sabendo de fato o motivo das faltas, mas no pouco que ele esteve presente nas
aulas, foi observado que néo interagia com seus colegas de sala. Em contrapartida,
0 outro aluno estava sempre presente, demonstrava se sentir bem na escola e sua
relacdo com os colegas e professores melhorou o seu desenvolvimento. Assim
como Silva, Gaiato e Reveles (2013) afirmam que com o acompanhamento
especializado, a criangca com Sindrome de Asperger pode aprender a lidar com suas
restricoes.

Em relacdo a avaliacdo é necessario que ela seja adaptada para esse aluno
e que o professor da disciplina faca essa avaliacédo, pois como podemos observar,
a professora da sala de recursos pediu para que o aluno fizesse um mapa mental
sobre o conteudo de Equilibrio Quimico, entretanto, ndo teve a ciéncia do professor
de Quimica. Acreditamos que para uma melhor avaliacdo desse aluno, € necessario
que o professor faca uma prova adaptada, levando em consideracdo as
caracteristicas desse aluno. Entendemos também a dificuldade relatada pelo
professor em relacéo a falta de tempo e auxilio técnico para realizar tal trabalho,
entretanto, se juntasse o conhecimento das professoras da sala de recurso com o
professor da sala regular, trabalhos melhores poderiam ser feitos.

Além disso, o professor da sala de aula necessita de uma formacdo que o
capacite melhor para atender esse publico. E preciso que haja nos curriculos de
licenciaturas disciplinas voltadas para a inclusdo, que ndo sejam apenas algo
superficial e ndo obrigatério, mas sim que leis sejam fomentadas para que haja

obrigatoriedade dessas disciplinas. Assim como atualmente, a disciplina de libras é
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obrigatoria para todas as licenciaturas. Também podemos destacar a formagéo
continuada na qual o professor deve buscar constantemente atualizacao, visto a
multipluralidade encontrada na atual escola. Diante disso, € necessario que busque
capacitacdo para melhorar suas estratégias de ensino-aprendizagem para que
possa incluir as diferentes necessidades que apresentam seus alunos numa sala
de aula.

Com a realizacao deste trabalho ficou evidente que a inclusdo depende de
todos, que é um trabalho concretizado pela parceria entre os pares envolvidos
nesse processo. E assim como outros estudantes com alguma condicdo que
compromete seu aprendizado e convivio social, o estudante com Sindrome de
Asperger necessita de um atendimento e um olhar individualizado, para que entao
solucBes possam ser encontradas para melhorar o seu desenvolvimento. Além
disso, € imprescindivel que no inicio de cada semestre o professor da educacéo
especial repasse para todo o corpo docente explicacdes sobre o que é e como lidar
com algumas deficiéncias que encontrardo em suas salas de aula.

A contribuicdo desse trabalho para os autores foi vasta, visto que nos fez
refletir sobre o ensino de Quimica e também sobre buscar caminhos para facilitar
e melhorar o processo de ensino-aprendizagem desses alunos. Desde preparar
aulas em gque haja mais a participacéo para que ocorra a interagao entre professor-

aluno e aluno-aluno até a realizacéo de avaliacoes.
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APENDICES

Questionario da entrevista com o professor de Quimica.

1. Durante sua graduacdo, vocé teve algum curso voltado para o ensino a
pessoas com deficiéncia? Ou ja realizou algum extra?

2. Paravocé, o que € inclusdo? E o que é a sindrome de Asperger?

3. Vocé faz algo diferente nas aulas das turmas que possui alunos com AS?

4. Como é sua comunicag¢do com as professoras da sala de recursos? Vocé
sabe como é feito o trabalho la?

5. Fora da sala de aula, vocé tem apoio de algum professor da Educacao
Especial?

6. Como é feita a avaliacdo em Quimica do seu aluno com AS? Ele realiza
provas? E essa prova € igual a dos outros estudantes?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado como voluntério a participar da pesquisa: intitulada “A
inclusdo de um aluno com Sindrome de Asperger no Ensino de Quimica”. Apos receber os
esclarecimentos e as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este
documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade
do Pesquisador responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé nao serd penalizado de forma alguma. Em caso de duvida
sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel Renata de
Oliveira Pereira através do telefone: (61) 98335-8263 ou através do e-mail
renata.pereira96@hotmail.com

A presente pesquisa € motivada por conhecer a importancia da inclusdo de um aluno
com Sindrome de Asperger no Ensino de Quimica, visando analisar as a¢6es do professor
em sala de aula e do professor na sala de recursos, bem como o desenvolvimento desse aluno
no ambiente escolar. O objetivo desse projeto é coletar dados para o trabalho de concluséo
do curso de licenciatura em Quimica, que tem por finalidade realizar um levantamento do
processo de inclusdo do aluno do Espectro Autista. Para a coleta de dados sera utilizada uma
entrevista com o professor de Quimica no qual serd gravado para posteriormente ser
transcrito, assim como observagdes das aulas e comportamento desse aluno.

Vocé serd esclarecido sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacao a qualquer momento, sendo sua participacao
voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.

Os pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que
indigue a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao. Vocé ndo sera identificado
em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

estou de acordo em participar da pesquisa intitulada “A

Inclusdo de um aluno com Sindrome de Asperger no Ensino de Quimica”, de forma livre ¢
espontanea, podendo retirar a qualquer meu consentimento a qualquer momento.
Brasilia, 21 de Novembro de 2019.

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esté sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar da pesquisa: intitulada
“A inclusdo de um aluno com Sindrome de Asperger no Ensino de Quimica”. Apds receber
o0s esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este
documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade
da pesquisadora responsavel e a segunda ficaré sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo seré penalizado(a) de forma alguma. Em caso de duvida
sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel Renata
de Oliveira Pereira através do telefone: (61) 98335-8263 ou através do e-mail
renata.pereira96@hotmail.com

A presente pesquisa é motivada por conhecer a importancia da inclusdo de um aluno
com Sindrome de Asperger no Ensino de Quimica, visando analisar as acdes do professor
em sala de aula e do professor na sala de recursos, bem como o desenvolvimento desse aluno
no ambiente escolar. O objetivo desse projeto € coletar dados para o trabalho de conclusdo
do curso de Licenciatura em Quimica, que tem por finalidade realizar um levantamento do
processo de inclusdo do aluno do Espectro Autista. A forma de participacdo consiste na coleta
de dados a partir de observac6es durante o desenvolvimento de atividades na sala de aula e
na sala de recursos, assim como a utilizacdo das atividades escritas. Além disso, serdo
utilizados dados da pesquisa desenvolvida pelos alunos durante a semana de inclusdo, como
os resultados obtidos através do questionario aplicado para os professores, funcionarios e
alunos da escola.

Vocé sera esclarecido sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua participacéo
voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.

Os pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que
indique a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo sera

identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.



Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

estou de acordo em participar da

pesquisa intitulada “A Inclusdo de um aluno com Sindrome de Asperger no Ensino de
Quimica”, de forma livre ¢ espontinea, podendo retirar a qualquer meu consentimento a
qualquer momento.

Brasilia, 04 de Dezembro de 2019.

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante
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