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1 JOHDANTO

Yhteiskunta on muuttunut viime vuosina monikulttuurisemmaksi ja samalla myds maahan-
muuttajataustaisten lasten mééra varhaiskasvatuksen piirissa on kasvanut. Tilastoiden perus-
teella maahanmuuttajataustaisten lasten maara kasvaa télla hetkella Suomessa nopeammin
kuin suomen- tai ruotsinkielisten lasten. Tasta syystd myos varhaiskasvatuksessa on herét-
tava ja varmistettava ettd myds maahanmuuttajataustaisille lapsille voidaan taata oppimisen,
kehityksen ja kasvun kokonaisvaltainen tukeminen muiden lasten tapaan. Kieli on maahan-
muuttajataustaisen lapsen yksi keino integroitua suomalaiseen yhteiskuntaan. Maahan-
muutto- ja pakolaispolitiikan seké& koulutuspolitiikan tavoitteena on véhemmistéon kuulu-
vien lasten kohdalla heidan kielensé ja kulttuurinsa seké kaksikielisyyden ja -kulttuurin tu-

keminen.

Tutkimuksemme tarkoituksena on selvittdd suomi toisena kielena (S2) -opetuksen kaytetta-
vyyttd péaivahoidon arjessa. Tutkimuskysymyksind meilld ovat seuraavat kysymykset:
”Kuinka varhaiskasvattajat kokevat S2 -opetuksen kéytettdvyyden maahanmuuttajataustais-
ten lasten kielen kehityksen tukemisessa?” sekd ”Millaisia kielen kehityksen tukemisen toi-
mintamenetelmid heill& on kaytettavissaan arjessa ja kuinka he kokevat niiden toimivuuden
paivikodissa?”. Opinndytetydmme késittelee siis S2 -opetusta varhaiskasvattajien nakokul-

masta.

Tutkimuksemme on kvalitatiivinen, laadullinen tutkimus, jonka tarkoituksena on saada tie-
toa Kajaanilaisen varhaiskasvatushenkilston kokemuksista suomi toisena kielena -opetuk-
sen kéytettdvyydestd maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehityksen tukemisessa.
Opinnaytetydémme teoriatausta koostuu Kkielen kehityksestd, monikulttuurisesta péivahoi-
dosta ja suomi toisena -kielend opetuksesta. Kielen kehitysté kasittelemme toisessa luvussa,
jossa kaydaan lapi kielen kehityksen vaiheet seka yksikielisen etta kaksikielisen lapsen koh-
dalta. Liséksi samassa luvussa késitellaan kaksikielisyytta ja sen kehittymistd. Kolmannessa
luvussa kerromme yleisesti monikulttuurisesta paivahoidosta, sita koskevista sdéddoksista ja
yleensd maahanmuuttajataustaisista lapsista paivéhoidossa. Samassa luvussa avaamme
myas toiminnallista kaksikielisyytta. Neljannessé luvussa keskitymme S2-opetukseen ja sen
jarjestamiseen péivahoidon arjessa. Luvussa esittelemme myds muutamia kielen kehityksen

apuna kéytettavia toimintamenetelmia.



Opinnaytetydomme on tydeldmalahtdinen. Aiheemme lahti liikkeelle siitd, kun otimme yh-
teyttd Kajaanin maahanmuuttajatyonkoordinaattoriin ja saimme hanelta idean lahted tutki-
maan varhaiskasvattajien kokemuksia S2-opetuksen kaytettavyydesté varhaiskasvatuksessa.
Tutkimusjoukkomme koostuu kahden Kajaanilaisen pdivakodin henkilgstostd, sekd lasten-
tarhanopettajista ettd lastenhoitajista. Tutkimusaineistomme kerdsimme teemahaastattelui-
den avulla, jotka toteutimme henkil6kunnan ryhmahaastatteluina. Toivomme, etté tutkimuk-
sestamme on hy6tya seka Kajaanin varhaiskasvatuspalveluille ettd myds itsellemme kun tu-

lemme tulevaisuudessa tydskentelemaan sosionomeina varhaiskasvatuksessa.

Tutkimustulokset osoittavat, etta varhaiskasvatuksen tyontekijéat kokevat S2 -opetuksen tar-
peelliseksi maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehittymisen tukemisessa. Tyontekijat
myos tiedostavat S2 -opetuksen merkityksen maahanmuuttajataustaiselle lapselle. Tuloksien
mukaan heilla ei kuitenkaan ole riittdvasti aikaa tai resursseja, jotta he pystyisivat jarjesta-

maan S2-opetustuokioita sdéannollisesti paivakodin arjessa.



2 KIELELLINEN KEHITYS

Ajattelu, tunteiden ilmaisu, sosiaalinen vuorovaikutus ja toiminnan ilmaiseminen ovat
kaikki kielenkaytt6d ja kielen avulla ilmaistaan omaa minaé, omaa yksilollisyytta. Kielella
on erityinen asema lapsen kehityksessa ja oppimisessa — se on lapselle sek& oppimisen kohde
ettd sen valine. Sen avulla tietoja hankitaan ja laitetaan muistiin. (Nurmilaakso 2011, 31.)
Kieli kehittyy koko ajan ja sen kehittyminen alkaa jo ennen syntymaéa aidin vatsassa — lapsi
kykenee kuulemaan didin sydanéénet ja myéhemmassé vaiheessa muitakin aanié (Hassinen,
2005, 84).

Noin neljan ensimmaisen vuoden aikana lapsi omaksuu kaikki aidinkielensa ja kaikki lapset
omaksuvat kielensd melkein samalla tavalla — véhitellen, valilla nopeammin ja vélilla hi-
taammin. Lasten vélill4 voi olla suuriakin eroja siind, milloin he sanovat ensimmaisen sa-
nansa tai lauseensa. Kehitys lahtee déanteistd, joista muodostuu sanoja ja sanoista lauseita.
Kielen kehitykseen ei riita pelkédstadan synnynndinen kyvykkyys, vaan lapsi tarvitsee ympa-
rilleen myos kielellisen ympériston. Kun lapsi on vuorovaikutuskontaktissa, hdn omaksuu
kielen jaljittelemalld. Vaikka ihmisill& on synnynnéinen kyvykkyys kielen tuottamiseen, on
kielenkehityksen edellytysten, seké biologisten, kognitiivisten ettd sosiaalisten, oltava kun-
nossa. (Hassinen 2005, 81-83.)

Biologisia edellytyksid ovat muun muassa normaali kuulo, danielimien, muistin ja aivojen
olemassa olo, esimerkiksi jos lapsi ei kuule, han ei voi itse puhua, sill4 han ei ole saanut
siihen tarvittavaa mallia. Kun lapsella on mahdollisuus vuorovaikutukseen aikuisen kanssa,
hanen puheensa, sosiaaliset valmiudet ja keskustelutaidot kehittyvat. Lapsi oppii kuinka eri
puhetilanteissa tulee ké&yttaytyd — puheenvuoron antaminen ja odottaminen, mista saa puhua
ja mistd pitéa vaieta ja miten kaytetaan ei-kielellistd palautetta. Kognitiiviset edellytykset
tarkoittavat kykya ottaa vastaan kielia ja késitell& niita aivoissa. Lapsi omaksuu erilaisia aan-
teitd ja sanoja jarjestelmallisesti jaljittelemalld ja tdm& kognitiivinen kehitys mahdollistaa
sen, ettd lapsi kykenee tiettyjen yhdistelmien tekemiseen, esimerkiksi siihen ettd h&n osaa
yhdist&a sanan ja siihen kuuluvan aénteen. (Hassinen 2005, 82.)



Kieli on siis sekd oppimisen kohde ettd sen véline ja tasté syysta kieli tekee siihen liittyvasta
pedagogiikasta erityisen tarke&d. Varhaiskasvatussuunnitelmassa ei ole erikseen omaa sisal-
I61listd orientaatiota Kielelle, eika sita ole sijoitettu sisalléllisiin orientaatioihin. Sen sijaan
se kulkee mukana kaikkialla lapsen arjessa ja oppimistilanteissa. Kieli ja vuorovaikutus ovat
sisall6llisten orientaatioiden ja ominaisten tapojen toimimisen taustalla olevia lapéisevia
alustoja. Lapsi tarvitsee kasvattajia, jotka tuntevat lapsen tavan kommunikoida, jotka rea-
goivat lapsen kontaktialoitteisiin ja ndin ollen rohkaisevat lasta vuorovaikutukseen. (Vli-
maki 2005, 18.)

Varhaiskasvatuksessa kasvattajien tulee luoda tilanteita, joissa tuetaan lapsen kielen kehi-
tystd. Lapselle ominaiset tavat toimia ovat liikkuminen, leikkiminen, taiteellinen ilmaisemi-
nen ja kokeminen seké tutkiminen. Néiden kautta toimiessa lapsen kielikin kehittyy. Kas-
vattajien tuleekin tarkkailla ja tukea lapsen kielenkayttod ndilla osa-alueilla. Liséksi péivit-
téiset toimintarutiinit opettavat lapsille niihin kuuluvaa kieltd, esimerkkind ruokailutilanteet

tai vessassa kayminen. (Valimaki 2005, 17-18.)

2.1 Kielenkehityksen vaiheet

Yksi- seké kaksikielisten lasten kielenomaksumisprosessit ovat lahes samanlaisia ja kum-
massakin prosessissa kdydaan Iapi samat vaiheet. Lapset omaksuvat ensimmaéiset sanansa
samanaikaisesti ja muutenkin heidan kielenkehityksessaian on enemman samankaltaisuuksia
kuin eroavaisuuksia. Yksi- ja kaksikielisten lasten kielelliset erot johtuvat enemmankin las-
ten geneettisista ja psyykkisista ominaisuuksista. Kaksikielisille lapsille sattuu samanlaisia
virheita kuin yksikielisille lapsille, eiké tdma johdu kaksikielisyydesta. Aluksi kaksikielinen
lapsi omaksuu itselleen koko kielellisen tiedon, muun muassa sanaston ja kayttaa sitd yhtena
jarjestelmana. Kielien erottuminen toisistaan tapahtuu hitaasti. (Hassinen 2005, 109-110.)

Lapsi aloittaa jokeltamisen noin 7-12 kuukauden i&ssa. Jokeltelu on tarked osa kielenkehi-
tystd, silla sen on havaittu olevan yhteydessa ensisanojen ilmaantumiseen. Tassa idssa lapsi
mya0s pyrkii kontaktiin toisten kanssa ja kdyttaa eleitd ilmaisunsa tukena. Lapsen ensimmai-
set sanat ilmaantuvat noin 1-2-vuoden i4ssa. Sanavarasto koostuu yksilollisesti noin sadasta
kahteen tuhanteen sanaan. Taéman ik&inen lapsi ymmartd4d enemman sanoja kuin mitg itse

pystyy tuottamaan ja pystyy noudattamaan lyhyitd toimintaohjeita. Lapset reagoivat oman



nimensé kuullessaan ja pysayttavat ainakin hetkellisesti tekemisensé ei-sanan kuullessaan.
(Lyytinen 2014, 54, 65.) Kaksikielisill4 lapsilla jokeltelu alkaa samassa idssé ja siind saattaa
ilmetd jonkinlaista suuntautumista eri kieliin. 1-2-vuotiaalla kaksikieliselld on samanlaisia
kehityssuuntia kuin yksikielisella. Kaksikielinen lapsi osaa téssa idssé noin 10-30 merkityk-
sellistd sanaa ja sanastoon kuuluu sanoja kummastakin kielestd. Lapsi ymmaéartdd myos
enemman sanoja mité itse osaa tuottaa. (Kivijarvi & Manninen 2014, 13.)

Kolmevuotiaan sanavarasto on jo laajempi ja han osaa yhdistell& sanoja seka taivuttaa niita.
Keskeiselld sijalla sanavarastossa ovat substantiivit ja verbit. Neljdvuotiaan lapsen puhe on
jo lahes taysin ymmarrettavad. Taman ikdinen lapsi osaa kayttad aikamuotoja, verbien eri-
laisia persoonamuotoja seké adjektiivien vertailumuotoja. Edellisten liséksi hén osaa joitakin
paikkaa ja sijaintia osoittavia maareitd, kuten paalla, alla, edessa ja takana. Lapsen kielellista
tietoisuutta voidaan laajentaa sana- ja loruleikkien avulla. (Lyytinen 2014, 59-60, 65.) Kak-
sikielisen 3-4-vuotiaan lapsen puhe on melkein jo ymmarrettdvaa ja hanen kielensa alkavat
eriytya toisistaan. Kielten yhdistymista esiintyy viela kuitenkin jonkin verran. Tdman ikai-
nen kaksikielinen lapsi osaa myos kéyttaa aikamuotoja ja paikkaa ilmaisevia sanoja. (Kivi-
jarvi & Manninen. 2014, 13.)

Lapsen aantaminen alkaa olla jo yleiskielen mukaista viiden vuoden i&ssa. Lapsi osaa kayt-
tdd sanaluokan sanoja monipuolisesti ja han hallitsee sanojen taivuttamisen ja lauseiden
muodostamisen. Viisivuotiaan ilmaisut tarkentuvat eli hén osaa kéyttaa ajan ilmaisuja seka
paikan ja sijainnin kuvauksia. Lapsi osaa my6s kertoa esineiden ja asioiden koon, Varin,
maarén ja muodon eli laadullinen ilmaisu alkaa olla kehittynytt4. Tarinan kerronnan ilmaisut
tarkentuvat myos tassa idssa. Viisi vuotta nuoremmatkin osaavat kertoa jo tarinoita, mutta
viisi vuotiaan tarinat etenevat jo johdonmukaisesti. (Lyytinen 2014, 64-65.) Kaksikielisilla
lapsilla kielet ovat jo eriytyneet toisistaan tassa idssé. Lapsi kayttaa eri sanaluokan sanoja ja
han hallitsee niiden taivuttamisen ja lauseiden muodostamisen perussdédnnét. Myos tarinan

kerronta onnistuu. (Kivijarvi & Manninen 2014, 13.)

Kuusivuotiaan sanavarasto koostuu jo yli 10 000 sanasta. Lapsi ymmart&é vahitellen, etta
sanat muodostuvat aanteista ja han alkaa havaita naita &4nne-eroja ja yhdisteleméaan, poista-
maan ja lisédmaan niitd puheeseensa. Vuorovaikutuksen perustaidot lapsi omaksuu myos
tassa idssd. Taman ikdinen lapsi keskittyy kuuntelemaan, esittdmaan kysymyksia ja vastaa-

maan niihin, puhumaan vuorotellen ja toimimaan annettujen ohjeiden mukaisesti. (Lyytinen



2014, 65.) Tassa idssé myos kaksikielinen alkaa ymmartaa &anteitd ja omaksumaan vuoro-
vaikutuksen perustaitoja (Kivijarvi ja Manninen 2014, 13).

2.2 Kaksikielisyys ja sen kehittyminen

Kaksikielisyydesta on monia maéaritelmid. Sosiologian mukaan kaksikielinen on sellainen
henkild, joka on oppinut kielet syntyperdisilta puhujilta tai han on kayttanyt kielia rinnak-
kain. Sosiologinen méé&ritelmé& perustuu siis alkuperaéan. Kielitiede madarittelee kaksikieli-
syyden hallinnan mukaan. Kaksikielisiksi luokitellaan ne, jotka hallitsevat kummatkin kielet
taydellisesti tai syntyperéisen puhujan lailla. Lisaksi kaksikieliseksi katsotaan ne, joiden kie-
let ovat osaamistasoltaan yhtd hyvia tai he osaavat toisen kielen kieliopillisia rakenteita.
Kaksikielisyys voidaan maéritelld myos kielen k&ytdn mukaan. T&ll6in puhutaan kielisosio-
logisesta maaritelmastd. Kaksikieliseksi henkiloksi katsotaan sellainen, joka kieliadn omien
toiveidensa ja yhteiskunnan vaatimusten mukaan. Sosiaalipsykologia, yksilépsykologia ja
sosiologia méaérittelevat kaksikielisiksi ne, jotka samaistuvat kaksikielisiksi tai kahteen kie-
leen ja/tai kulttuuriin. (Halme & Vataja 2011, 13-14.)

Yleensé on niin, ettd kaksikielisen puhujan kielet eivét ole taysin toisiaan vastaavia. Toisesta
kielesta voi tulla dominoiva eli henkild hallitsee sitd paremmin ja kéayttaa kyseista kielta
enemman. Lapselle dominoivaksi kieleksi voi muodostua se, jota hdnen ikatoverinsa kayt-
tavat ja mitd han ympaéristossaan kuulee eniten. Dominoivaa kielta on vaikea osoittaa pienen
lapsen kohdalla, koska kieli on vasta kehittyméssa. Lapsi voi suosia pdivakodissa toista

Kielta ja esikoulussa toista. (Hassinen 2005, 18.)

Kahden tai useamman kielen omaksumisvaiheessa kielet vaikuttavat usein toisiinsa. Eniten
kielten yhdistymista tapahtuu lapsen ollessa kahden- kolmen vuoden ikdinen ja harvemmin
enaa lapsen neljannen ikdvuoden aikana. Kielten yhdistdminen onkin osa kehitysta. Sita saat-
taa tapahtua taivuttelussa, aanteissd, lauseopissa, sanoissa seka niiden merkityksessa. Vahi-
tellen kumpikin kieli alkaa kehittyd asteittain omaksi jarjestelmakseen. Erottuminen ei tar-
koita kuitenkaan sitd, etteivatko kielet vaikuttaisi toisiinsa vield erottautumisen jélkeenkin.
Tutkijat ovat erimieltd siitd, milloin kielet erottuvat ja miten lapset kielet omaksuvat. Osa

tutkijoista on sitd mieltd, ettd kielet alkavat eriytyé vasta neljannen ikédvuoden aikana, kun



taas osa tutkijoista pitd4 kahta ikdvuotta merkittdvana ikana kielten erottumiselle. He usko-
vat, ettd jo kaksivuotias lapsi osaa pitaa kahta kielta erilld&n. (Hassinen 2005, 110-111, 114
& 132)

Kaksikielisen lapsen kielen kehityksesté voidaan méaéritell& simultaaninen ja suksessiivinen
kielenkehitys. Simultaanisesta kielen kehityksestd puhutaan silloin, kun alle kolmevuotiaan
lapsen aidinkieli ja vieras kieli kehittyvéat samanaikaisesti. Alussa tapahtuu niin, etté lapsi ei
erota kieli& toisistaan, mutta véhitellen kielet alkavat kuitenkin erottumaan toisistaan. Suk-
sessiivisesta kielenkehityksesta puhutaan taas silloin, kun yli kolmevuotias lapsi alkaa ope-
tella toista kieltd. Lapsi puhuu omaa aidinkieltddn ennen kuin tiedostaa, ettd ympéristossa
puhutaan muitakin kielid. Suksessiivisessa kielenkehityksen vaiheessa lapselle voi tulla vai-
heita, jolloin han ei pyri vuorovaikutukseen toista kielta puhuvien lasten tai aikuisten kanssa.
Naita kielenkehityksen vaiheita kutsutaan niin sanotuiksi hiljaisiksi vaiheiksi. Vahitellen
vuorovaikutustilanteet kuitenkin lisdéntyvat ja lapsi alkaa kayttaa kielellisia ilmaisuja. (Ki-
vijarvi & Manninen 2014, 6.)

Lapsen kielelliseen kehitykseen vaikuttaa edell4 esitetty alkamisika ja sen lisaksi siihen vai-
kuttavat perheen kielenkayttotavat. Kéyttotavoissa olisikin hyva olla johdonmukainen, jol-
loin perheen sisélla kaytossa tulisi olla lapsen oma aidinkieli ja varhaiskasvatuksessa lapsen
toinen kieli. Jos lapsen vanhemmilla on eri didinkielet, olisi hyva jos silloin toimittaisiin yksi
kieli — yksi vanhempi periaatteella. T&m4 tarkoittaa, ettd vanhemmat, joilla on eri didinkielet
puhuisivat lapselle omalla didinkielelladn. Kaksikielisyyden kehittymistd edesauttaa myon-
teinen ymparistd, lapsen mahdollisuus kuulla ja kayttad didinkielté ja toista kieltdan luon-
nollisissa tilanteissa seka vanhempien tietoisuus oman kielen merkityksesta. (Kivijarvi &
Manninen 2014, 6.)



3 MONIKULTTUURINEN PAIVAHOITO

Monikulttuurisuus on kasitteena monitahoinen. Sill& voidaan kuvata laajemmin yhteiskun-
nan tai yhteison tasoa tai tarkemmin niiden alle kuuluvia ilmi6itd. Monikulttuurisuus-késit-
teelld voidaan kertoa, ettd jossakin maassa asuu erilaisiin kansoihin kuuluvia ihmisia. Moni-
kulttuurisuudella viitataan myos jollain tavoin ihmisten valisiin suhteisiin, niin valta- ja va-
hemmistéryhmien kuin vahemmistéryhmienkin kesken. Lisdksi monikulttuurisuudesta pu-
huttaessa tulisi tarkastella my6s yksittaisten ihmisten vélisid suhteita ja valtioiden valisia
sopimuksia. (Paavola & Talib 2010, 26.) Ulkomaalaistaustaisten lasten maaré on lisaantynyt
varhaiskasvatuksen piirissé, joten monikulttuurisuus on tullut myds osaksi lasten maailmaa.

Myos media on muuttanut lasten maailmaa globaalimmaksi. (Eerola-Pennanen 2012, 233.)

Eri didinkieltd puhuvia lapsia tuli Suomen péivakoteihin 1990-luvulla ja eritaustaisia lapsia
on paivéakodeissa talla hetkelld enenevéssa maarin. Suurin osa lapsista sijoitetaan tavallisiin
suomenkielisiin paivékotiryhmiin. Tavoitteena on, ettd suomea heikosti puhuvat saataisiin
normaaleja ryhmia pienempiin ryhmiin. N&in henkilokunnalla olisi voimavaroja antaa tar-
peeksi huomiota jokaiselle lapselle. Tdma niin sanottu Tampereen malli, yksi lapsi véhem-

man — malli, kaatuu yleensa resurssipulaan. (Hassinen 2005, 143-145.)

3.1 Monikulttuurista varhaiskasvatusta ohjaavat sdadokset

Erilaiset saadokset ohjaavat monikulttuurisuuskasvatusta. YK:n lapsen oikeuksien sopimus
ja varhaiskasvatussuunnitelman seka esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet yhdessa
ohjaavat kohti monikulttuurisuuskasvatusta. YK:n lasten oikeuksien sopimuksessa kielle-
t&an syrjintd ja vaaditaan tasa-arvoista kohtelua kaikille lapsille riippumatta lapsen tai héanen
vanhempansa rodusta, ihonvéristd, sukupuolesta, kielestd, uskonnosta, poliittisesta tai
muusta mielipiteestd, kansallisesta, sosiaalisesta tai etnisestd alkuperastd, varallisuudesta,
vammaisuudesta tai syntyperasté. Sopimuksen mukaan koulutuksen tavoitteena on kasvattaa
lapsia kunnioittamaan syntyperddnsa ja eldaméan vastuullisesti yhteiskunnassa huomioiden
rauhan, suvaitsevaisuuden, ymmarryksen, sukupuolisen tasa-arvon sekd kansakuntien erilai-

suuden. Lisaksi lasten oikeuksien sopimuksessa huomioidaan se, ettd lapsen tulee yhdessa



muiden ryhman jésenten kanssa saada nauttia omasta kulttuuristaan, tunnustaa uskontoaan
ja kayttad omaa kieltédan. (Eerola-Pennanen 2012, 233-234.)

Varhaiskasvatussuunnitelman yksi lahtokohta on juuri edelld esitelty YK:n lasten oikeuksien
sopimus. Varhaiskasvatuksessa lapsi tulee kohdata niin, ettd han tuntee olevansa tasa-arvoi-
nen riippumatta sukupuolestaan, sosiaalisesta tai kulttuurisesta taustastaan tai etnisesta syn-
typerastadn. Tarkedd on myos huomioida lapsen persoonallisuus, perhekulttuuri ja yksilolli-
set tarpeet. Vahemmistoryhmiin kuuluvilla lapsilla on oikeus kasvaa monikulttuurisessa yh-
teiskunnassa sek& oman kulttuuripiirinsé ettd suomalaisen yhteiskunnan jéseneksi. Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa tavoitteena onkin taata kaikille tasa-arvoiset mahdol-
lisuudet oppimiseen ja koulun aloittamiseen. Opetuksessa tuetaan suomen tai ruotsin kielta
ja mahdollisuuksien mukaan myds lapsen omaa aidinkieltd. Mahdollisuutta kaksikielisyy-

teen siis tuetaan. (Eerola-Pennanen 2012, 234.)

3.2 Maahanmuuttajat

Maahanmuuttaja on henkil®, joka on muuttanut toisesta maasta ja asuu maassa, jossa ei ole
syntynyt, véliaikaisesti tai pysyvasti. Maahanmuuttaja-kasite kuvaa niin pakolaisia, turva-
paikanhakijoita, siirtolaisia kuin paluumuuttajiakin. Pakolaisaseman myontaa valtio tai Yh-
distyneiden kansakuntien pakolaisasioiden paavaltuutettu, kun henkil6ll& on perusteltu syy
tulla vainotuksi rodun, kansallisuuden, uskonnon, yhteiskunnallisen ryhméén kuulumisen tai
poliittisen mielipiteen vuoksi. Turvapaikanhakijaksi kutsutaan henkildd, jolla ei ole viela
pakolaisasemaa ja joka hakee suojaa tai oleskeluoikeutta toisesta maasta. Turvapaikanhakija

ja pakolainen eivat siis tarkoita samaa. (Paavola & Talib 2010, 30-31.)

Siirtolainen on maahan- tai maastamuuttaja, joka muuttaa toiseen maahan pysyvasti hankki-
akseen toimeentulonsa uudessa maassa. Han jattaa kotimaansa paremman tulevaisuuden toi-
vossa. Puhutaan myos toisen polven siirtolaisista, jotka ovat tulleet uuteen maahan varhais-
lapsuudessa tai he ovat syntyneet uudessa maassa ja vahintaan toinen vanhempi on ulkomaa-
lainen. Ulkosuomalainen, joka muuttaa takaisin Suomeen, on paluumuuttaja. Paluumuuttajia
ovat entiset ja nykyiset Suomen kansalaiset seka Neuvostoliiton alueen suomalaisen synty-

perdn omaavat henkil6t, esimerkiksi inkerinsuomalaiset. (Paavola & Talib 2010, 30-31.)
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Suomi on ollut muuttovoittoinen maa jo vuodesta 1981 ja vuonna 2012 Suomessa asui noin
260 000 ulkomaalaista. Viidell& prosentilla Suomen véestosta on ulkomaalaista syntymépe-
réd. Suomessa syntyneitd maahanmuuttajalapsia on arviolta 37 500 henkil6a. Heité kutsu-
taan toisen polven maahanmuuttajaksi. Suomessa suurimmat maahanmuuttajaryhmat kielel-
lisesti tarkasteltuna ovat vendjaa, viroa, somaliaa, englantia ja arabiaa puhuvat henkil6t. (S6-
derling 2013, 19.)

3.3 Maahanmuuttajalapsi paivahoidossa

Kun lapsi puhuu aidinkielendédn muuta kuin suomea, ruotsia, viroa, romaniaa tai viittoma-
Kielta, katsotaan hanen silloin olevan maahanmuuttajataustainen lapsi. Maahanmuuttajataus-
taiseksi lasketaan myds lapset, jotka puhuvat muuta tai muita kuin edelld mainittuja kielia
tai joiden vanhemmat tai toinen heistd on maahanmuuttaja. Maahanmuuttajalapsi voi olla
joko maahan muuttanut tai sielld syntynyt, jonka vanhemmat tai isovanhemmat ovat maa-
hanmuuttajia. Kasite maahanmuuttajataustainen on hieman ristiriitainen, silla kuinka kauan
ihminen on maahanmuuttajataustainen, on vaikea maaritella. Termi on kuitenkin virallisesti

kaytetty. (Maahanmuuttajatyon kehittdminen varhaiskasvatuksessa 2007, 17.)

Varhaiskasvatuksen tavoitteena on edistaa lasten hyvinvointia. Varhaiskasvatus on hoidon,
opetuksen ja kasvatuksen kokonaisuus, jossa lapsen perustarpeista huolehditaan ja hénet
kohdataan yksilona tarpeidensa, persoonallisuutensa ja perhekulttuurinsa mukaisesti. Maa-
hanmuuttajataustaisten varhaiskasvatusta toteutetaan tavallisten varhaiskasvatuspalveluiden
yhteydessé niin, etta lapset kuuluvat ryhméén ja heidan sosiaalisia kontakteja tuetaan. (Var-
haiskasvatussuunnitelma 2005, 15 & 39.)

Varhaiskasvatuksen yleisten tavoitteiden liséksi tavoitteena ovat lapsen yksil6llisten tarpei-
den huomioimien seka lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteetin vahvistaminen. On tarkeéa, etta
lapsi kasvaa sekd& oman kulttuuripiirinsg edustajaksi ettd suomalaisen yhteiskunnan jése-
neksi. Varhaiskasvatuksen tulee tukea lapsen sosiaalisia suhteita, tutustumista suomalaiseen
kulttuuriin ja opettaa lapselle suomen kieltd. Téarkeéa on, ettéd tyontekijat tutustuvat lapsen

kulttuuriin ja arvostavat sitd paivahoidon arjessa, vaikka ensisijainen vastuu kulttuurin ja
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kielen sailymisestd onkin vanhemmilla. Yhdessé perheen kanssa varhaiskasvatus luo lap-
selle pohjan monikulttuurisen identiteetin syntymiselle ja toiminnalliselle kaksikielisyy-
delle. (Kivijarvi 2011, 247.)

Paivahoidon aloitus on merkittava vaihe jokaisen lapsen kohdalla. Lapsen hyvinvoinnin kan-
nalta on tarkedd, ettd hén tuntee kuuluvansa ryhméan ja hénet hyvéaksytdén ryhméssa. Hyva
ilmapiiri kaikkien, lasten seké aikuisten ja lasten kesken, edesauttaa toimivaa vuorovaiku-
tusta ja ndin ollen myds maahanmuuttajataustaisen lapsen paasyé osaksi ryhmaa. Turvalli-
suuden tunne edesauttaa oppimista. Lapsella tulee olla voimavaroja leikkimiseen ja oppimi-
seen eika hanen aikansa saa menna asioiden varmisteluun ja hahmottamiseen. Péaivahoidon
aloitukseen maahanmuuttajataustainen lapsi voi tarvita aikuista rinnalleen kulkemaan. Taéma
voi tarkoittaa jopa ihan kéadesta kiinni pitdmistd. Maahanmuuttajataustaisia lapsia tukee
my0s pienryhmissé toimiminen, silla niissa voi pérjata vahemmallakin kielitaidolla, koska
pienryhmassa aikuinen voi ohjata lasten leikkeja ja sanoittaa maahanmuuttajataustaisen lap-

sen toimintaa muille lapsille. (Kivijarvi 2011, 251-252.)

Kun mietitadan paivékodin toiminnan sisaltoja, tulisi niissd huomioida, etté ne tukevat lapsen
itsetuntoa, vertaissuhteita, kehityksen osa-alueita, vuorovaikutusta ja kielen kehittymista.
Maahanmuuttajataustaisen lapsen kohdalla kieli ja sen kehittyminen tulee huomioida erityi-
sesti paivakodin arjessa. Paivakodin henkilékunnan tehtdvana on jarjestdd maahanmuuttaja-
taustaisille lapsille Suomi toisena kielend -opetusta. Liséksi tulee huomioida, ettd maahan-
muuttajataustaisen lapsen tulee paasta osaksi ryhmén toimintaa riippumatta hénen kielen ta-
sostaan ja etté kaikki arjen tilanteet tulisi néhda kasvatuksellisina tilanteina. Pdivakodin toi-
minnoista liikunta, musiikki ja rakenteluleikit ovat hyvia esimerkkeja, joihin on helppo osal-
listua ilman kieltd. Toisto, selkeys, toiminnallisuus ja havainnollistaminen auttavat myds

lasta ymmartamisessé. (Kivijarvi 2011, 250 & 252.)

Maahanmuuttajataustaisten perheiden kanssa tehtdva tyo on yleensa haastavampaa kuin suo-
menkielisten perheiden kanssa. Heidén kanssaan ei yleensé ole yhteista kielté ja keskustelut
kasvatusperiaatteista voivat tarvita enemman yhteistyota ja saattavat viedd enemman aikaa.
Liséksi maahanmuuttajataustaisten lasten kohdalla tulee huomioida lapsen oma aidinkieli ja
kulttuuri sekd suomen kielen opettaminen. Paljon eri Kkielitaustaisia lapsia siséltava lapsi-
ryhma onkin haaste sekéd pedagogiselle suunnittelulle ettd toiminnalle. Tarke&é on kuitenkin

huomata lapsi maahanmuuttajataustansa takaa. Kyse on loppupeleissa vuorovaikutuksesta ja
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ihmisten kohtaamisesta. Lapset ovat lapsia tarpeineen taustastaan huolimatta ja tausta ei
kerro mitddn siitd, miten vanhemmat lasten kanssa toimivat. (Kivijarvi 2011, 258.)

3.4 Toiminnallinen kaksikielisyys

Maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehityksen tavoitteena on toiminnallinen kaksikie-
lisyys. Se tarkoittaa sitd, ettd lapsi pystyy puhumaan, ymmartdmaéan ja ajattelemaan kahdella
kielelld. Vaikka kieliss& ei olisi saavutettu samaa tasoa osaamisen suhteen, pystyy lapsi vaih-
tamaan kielid automaattisesti. Kaksikielistd lasta rohkaistaan tuntemaan ja arvostamaan
omaa kulttuuriaan ja didinkieltadn. Tama luo pohjaa lapsen itsetunnolle ja identiteetille.
(Halme & Vataja 2011, 21.)

Suomessa maahanmuutto- ja pakolaispolitiikan sek& koulutuspolitiikan tavoitteena on va-
hemmistodn kuuluvan lapsen kielen ja identiteetin seka kaksikielisyyden ja — kulttuurisuu-
den tukeminen (Hytonen, Laurell, Mannila, Marttila & Routio 2002, 32). Tavoitteena on,
ettd lapsesta kasvaa kaksikielinen ja — kulttuurinen suomalaisen yhteiskunnan jésen. Var-
haiskasvatuksen tehtédvéna on tukea lapsen tutustumista suomalaiseen kulttuuriin ja kieleen
sekd samalla tukea myos lapsen omaa kulttuuria. Yhdessé vanhempien kanssa varhaiskas-
vattajien tulee pyrkia kohti tatd tavoitetta. Varhaiskasvattajien vastuulla on tiedottaa per-
heille ndiden oman &idinkielen merkityksesta ja vanhempien mahdollisuuksista tukea lastaan
tdmaén kielenkehityksessa. (Kivijarvi 2011, 246-247 & 253.)

Yksi tarked osa ihmisen identiteettia on kieli ja tarkeimpéna kielena juuri aidinkieli. Se on
kieli, jonka lapsi on oppinut ensimmaisena ja johon han samaistuu eniten. Aidinkieli on tun-
teiden ja ajattelun kieli. Se on kieli lapsen ja hdnen vanhempiensa valilla, jonka avulla siir-
retadn kulttuurin tapoja ja perinteita eteenpdin. Lapselle oman didinkielen osaaminen on eri-
tyisen tarkeaa, silla se on perusta muiden kielien ja aineiden oppimiselle. (Hytonen ym.
2002, 31-32.)

Ensisijainen vastuu lapsen didinkielen opettamisesta on hanen vanhemmillaan. Varhaiskas-
vatuksen henkil6ston vastuulla on, ettd he kehottavat vanhempia puhumaan omalla didinkie-

lellddn kotona sekad tiedottavat heité siit4, miten kielenkehitysté voi tukea kotona. (Kivijérvi,
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2011 253-254.) Varhaiskasvatuksen henkilsto voi ohjata vanhempia lainaamaan oman kie-
len kirjoja ja aénitteitd tai he voivat antaa lainaan vanhemmille kirjan, jota on luettu paiva-
kodissa. Kotona vanhemmat sitten lukevat kirjan lapselleen omalla didinkielell&. Ideaali lap-
sen kannalta olisi, jos hdnen ryhméssaén olisi omankielinen lapsi tai aikuinen. Jos tdma ei
ole mahdollista, entistd enemman korostuu vanhempien rooli daidinkielen tukemisessa. Pai-
vakodin rooli on olla arvostava lapsen omaa didinkielt4 kohtaan ja osoittaa kiinnostusta sii-
hen. (Halme & Vataja 2011, 17-18.)

Varhaiskasvatuksen ympariston ilmapiirin tulee olla arvostava ja hyvaksyva. Lapsen eri-
laista didinkieltd ja kulttuuria tuodaan esiin ja ne saavat ndkya myos varhaiskasvatuksen ym-
paristdssa, esimerkiksi erikielisend Kirjallisuutena, erikielisind lauluina tai lasten nimina
omalla didinkielellaén Kirjoitettuna. Oman kielen tukemisen lisaksi toisen kielen, esimer-
kiksi suomen kielen, tukeminen olisi hyvé aloittaa ajoissa toiminnallisen kaksikielisyyden
saavuttamiseksi. Kieli olisi opetettava asteittain lapsen kehitystasoa kuunnellen. (HytGnen
ym. 2002, 32-33.)

Varhaiskasvatushenkiloston tehtavana on jarjestdd suomi toisena kielend -opetusta. Parhaat
oppimisen edellytykset luodaan turvallisella ja lapsilédhtoiselld ilmapiirilld ja kun lasta ar-
vostetaan omana itsenadn, hanta kohdellaan samanarvoisena ryhmassé ja hénelle annetaan
osallisuuden tunne. (Erikainen 2012, 20-21.) Suomen kielen opetuksen eli suomi toisena
kielend — opetuksen tulisi olla sek& luonnollista ettd ohjattua oppimista. Maahanmuuttaja-
taustaisten lasten suomen kielen opiskelun tavoitteena on sellaisten taitojen saavuttaminen,
etta lapset pystyisivat toimimaan ja oppimaan suomalaisessa yhteiskunnassa. (Hyténen ym.
2002, 33.)

Maahanmuuttajataustainen lapsi oppii suomen kieltd luonnollisesti paivittéisissa vuorovai-
kutustilanteissa, esimerkiksi ruokailu- ja pukeutumistilanteissa. Mitd pienemmaésté lapsesta
on kyse, sitd enemman hanen kohdallaan korostuu luonnollinen oppiminen. Luonnollisen
oppimisen lisdksi pitad olla myos ohjattua, suunnitelmallista, suomen kielen opetusta. Ohja-
tun oppimisen pitéa olla suunnitelmallisuuden lisaksi sd&nndllistd ja tuokioiden aiheiden
olisi hyva olla lahelt4 lapsen maailmaa. Suomi toisena kielen& -opetustilanteet voivat olla
pienryhmétoiminnan sisallé tapahtuvia tai yksilo- ja pariopetusta. (Kivijarvi 2011, 255-256.)

Lapset oppivat hyvin leikkiessééan, koska silloin he ovat kiinnostuneita oppimaan. Olisi siis
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hyv4, etté opetus tapahtuisi leikinomaisesti. Leikki-, peli-, ja muut toiminnalliset menetelmét
mahdollistavat kasvattajan ohjata lasten kielellisi& taitoja. (Erikainen 2012, 20.)

Tarkeéé on, ettd varhaiskasvatuksen henkilsté ymmartdd oman roolinsa kielellisend mallina
ja kielenopettajana kaikissa vuorovaikutustilanteissa. Tyontekijéiden tulisi sanoittaa omaa
toimintaansa ja kayttada puhuessaan ilmeité ja eleitd havainnollistaakseen puhettaan. Tarkeda
on myo6s huomioida selked puhetyyli ja kdyttdd ymmartdmisen tukena kuvia. Tyontekijan
tulisi my0s jarjestdd vuorovaikutus- ja kielenoppimisen tilanteita, joissa vaihtelevat erilaiset
sanastot ja kielenkaytto. (Kivijarvi 2011, 252.)
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4 SUOMI TOISENA KIELENA -OPETUS

Suomi toisena kielend -opetus (jatkossa S2 -opetus) on yksi osa maahanmuuttajataustaisten
lasten hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuudesta. Se on yksi varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen perustehtavistd. Maahanmuuttajataustaisille lapsille kuuluu muiden lasten ta-
voin hyva ja laadukas varhaiskasvatus ja esiopetus, jonka tulee perustua lasten tarpeisiin ja
joka tulee suunnitella niiden pohjalta. (Kivijarvi & Manninen 2014, 4.) Maahanmuuttaja-
taustaisille lapsille suomen kielen oppiminen on keskeistd, silla kieli on tarke& vuorovaiku-
tuksen valine. Suomi toisena kielena -opetus edistdd maahanmuuttajataustaisten lasten ko-
toutumista. (Gyekye, Kurki Lounela, Romsi, Sakko & Linna 2005, 4-9.) Kaikki lapset ovat
oikeutettuja osallistumaan monikulttuurisuuskasvatukseen, joten my6s maahanmuuttaja-
taustaisten lasten oma kulttuuri ja tavat tulee huomioida varhaiskasvatuksessa (Kivijarvi &
Manninen 2014, 4). Lapsille luodaan hyvéat oppimisen edellytykset, kun hénta arvostetaan
omana itsendén, kohdellaan tasavertaisena ryhmaéssa ja tarjotaan osallisuuden tunnetta (Pol-
lari & Koppinen 2011, 55).

Varhaiskasvatusympaéristdssa ja arjessa pitéisi olla ndkyvissé jokaisen lapsen oma kulttuuri
ja aidinkieli. Monikulttuurisen varhaiskasvatusympariston lahtokohtana on hyvaksyva ja ar-
vostava ilmapiiri, jossa jokainen saa kayttdd omaa kieltdaan ja noudattaa omia kulttuurisia
tapojaan. (Kivijarvi 2011, 254.) S2 -opetuksen tulisi tukea maahanmuuttajataustaisen lapsen
persoonallisuuden kehitysté siten, ettd se vahvistaa hénen itsetuntoaan ja identiteettidaan. Ta-
voitteena ei ole sulattaa lasta taysin kantavéestoon, vaan antaa lapselle mahdollisuus elami-
nen valtavaeston keskuudessa omaa kulttuuriaan unohtamatta. (Kauhanen, Luokkanen &
Manner 1998, 17.) Varhaiskasvatuksessa tyontekijoiden tulisi huomioida jokaisen lapsen &i-
dinkieli ja kulttuuri. Erilaiset kieli- ja kulttuuritaustat tulisi my6s huomioida varhaiskasva-
tuksen toimintaa, ympaérist6a ja kasvatuskumppanuutta suunniteltaessa. Tyontekijoiden vel-
vollisuutena on myos kertoa vanhemmille lapsen oman aidinkielen tarkeydestéd ja siita
kuinka tarkedd sen tukeminen on perheessd. Oman &idinkielen tukeminen on tarked osa

kaksi- ja monikielisyyteen opeteltaessa. (Kivijarvi & Manninen 2014, 4.)

Varhaiskasvatuksen tehtdvand on tietenkin tukea lapsen omaa &idinkielt4, mutta sen ohella

myads toisen kielen, suomen, oppimista. Maahanmuuttajataustaisilla lapsilla osallistuminen
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varhaiskasvatukseen tukee heidan suomen kielen oppimistaan yhdessé toisten lasten ja kas-
vattajien kanssa. S2-opetuksen tehtévéana on lisaté lapsen suomen kielen taitoa ja kielellista
tietoisuutta siten, etté lapsi oppii ymmartdmaan ja tulemaan ymmarretyksi erilaisissa vuoro-
vaikutustilanteissa. (Kivijarvi 2011, 254.) Tavoitteena on siis vahvistaa lapsen monikulttuu-
rista identiteettid ja samalla luoda pohjaa toiminnalliselle kaksikielisyydelle (Nissild, Vaa-
rala, Pitkdnen & Dufva 2009, 37). S2-opetuksessa tulisikin tavoitella kaikkien kielen osa-
alueiden tukemista, joita ovat kuuntelu, ymmartdminen, puhuminen seké lukemisen ja Kir-

joittamisen valmiudet (Kivijarvi & Manninen 2014, 14).

Perustaksi k&ytdnnon opetukselle sek& arvioinnille voidaan kayttaa kielitaidon kdmmenmal-
lia (KUVIO1), jossa sormet edustavat puhetta, puheen ymmarrystd, lukemisen ja kirjoitta-
misen valmiuksia. Peukalo kuvastaa puolestaan rakenteita ja sanastoa, jotka liittyvat muihin
taitoihin olennaisesti. K&dmmenmallissa kdmmen kuvastaa Kielitaitoa, jota tarvitaan, jotta
pienemmét osat toimisivat. Varhaiskasvatuksessa tyontekijoiden onkin tarkedd muistaa
kayttaa eri kielen rakenteita ja ottaa kayttoon niitd myods omassa toiminnassaan, jotta sanas-

ton opettelu ei liiallisesti korostu. (Kivijarvi 2011, 255.)

Kielitaidon osa-alueet

Kielitaidon kammenmalli

ymmartaminen

puhuminen

sanasto ja
rakenteet

KUVIO 1. Kielitaidon kimmenmalli (mukaillen Kivijarvi & Manninen 2014, 14)
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4.1 Luonnollinen ja ohjattu oppiminen

Acrkitilanteet tarjoavat maahanmuuttajalapselle mahdollisuuden osallistua erilaisiin kommu-
nikointi- ja Kielenkayttdtilanteisiin ja ndma ovat usein myos hyvia mahdollisuuksia harjoi-
tella suomen kieltd. Aikuinen voi sanoittaa ja selittéa asioita, esineita tai tekemisié lapselle.
Sanoja voidaan opetella ja toistaa yhdessa esimerkiksi pukeutumis-, ruokailu-, leikki-, ja
opetustuokioiden aikana. Uuden opettelussa olevan asian harjoittamista tarvitaan paljon,
jotta oppimista tapahtuu. Aikuisen rooli on oppimistilanteissa tarked, silla aikuisen on huo-
mioitava, ettd hdnen oma puheensa on riittdvan selkeésanaista ja kieliopillisesti oikean-
laista. Lauseiden on oltava yksinkertaisia ja liityttdva suoranaisesti kdynnissa olevaan toi-
mintaan. Aikuisen on myds muokattava omaa kieltddn maahanmuuttajalapsen kielen tasolle
sopivaksi, jotta tama kykenisi paremmin ymmartdmaan mité aikuinen puheellaan tarkoittaa.

(Suomi toisena kielend -opetussuunnitelma varhaiskasvatuksessa 2012, 9.)

Lapsen on tarkeda antaa tutustua uuteen ympéristoon ja ihmisiin ajan kanssa ja opetusta an-
nettaessa onkin hyva lahteé liikkeelle lasta itseddn lahellé olevista asioista, kuten vaatteista
tai lapsen omasta kehosta. Nime&misen ja kuvailemisen kautta lapsi oppii ja edistyessaan
han alkaa ymmartaa ja kayttaa itsekin aktiivisemmin suomen kieltd. (Suomi toisena kielena

-opetussuunnitelma 2011, 16.)

Lapsi voi siis oppia kieltd seka luonnollisessa ympéristossé ettd ohjatun toiminnan kautta.
S2-opetus voidaankin jakaa luonnolliseen ja ohjattuun oppimiseen. Pienen lapsen kohdalla
luonnollinen oppiminen on p&&osassa, silla lapselle tarkeita ovat paivittéiset arjen vuorovai-
kutustilanteet, joissa han samalla voi oppia kieltd. Myos leikkitilanteet ovat tarkeita luonnol-
lisen oppimisen tilanteita. Ohjattu oppiminen tulee kysymykseen hieman isompien lasten
kanssa ja sen tulee olla s&anndllista ja tarkoin suunniteltua. Oppimisen kannalta on hyddyl-
lisint4 lapsen kannalta se, ettd ohjatuissa tilanteissa hén padsee toimimaan konkreettisesti ja

toistamaan asioita mahdollisimman paljon. (Kivijarvi 2011, 255-256.)

4.2 S2-opetuksen jarjestaminen

S2-opetusta voidaan jarjestaa yksilo-, pari- tai pienryhmétoimintana. Mukana voi olla pel-

kastddn maahanmuuttajataustaisia lapsia tai sekd maahanmuuttajalapsia ettd suomenkielisia
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lapsia. Ryhman koostumukseen vaikuttaa se, onko tavoitteena jarjestaa tuokio vain maahan-
muuttajataustaisille lapsille vai onko tarkoituksena, ettd suomenkieliset lapset toimivat ikdan
kuin malleina toisille. Huolimatta ryhman koostumuksesta, opetuksen tulee olla suunniteltua
ja kestaa useampia kertoja. (Kivijarvi & Manninen 2014, 15.) Yksil6llinen opetus, pienryh-
matoiminta ja arjessa tapahtuva S2-opetus taydentévat toisiaan ja yhdessa ne tukevat lapsen
suomen kielen oppimista parhaalla mahdollisella tavalla (Gyekye ym. 2005, 14). Kielen
opettaminen edellyttda aina sen opettajalta tietoisuutta siitd, kuinka kielen oppiminen tapah-
tuu ja opetuksen tavoitteena on painottua sanavaraston kartuttamiseen, kasitteiden oppimi-
seen seké toiminta-ohjeiden ymmaértdmiseen ja niiden mukaisesti toimimiseen. Toisen kielen
opetus on aina kielikasvatusta, jossa tavoitteena tulee olla lapsen kokonaisvaltainen oppimi-
nen ja kehitys. S2-opetustuokioiden suunnittelussa onkin syyta ottaa huomioon varhaiskas-
vatuksen sisallolliset orientaatiot seka lapsen luonnolliset tavat toimia. (Suomi toisena kie-

len& -opetussuunnitelma 2011, 16.)

S2-opetuksessa voidaan hyddyntaa valmista materiaalia, joka on tarkoitettu juuri S2-ope-
tusta varten tai sitten siind voidaan kayttad mita tahansa muuta yleisesti kielen kehityksen
tukemista varten tehtyd materiaalia. S2- opetuksessa kéayttokelpoisia materiaaleja ovat myos
erilaiset leikit, laulut, lelut, pelit ja kirjat. Liséksi erilaiset riimit, lorut, runot, laulut, laulu-
ja sanaleikit auttavat maahanmuuttajalasta tutustumaan sanojen rakenteisiin ja rytmeihin.
(Kivijarvi 2011, 256.)

Maahanmuuttajataustaisten lasten kohdalla S2-opetuksen lahtokohtana on suomen kielen ta-
son kartoittaminen. Kielitaidon tasoa tulee kartoittaa johdonmukaisesti erilaisia tilanteita ha-
vainnoimalla. Havainnointia voidaan tehdd muun muassa péivittaistoimintojen, leikin ja oh-
jattujen tuokioiden aikana, jonka jalkeen havainnot lapsen Kielen kehityksesta tulee kirjata
jadokumentoida. T&lla tavalla on mahdollista saada tietoa lapsen puheen kehityksesta ja sen

mahdollisista ongelmista pidemmaélla aikavélilla. (Kivijarvi & Manninen 2014, 15.)

Kielen kehityksen seuranta olisi hyvé aloittaa mahdollisimman pian siitd, kun lapsi on aloit-
tanut pdivahoidossa. Kielta tulisikin seurata yksil6llisesti. Uutta Kieltd on harjoitettava kai-
Kissa toiminnoissa, aina arjen vuorovaikutustilanteista pienryhmatoimintoihin. Havainnoin-
nin lisdksi kieltd voidaan tarkkailla erilaisten tehtévien ja testien avulla. Apuna voidaan kayt-

t44 Kettu-testid, Repun takanasa-materiaalia, Lauran paiva-kirjaa ja Halinalle-kerhoa. My0s
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muiden materiaalien kdyttd on mahdollista. (Kajaanin kaupungin varhaiskasvatuksen ko-
touttamisohjelma 2013, 7-8.)

4.2.1 Kettu-testi

Kettu-testid voidaan kéyttad 3-6 —vuotiaiden lasten, jotka ovat olleet paivahoidossa puolesta
vuodesta vuoteen, kielen kehityksen tason mittarina. Sen avulla arvioidaan muun muassa
nimeémistd, kielen ymmartamista sekd puheen ymmarrettavyyttd. Muihin testeihin verrat-
tuna Kettu-testi on helpoin toteuttaa. Maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa testia voidaan
kayttadd apuna kielen kehityksen arvioinnissa puolen vuoden vélein aina siihen saakka kun
lapsi on noin viiden ikainen. (Kajaanin kaupungin varhaiskasvatuksen kotouttamisohjelma
2013,9.)

4.2.2 Lauran paiva

Lauran paiva on suomen kielen kirja, joka on kehitetty esiopetusikdisten nimenomaan suo-
mea toisena kielena puhuvien lasten kielitaidon tason selvittdmiseen. Se kertoo esikouluikéi-
sen Laura-tyton normaalista paivéstd, jonka kulkua voidaan seurata kuvia katselemalla. Ma-
teriaalin avulla voidaan saada tietoa maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen kielen sanas-
ton laajuudesta seka kielen rakenteiden hallinnasta. Suomen kielen tason selvittdminen on
hyva tehda hyvissa ajoin ennen kouluun siirtymistd, esimerkiksi esikouluvuoden puoli vé-
liss4, jotta tuloksia voidaan hyddyntaa suomi toisena Kielené -opetuksen suunnittelussa. Kie-
litaidon tason selvittdmisen voi tehd& joko suomi toisena kielena -opettaja tai esiopetuksen
opettaja. (Laitala 2007, 5-6.)

4.2.3 Repun takanasa

Repun takanasa- materiaali on 5-vuotiaille ja sitd vanhemmille lapsille tarkoitettu suomen
kielen kartoitusmenetelm4, jonka avulla voidaan kartoittaa puheen tuottoa ja ymmartamista.
Sen avulla voidaan arvioida muun muassa puheen tuottoa kuvasta kertomalla sek& ohjeiden

ymmartamista. (Monikulttuurisuus Kuopion péivahoidossa 2013, 26. )
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4.2.4 Halinalle-kerho

Halinalle-kerho on puheen ja kielen kehityksen harjaannuttamisohjelma, joka on syntynyt
puheterapeuttien ja erityislastentarhanopettajien yhteistyona tukemaan ja kehittdméan pu-
heen ja kielen kehityst& 3-vuotiaasta ylospéin. Se soveltuu hyvin kaytettavéksi lasten pien-
ryhmatoimintoihin, koska sopiva lapsimaéra kerhokertaa kohden on 2-4. (Kinnunen & Vii-
tala 2014, 29.)

4.3 Dokumentointi ja arviointi

S2-opetuksessa saanndllinen ja monipuolinen lapsen havainnointi ja dokumentointi ovat toi-
minnan perustana. Ne ovat pohjana S2-opetuksen suunnittelulle, jarjestamiselle ja arvioin-
nille. Dokumentointi osana maahanmuuttajataustaisen lapsen kielen kehityksen seuraamista
on erittdin keskeinen varhaiskasvatuksen tyontekijoiden tyévaline. (Kivijarvi 2011, 256.)
Havainnointi tapahtuu arjessa ja siind huomioidaan lapsen toimintaa, kehitysta ja suomen
kielen oppimista kokonaisvaltaisesti. Dokumentointi onkin erittdin tarkeaé, silla kirjaamalla
yl6s opetustuokioiden tavoitteita, sisaltoja ja toteutusta voidaan seurata lapsen kielen kehit-
tymista jatkuvasti. Dokumentointi voi olla asioiden kirjoittamista, valokuvaamista tai esi-
merkiksi videoimista. Dokumentoinnin avulla maahanmuuttajataustaisen lapsen kielen ke-

hityst4 voidaan arvioida. (Kivijarvi & Manninen 2014, 15.)

Arviointia voidaan toteuttaa yksilotyoskentelyssa tai pienryhmissé ja sen tulee olla lasta kan-
nustavaa ja hanen positiivista mindkuvaansa tukevaa. Arviointia tulee tehda saannéllisesti ja
siitd on hyva antaa tietoa myos lapsen vanhemmille seka tietysti muille lapsiryhman kasvat-
tajille (Gyekye ym. 2005, 18). Arvioinnissa tulee huomioida se, miten lapsen kielen eri osa-
alueet ovat kehittyneet. Arvioinnin tarkoituksena on selvittd& lapsen suomen kielen oppimi-
sen taso, jonka jalkeen voidaan sitten lahted tarkastelemaan sitd, millaisissa asioissa lapsi
eniten tarvitsee tukea ja ohjausta jatkossa, eli mihin tulee siis panostaa enemman. (Suomi

toisena kielen& -opetussuunnitelma 2011, 17.)
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5 TUTKIMUSPROSESSI

Hirsjarven ym. mukaan tutkimusprosessi jakautuu viiteen padvaiheeseen, jotka etenevét por-
taittain. Ndma padvaiheet ovat aihevalinta, tiedonkeruu, materiaalin arviointi, omien tulosten
jarjestely seka tuotoksen kirjoittaminen. Padvaiheet voidaan Hirsjarven ym. mukaan jakaa
vield yksityiskohtaisempiin osiin, kuten aikataulun laatimiseen, aineiston analysointiin seké

tekstin viimeistelemiseen. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 63-64.)

5.1 Aiheen valinta ja tutkimuksen aikataulu

Halusimme opinnaytetydmme aiheen liittyvan jollain lailla lapsiin ja mielellaan juuri maa-
hanmuuttajataustaisiin lapsiin. Paatimmekin ottaa yhteyttd Kajaanin kaupungin varhaiskas-
vatuksen tulosalueen johtajaan ja hanelta saimme neuvon olla yhteydessa Kajaanin maahan-
muuttajatyon koordinaattoriin. Saimme sovittua tapaamisen tammikuulle 2015 maahan-
muuttajatyon koordinaattorin kanssa. Kyselimme mahdollisia maahanmuuttajalapsiin liitty-
vid aiheita opinnédytetydtdmme varten ja ajatus opinnaytetydbmme aiheesta tuli maahanmuut-
tajatyon koordinaattorilta, joka ehdotti, ettd voisimme lahted tutkimaan S2-opetusta ja sen
kaytettavyytta varhaiskasvatusymparistossa. Aihe vaikutti hyvin mielenkiintoiselta ja ajan-
kohtaiselta, joten pd&ddyimme tekemaan opinndytetydmme juuri tasté aiheesta. Yhteistuumin
tulimme siihen tulokseen, ett4 parhaimman tuloksen saisimme haastattelemalla kahden Ka-
jaanin kaupungin alaisen pdivakodin henkilokuntaa. Paivakotien anonyymiutta suojellak-
semme olemme muuttaneet paivakotien nimet tutkimuksessamme. Kuvitteelliset nimet pai-

vakodeille ovat, paivékoti Ruusu ja paivakoti Orvokki.

Opinndytetyomme lahti liikkeelle siis tammikuun 2015 lopulla sill&, etta olimme yhteydessé
Kajaanin maahanmuuttajatyon koordinaattoriin ja saimme héneltd aiheen tutkimuksel-
lemme, joka oli hyvin mielenkiintoinen. Helmikuun aikana anoimme Kajaanin varhaiskas-
vatuspalveluilta tutkimuslupaa tutkimuksellemme ja pidimme myds opinnaytety6n aloitus-

seminaarin. Lopullisen tutkimusluvan saimme maaliskuun 2015 alussa.
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Tutkimusluvan saatuamme saimme tehtya alustavan rungon opinnéytetydllemme ja seuraa-
vana vaiheena olikin l&hted toteuttamaan aineistonkeruuta ja kasaamaan teoriapohjaa tutki-
muksellemme. Suunnittelimme, ettd toteuttaisimme aineistonkeruun, joka oli tarkoituksena
toteuttaa ryhméahaastatteluna, maalis-huhtikuussa 2015. Saimmekin sovittua paivékoti Ruu-
sun kanssa haastattelupdivan maaliskuulle ja paivékoti Orvokin kavimme haastattelemassa
henkil6kuntaa heti huhtikuun 2015 alkupuolella. Molempien paivakotien aikatauluihin sopi
se, ettd pidimme kaksi erillista haastattelukertaa. Paivakoti Ruusun ensimmaisessé haastat-
telussa oli mukana kaksi ja toisessa yksi tyontekija paallekkéisten tapahtumien seurauksena
ja paivékoti Orvokin molemmissa haastatteluissa oli mukana kaksi henkilda. Kaikki haasta-
teltavat suostuivat siihen, ettd haastattelut nauhoitettiin puhelimella.

Ryhmaéhaastatteluiden jalkeen vuorossa oli haastatteluiden litterointi ja niiden analysoinnin
aloittaminen sekd teoriapohjaan kiinnittdminen. Ty6 on valmis kokonaisuudessaan marras-
kuussa 2015.
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5.2 Tutkimusongelmat

Opinnaytetyémme lahtokohtana oli S2-opetus ja sen kéytettavyyden selvittdminen varhais-
kasvatusympadristossé. Tarkoituksena oli varhaiskasvatushenkilostéa haastattelemalla selvit-
t&& juuri heidan ndkemyksiaan S2-opetuksen kaytettavyydesta ja saada selville millaisia me-
netelmi& heilld oli kaytettavissaan. Nain ollen opinndytetydomme tutkimusongelmiksi muo-

dostuivat:

1. Miten varhaiskasvatuksen henkiltstd kokee S2-opetuksen kéytettdvyyden maahanmuut-
tajataustaisten lasten kielen kehityksen tukemisessa?

2. Millaisia kielen kehityksen tukemisen toimintamenetelmié tyontekijoilla on kaytettavis-

s&an ja kuinka he kokevat niiden toimivuuden varhaiskasvatuksessa?

5.3 Tutkimusmenetelma ja aineiston keruu

Opinnaytetydomme toteutettiin kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuksena. Laadullinen
tutkimusmenetelma tarkastelee sosiaalista ja ihmisten valistd merkitysten maailmaa, jossa
keskeista on juuri ihmisisté lahtevét toiminnat, ajatukset ja kokemukset. Laadullisesta tutki-
muksesta voidaankin sanoa, ettd sen padmaarénd on selvittdd ihmisten omia kuvauksia to-
dellisuudessa koetuista tilanteista. Tavoitteena on tutkimuksen aineiston ja ihmisten koke-
musten avulla luoda uusia tulkintoja aiheesta. (Varto 1992, 23-24; Vilkka 2005, 98). Vilkan
(2005, 100) mukaan laadullisessa tutkimuksessa kédytetdan usein haastattelua aineistonke-
ruumenetelmanad, silla laadullista tutkimusta tehdessé juuri haastateltavien omakohtaiset ko-
kemukset ovat paddosassa. Laadullisen tutkimuksen avulla ei ole tarkoitus tuottaa tilastotie-
toa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 152).

Haastattelu voidaan menetelmané toteuttaa hyvin monella eri tavalla, aina avoimesta haas-
tattelusta strukturoituun haastatteluun ja yksil6haastattelusta ryhmahaastatteluun (Vilkka
2005, 100-101). Tutkimuksessamme haastateltavina toimi Kajaanin kaupungin kahden péi-
vakodin henkil6kunta, joten aineistonkeruumenetelmaksemme valikoitui teemahaastattelu,

joka toteutettiin henkilokunnan ryhmahaastatteluna.
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Teemahaastattelu, josta voidaan kayttdd myods nimitystd puolistrukturoitu haastattelu, on
yksi yleisimmin kaytetyista tutkimushaastattelun muodoista. Se etenee tiettyjen yhteisten
aihepiirien, teemojen ymparilla, jotka ovat kaikissa haastattelutilanteissa samanlaiset. Valit-
tujen aiheiden tulee olla sellaisia, jotka vastaavat tutkimuskysymyksiin. (Vilkka 2005, 101-
102). Kysymysten tarkka muoto ja jarjestys eivat ole tdysin méaérattyja ja strukturoituja,
mutta tarke&é on se, ettd haastateltava voi antaa omat vastauksensa kaikkiin teemoihin (Hirs-
jarvi & Hurme 2001, 48.)

Ryhméhaastattelua voidaan kayttaa silloin, kun ollaan kiinnostuneita joko yksittaisten hen-
kiloiden vastauksista tai ryhman yhdessé tuotetusta vastauksesta. (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006.) Ryhmahaastattelutilanteessa apuna voidaan kayttaa teemahaastattelurun-
koa, mika varmistaa sen, etta kaikki tutkimuksen kannalta oleelliset teemat tulee kaytya lapi.
Teimme haastatteluitamme varten haastattelurungon, joka perustui ennalta suunniteltujen
teemojen ympérille. (LIITE 1). Haastattelurungon avulla haastattelutilanteet etenivét ja pys-
tyimme samalla huolehtimaan siitd, ettd haastateltavat paasivat tuomaan esiin omat néke-

myksensa teemoihin liittyen.

Ryhmahaastattelu on tilanne, jossa keskustellaan tutkimuksen aiheista siten, ettd haastatte-
luissa on haastattelijan tai tdman tutkimuksen kohdalla haastattelijoiden, lisdksi useampi
henkild. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 61-62.) Haastattelijoiden tehtdvana on saada innostettua
kaikki haastattelussa mukana olevat jasenet mukaan keskusteluun ja huolehtia ettd kaikki
my0s saavat tasavertaisesti puheenvuoroja ja pysyvét aiheessa. (Eskola & Suoranta 2000,
96-97.) Ryhmahaastattelutilanteessa haastateltavat voivat rohkaista tai itse rohkaistua mui-
den puheenvuoroista. Haastateltavat saattavatkin auttaa tiedostamattaan toisiaan muista-
maan jotain, mika ei valttamatta olisi yksilohaastattelussa tullut mieleen ja toimimaan avoi-

memmin kuin yksilohaastattelussa. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)

Paadyimme ryhmahaastatteluun edella mainittuihin asioihin tutustuttuamme. Paatokseemme
vaikutti myos se, ettd ryhmahaastattelu mahdollistaa tiedonkeruun useammalta henkil6lta
yhtd aikaa. (Eskola & Suoranta 2000, 96-97.) Koska haastateltavina toimi kahden péivéko-
din henkilokunta, niin halusimme, ettd haastattelussa olisi kerrallaan useampi henkild, jotta

se el veisi henkilokunnalta ja samalla my6s koko paivakotiryhmélté liikaa aikaa.
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Koetimme valmistautua haastattelutilanteisiin ennalta mahdollisimman hyvin perehtyen jon-
Kin verran teema- ja ryhméhaastatteluihin teorian tasolla. Taman liséksi tutustuimme muu-
hun teoriaan. Toteutimme haastattelut kahdessa Kajaanin kaupungin paivékodissa, ensim-
maisen paivakoti Ruusussa maaliskuussa 2015 ja toisen péivéakoti Orvokissa huhtikuussa
2015. Molempiin péivékoteihin oli sovittu kaksi haastattelua perdjélkeen ja ne pidettiin pai-
vakotien omissa tiloissa paivakodin kannalta parhaimpaan aikaan, mika mahdollisti hyvin
ryhméhaastattelun, silld henkilékunnan ei tarvinnut poistua paivékodilta ja ryhmissa oli riit-
tavésti aikuisia. Paivékoti Ruusun ensimmaisessé haastattelussa oli mukana lastentarhan-
opettaja ja erityislastentarhanopettaja ja toisessa haastattelussa vain yksi lastentarhanopettaja
ennalta-arvaamattomien paallekkéisyyksien vuoksi. Paivékoti Orvokissa taas sekd ensim-
maisessa ettd toisessa haastattelussa oli mukana lastentarhanopettaja ja lastenhoitaja. Haas-

tattelujen alussa kysyimme aina luvan haastattelun nauhoittamiseen puhelimella.

Jokainen haastattelutilanne lahti melko hyvin kdyntiin ja haastattelutilanteiden kesto vaihteli
35 minuutista 50 minuuttiin. Keskusteluissa jokainen osallistuja paasi hyvin mukaan kes-
kusteluun ja vapaasti tuomaan esille omia ndkemyksiaan teemoihin liittyen. Kokonaiskes-

toltaan haastatteluihin kului aikaa noin kolme tuntia.

5.4 Aineiston analysointi

Haastattelutilanteiden jalkeen litteroimme haastattelut sanasta sanaan puhelimelta tekstinka-
sittelyohjelmalla. Litteroinnilla tarkoitamme aineiston, tissd tapauksessa haastatteluiden,
tarkempaa kasittelya ja puhtaaksikirjoittamista juuri samassa muodossa kuin mitd aineisto
nauhalla on (Eskola & Suoranta 2000, 150). Tarkoituksenamme oli litteroida haastattelut
mahdollisimman pian niiden toteuttamisen jalkeen, jotta ne olisivat vield mahdollisimman
hyvin muistissa. Haastatteluja oli suhteellisen helppo kirjoittaa puhtaaksi, silla paallekkaisté
puhumista niissa ei juuri ollenkaan ollut, mik& varmasti ainakin osaltaan johtui siitd, etta
haastateltavia ei ollut kuin aina kaksi kerrallaan. Litteroitua tekstia tuli useamman kymme-

nen sivun verran ja tutkimuksemme kannalta turhaa materiaalia syntyi melko vé&han.

Koska toteutimme haastattelut teemahaastatteluina, perehdyimme puhtaaksikirjoitettuihin
haastatteluihin tutkimuskysymystemme ja haastatteluja varten tekemamme teemahaastatte-

lurungon avulla. Saimme tall4 tavalla nostettua esiin eri haastatteluissa ilmi tulleita asioita
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teemoihin liittyen, joista osa nousi esille useammassa eri haastattelussa ja osa vain yhdessé
haastattelussa. Teemoihin jakamista tehdessémme pystyimmekin poimimaan esiin nousseita

tutkimustuloksia, jotka liittyivat tutkimuskysymyksiimme ja haastattelurunkoon.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittdd varhaiskasvattajien kokemuksia S2-opetuksen
kaytettavyydesta paivakodin arjessa sekd millaisia kielen kehityksen tukemisen toimintame-
netelmid heilld kaytettavissadn ja kuinka he kokevat niiden kéaytettavyyden arjessa. Tutki-
muskohteena olivat Kajaanin kaupungin kaksi pdivakotia. Paivakotien varhaiskasvattajista

muodostettiin kaksi ryhmaa, joita haastateltiin.

6.1 S2-opetus varhaiskasvatuksessa

Molemmissa péivakodeissa S2-opetusta on ollut jo jonkin aikaa. Paivékoti Ruusussa haas-
tateltavat eivat muistaneet tarkalleen, milloin S2-opetus on ensimmaisen kerran tullut heidén
paivékotiinsa. Omien sanojensa mukaan se on ollut kaytdssa paivakodissa jo kauan ja mate-
riaalia on ollut mahdollisuus kayttaa ja tilata. Paivékoti Orvokissa haastateltavat muistelivat,
etta S2-opetus on ollut heidan paivakodissaan suunnilleen 90-luvulta l&htien, jolloin ensim-
maiset maahanmuuttajataustaiset lapset tulivat. Silloin ei kuitenkaan viel& puhuttu suoranai-

sesti S2-opetuksesta vaan maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehittdmisesta.

6.1.1 Luonnollinen oppiminen

Haastatteluista kavi ilmi, ettd luonnollinen oppiminen korostuu ohjattua oppimista enemman
molemmissa paivakodeissa ja suomen kielen opettaminen painottuukin enemmaén luonnolli-
siin, arkisiin tilanteisiin. Ruokailuja, pukeutumistilanteita ja aamupiireja kdytetdan hyvéksi
kielen opettamisessa, esimerkiksi pukeutumistilanteessa lapselle kerrotaan konkreettisesti,
ettd tdma on sukka, joka laitetaan jalkaan. Téalla tavoin lapsi oppii Kielen kehityksen ohella
myas esineiden ja asioiden kayttotarkoituksia. Molempien péaivakotien kohdalla haastatte-
luissa tuli esille myds se, etta luonnollinen oppiminen korostuu etenkin pienill& lapsilla, kun
taas isommilla lapsilla erindiset tuokiot ovat tdrkedmpié. Pienten lasten kohdalla kun kieli ei
ole vield taysin kehittynytta tai se voi puuttua vield kokonaan. Maahanmuuttajataustaisen

lapsen tullessa hoitoon alle kolmivuotiaana hanen suomen kielensé kehittyy kantasuomalais-
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ten tavoin heidan kanssaan toimiessa. Padseminen osaksi leikkiin koettiinkin tarkedksi vay-
laksi suomen kielen oppimiselle, sill& leikkitilanteissa pienet lapset opettavat kieltd toinen

toisillensa.

Ja sit se on vahén erilaista, et mitd pienemmasta lapsesta on kyse niin sen
enemman on just ndma arkirutiinit ja perushoitotilanteet ja sitten kun sielld on
paljon muitakin lapsia, jotka opettelevat puhumaan, niin se tulee siind samalla,
kun ollaan tuolla yksi-vuotiaiden ryhméssé ja alle kolmivuotiaiden ryhmassa.

Tarkedksi molemmissa haastattelukohteissa koettiin se, ettd arjen tilanteissa aikuisen tulee
tehda itsensd ymmarretyksi ja panostaa vuorovaikutukseen lasten kanssa. Toisessa paivéko-
deista aikuiset kayttivat joka tilanteessa kuvia ja toimintatauluja apunaan saadakseen lapset
ymmartamaan asioita, esimerkiksi kun leivotaan tai askarrelleen niin tyon eri vaiheet kay-
daan l&pi kuvien avulla. Myos lauluja opeteltaessa voidaan kayttdd kuvia apuna. Toisessa
paivakodissa taas kuvia ei kayteta joka tilanteessa, vaan ne ovat kdytdssa vain osassa toi-

minnoista.

Paivakodin tyontekijat kokivat, ettd suomen Kielen opettamisen sisallyttdminen normaalei-
hin arjen tilanteisiin, on heille tydmenetelmané helpoin, silla silloin mukana voi olla tarvit-
taessa koko lapsiryhma tai ainakin osa lapsista, eik& kenenkéaan tarvitse irrottautua ryhmésta
erilleen yhden tai kahden lapsen kanssa. Talléin koko ryhmé hydtyy opetustilanteesta, joka
voidaan saada aikaan ilman ennalta suunniteltua tuokiota. Arjen tilanteissa osa haastatelta-

vista koki myds saavansa paremmin suoran kontaktin lapseen.
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TAULUKKO 1. Luonnollinen oppiminen

Paivakoti Ruusu Paivakoti Orvokki
Merkitys | o alle 3-vuotiaat hyotyvat eniten, kun e korostuu pienten lasten kohdalla
heilld ei viel& ole puhetta e tydmenetelménd helpoin
-> useampi lapsi voi olla
mukana
Kaytto- | e toimintataulut ruokailussa -> sanojen | e arjen tilanteet eniten kaytossa
tilanteet ja sanaston opettelu e arkirutiinit ja perushoitotilanteet
e toimintataulut leikeissd -> sanojen ja | ¢ kielen oppiminen leikissa
sanaston opettelu -> pienet opettavat toinen
e lapsen kiinnostuksen kohteiden toistaan
hyodyntaminen arjen opetuksessa o leikkitilanteet

(esim. laulu-> laulunsanat)

Aikuisen | e tarjota vaihtoehtoja toimintaan e suora kontakti lapseen
rooli e opettamisen sisallyttaminen
normaaliin arkeen

6.1.2 Ohjattu oppiminen

Kummassakaan péivakodissa varhaiskasvatuksen henkil6sto ei jarjestanyt S2-tuokioita sys-
temaattisesti eik& materiaaleja kayty jarjestelmallisesti lapi alusta loppuun. Molemmissa péi-
vakodeissa kuitenkin hyddynnettiin S2-materiaaleista poimittuja osia tyon ja toiminnan
suunnittelussa. Haastateltavat toivat esiin, ettd he ottavat sellaisia osia materiaalipaketeista
kayttoonsa, joita he kokevat mieleisekseen. Toisessa paivakodissa ajatuksena oli myds, etta
joissakin tilanteissa systemaattisella materiaalin hyddyntamisell& olisi kyll& kayttod, jos vain
sille olisi jarjestettavissa riittavasti aikaa. Haastateltavat kertoivatkin, etta tuokiot jérjestet-
tiin resurssipulan takia yleensa niin, ettd tuokioissa on mukana maahanmuuttajataustaisen

lasten liséksi myos kantasuomalaisia lapsia.

Et vahemmalle painottuu, et ois nditd s2-opetustuokioita. Et ne j&& vahem-
mélle, ja sitten niitd niinku ympéatéan, et niissa, kuten esimerkiksi kilissakin
voi olla useampiakin lapsia mukana, ettei pelkédstddn maahanmuuttajalapsi.
Eik& semmosia resursseja meillé oo.

Paivakodeissa koettiin, ettd ryhmissa saisi olla oma erillinen tyontekija, joka jarjestaisi vain

maahanmuuttajataustaisille lapsille tarkoitettuja tuokioita. Paivakoti Ruusun haastateltavat
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toivat myos esiin sen, ettd tyontekijén olisi pystyttava perentymdadn hyvin materiaaleihin en-
nalta ja pystyttava sen lisdksi myds organisoimaan erillisten tuokioiden jarjestaminen, kuten
kuka ne toteuttaa, kenelle ne pidetaan ja mista niihin otetaan aika. S2-opetustuokioiden jar-
jestdminen ja suunnitteleminen koettiin siis enemmaén aikaa vievéksi kuin muut paivékodin

toiminnat ja arjen tilanteet.

TAULUKKO 2. Ohjattu oppiminen

Paivakoti Ruusu Paivakoti Orvokki

Merkitys e isommille lapsille e yli kolme-vuotiaiden kanssa
helpompi toteuttaa

Kaytto-ti- e ei varsinaista S2-pakettia e systemaattiset S2-opetus-
lanteet kaytossa -> joskus voisi olla tuokiot vahemman kaytossé
hyodyllinen e useampia lapsia mukana
o yksittéisten osioiden tuokioilla -> maahanmuut-
kayttdminen taja- ja suomalaislapset
e vaatii enemman suunnittelua ja sekaisin
aikaa kuin arjen tilanteet
Aikuisen e tutustuminen materiaaliin e tuokioiden suunnittelu
rooli -> kayttoonotto

e organisointi -> kuka, mita,
kenelle, milloin?

6.1.3 Tyontekijoiden oma asenne ja kayttaytyminen

Kummankin paivéakodin tyontekijat olivat tietoisia oman kayttdytymisensa ja asenteensa
merkityksesté lapsen kielen kehittymiseen. Pédivakoti Ruusun tydntekijat olivat sitd mielt,
ettd oman kayttdytymisen ja asenteen merkityksen ymmartaminen on tarkeé osa omaa tyotéa
ja ammatti-identiteettid. Paivakoti Orvokin tyontekijat taas kokivat avoimen ja myonteisen
asenteen tarkedksi. Heidan mielestdén olisi aina muistettava, ettd kantasuomalainenkaan
lapsi ei opi kieltd silman rapéyksessé, joten sité ei sovi odottaa mydskaan maahanmuuttaja-
taustaisen lapsen kohdalla. Lapselle on haastateltavien mukaan annettava aikaa harjoitella ja
henkilokunnan tulee olla sen suhteen karsivallisia ja annettava tilaa oppimiselle ja ymmar-

rykselle.
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Et ei vaadita sita etta kaikki asiat toimii, kun se on viikon tai kaks ollut taalla,
vaan se tarvii sen oman ajan.

Molemmissa péivakodeissa painotettiin aikuisen selke&a ja hidasta puhetta seké kirjakielen
kayttoa. Tarkeana pidettiin myds lyhyilla lauseilla puhumista, koska lapsi ei muuten paase
keskusteluun mukaan, jos aikuinen puhuu hanelle liian pitkilla lauseilla. Paivakoti Orvokissa
painotettiin myos toiston merkitysté. Tarkeada olisi toistaa oma sanottu asiansa, jos huomaa
ettei lapsi ymmartanyt ensimmaisellé kerralla. Liséksi paivakoti Orvokissa painotettiin sita,
ettd jos ja kun lapsi sanoo jonkun asian véarin, niin aikuinen korjaa asian myonteisella ta-
valla. Jos lapsi sanoo jonkun asian vaarin, niin siihen ei heti peraan sanota ei, vaan lapselta

kysytéan, ettd tarkoititko mitd asiaa. Taman liséksi on hyvé sanoa oikea vaihtoehto.

Annetaan sille se oikea mahdollisuus kuulla se oikea vaihtoehto, mutta anne-
taan myos se tunne ettei lapsi tehnyt vaarin.
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Paivakoti Ruusu

Paivakoti Orvokki

Merkitys

0sa ammatti-identiteettia
térked osa tyoté

Huomioitavaa

huomion Kiinnittdminen
aanenpainoon seka selkedan,
rauhalliseen ja ilmeikkaaseen
puheeseen

napakat ja selkedt ohjeet

-> ei liiallista selittamisté
tuntosarvet pystyssa

puheen oltava hidasta

avoin ja myonteinen asenne
karsivallisyys

selked aantaminen ja
kirjakieli

Iyhyet lauseet puheessa

Keinot

tasavertainen kohtaaminen
panostus siihen, ettd asioita
voi tehda oikein monella eri
tavalla

saadun palautteen
hyddyntdminen

mallina oma kéyttaytyminen
kuvat ja viittomat puheen
apuna

oppimiselle annettava aikaa
katsekontakti ja lapsen
kohtaaminen

palautteenanto tiimeissa ja
palavereissa

ymmarrykselle annettava tilaa

6.1.4 Oman kielen tukeminen

Kummassakin péivakodissa tiedostettiin tarkeédksi asiaksi lapsen oman kielen tukemisessa

se, ettd vanhempia tulee tiedottaa oman didinkielen kéyttdmisestéd kotona. Varhaiskasvatuk-

sen henkildkunta tiedottaakin molemmissa péivakodeissa vanhempia siitd, ettd lapsen suo-

men kielen oppimisen kannalta on tarkead, ettd kotona puhutaan omaa aidinkielta perheen-

jasenten kesken. Paivakodin tehtdvand on suomen kielen opettaminen. Paivakoti Orvokin

yksi varhaiskasvattajista kertoi tyéssa tulevan eteen monesti tilanteita, joissa vanhemmat

ajattelevat, ettd lapsen on opittava suomen kieli ennen omaa kieltd, vaikka asian tulisikin

olla aivan pdinvastoin. Tallaisissa tilanteissa tyontekijoiden on erittéin tarkea korostaa maa-

hanmuuttajataustaisen lapsen vanhemmille, ettd heidén tehtdvanaén ei ole opettaa lapselleen

suomen kieltd. Vanhemmat kun harvoin itsekdin osaavat uutta kielta kovin hyvin, jolloin
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riski vaarin opettamiselle olisi todella suuri. Haastateltavien mukaan erityisen tarkedd oman
kielen puhumisesta on tiedottaa niit4 vanhempia, joiden lapsilla on erityisvaikeuksia kielen-

kehityksessa.

Omalla kielell4 puhumisen tarkeyden tiedottamisen liséksi haastateltavat tiedottivat molem-
missa paivakodeissa vanhempia mahdollisuudesta lainata oman kielista kirjallisuutta 1ahi-
Kirjastoista. Yhden tydntekijan mukaan vanhemmilla on oikeus vaatia Kirjallisuutta omalla
esimerkiksi kurdin Kielelld. Kirjastopalveluiden lisaksi varhaiskasvattajat tiedottivat maa-
hanmuuttajataustaisia vanhempia erilaisista yhteisollisista toiminnoista, esimerkiksi lapsi- ja
kielikerhoista. Paivakoti Ruusun tyontekijat toivat esiin sen, ettd vanhempien tiedottaminen

on tydntekijoiden velvollisuus, silla se kuuluu olennaisena osana tyénkuvaan.

Molemmissa péivakodeissa lapsen oman kielen merkityksen korostaminen lapselle itselleen
koettiin tarkeédksi. Lapselle haluttiin antaa kuva siitd, etta ei ole v&arin tuoda esille omaa
aidinkielta ja kulttuuria, vaan se on ennen kaikkea mahdollisuus. Lapsi halutaan saada tie-
toiseksi oma Kielen ja sen yllapitdmisen tarkeydestd. Myods muille lapsille kerrotaan maa-
hanmuuttajataustaisen lapsen olevan kotoisin toisesta maasta ja puhuvan sen maan kielt,
jotta kaikki lapset oppisivat ymmartdmaan etta kaikki ihmiset eivat ole samanlaisia eika hei-

dén tarvitsekaan olla.
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Paivakoti Ruusu

Paivakoti Orvokki

Lapsen koh- puhutaan lasten kanssa mikéa oman kielen ja kulttuurin
dalla on kenenkin kotikieli arvostus ja ylléapito
lapselle tiedoksi oma kieli ja
sen tarkeys
Vanhempien vanhemmille tieto omasta vanhemmille painotetaan
kohdalla kielest4 ja sen puhumisen omaa kielt4 ja etta sita

tarkeydesta

oman kielen puhuminen ja
sen vahvistaminen
vanhempien tukeminen oman
kielen kéayttoon kotona

-> paivakodissa suomen kieli
kertoa mahdollisuudesta
lainata oman kielen
kirjallisuutta kirjastoista
vanhempien oikeus vaatia
oman Kielen Kirjallisuutta
tuoda tietoon vapaa-ajan
mahdollisuuksista
kielikerhoista kertominen
vasu-keskustelut,
puhelintulkkaukset ja muut
palaverit omalla kielella

kannattaa puhua kotona
oma kieli on ensisijainen ja
tarked kieli oppia
vanhemmille korostettava, etta
oma kieli on tarkeaa oppia
ennen suomen kielta

-> monesti vanhemmilla
vaaranlainen kuva

oman Kielen osaamisen
jalkeen helpompi oppia
suomea

lapsi oppii paivakodissa
suomen kielen -> vanhempi
ei opeta suomen kielta

6.1.5 Dokumentointi ja arviointi

Kummassakin péivakodissa kaytetadn dokumentointia apuna tydssd. Dokumentointi koettiin

paivakoti Ruusun keskeiseksi asiaksi tydssa. Osa haastateltavista kuitenkin koki molem-

missa haastattelukohteissa, ettd omalla kohdalla dokumentointi on melko vahéisté joko Kii-

reen tai osaamattomuuden johdosta. Yksi haastateltava kertoikin kuuntelevansa ja sen jal-

keen miettivansa kuultua asiaa, mutta sanoi tehtyjen havaintojen ylés kirjaamisen monesti

jaavén tekemattd ja asian jdévan usein muistin varaan. Toinen tyontekija taas kertoi Kirjaa-

vansa aina ylos konkreettisia ja tarkeitd havaintoja, joita on tehnyt, esimerkiksi siitd milloin

maahanmuuttajataustainen lapsi alkaa tuottaa sanoja. Haastateltava mainitsi tallaisessa tilan-

teessa Kirjanneensa ylos lahtotilanteen ja sen miten asia on edennyt jatkossa.
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Minusta se on semmoinen keskeinen asia, et kirjaa semmoisia tarkeitd huomi-
oita ja laittaa ylGs esim. jos maahanmuuttajataustainen lapsi alkaa tuottaa pu-
hetta, niin laittaa sen ylos. Koska siellékin on niin laaja skaala, et toinen puhuu
tuosta

Paivakoti Ruusussa osa haastatelluista kertoi, ettd heilld dokumentointi on kdytdssa syste-
maattisesti. Heilla kéytetddn myos lasten sadutusta viikoittain, jota voidaan kayttdd apuna
minka tahansa toiminnan yhteydessa. Tyontekijoiden mukaan sadutuksen avulla on helppo
seurata lapsen kielen kehitysta, silla sen avulla pystyy huomaamaan lapsen kehityksen esi-
merkiksi syksyn muutamasta sanasta kokonaisiksi lauseiksi keva&seen mennessé. Paivako-
dilla oli myo6s kaytossa lasten omat kansiot, joihin keratadan kaikki lasta koskeva materiaali

koko paivakotiajalta.

Varsinaista virallista arviointimenetelmaa ei kummallakaan péivakodilla ollut kaytdssa,
mutta molemmissa kaytettiin valtakunnallisia kettu- ja lumiukkotesteja lasten kielen kehi-
tyksen arvioimisessa. Testejd kéytettiin sekd kantasuomalaisten ettd maahanmuuttajataus-
taisten lasten kielen tason mittaamisessa. Maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa tyonte-
kijat kertoivat tekevansa usein niin, etta testin tekemista viivastytettiin tarkoituksella suosi-
tellusta ajankohdasta. Esimerkiksi kettu-testi on tarkoitettu kolmivuotiaille, mutta jos maa-
hanmuuttajataustainen lapsi on viisivuotias ja asunut Suomessa vasta vahan aikaa, niin ha-
nelle voidaan tehda kettutesti vaikka ikansé puolesta lapselle voisi tehda jo lumiukkotestin.
Paivakodeissa huomioitiin siis lapsen tausta. Kaksi varhaiskasvattajaa paivakoti Orvokista
mainitsivat kayttdneensa myods Lauran paiva-materiaalia lapsen kielen kehityksen arvioin-

nissa, mutta kokeneensa testin kuitenkin liian raskaaksi paivékoti-ikéiselle.

Edellisten lisdksi arvioinnin mittareina paivakodeissa kaytettiin lasten omia kertomuksia ja
vanhempien kanssa keskusteluissa saatua tietoa lapsen oman kielen kehityksestd. Haastatte-
luissa tuli ilmi, ettd paivakodeissa tarkkailun alla oli enimmakseen lasten suomen Kielen taito
ja vanhemmilta toivottiinkin apua lapsen oman aidinkielen tason seurannassa. Paivékoti Or-
vokissa oli joskus myos kéytetty apuna tulkkia, joka oli tullut leikkitilanteeseen kuuntele-
maan lapsen puhetta, kun vanhemmat eivét olleet osanneet kertoa lapsen kielen kehityksesta
paivakodille. Tulkkia oli kaytetty siitd syystd, ettd varhaiskasvattajat saisivat selville lapsen

oman kielen kehityksen tason.
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Molemmissa péaivékodeissa dokumentointi ja arviointi koettiin hyvin tarkeiksi menetel-
miksi. Niiden avulla tyontekijoilla on mahdollisuus oppia tuntemaan lasta paremmin ja tark-

kailla hanen kielen kehitystdan vuodesta toiseen.

TAULUKKO 5. Dokumentointi ja arviointi

Paivakoti Ruusu Paivakoti Orvokki
Dokumentointi o  kdytdssd koko ajan e huonosti kdytdssa
e keskeinen asia e 0Saamattomuus

e itse olen hirmu huono
dokumentoimaan

Miten kaytetaén e arjen tilanteissa e dokumentointi korvataan
konkreettisten asioiden usein kuunteluna ja
ylds kirjaaminen miettimisend
-> pohja arvioinnille e vasun kautta kaytossé

o todella paljon kéaytetdéan
sadutusta, jopa viikoittain
-> hyddyntaminen
mihin vain

e lasten omat kansiot
-> koko paivékotiaika
dokumentoidaan

e valokuvat

o lapselle ja aikuiselle tarke&
-> oppii tuntemaan lasta

Arviointi e e varsinaista
arviointimenetelméaa

Miten kéaytetaan Kettu ja Lumiukko e Kettu, Halinalle, Kili

lasten kertomukset

neuvolan kanssa yhteisty6

arviointi vasukeskusteluissa

tarkeaa

e arviointia tarkea kayda lapi
vanhemman kanssa

6.2 Kielen kehityksen tukemisen toimintamenetelmét

Haastatteluissa ilmeni, ettd haastateltavat kdyttavat samoja menetelmia sek& kantasuoma-
laisten ettd maahanmuuttajataustaisten lasten, etenkin alle kolmevuotiaiden kanssa. Mene-

telmin& toimivat erilaiset laulut, leikit, lorut, kuvat ja viittomat. Suurin osa haastateltavista
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mainitsi erityisesti kuvien kayton kielen kehityksen tukemisessa. Varsinkin pdivakoti Ruu-
sussa haastateltavat kertoivat kayttavansa erityisen paljon kuvia. Laulut ja leikit on kuvitettu
ja leivonta- tai askartelutuokioiden aikana tydvaiheet kaydaan lapi kuvien avulla. Myos pai-

vastruktuurit ovat seinalla kaikkien nahtavilla.

Erilaisia materiaalipaketteja, joita haastateltavat kertoivat kayttaneensd molemmissa péivéa-
kodeissa kielen kehityksen tukemiseksi, ovat muun muassa Lauran paiva-materiaali, Hali-
nalle-kerho, Kili-ohjelma, kettu- ja lumiukkotestit, Aamu-kirja, Papunet, sekd Repun taka-
nasa-materiaali. Haastatteluhetkell& pdivakoti Ruusussa ei ollut kdytdssa mitéan varsinaista
s2-pakettia Heill& oli ollut aikaisempina vuosina kdytossa Lauran péiva- ja Repun takanasa-
materiaalit, jotka ovat maahanmuuttajataustaisille lapsille tarkoitettuja. Paivakoti kakko-
sessa haastateltavat mainitsivat kdyttdneensa myos Lauran paiva- materiaalia seka Halinal-
lea ja Kili&, jotka eivat kuitenkaan ole varsinaisesti maahanmuuttajataustaisille lapsille suun-
nattuja kielen kehityksen tukemisen materiaaleja. Mikdin mainituista paketeista ei ollut

haastatteluhetkelld kaytossa myoskaan paivéakoti Orvokissa.

Et kaikkein eniten on varmaan nama normaalit arjen tilanteet, jossa sité sitten
painotetaan semmosen lapsen kohdalla, et vahemmalle jad ndmé& niinku s2-
tuokiot. Ohjatut tuokiot, niitd on hirveen vaikee taélla jarjestaa kun siihen pitaa
irrottautua siitd muusta ryhmasta.

Kummassakaan péivakodissa varsinaisia S2-tuokioita ei haastatteluhetkilld ollut siis kay-
t0ssé systemaattisesti. Haastateltavat kuitenkin kertoivat, etté erilaisia tuokioita jarjestetaan,
mutta ne eivat ole suunnattuja pelkéstddn maahanmuuttajataustaisille lapsille, vaan niissa on
mukana seké kantasuomalaisia ettd maahanmuuttajataustaisia lapsia. Tuokioiden siséllot ei-
vat myos ole suoraan mistadn S2-materiaalipaketista, vaan sieltd on voitu hyodyntéa erilaisia
osiota muiden toimintojen seassa. Syyné siihen, ettei systemaattista S2-opetusta ja nain ollen
myoskaan S2-pakettia ole kdytdssa, on haastateltavien mukaan se, etta paivéakodeilla ei ole
resursseja laittaa yhta tyontekijaa yksinddn parin maahanmuuttajataustaisen lapsen kanssa
pitdmaan tuokiota, vaan opetus tulee tapahtua olemassa olevien tuokioiden ja arjen tilantei-

den sisalla.
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Paivakoti Ruusu

Paivakoti Orvokki

papunet

toimintataulut ja -kansiot
varsinaiset S2 -paketit eivét
kaytossa

ei varsinaisia tuokioita vain
maahanmuuttajalapsille ->
kaikki lapset mukana

arjen tilanteiden korostaminen

Menetelmat e kuvat joka toiminnassa mukana ¢ lyhytsanainen puhuminen
— > tydvaiheet kuvina kaikkein ensimmaisenad ja
o Halinalle pienille ryhmille yleisimpéana
e Kili e ilmeet, eleet, osoitukset
e Aamu-kirja e tavaroiden ja esineiden kanssa
e samat menetelmat kuin toimiminen
kielenkehityksen viivastymissa e 3-vuotiaille halinalle
e Papunet o Kili
e viittomat e Lauran paiva -materiaali
e Lauran paivd -materiaali e isommilla lapsilla kuvat
e toimintataulut ja -kansiot — > pienten lasten kanssa
e Repun takanasa kuvien kéytto on
e laulut, leikit ja lorut haastavampaa
e vanhemmille palautetaulu
péivén toiminnoista kuvina
Menetelmat, e kuvat -> tydvaiheet kuvina ¢ lyhytsanainen puhuminen
jotka talla e samat menetelmat kuin e ilmeet, eleet, osoitukset
hetkella kay- kielenkehityksen viivastymissé e tavaroiden ja esineiden kanssa
tossa . toimiminen

kuvat isommilla lapsilla
vanhemmille palautetaulu
péivén toiminnoista kuvina
arjen tilanteiden korostaminen

6.3 S2-opetuksen haasteet

Haastateltavien paivéakotien henkilokunta toi esille S2-opetuksen haasteina muun muassa

ajanpuutteen ja resurssipulan. Péivakoti Ruusussa koettiin ajanpuute suurimmaksi haas-

teeksi, silla tyontekijat kokivat ettd heilla ei ole ollut yksinkertaisesti aikaa tutustua eri S2-

paketteihin, vaikka siihen osalla olisikin olla saattanut olla jopa kiinnostusta. My6s se, kun

paketteja alkaa olla jo niin monia erilaisia, koettiin paivakoti Ruusussa haastavaksi. Kun aika

ei riitd edes materiaaliin tutustumiseen, niin kuinka se riittaisi sitten sen ohella viela vertai-

lemaan eri materiaaleja ja valitsemaan sieltd ne kayttokelpoisimmat.
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Niin on ja kun lapset vaatii aikaa, kun ne valvoo ja silloinkin kun ne nukkuu.
Et ei oo sité aikaa niin kuin ennen oli kun sitd materiaalia oli ja sitd pystyi
valmistaakin. Sitten pitéé aatella niin etté olkoon.

Materiaaliahan on, mutta kun siihen kerkedisi tutustua. Materiaaliahan on ja
tietoa, mutta aika ei riit4, koska kotonakaan niihin ei ehdi tutustua, kun vapaa-
aikaakin on oltava.

Paivakoti Orvokissa suurimmaksi haasteeksi S2-opetuksen jarjestdmiselle mainittiin resurs-
sien puute. Henkilokunta koki, ettd heill& ei ole riittavasti henkilokuntaa, jotta pystyttaisiin
jarjestamaan systemaattisesti S2-opetusta vain muutamalle sitd tarvitsevalle lapselle. Yksin-
kertaisesti yhtd tyontekijad ei pystytd saannollisesti irrottamaan ryhman toiminnasta, jotta
opetusta saataisiin jarjestettya saannollisesti. Haastatteluissa ilmeni myos se, etta paivako-
dissa ryhmien koot ovat suuria ja jo ne osaltaan vaikeuttavat erilaisten pienryhmétoimintojen

pitamisté, koska niihin vaaditaan valtavasti ennakkoon suunnittelua.

TAULUKKO 7. Haasteet S2-opetukseen liittyen

Paivakoti Ruusu Paivakoti Orvokki
Haasteet e menetelmiin perehtymattémyys e resurssit -> niiden vahyys
-> miten vaikuttaa kayttdonottoon | e isot ryhmét -> vaatii hyvaa
e ajanpuute ennakkosuunnittelua

e materiaalin runsaus
-> valinnan vaikeus

6.4 S2-opetuksen kehittaminen

Kaikki haastateltavat olivat yhtd mielta siitd, ettd sdannollisten S2-opetustuokioiden jarjes-
tdminen auttaisi maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehityksen tukemisessa. Péivakoti
Ruusun tyontekijat olivat sitd mielta, ettd S2-opetus olisi endottomasti aloitettava ennen kou-
luun siirtymistd, jotta maahanmuuttajataustainen lapsi ehtisi jo paivahoidon aikana oppia
suomen kieltd. Kummassakaan pdivakodissa ei oltu ehditty tai pystytty kunnolla perehty-

mé&éan eri materiaaleihin, joten myds siihen toivottiin muutosta
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Molempien paivékotien toiveena oli saada enemman erilaisia koulutuksia S2-opetukseen ja
muun muassa dokumentointiin liittyen, joihin kaikkien tyontekijoiden olisi mahdollista
oman mielenkiintonsa mukaan osallistua. Toivomuksena oli myds saada helpompikayttoi-
sempid menetelmid seké tuokioiden toteuttamiseen ettd niiden arvioimiseen, jotta S2-ope-
tuksen jarjestaminen ei vaatisi niin paljon voimavaroja. Paivakoti ykkdsessa nousi myos
esille ajatus siit4, ettd henkilokunnan kesken olisi saatava syntyméaan enemman keskustelua

siitd, miten maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehitysté voitaisiin edistaa.

Paivakoti Orvokissa haastateltavat toivat esille toiveen erillisen S2-opettajan saamisesta Ka-
jaaniin. S2-opettaja voisi olla kiertdva opettaja, joka tarpeen tullen vierailisi paivakodeissa
pitdméssa maahanmuuttajataustaisille lapsille S2-opetustuokioita. Kyseinen opettaja voisi
my0s avustaa henkildkuntaa tarvittaessa antaen neuvoja ja opastusta. S2-opettajan liséksi
tyontekijat mainitsivat, ettd maahanmuuttajataustaisen lapsen kannalta olisi parasta, jos péi-
vakodissa olisi nimeté tietty aikuinen, joka toimisi lahiaikuisena lapselle, kun hén aloittaa
paivahoidossa. Lahiaikuinen olisi yksi ryhmén vakituisista aikuisista, joka keskittyisi ensim-
maiset viikot pelkastdan uuteen vasta-aloittaneeseen maahanmuuttajataustaiseen lapseen ja
auttaisi hant& nain ollen paaseméan helpommin mukaan paivakodin arkeen kiinni. Tydnte-
kijoiden mukaan aikuisen olisi oltava nimenomaan sellainen, joka jatkaisi maahanmuuttaja-
taustaisen lapsen kanssa samassa ryhmaéssa edelleen sen muutaman viikon jalkeisen tutustu-
misajan jalkeen. Aikuisen irrottautuminen lapsesta tapahtuisikin pikku hiljaa. Naiden muu-
taman tutustumisviikon ajaksi voitaisiin ryhméaan palkata sijainen, joka paikkaisi ldhiaikuista

sen ajan, kun hé&n olisi kiinni uudessa lapsen kanssa.
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TAULUKKO 8. Kehityskohteita S2-opetukseen liittyen

Paivakoti Ruusu Paivakoti Orvokki
Kehitettavaa e parempi perehtyminen eri o paikkakuntakohtainen

materiaaleihin kiertdva S2-opettaja

o aikaa eri materiaaleihin e |ahiaikuinen
perehtymiseen e S2-ohjelman opettamista

e koulutuksia enemmén koko enemman
henkilékunnalle e  S2-tuokioihin lapsia eri

e tyOntekijoiden keskustelun ryhmisté
lisddminen -> mik& on e helppokéayttoisempié
lapsen etu menetelmi&

e enemman kéytettdva e dokumentointikoulutusta ja
dokumentointia valineitd dokumentointiin

e perushoitotilanteiden e lapselle pehmed
korostaminen opetuksessa laskeutuminen paivahoitoon

e S2-opetuksen aloittaminen e vanhempien tunteminen ja
ennen koulua yhteistyo heidan kanssaan

6.5 Johtopaatokset

Opinnaytetyomme aiheena oli siis tutkia S2-opetuksen toimivuutta pdivakodissa varhaiskas-
vattajien ndkokulmasta k&sin katsottuna. Haastattelimme péivékodin tyontekijoita heidén
kokemuksistaan S2- opetuksesta — miten he kokevat sen kédytettavyyden péivahoidon arjessa
ja kuinka he opetusta kéyttavat seka millaisia menetelmia heill& on kaytettavissaan ja mil-

laisia haasteita ja kehittdmisen kohteita he ovat kohdanneet tydssaan.

Tutkimustulosten perusteella kavi ilmi, etta luonnollinen oppiminen, eli arjen tilanteet, ko-
rostuvat systemaattisesti jarjestettyja S2-opetustuokioita enemman péivakodeissa. Haasta-
teltavat kokivat luonnollisen oppimisen todella tarkedksi suomen kieltd opetettaessa. Haas-
tatteluiden aikana ilmeni, ettd varhaiskasvattajat ymmartavat millainen merkitys luonnolli-
sella oppimisella on, etenkin silloin, kun aikaa ei ole erikseen jarjestettdville tuokioille. Ruo-
kailu-, pukeutumis- ja leikkitilanteet n&hd&d&n mahdollisuutena opettaa ja rikastuttaa suomen
kieltad. Aikuiset haluavat tulla ymmarretyiksi, joten he antavat aikaa ja tilaa lapsen ymmar-
rykselle. He kayttdvat kuvia ja viittomia apuna puhuessaan, joiden avulla he tukevat entises-

t4&n oppimista ja ymmartdmista.
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Haastateltaessa selvisi, ettd pienimmat, alle kolmevuotiaat, lapset oppivat suomen kielta par-
haiten arjen tilanteissa. Saman toteaa myo6s Kivijérvi kirjoituksessaan (2011, 6): mité pie-
nemmasta lapsesta on kyse, sitd enemman hénen kohdallaan korostuvat péivittaiset vuoro-
vaikutustilanteet. Pienilla lapsilla korostuvat myds vertaissuhteet, kun kantasuomalaiset ryh-
man lapset opettelevat itsekin viel4 suomen kielta. Paivakoti Orvokin tyontekijoiden haas-
tatte-luista k&vi ilmi, ettd pienten lasten kohdalla korostetaan leikin tarkeyttd yhtend suomen
kielen oppimisen keinona. Paivakoti Orvokin tyontekija mainitsi, ettd leikki on jo itsessaan
hyva menetelméd, kun lapset keskustelevat keskendan. Leikin tiimellyksessa opitaan myds

uusia sanoja.

Haastatteluissa ilmeni, etta paivakodit eivat jarjesta systemaattisia S2-opetustuokioita ajan
ja resurssien puutteen vuoksi. Heilld on ollut kdytdssaan erilaisia materiaalipaketteja, esi-
merkiksi Lauran paivad, mutta haastatteluhetkelld heilld ei ollut mitddn materiaalipakettia
kaytossd. Haastateltavat kokivat irrottautumisen ryhmaéstd vaikeaksi muutaman maahan-
muuttajataustaisen lapsen kanssa. Péivakodeissa jarjestetadn kuitenkin tuokioita, joissa on
sekaisin seké kantasuomalaisia ettd maahanmuuttajataustaisia lapsia. Naiden tuokioiden ra-
kenteet eivat ole suoranaisesti mistddn S2-materiaaleista peréisin, vaan kaikille lapsille on
kaytossé samat materiaalit, laulut, lorut ja viittomat. Aikuisia ei yksin-kertaisesti ole tar-
peeksi, jotta tuokioita pystyttaisiin jarjestamaan pelkastddn maahanmuuttajataustaisille lap-

sille.

Haastateltavat kokivat S2-opetustuokiot kuitenkin tarkeiksi maahanmuuttajataustaisten las-
ten kielen kehittymisen kannalta, vaikka heité ei paivakodissa olekaan kuin maksimissaan
muutamia ryhmaé kohden. Paivékodeilla ei vain ole resursseja itse jarjestaa tuokioita vain
niitd tarvitseville, muutamalle lapselle. Tilannetta helpottamaan oli mietitty mahdollisen
kiertdvan S2-opettajan saamista Kajaaniin, koska silloin kyseinen opettaja voisi ottaa tyon-
tekijoiden rinnalla vastuuta maahanmuuttajataustaisten lasten S2-opetuksesta. S2-opettajan
saamisen lisaksi haastatteluista kavi ilmi, ettd paivékodeilla voisi olla tarvetta myos lisahen-
kilokunnalle, varsinkin silloin kun uusia maahanmuuttajataustaisia lapsia aloittaa paivéahoi-
dossa. Talloin olisi mahdollista irrottaa yksi aikuisista olemaan koko aikaisesti uuden lapsen

tukena ja auttamassa hanta paasemaan kiinni paivakodin arkeen.
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Haastateltavat kertoivat tietdvanséd oman asenteensa ja kayttdytymisensd merkityksen lapsen
suomen kielen opetuksessa ja kaksikielisyyden tukemisessa. He kertoivat kuinka paljon hei-
dan omalla kayttdytymisellddn voidaan vaikuttaa lapsen suomen kielen kehittymiseen.
Myonteisen ilmapiirin puolesta puhuvat myés Kivijéarvi ja Manninen (2014, 6). Tyodntekijoi-
den avoin ja myonteinen asenne tukee lasta tdméan suomen kielen opettelussa. Liséksi on
tarkeaé etté varhaiskasvattajat ovat kérsivallisia ja antavat lapselle aikaa ymmaértaé ja oppia.
Yksi haastateltavista toikin esille, ettd eivat kantasuomalaisetkaan lapset opi suomen kielta
hetkessd, ilman harjoittelua. Haastatteluista kdvi myos ilmi, ettd varhaiskasvattajat osaavat

listata myGs keinoja, joiden avulla he voivat tukea lasta kielen kehityksessa.

Dokumentoinnin haastateltavat kokivat alueeksi, johon tarvittaisiin jatkossa kehitysta,
vaikka sitd kéaytettiinkin molemmissa paivékodeissa. Paivakoti Ruusun tyontekijat kayttivét
omien sanojensa mukaan dokumentointia systemaattisesti paivittain apunaan ja paivakoti
Orvokissakin dokumentointia ei oltu taysin heitetty syrjadén. Osaamattomuus ja kiire veivét
kuitenkin aikaa dokumentoinnilta, vaikka se molemmissa paivakodeissa koettiin hyvin tar-
kedksi. Lapsia havainnoitiin kummassakin paivakodissa, mutta eroja I0ytyi siind, miten ha-
vainnot kirjattiin ylds, silla osa kirjasi havainnot ylGs papereihin, kun taas osalla havainnot
jaivat muistin varaan. Pdivakodeissa ei ollut kdytdssa varsinaisia arviointimenetelmid, mutta
kielen kehitysté arvioitiin usein valtakunnallisten Kettu- ja Lumiukko-testien avulla. Tdman
vuoksi tyontekijat kaipasivatkin enemman lisdkoulutuksia sek& dokumentointiin etta arvi-
ointiin. Lisékoulutuksien avulla he voisivat muokata omia ty6tapojaan kenties yhtendisem-

miksi.

Jokainen haastateltava koki, ettd maahanmuuttajataustaisen lapsen oman aidinkielen oppi-
minen ennen suomen kielen oppimista on erityisen tarkead. Oman aidinkielen osaaminen ja
kielen hallinta tukee myods suomen kielen oppimista. Esille nousi myos se, ettd vanhemmat
usein ajattelevat suomen olevan ensisijaisen tarked lapselle ja koettavat saada lapsen oppi-
maan oman aidinkielen sijaan suomen kieltd. Téahan varhaiskasvattajien mukaan on puutut-
tava ja ohjeistettava vanhempia siité, etta oma &idinkieli on lapselle se tarkein. Aidinkielen
osaamisen tarkeydesta puhuvat myds Hytonen ym. (2002, 31-32). Aidinkielen avulla siirre-

tdén kulttuurin tapoja eteenpdin ja se on perusta muiden Kielien ja aineiden oppimiselle.
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Haastateltavat kertoivat, ettd he eivét itse voi konkreettisesti juurikaan tukea maahanmuut-
tajataustaisten lasten didinkielen puhumista péivakodissa, mutta he kuitenkin pyrkivat tie-
dottamaan vanhempia siitd, ettd heidan tulee kéyttdd omaa aidinkielti kotonaan ja etté pai-
vakodissa sitten opetellaan suomen kieli. Nain pyritddn saavuttamaan toiminnallinen kaksi-

kielisyys, miké on varhaiskasvatuksen tavoitteena maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa.

Saatujen tulosten mukaan haastateltavilla on tieto siitd, kuinka tarkedd on tukea maahan-
muuttajataustaista lasta hanen kielen kehityksessaan. Heilld on myds tieto siitd, miten he
voivat tarvittaessa tukea lasta. Tasté kertoo hyvin se, ettd tyontekijat pyrkivat kayttamaan
arjen tilanteita hyvéksi kielen opettamisessa, kun heilld ei ole muuten aikaa jarjestaa syste-
maattisia S2-opetustuokiota. Paivakodeissa pyritddén myds huomioimaan ja tarpeen tullen
muuttamaan tyontekijan omaa kayttaytymista lapsen kielen kehitysta parhaiten tukevaksi ja
samalla mahdollistamaan lapsen oppiminen arkipdivan tilanteissa, esimerkiksi pukemisti-
lanteissa. Lisaksi vaikka péivakodeissa ei ollut kdytdssa systemaattisia S2-opetustuokioita,

niin toimintamenetelmina kaytettiin muun muassa toimintatauluja, kuvia ja arjen tilanteita.

Haastateltavien mukaan S2-opetuksesta 10ytyy myos kehitettdvad. He mainitsivat muun mu-
assa S2-opettajan ja lahiaikuisen saamisen seka lisdkoulutukset, mutta my6s oman itsensé
kehittdmisen. Perehtyminen materiaaleihin koettiin yhdeksi kehittdmisen kohteeksi, vakka
se vaatiikin aikaa. Myos ajanpuute koettiin yhdeksi suurimmaksi haasteeksi koko tydsken-

telylle.
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7 POHDINTA

Maahanmuuttajataustaisten henkildiden kanssa tehtavé tyo alkoi kiinnostaa meita opintojen
loppuvaiheessa. Erityisesti maahanmuuttajatyd paivékodissa on molempien mielestd mie-
lenkiintoista, koska kumpikin meisté aikoo suuntautua varhaiskasvatukseen. Tuntui helpolta
yhdistaa péivakoti- ja maahanmuuttajatyd, varsinkin kuin saimme siihen hyva aiheen poh-
jalle. Maahanmuutto on ollut myds hyvin ajankohtainen ja ollut paljon esilla viime vuosien
aikana ja uskomme, etté siita tulee yha nakyvampi aihe varhaiskasvatuksessa, kun pakolais-
virta kasvaa. Aiheemme on mielestdimme tarked, silla kasvavan maahanmuuton myo6t4, myos
paivéakotien on alettava miettimaan yha enemman oman toimintansa tarjoamista maahan-

muuttajille.

7.1 Tulosten pohtiminen

Kieli on ihmisille todella tarked. Sen avulla ilmaistaan omaa yksilollisyyttd ja tunteita, aja-
tellaan ja ollaan sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Ensimmadiset ikdvuodet ovat lapselle mer-
kittavia kielen kehityksen kannalta. Kielen kehityksen viivastymat nékyvét tulevaisuudessa
vertaissuhteissa ja oppimisvaikeuksina. Suomessa yhteiskunta pyrkii integroimaan maahan-
muuttajat suomalaiseen yhteiskuntaan ja ilman suomen kielen osaamista integroituminen on
hankalampaa. Péivékotien olisikin tarked huomioida tdma4 asia ja panostaa maahanmuutta-
jataustaisten lasten kanssa tehtavaan tyohon ja sitd myoten olennaisesti myds S2-opetukseen.

Pienet, alle kolmevuotiaat, maahanmuuttajataustaiset lapset oppivat suomen kieltd kan-
tasuomalaisten lasten kanssa toimiessaan, esimerkiksi leikin lomassa. Pienet lapset eivét
valttdmatta tarvitse puhuttua kielté leikeisséan, koska leikki ei ole vield juonellista. Tdmén
ikdiset lapset kertovat konkreettisesti, mitd auto esimerkiksi tekee: *’auto ajaa’’. Pienten las-
ten kohdalla S2-opetuksen systemaattisesta jarjestamisestd ei tarvitse kantaa vield suurta
huolta. Tarkeda on kuitenkin muistaa perushoitotilanteet, jotka mahdollistavat suomen kie-

len oppimisen arkisten tilanteiden sisalla. Toisin voi olla yli kolmevuotiaiden lasten kanssa.
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Kun maahanmuuttajataustainen lapsi tulee paivéahoitoon yli kolmevuotiaana, suomen kielen
opettaminen voi korostua huomattavastikin pienia lapsia enemmaén. Yli kolmevuotias ei valt-
tdmatta opi endé yhta helposti kielta leikin kautta kuin nuoremmat. Toisin kuin alle kolme-
vuotiailla isommilla lapsilla leikki on jo paljon kehittyneempaa ja siind alkaa olla jo jonkin-
lainen juonellisuus. Sellaiset lapset, joilla kielen kehityksessé ei ole ongelmaa, paasevat
mahdollisesti helpommin leikkiin mukaan kuin ne, joilla ongelmia on. Saattaa olla, etta lapsi,
jolla on kielen kehityksen viivastymig, ei halua itse lahted mukaan leikkiin tai hénta ei siihen

otetakaan.

Millaisia vaikutuksia kielen kehityksen viivéastymisell& sitten voisi olla? Voidaan kuvitella
lapsi, joka on muuttanut Suomeen ja han ei vield itse puhu saati ymmarra suomen Kielta.
Miten tallainen vaikuttaa hanen kéyttaytymiseensa? Lapsi yrittdd saada itsensa jotenkin ym-
marretyksi ja huomioiduksi. Lapsella voi alkaa esiintyd hairiokéayttaytymista. Lapsi ei vélt-
tdmatta pysty keskittymaan ja on rauhaton. Talloin olisi tarked huomata, etta kayttaytyminen

voi johtua juuri suomen kielen osaamattomuudesta

Vertaissuhteet ovat tarkeita lapsen kokonaisvaltaiselle kehitykselle. Ihmisille on jo itsessdén
tarkead, ettd he kuuluvat johonkin ryhmaan. Tunne siit4, ettd kuuluu johonkin ryhméan, voi
antaa voimaa. Vertaissuhteissa lapsi oppii vuorovaikutusta ja oppii kehittdméaén omaa itse-
aan suhteessa toisiin. Vertaissuhteet voivat myos ehkaistd kiusatuksi tulemista ja syrjayty-
mistd. Jo ndiden syiden takia olisi tarke&d4, ettd maahanmuuttajataustaisten lasten suomen
kielen opetukseen keskityttdisiin entistd enemman. Lisaksi kielen kehityksen viivastymat
voivat olla yhteydessa oppimisvaikeuksiin. Kuinka lapsi, jonka suomen kielen osaaminen
on heikko, voi péarjata koulussa? Mita aikaisemmin he oppivat suomen kielen, sitd nopeam-

min he voivat integroitua osaksi suomalaista yhteiskuntaa.

Luonnollinen oppiminen on toki tarkead yli kolmevuotiailla lapsilla, mutta antaako se yksi-
naan heille tarpeeksi mahdollisuuksia oppia suomen Kielté vai tarvitaanko rinnalle ohjattuja
ja ennalta suunniteltuja opetustuokioita. Isoimmilla lapsilla tulisikin korostaa S2-tuokioiden
systemaattista jarjestamistd. S2-opetuksen tavoitteena on, ettd lapsi ymmartéa ja tulee ym-
marretyksi erilaisissa arjen tilanteissa. Jotta tdhan tavoitteeseen pééastaisiin ja pystyttéisiin
ehké&isemaan tulevia jo edell& mainittuja ongelmia, tulisi luonnollisen oppimisen liséksi ko-
rostaa myos ohjattua oppimista. Ndin suomen kielen oppimista voitaisiin tehostaa entises-

taan.
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Varhaiskasvattajat kertoivat, ettd heilld ei ole aikaa eikd mydsk&én resursseja jarjestaa sys-
temaattisia S2-opetustuokioita paivakodeissaan. Emme tiedd kuinka paljon S2-tuokioiden
puutteellinen jarjestdminen on asenteesta kiinni, mutta on huolestuttavaa, etté tuokioita jar-
jestetddn systemaattisesti niin vahan jos ollenkaan. Monien pdivakotien ongelma on, etta
resursseja ei vain yksinkertaisesti ole kaytettavissa mihinkaan ylimaaraiseen. Paivékodeissa
koetetaan pyrkia selviytymaén arjesta lakien vaatimalla tavalla. Ymmarrettavista syista var-
haiskasvatuksen henkildsto ei voi venya aarettdmasti, kun resurssit eivat anna periksi. Sen
lisaksi myds oma tyossa jaksaminen ja hyvinvointi tulee huomioida. He kuitenkin voisivat
muuttaa hieman normaaleja toimintatapojaan niin, ettd tyo helpottuisi tai heille voitaisiin

koettaa jarjestadd apua muilta tahoilta.

Pienryhmatoiminta voisi olla yksi keino tukea maahanmuuttajataustaisia lapsia. Yhdella ai-
kuisella ei siin& tapauksessa olisi kuin alle kolmevuotiaita lapsia nelj& tai yli kolmevuotiaita
seitseman. Pienryhmatoiminnan avulla aikuinen voisi oppia tietdmé&an ja tuntemaan lapset
eri tavalla, kun hénell& olisi aikaa tutustua jokaisen lapseen yksilona. Pienryhmétoiminnassa
aikuisella olisi entistd parempi tietdmys lasten taidoista ja mahdollisista tuen tarpeista ja sité
kautta han voisi my0s tukea heité entistd paremmin. Pienryhmatoiminta ei tyollistéisi var-
haiskasvattajia yhtdan sen enempéd, mutta se antaisi todella paljon jokaiselle lapselle. Ai-

kuinen tulisi lapselle tutuksi ja arempikin lapsi uskaltaisi kenties tulla ulos kuorestaan.

Muita tapoja huomioida positiivisesti maahanmuuttajataustaiset lapset pédivahoidossa on
muun muassa Tampereen mallin kayttadminen. Mallissa on kyse siitg, ettd yksi maahanmuut-
tajataustainen lapsi vastaisi aina kahta lasta. N&in tyontekijoilla olisi aikaa antaa lapselle
enemman huomiota. Kuten haastateltavat kertoivat, ryhmassa voisi olla lahiaikuinen maa-
hanmuuttajataustaisen lapsen tukena. Tadma aikuinen olisi se, joka auttaisi lasta hanen en-
simmaisinéd kuukausinaan ihan perushoitotilanteista alkaen. Ryhmaan palkattaisiin ryhméan
ulkopuolelta sijainen, jotta l&hiaikuinen voisi keskittada kaikki voimavaransa maahanmuutta-
jataustaiseen lapseen. Tilanne olisi ideaali ja vahentdisi muiden tyontekijoiden stressia lap-
sen integroitumisesta ryhmaan ja auttaisi myos maahanmuuttajataustaista lasta padsemaan

nopeammin ja paremmin mukaan.

Mita itse tuokioihin sitten tulee, varhaiskasvatuksen henkildstd voisi pitéé tuokioita, joissa

sekd maahanmuuttajataustaiset ettd kantasuomalaiset lapset ovat mukana sekaisin. N&iden



48

lisaksi olisi kuitenkin hyva olla erikseen S2-opettajan pitdmia opetustuokioita vain niita tar-
vitseville lapsille. S2-opettaja voisi olla kiertavé ja pitdd mahdollisuuksien mukaan ryhmaé-,
pari- tai yksilotuokioita maahanmuuttajataustaisille lapsille. S2-opettaja voisi olla tuokioi-
den jarjestamisen liséksi myds muissakin asioissa henkilékunnan tukena ja antaa uusia vink-

keja paivakodin arjen pyorittamiseen.

Edelld mainitut toiminnot toki vievat enemman aikaa, panostamista ja osa rahallisiakin me-
noja, varsinkin kun uusien henkildiden palkkaaminen ei ole ilmaista. Mutta mietinnéssa voisi
kuitenkin olla se, miten paljon enemman tallainen panostaminen hyodyttéisi lasta tulevai-
suudessa. On tutkittu, etta ennaltaehkaisy tulee loppupeleissé halvemmaksi kuin jélkihoito.

Panostaminen ennaltaehkaisyyn hyddyttaa seka yksiloa ettd yhteiskuntaa.

Vuodesta 1990 aina tdhén pdivain saakka meille on tullut tasaisesti maahanmuuttajia maan
joka kolkasta, muun muassa Somaliasta, Irakista ja Vendjalta. Talla hetkell& on menossa iso
pakolaisvirta Lahi-1d&std, mika tulee tietysti vaikuttamaan myos Suomeen. Voi olla, etté tu-
levaisuudessa onkin harvassa ne pdivakodit, jossa ei olisi maahanmuuttajia. Ne péivakodit,
joiden ei ole vield tarvinnut ajatella S2-opetusta ja sen jarjestdmistd, ovatkin jatkossa mah-
dollisesti ihan uudessa tilanteessa. Paivakodin tyontekijat eivat saisi missadn nimessa joutua
tilanteeseen, jossa heilla ei ole aikaa tai resursseja panostaa jokaisen lapsen tasapuoliseen
kehittymiseen. Tdma nimittdin vaikuttaisi myos lapsiin. Aina kun ei valttamétta edes ajattele,
ettd millainen vaikutus péivakodilla on lapseen. Se kasvattaa lasta kodin rinnalla ja antaa

evdita tulevaisuuteen.

Etté, jos paivakodissa tehdddn hyvin t6itd S2:n kanssa, niin koulu ja koulun
S2- opetus kiittaa.

7.2 Tutkimusprosessin pohtiminen

Meilla oli haaveena tehdad opinnadytetyo, jossa saisimme yhdistettyd jollain tavalla paivéko-
tityon ja maahanmuuttajat. Saimme idean soittaa Kajaaniin varhaiskasvatuspalveluihin, josta
meidat ohjattiin maahanmuuttajatydnkoordinaattorin juttusille. L&hdimme kyselemé&én ha-
neltd, olisiko h&nella mahdollisesti aiheita opinndytetybhdmme, joka voisi liitty4 edelld mai-
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nittuihin aiheisiin. Vuoden 2015 tammikuussa tapasimmekin hénet ja saimme mahdollisuu-
den perehtyd enemman mielenkiintoiselta vaikuttavaan aiheeseen, S2-opetukseen ja sen kay-
tettdvyyteen varhaiskasvatuksessa. Yhteistyd lahti pyorimaan alusta lahtien hyvin ja hel-
posti. Aiheen saatuamme ja sen hyvaksymisen jalkeen saimme helposti yhteistyétahot Ka-
jaanin kahdesta paivéakodista ja pddsimme haastattelemaan néiden paivékotien henkilokun-

taa.

Tutkimuksemme tavoitteena oli saada tietoa S2-opetuksen kaytettavyydesta varhaiskasva-
tuksessa. Opinndytetydmme rajaamiseksi pdaddyimme yhteistydssd maahanmuuttajatyon-
koordinaattorin kanssa siihen, ettd Idhtisimme tutkimaan aihetta henkilokunnan nakékul-
masta kasin. Tutkimuksemme oli kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Aineistonkeruu-
menetelmana kaytimme teemahaastattelua ryhmahaastattelun muodossa. Mielestimme ryh-
mahaastattelu oli tutkimuksemme kannalta paras vaihtoehto ja aineistonkeruumenetelména-
kin luotettava. Haastattelujen avulla jokaisella haastateltavalla oli mahdollisuus tuoda esiin
omia henkilokohtaisia seké yhdesséd kokemuksen kautta tulleita mielipiteitd aiheeseen liit-

tyen.

Lahdimme hieman epdvarmoina haastatteluihin, sill& lopulliset tutkimuskysymykset eivat
olleet viela taysin lukkoon lyotyja ja emme tienneet saisimmeko haastattelupohjalla sellaisia
vastauksia, mitka hyddyttéaisivat meidan tutkimuskysymyksia. Haastatteluita tehdessamme
emme olleet tadysin varmoja siit4, miten meidan pitdisi muotoilla kysymyksidmme, jotta ne
hyddyttaisivat mahdollisimman hyvin meidén tutkimuskysymyksia. Onneksi teemahaastat-
telu antaa sen verran myo0ten, ettd tarkasti laadittuja kysymyksid ei tarvitse. Kunhan aihepii-
rit, teemat, ovat tiedossa, niin silla paasee jo melko pitkélle. Onneksi siis valitsimme teema-
haastattelun ryhmalle. Haastattelusta tuli keskusteleva ja vaikka asioita ei ollut mainittu
haastattelupohjassa, tuli ne esille keskusteltaessa. Emme tieda olisiko keskustelusta tullut
viel&kin antoisampi, jos kaikki haastateltavat olisivat valmistautuneet tilanteeseen ennalta.
Yhdessé haastattelutilanteessa ké&vi nimittdin ilmi, ettd kaikilla haastateltavilla ei ollut aikaa

tai mahdollisuutta valmistautua haastatteluun tavalla jolla he olisivat sen halunneet tehda.

Haastatteluiden jalkeen meidéan tutkimuskysymyksemme véhan muuttuivatkin. Ei siséallol-
td&n, mutta niin, etta ne vastaisivat paremmin tarkoitusperiamme. Loppujen lopuksi meidan
tutkimuskysymykseksi tulivat: Miten varhaiskasvatuksen henkilostd kokee S2:n kaytetta-

vyyden maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehityksen tukemisessa ja millaisia kielen
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kehityksen tukemisen toimintamenetelmid tyontekijoilla on kdytettavissaan ja kuinka he ko-

kevat niiden kaytettdvyyden arjessa.

Kun olimme tyostaneet opinndytety6tdmme ja paneutuneet aiheeseen enemman haastatte-
luiden jéalkeen, tuli tunne, etté aiheeseen olisi saattanut syventya vieldkin enemman jo ennen
haastatteluita. Olisimme saattaneet saada haastatteluista enka viel& enemman irti. Haastatte-
luiden avulla saimme kuitenkin paljon hyvéa tutkimusmateriaalia joiden pohjalta padsimme
analysoimaan tutkimuksen tuloksia. Analysointia helpottivat myds haastattelurungossa ol-
leet erilaiset teemat, jotka kytkeytyivat osittain myos opinnaytetydmme teoriapohjaan.
Olimme kuitenkin kohtuullisen tyytyvaisié haastatteluihin. Niiden pohjalta oli helppo l&hte&

tyéstdmaan lopullista tyota.

Haastattelut tehtiin siis maalis- ja huhtikuun vaihteessa ja niiden jalkeen ty6homme tuli muu-
taman kuukauden mittainen tauko, kesdloma, jolloin emme n&dhneet toisiamme, kun
asuimme eri paikkakunnilla. Télla ajalla emme siis saaneet tyostettyd yhdesséa opinnédytetyo-
tdmme kovinkaan paljoa eteenpdin. Tauko teki seka hyvéaa ettda huonoa. Aluksi huonosti ase-
tellut tutkimuskysymykset muotoutuivat parempaan suuntaan ja olimme lahempéana sita,
mité tyolta loppujen lopuksi halusimme. Emme halunneet keskittyd S2-opetuksen merkitta-
vyyteen lasten kielenkehityksesséd vaan siihen, mitd maahanmuuttajatydnkoordinaattorikin
oli ehdottanut meidan tutkivan, yksinkertaisesti S2-opetuksen kaytettavyytta. Alussa lah-
dimme hakemaan ty6ltdmme ehka liikaa ja jotain liian hienoa ja siitd syystd unohdimme
punaisen langan. Tauon aikana tdmé punainen lanka kuitenkin 16ytyi, jonka jalkeen aihee-

seen siirtyminen ja opinnaytetyon tyéstaminen oli helpompaa.

Tauko kesélla vei tydskentelyaikaamme ja kun meillé oli tarkoitus saada opinnaytetyo val-
miiksi syksyn 2015 aikana, niin kesan lopulla hoksasimme ettg, aikaa ei ollut end4 aéretto-
masti jaljell4. Kirjoittamista jatkoimme uudelleen alkusyksysta ja tiedostimme sen, etta Kiire
tulee. Tiukentuneen aikataulun vuoksi saimme kuitenkin edettya tydssémme kohtuullisella
vauhdilla. Vlilla toki oli aikoja, jolloin kirjoittaminen ei olisi innostanut sitten yhtaan, mutta

tieto tiukasta aikataulusta toimi puhdinantajana.
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Tutkimusprosessimme ei siis edennyt taysin ennalta suunnitellussa aikataulussa, mutta
tyémme runko on pysynyt kutakuinkin samanlaisena koko prosessin ajan alusta saakka muu-
tamia muutoksia lukuun ottamatta. Tasta syystd olemme mielestimme onnistuneet tekeméén

ty6tdmme ajatuksen kanssa ja huolellisesti.

7.3 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Opinndytetydssamme haastateltavat ovat saaneet itse kertoa omat ndkemyksensa tutkitta-
vaan teemaan liittyen, mika on toiminut yhtend tutkimuksen eettisyyden ja luotettavuuden
mittarina. Tutkimuksen eettisyys nakyy myos tutkimuksen tekijoiden aitona kiinnostuksena
tutkittavaa ilmiota kohtaan (Eskola & Suoranta 2000). Olemme pyrkineet olemaan tekematta
minkaanlaisia ennakko-oletuksia aiheesta ja olemme myds halunneet tuottaa uutta tietoa,
joka olisi rehellistd, luotettavaa ja tutkimuksen kaikkia osapuolia kunnioittavaa.

Koko opinnédytetydprosessin ajan olemme koettaneet pitaa Kiinni haastateltavien anonyy-
miudesta. Haastatteluiden danitteet poistimme heti litteroinnin jalkeen ja kaikki tutkimus-
materiaali on ollut vain meidan kaytossamme. Liséksi opinndytetyon valmistuttua kaikki

tutkimukseen tarvittu materiaali poistetaan asianmukaisesti.

Laadullista tutkimusta ja sen luotettavuutta ei voida arvioida samalla tavalla kuin mééarallista
tutkimusta, koska maéarallisessa tutkimuksessa voidaan laskea luotettavuustekijat suoraan.
Laadullisessa tutkimuksessa néin ei ole vaan luotettavuustekijat tulee nékya tutkijoiden ai-
kaansaannoksissa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2008, 226-228.) Tutkimuksen luotetta-
vuudesta kertoo myds tutkijoiden tarkka kuvailu tutkimusprosessin etenemisesté ja kayte-
tyistd menetelmisté seka siitd, miten tuloksiin on paadytty (Hirsjarvi & Hurme 2004, 184—
185).

Tutkimuksemme kohderyhménd oli Kajaanin kaupungin kahden eri péivékodin henkil6-
kunta, joista haastattelimme yhteensd seitseméé tyontekijaa. Tavoitteenamme oli ryhmé-
haastattelun avulla saada haastateltavat keskustelemaan haastattelun teemoista ja tdssa on-
nistuimmekin kohtalaisen hyvin, silla haastateltavat auttoivat toisiaan tdydentden tarvitta-
essa toistensa kertomuksia. Haastatteluiden viemiseksi eteenpdin ei tarvittu kuin muutamia

tukikysymyksia.
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Pyrimme myos litteroimaan haastattelut mahdollisimman pian haastattelutilanteiden jalkeen,
jotta ne olisivat mahdollisimman hyvin muistissa. Litterointi tapahtui tarkasti sanasta sanaan,
jonka avulla saimme kaiken mahdollisen irti haastatteluista ja pystyimme hyddyntdmaan tata

my0s koko analysointiprosessin ajan.

Meidan tutkimuskohteena oli vain kaksi Kajaanin péivékotia, joten tuloksia ei voi yleistaa
kaikkia paivakoteja koskevaksi. Yksi tutkimuksen luotettavuutta lisadvisté seikoista on kui-
tenkin se, ettd vaikka haastateltavien maara ei ollut kovin suuri, oli heilla paljon tydkoke-
musta maahanmuuttajataustaisiin lapsiin liittyen ja sitd kautta tietdmystad myods S2-opetuk-
sesta.

7.4 Oman oppimisen arviointi

Opinnaytety6té tehdessamme huomasimme, kuinka paljon meilla on viel& opittavaa, vaikka
sosionomi-koulutus on antanut hyvan alun ja tietoperustan tulevaisuutta ja lastentarhanopet-
tajan tyota varten. On ymmarrettavad, ettd koulutuksen aikana ei voida kdyda kaikkea yh-
dessa lapi, joten opinndytetydn tekeminen on siind mielessa hyvéé aikaa oppimiselle. Opin-
naytetyon tekeminen mahdollistaa syvemman perehtymisen valittuun aiheeseen ja néin ollen
my0s laajemman tietoperustan aiheesta. Tama selkeni meille tyoskentelymme aikana, silla
ennen opinndytetydmme tekoa emme tienneet paljoakaan S2-opetuksesta varhaiskasvatuk-
sessa. Koulutuksen aikana aiheeseen ei oltu juurikaan tutustuttu, joten meille aukeni tilaisuus
oppia enemman aiheesta opinndytetyén muodossa. Aiheen valitseminen oli siis kannattavaa

meidan kohdallamme.

Koemme, ettd opinnéytetyon kautta olemme saaneet itsellemme sellaisen tietoperustan S2-
opetuksesta ja siihen liittyvista muista asioista. Uuden opitun tiedon varassa on hyvé jatkaa
eteenpdin tydeldmaan. Luulemme, ettd meilld on nyt enemmaén annettavaa asiakastyéhon,
kun paivahoito muuttuu koko ajan monikulttuurisemmaksi maahanmuuton lisdantyessa.
Maahanmuuttajataustaisen lapsen kohdatessamme olemme tietoisia hanen mahdollisista
tuen tarpeistaan ja tieddmme kuinka vieraskielistd lasta tulee tukea hoidon aloituksessa ja

myas sen jélkeen, olipa lapsi minka ikdinen hyvénsa.
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Opinnaytetyon teon aikana koemme myos kehittdmisosaamisemme harjaantuneen. Haastat-
teluiden aikana pad&simme kuulemaan useita kehitettavié asioita S2-opetuksesta ja tasta in-
nostuimme myos itse miettiméan omia kehittdmisideoitamme S2-opetukseen liittyen, esi-
merkiksi pienryhmatoiminnan hyddyntdminen aiempaa laajemmassa méaarin. Lisaksi opin-
naytetyoté tehdessaimme mielessémme pyo0ri aina ajatus, ettd miten itse voisimme tulevai-
suudessa hyodyntaa S2-opetusta tydssémme. Haastatteluiden tuloksia miettiessa ja omia tyo-

tapojamme pohtiessa kdvimme ikdan kuin vuoropuhelua itsemme kanssa.

Omalla tavallaan opinnaytety6n teko opettaa ottamaan vastuuta. Prosessin aikana otetaan
vastuuta jos jonkin moisista asioita, muun muassa yhteistyokumppaneiden hankkimisesta,
aikatauluista kiinni pitdmisesta ja opinnaytetyon eettisyydestd. Olemme siis vastuussa siité
mité tuotamme. Ennen kaikkea opinnédytetyd on myds matka omaan itseensé ja ammatilli-
seen oppimiseen. Opinndytetyon erivaiheet herattavat itsessa erilaisia tunteita ja ajatuksia,
esimerkiksi sen miten tulee kayttaytya haastatteluissa, miten pitéé ottaa vastuuta ja kuinka
toimia mahdollisen paineen alla. Opinnédytetydn tyostdminen voi liséksi herattaa vihan, tur-
hautumisen ja pettymyksen tunteita muiden tunteiden rinnalla. Tarkeinta kuitenkin on, etta
naisté vaiheista oppii aina jotain ja pystyy jatkamaan eteenpéin. Yhdessé vaiheessa me ka-
dotimme tydmme punaisen langan ja tyon tekemiseen tuli suunniteltua pidempi tauko, mutta
tauon jalkeen Kirjoittaminen sujui taas paremmin, kun vélissa ajatuksissa oli muutakin kuin
vain opinnaytetyd. Kaiken kaikkiaan olemme kuitenkin kohtuullisen tyytyvaisia tyén loppu-

tulokseen.
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LITE 1

TEEMAHAASTATTELURUNKO — SUOMI TOISENA KIELENA -OPETUS

Suomi toisena kielend opetus

e Luonnollinen oppiminen?
e Ohjattu oppiminen?
o Miten nékyvat paivahoidon arjessa?

e Tyontekijoiden oma asenne ja kayttaytyminen?
o Oman asenteen ja kayttaytymisen merkitys lapsen kielen kehitykselle?
o Ympariston ilmapiirin vaikutus?

e Oman kielen tukeminen ja vanhempien kanssa tehtavé yhteisty9?
o Tyontekijan oma rooli tukemistehtavassa?

e Dokumentointi ja arviointi?
o Millaisia menetelmid ké&ytossa?
o Miten kéytetdan?

Kielen kehityksen toimintamenetelmia

e Millaisia menetelmia on kaytettavissa?
e Mitd menetelmid kdytetdan?

o Arjen sisalla?

o Erilliset ohjatut tuokiot?

Suomi toisena kielena- opetuksen haasteet

e Onko?
e Jos on niin millaisia?

Kehitettavaa suomi toisena Kielena- opetuksessa

e Onko?
e Jos on niin millaisia?



