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Opinnaytetyo on tyoelamalahtoinen kehittamiskohde, jonka tarkoituksena oli kehitella
kuvallista ilmaisua hyodyntava yhteisotaidemenetelma, jolla pyrittiin vahvistamaan lasten
sosiaalisia taitoja seka yhteisollisyyden syntymista osallisuuden kautta. Opinnaytetyo on
toiminnallinen, mutta siina esiintyy myos kvantitatiivisen ja kvalitatiivisen tutkimuksen
piirteita. Toiminnallinen osuus toteutettiin neljalla Luova lava lapsille -leirilla Helsingissa,
joista kaksi opinnaytetyon tekijoiden toimesta. Kaikilta toteutukseen osallistuneilta
leiriohjaajilta seka niilta lapsilta, jotka osallistuivat opinnaytetyon tekijoiden ohjaamille
leireille, kerattiin palaute opinnaytetyon tekijoiden laatimilla palautelomakkeilla.

Opinnaytetyon  teoreettiselle viitekehykselle luo  pohjan  Eriksonin  kehittama
kehitysvaiheteoria, joka nostaa esille lasten yhteisollisyyden seka osallisuuden tukemisen
merkityksen varhaisessa kouluian vaiheessa. Naille varhaisen kouluian vaiheen esille
nostamille alueille pyrittiin muun teoreettisen viitekehyksen avulla seka opinnaytetyon
toteutuksen kautta hakemaan ja saamaan tukea.

Opinnaytetyon toiminnallinen toteutus seka osallistujilta keratty palaute yhdessa toivat esille
menetelman toimivuuden leiritoiminnassa. Menetelma toimi lapsia yhdistavana tekijana, joka
mahdollisti vuorovaikutuksen seka osallisuuden syntymisen lasten valille toiminnan ohessa.
Opinnaytetyon nimeksi lopulta nousi "Hyvan mielen kaveruuden taitokone”, joka oli toisella
leirilla syntyneen lasten nimeaman yhteisotaideteoksen nimi.
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The thesis is a work-based development goal, which purpose was to develop a pictorial
community art method. The aim for a community art method was that it could be used to
strengthen children’s social skills, as well as their participation through a sense of community.
The thesis is functional, but it also includes aspects of quantitative and qualitative research.
The functional part of the thesis was carried out on four different Creative platform for kids
camps, which two of them by the authors of the thesis. From all the camp leaders who had
taken part in the project and from children who had attended the camps lead by authors of
the thesis has collected feedback on feedback forms the authors of the thesis had developed.

The basis of the theoretical framework of the thesis is Erikson' s development stage theory,
which accentuates the significance of encouraging children to participate, as well as
supporting a sense of community in children in the early stages of school age. It is to these
areas in need of support, which the early stages of school age make apparent, to which we
sought to seek and receive support by the implementation of the thesis, along with the help
of the rest of the theoretical framework.

The operational implementation of the thesis together with the collected feedback showed
the functionality of the method in children’ s camp activities. The method served as a unifying
factor during the camp, which in turn enabled interaction and integration among the
children. The name for the thesis comes from a piece of community art that was created on
one of the camps, which the children themselves called the "Feel-good friendship skill
machine”.
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1 Johdanto

Lasten yhteisollisyyden, osallisuuden ja sosiaalisten taitojen tukemisen tarkeytta nostaa
julkisesti esille muun muassa Yhteisollinen koulu -projekti (Yhteisollinen koulu 2012 - 2014),
EDU.fi (Yhteisollisyys 2013), Socca (Julkaisut 2015) ja Mannerheimin lastensuojeluliiton
Osallisuutta oppimassa -koulutus (Mannerheimin lastensuojeluliitto 2015), jotka tuovat omilla
internet-sivuillaan esille tukemisen tarpeen yhteisollisyyden ja osallisuuden saralla.
Osallisuuden ja sosiaalisten taitojen tarkeytta korostetaan varhaiskasvatussuunnitelmissa ja
peruskoulujen opetussuunnitelmissa, joten erilaisten menetelmien tuominen kaytannon
tasolle on hyvin tarkeaa ja ajankohtaista. Varhaiskasvatuksessa on ollut huomattavissa
omakohtaisten kokemusten kautta, etta lasten taysipainoinen tukeminen arjessa juuri naiden
taitojen osalta on haasteellista eika siihen ole ollut tarpeeksi aikaa paneutua.
Varhaiskasvatuslakimuutoksen myota varhaiskasvatuksessa tullaan vahvistamaan lasten ja
vanhempien osallisuutta ja vaikutusmahdollisuuksia varhaiskasvatuksen suunnitteluun.
Varhaiskasvatusta suunnitellessa, toteuttaessa ja arvioitaessa tuleekin huomioida lapsen
mielipide ja toivomukset. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2015.) Koulumaailmassa uusi
oppilashuoltolaki tuo kaytantoon yhteisollisen opiskeluhuollon, jolla pyritaan edistamaan koko
oppilaitosyhteison muun muassa oppimista, sosiaalista vastuullisuutta, vuorovaikutusta ja
osallisuutta (Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 2015). Yhteisollisen taidemenetelman tuella
pyritaan lapsen yksilollisyydesta kohti yhteisollisyytta, jolla samalla tavoitellaan myos

positiivista vaikutusta sosiaalisten taitojen kehittymiseen.

Luovuutta hyodyntava yhteisotaidemenetelma valikoitui opinnaytetyon tekijoiden omasta
kiinnostuksen heraamisesta kehitella osallistava seka yhteisollinen kuvallinen menetelma
sosiaalialan asiakastyohon. Sytykkeen kiinnostuksen heraamiselle antoi tahan aihealueeseen
opinnaytetyon tekijoiden henkilokohtaisten opiskeluiden suuntautuminen luovien toimintojen
saralle sosionomikoulutuksessa. Teeman selkiydyttya tekijat alkoivat oma-aloitteisesti etsia
opinnaytetyolle soveltuvaa toimintaymparistoa, joka palvelisi mahdollisimman monipuolisesti
opinnaytetyon seka menetelman kautta haettavia tavoitteita. Tata kautta opinnaytetyon
toteuttamisen ymparistoksi valikoitui Luova lava lapsille -leiritoiminta paakaupunkiseudulla.
Tata leiritoimintaa jarjestaa paakaupunkiseudulla Stadin nuorisoseurat ry ja heidan kanssaan
kaydyssa yhteistyopalaverissa kavi ilmi, etta leirin toiminnasta uupuu kokonaan laajempi
kuvallinen ilmaisumuoto. Tyoelamatahon esille nostamaksi kehittamisen kohdaksi
opinnaytetyon osalta nousi lopulta kuvallisen ilmaisumuodon kehittaminen yhdeksi
leiritoiminnan osa-alueeksi. Kehittamiskohdetta lahdettiin lahestymaan siita nakokulmasta
kasin, etta miten kehittaa kuvallista ilmaisua, joka ilmentaisi leirilaisten ryhmaytymista,

yhteisollisyytta seka osallisuutta leirilla? Opinnaytetyon tuella tullaan kehittelemaan



kuvallinen yhteisotaidemenetelma osaksi Luova lava lapsille -leiritoimintaa, jossa painotus

suuntautuu talla hetkella paaasiassa tanssiin seka teatteriin.

Opinnaytetyon suunnittelussa, toteutuksessa seka arvioinnissa tullaan hyvin kattavasti
hyodyntamaan opiskelujen myota saatuja oppeja, jotka tulevat nayttaytymaan muun muassa
luovien toimintojen seka tutkimuksellisen tyootteen kautta. Opinnaytetyoprosessissa nama
tulevat linkittymaan toteutuksen seka opinnaytetyon kaytannon toimivuuden tutkimisen
kautta. Toteutus tulee tapahtumaan Luova lava lapsille -leiritoiminnassa, jossa lasten
ikajakauma on 7 - 12 -vuotiaat. Teorian seka omakohtaisten pohdintojen valossa tullaan
kuitenkin myos miettimaan menetelman laajempaa hyodyntamisen mahdollisuutta eri-ikaisten
asiakasryhmien parissa, etenkin varhaiskasvatusta silmalla pitaen. Varhaiskasvatukseen seka
varhaiseen kouluikaan suuntautuneisuuden vuoksi teoreettinen viitekehys tulee hyvin pitkalti
pohjautumaan varhaisen kouluian vaiheeseen seka lapsiin suuntautuvan osallisuuden ja
yhteisollisyyden kasittelemiseen. Viitekehyksessa tullaan myos kasittelemaan yhteisotaiteen
piirteita seka taidelahtoisten menetelmien hyodyntamista sosiaalialan tyokentilla. Taman
teoriatiedon on tarkoitus syventaa ja luoda pohjaa yhteisotaiteellisen menetelman
hyodyntamiselle taman opinnaytetyon seka asiakasryhman tiimoilta. Sen tarkoituksena on
myos tuoda lukijalle konkreettisuutta opinnaytetyon laajemmasta tarkoituksesta
sosiaalialalla. Keskeisimmaksi lahteeksi opinnaytetyon kannalta nousi Eriksonin kehittelema
kehitysvaiheteoria vuodelta 1950, joka nostaa esille lasten yhteisollisyyden seka
osallistavuuden tukemisen merkityksen varhaisessa kouluian vaiheessa. Eriksonin teoria luo
lasten osallisuuden seka yhteisollisyyden tukemiselle tarkoituksen, jota pyritaan muun

teoreettisen viitekehyksen seka opinnaytetyon toteutuksen kautta avaamaan seka tukemaan.

Opinnaytetyon viimeisissa osioissa tullaan lopulta reflektoimaan menetelman toteutusta,
tavoitteita seka onnistumista opinnaytetyon tiimoilta saadun palautteen,
paivakirjamerkintojen seka omakohtaisten kokemusten valossa. Reflektoinnissa pyritaan
suhtautumaan kriittisesti seka tutkivaa tyootetta hyodyntaen oppimispaivakirjamerkintoihin,
jotta opinnaytetyon toteutuksen vaiheessa mahdollisesti esille tulevat onnistumiset,
epaonnistumiset seka kehittamisen kohdat tulisivat myos esille seka kasitellyiksi.
Tarkoituksena on myos pohtia opinnaytetyon kautta mahdollisesti saavutettuja valmiuksia
toteuttaa samankaltaisia luovuutta hyodyntavia menetelmia tulevaisuudessakin, omissa

ammateissa eri toimintaymparistoissa.



2 Lapsuus

Opinnaytetyossa kasitellaan lapsen psykososiaalista kehitysta Erikssonin (1982) esittaman
teorian valossa, koska Eriksonin eriyttamat kehitysvaiheet soveltuvat hyvin suhteessa
opinnaytetyon kasittelemaan lapsi-ikajakaumaan. Eriksonin varhaisen kouluian kehitysvaiheen
maaritelmat tukevat erityisesti opinnaytetyon esille nostamia kehityksen tuen alueita, joita
yhteisotaidemenetelmalla pyritaan tukemaan. Lea Pulkkinen (2002, 106) nostaa saman
kehityksen vaiheen myos esille Mukavaa yhdessa -kirjassa nimityksella keskilapsuus ja tuo
esille taman merkityksellisen kehitysvaiheen unohtamisen yhteiskunnassamme seka liian
varhaisen siirtymisen varhaislapsuudesta kohti nuoruusikaa. Opinnaytetyon tarkoituksena
onkin vaalia keskilapsuudessa esiintyvien kehityspiirteiden tukemista yhteisollisyyden,

osallisuuden seka lapsilahtoisyyden kautta yhteisotaiteellisen menetelman tuella.

Erikson on jakanut ihmisen kehityksen kahdeksaan kehitysvaiheeseen, jotka yksilot kayvat lapi
elamansa aikana. Naita kyseisia kehitysvaiheita ihmisen elamankaaressa ovat vauvaika (0 - 1
v.), pikkulapsi-ika (1 - 3 v.), kyselyika (3 - 6 v.), varhainen kouluika (6 - v.), nuoruusika,
varhaisaikuisuus, keski-ika ja vanhuus. (Nurmiranta, Leppamaki & Horppu 2009, 29 - 30.)
Erikson (1982, 257) itse maarittelee nama varhaisen lapsuuden kehitysvaiheet Lapsuus ja
yhteiskunta -kirjassaan oraalissensoriseksi (0 - 1 v.), lihasanaaliseksi (1 - 3 v.), liikkumis-
genitaaliseksi (3 - 6 v.) seka latenssivaiheiksi (6 - v.). Myohemmat kehityksen vaiheet han
maarittelee puberteetti/nuoruusian, nuoren aikuisian, aikuisian seka kypsyysian vaiheiksi.
Opinnaytetyossa kasitellaan eritoten varhaisen kouluianvaiheen lapsia, joiden kehityskaari
suuntautuu Eriksonin maarittelemaan latenssivaiheeseen. Tassa kehitysvaiheessa korostuu
erityisesti ahkeruus seka alemmuudentunteen kehittyminen, joiden merkitysta lapselle

tullaan seuraavissa kappaleissa avaamaan hieman laajemmin. (Erikson 1982, 247.)

Latenssivaiheessa eli varhaisen kouluianvaiheessa lapsi omistautuu omien tietojen seka
taitojen kehittamiseen uutteruuden ja suorittamisen avulla. Tehtavien valmiiksi saattaminen
korostuu ja lapsi suhtautuu tehtavien loppuun saattamiseen innolla seka paattavaisyydella.
Lapsella tama tehtavien suorittamisorientoituminen voi kuitenkin johtaa riittamattomyyden
seka alemmuuden tunteen syntymiseen, kun vaatimustaso seka osatut tiedot ja taidot
joutuvat ristiriitaan keskenaan. Tassa kehityksen vaiheessa yhteison antama tuki,
yhteisollisyys seka lapsen osallistaminen hanen kehitystasonsa mukaisesti korostuukin
vahvasti, jotta kehityksen kaari ei lapsen kohdalla estyisi toteutumasta. (Erikson 1982, 247 -
248.) Tasta syysta latenssivaiheessa lapselle on hyvin tarkeaa kokea hyvaksyntaa seka laheisia
ihmissuhteita, joissa etenkin kaverisuhteiden merkitys korostuu. Yhteiskunnallisia taitoja lapsi
voi harjoitella erilaisten sosiaalisten tilanteiden seka ryhmaharjoitteiden avulla, joiden

tarkoituksena on ehkaista alemmuuden seka riittamattomyyden tunteen syntymista lapselle.



(Nurmiranta ym. 2009, 30.)

Samat asiat nousevat esille myos keskilapsuuden kasitetta tutkaillessa. Pulkkinen toteaa, etta
yhteisoon kuulumisen tunne seka oman panostuksen antamisen kokemus on hyvin tarkeaa
keskilapsuuden vaiheessa. Naiden tuntemuksien seka kokemuksien myota lapsi kykenee
muodostamaan ystavyyssuhteita, jotka luovat turvallisuuden tunnetta lapselle. Erilaisten
ryhmatoimintojen myota lapsi oppii myos noudattamaan ryhman sisalla vallitsemia normeja
seka toimimaan niiden puitteissa. Ryhmassa tekemisella on myos merkitysta lapsen
yhteisollisyyden, sosiaalisen kehityksen, vuorovaikutuksen seka hyvaksytyksi tulemisen
tunteen muodostajina. Ryhmatoiminnassa kuitenkin korostuu aikuisen ohjaus, jota lapsi
tarvitsee esimerkiksi perspektiivin laajentamista varten ristiriitatilanteissa. (Pulkkinen 2002,
112 - 113.)

3 Sosiaaliset taidot

Yhteisotaidemenetelman avulla pyritaan tukemaan lasten sosiaalisia taitoja seka
vuorovaikutuksellisuuden syntymista. Nama ovat taitoja, joita yksiloilta edellytetaan
erilaisissa sosiaalisissa vuorovaikutustilanteissa seka ryhmiin sopeutumistilanteissa ja ne ovat
myos taitoja, joita voi ja tulee opettaa lapsille (Kauppila 2011, 125.) Sosiaaliset taidot ovat
taitoja, jotka elavat eri aikakausien seka kulttuurien mukana. Se, mita me maarittelemme ja
katsomme kuuluvaksi osaksi sosiaalisia taitoja, mukautuu kokoaikaisesti yhteiskunnan
muuttuessa. Yleisesti sosiaaliset taidot kuitenkin linkitetaan hyvin vahvasti osaksi
sosiaalisuutta, vaikka todellisuudessa yksilon temperamenttipiirre ei voi maarittaa hanen
sosiaalisia taitojaan. Sosiaaliset taidot ovat taitoja, joihin kasvetaan, joita kasvatetaan ja
opitaan. (Keltikangas-Jarvinen 2010, 17 - 19, 20, 22.)

Lasten sosiaalisia taitoja usein maaritellaan kayttaytymiseen liittyvilla huomioilla seka
kaverisuhteisiin liittyvilla taidoilla, joita muun muassa ovat rakentava vuorovaikutus seka
myonteinen kayttaytyminen (muun muassa auttaminen, kuunteleminen, huomioiminen).
Naiden taitojen puute tulee esille havainnoidessa lapsia  heidan  omissa
toimintaymparistoissaan. (Salmivalli 2005, 80, 86.) Koulussa seka varhaiskasvatuksessa lasten
sosiaaliset taidot tai niiden puute voi tulla hyvinkin vahvasti esille esimerkiksi ryhmassa
toimimisen taitojen puutteena seka vuorovaikutuksellisina ongelmina. Sosiaalisten taitojen
osaamattomuus seka niiden puute voi jatkossa johtaa laajempiin ongelmiin lapsen elamassa.
(Kauppila 2011, 125.)

Lasten sosiaalisten taitojen harjaantumattomuus voi johtua useista eri tekijoista. Naita voivat
olla muun muassa lapsuuden tuoma vaikutus lapsen sosiaaliseen kehitykseen (Lasten ja

nuorten sosio-emotionaaliset vaikeudet 2010), opetuksen puute, mallioppimisen vajaus,
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psykologiset ongelmat, ymparisto- seka sosiaaliset muutokset, jotka kaikki hyvin vahvasti
linkittyvat osaksi lapsen kokemaa kokonaisvaltaista sosiaalisten taitojen kehittymista
lapsuudessa. (Kauppila 2011, 129 - 130.) Lapsen kasvuymparistolla seka laheisverkostolla on
suuri merkitys naiden edella mainittujen taitojen kehittymiseen seka turvallisen sosiaalisen
kanssakaymisen mahdollistajana. Tallaisen verkoston puuttuessa tama voi johtaa
sosioemotionaaliseen yksinaisyyteen seka moniin ongelmiin, jolloin lapsi kokee tulevansa

syrjityksi seka ulkopuoliseksi (Koski & Joronen 2010, 44 - 45).

Lapsi, jolla esiintyy ongelmia sosiaalisissa taidoissa, kokee muiden lasten parissa olemisen
haasteelliseksi seka stressaavaksi (Lasten ja nuorten sosio-emotionaaliset vaikeudet 2010).
Taman vuoksi sosiaalisten taitojen puute usein esiintyykin hankalana ja vaativana
kayttaytymisena lapsen taholta kasin. Sosiaalisten taitojen oppimattomuus ei kuitenkaan pois
sulje sita, etteiko lapsi kykenisi naita taitoja oppimaan seka kehittamaan omia ongelman
ratkaisutaitojaan eri tilanteisiin. Sosiaalisia taitoja tukemalla pyrkimyksena on edesauttaa
yhteenkuuluvuuden tunnetta, kehittaa sosiaalisia taitoja seka vahentaa syrjityksi tulemisen
kokemusta. Taitojen vahvistaminen tulee aloittaa mahdollisimman varhain, jotta lapset
oppivat positiivisia seka myonteisia toimintamalleja sosiaalisia taitoja vaativiin tilanteisiin.
(Kauppila 2011, 130, 134 - 135.)

4  Yhteiso ja ryhma

Yhteisotaidemenetelman kautta pyritaan vyksilolle luomaan mahdollisuus luonnolliseen
linkittymiseen osaksi uutta yhteisoa. Yhteison on maaritelty luovan yksilolle turvaverkon,
jonka varassa hanen on mahdollista toimia. Yhteisotaidemenetelman tuella tata luonnollista
liittymaa yksiloiden valilla pyritaan tukemaan, jotta saadun turvan ja lahimmaisen auttamisen
kautta saataisiin voimaa seka vahvuutta selvita arjen vaatimista tehtavista. (Kopakkala 2008,
31.) Yhteisoon kuulumisen kautta on tarkoitus mahdollistaa lapselle, lapsuuden aikana
tarvittavien taitojen asteittainen harjoittelu kehityksen mukaan, jotta jonakin paivana yksilo
voisi toimia taysivaltaisena yhteison jasenena yhteisen hyvan eteen (Marjanen, Ahonen &
Majoinen 2013, 47).

Erilaisten ryhmien osana oleminen on yhteiskunnassamme arkipaivaa. Mika sitten on ryhma?
Reijo A. Kauppila (2011, 85) toteaa, ettei ryhmalle ole yhta vakiintunutta maaritelmaa, koska
ryhmia on olemassa hyvin monia erilaisia ja niita esiintyy hyvin erilaisissa
toimintaymparistoissa. Aku Kopakkala (2008, 36) kuitenkin maarittelee ryhman muodostavat
yhteiset tunnusmerkit, joita ovat koko, tarkoitus, rajat, saannot, vuorovaikutus, tyonjako,
roolit seka johtajuus. Han myos lisaa, etta lopullisesti ryhmasta tekee ryhman, kun se loytaa
ja maarittelee yhteisen tavoitteen seka sen sisalla esiintyy vuorovaikutuksellista toimintaa

ryhmalaisten valilla. Kummankin mielipiteet siis yhtenevat siina, etta heidan mielestaan
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ryhman sisalla esiintyy monenlaisia roolituksia seka sosiaalisesti eriarvoisia asemia ja etta

monet meista kuuluvat erilaisiin ryhmiin yhteiskunnassamme.

Lasten parissa etenkin ennakkoluulot, roolit, sosiaaliset asemat seka stereotypiat
maarittelevat ryhmaa seka ryhmalaisten tekemia arvioita toisista ryhmalaisista. Ryhman
luomat paineet seka normit voivat jopa saada yksilon ryhman sisalla kayttaytymaan eritavalla
kuin mita han normaalisti kayttaytyisi. (Salmivalli 2005, 127, 130, 133.)

5  Yhteisollisyys

Lapsille yhteisollisyyden tunteen syntyminen mahdollistetaan menetelman tuella luomalla
lapselle kokemus siita, etta kun yksilo kuuluu osaksi jotakin suurempaa kokonaisuutta.
Yksilolle yhteisoon kuuluminen merkitsee jaettua kokemusta seka sitoutumista toinen
toisiinsa jonkin yhteisen, jaetun asian kautta. (Koivula 2013, 20.) Yhteison jasenena yksilot
pyrkivat hoitamaan asioita yhdessa yhteisen paamaaran saavuttamiseksi sitoutumalla ja
osallistumalla toimintaan (Yhteisollisyys 2013). Yhteisollisen toiminnan kautta on
tarkoituksena saavuttaa yhteison rakentuminen, josta yksilon on mahdollista saavuttaa tunne
yhteisoon kuulumisesta seka oman merkityksellisyyden kokemisesta yhteisolle (Koivula 2013,
21). Toiminnan onnistuminen seka paamaaran saavuttaminen ei kuitenkaan automaattisesti
takaa yhteisollisyyden muodostumista ryhman sisalle ja siksi toiminnan eri vaiheissa yksiloiden
tulee harjoittaa luottamusta toisiinsa, avointa kommunikaatiota, vuorovaikutusta seka
osallistumista, jolloin sosiaalisen paaoman on mahdollista syventya ja kehittya (Yhteisollisyys
2013).

Lapsen yhteisollisyyteen kasvamisen alkuydin muodostuu aikuisen ja lapsen keskindisesta
vuorovaikutussuhteesta varhaislapsuudessa. Lapsella on halu tulla kuulluksi, osallistua seka
olla vuorovaikutuksessa ja tata toteuttamista tulee aikuisen sosiaalisten yhteistoimintojen
(yhdessa oleminen, toimiminen, oppiminen) kautta lapselle mahdollistaa. (Makela & Jantunen
2011, 71, 77.) Lapsen varhaisia yhteisoon kuulumisen muotoja ovat muun muassa paivakoti
seka erilaiset kerhot. Naissa toteutettavien yhteistoimintojen myota lapsella on mahdollisuus
kokea kuuluvansa osaksi yhteisoa seka saada kokemusta ja positiivisia toimintamuotoja
yhteisollisyydesta. Aikuisen rooli on hyvin merkityksellinen pienten lasten yhteisollisessa
toiminnassa seka sen kehittymisessa. Aikuisen normit ja arvot ohjaavat ryhman toimintaa seka
sen muodostumista ja tata kautta lasten on mahdollisuus oppia myonteisia toimintamalleja,
rajoja seka saantoja, joita toimiva yhteisollinen toiminta edellyttaa jatkossakin eri
toimintaymparistoissa seka lapsen kehittyessa. Yhteisollisyyden pohjaa onkin hyva lahtea
rakentamaan jo varhaislapsuudessa, jotta ryhmataidot seka sosiaaliset taidot saisivat hyvan
kasvualustan tulevaisuudelle. Vanhempien seka lasten parissa tyoskentelevien tyontekijoiden

merkitys seka yhtenevat perustat naiden taitojen opettamisessa lapsille helpottavat lasten
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kehittymista ja oppimista naissa yhteisollisyydelle merkityksellisissa taidoissa, joihin lapsi

kasvaa pitkan jatkumon aikana. (Koivula 2013, 22 - 23.)

Merja Koivula (2013) kertoo artikkelissaan vaitoskirjansa tuloksista Pienten piiri -kirjassa,
jotka on saanut tehdessaan vaitoskirjaa lasten yhteisollisyyden rakentumisesta paivakodissa.
Han tuo ilmi, etta lapsille kaverisuhteet seka leikkiminen ovat oleellisia yhteisollisyyden
muodostumiselle ryhmassa. Kaveruuden seka ystavyyden kautta lapselle voi avautua
moninaisia oppimiskokemuksia, jotka mahdollistavat yhteisollisten taitojen kehittymisen ja
tata kautta voi vaikuttaa myonteisesti jopa lapsen kehitykseen. Ystavyyssuhteiden
muodostumiseksi seka luottamuksen ja vertaistuellisten kokemusten saamiseksi, paivakotiaika
voikin olla lapselle hyvin antoisaa aikaa. Leikkiryhmien kautta lasten on mahdollista kokea
itsensa merkitykselliseksi osaksi yhteisollista toimintaa. Tata kautta toiminnan on mahdollista
kehittya seka kehittaa lasten keskinaisia vuorovaikutuksellisia elementteja leikin parissa.
Kaverisuhteiden seka yhteisten leikkitoimintojen myota lasten on mahdollista verkostoitua
toistensa kanssa seka luoda talla tavalla oma yhteiso, jonka osaksi he kuuluvat. Riskina
kuitenkin myos on, etta jokin heikomman sosiaalisen paaoman tai temperamenttipiirteen
omaava lapsi ei paase mukaan toimintaan eika kaveripiireihin, jolloin han syrjaytyy koko
yhteisollisen toiminnan ulkopuolelle. (Koivula 2013, 34 - 35.) Syrjaytymisen ehkaisemiseksi
aikuislahtoinen ohjaaminen, tilanteen sita edellyttaessa, on tarkeaa. Hienovaraisella
ohjaamisella, rajojen asettamisella seka vaihtoehtoisia toimintamalleja tarjoamalla aikuinen
kannustaa ja aktivoi lapsia nakemaan tilanteen uudella tavalla, jolloin han luo
mahdollisuuden kaikkia koskevan yhteisollisyyden edistamiselle. (Cantell 2010, 44.) Koivula
korostaa aikuisten merkitysta ryhman kannalta oleellisten vyhteisollisyytta edistavien

tekijoiden tukemisessa (Koivula 2013, 43).

6  Osallisuus

Osallisuus on tekija, jonka on tarkoituksena syntya seka kehittya yhteisotaiteellisen prosessin
edetessa. Sen syntymisen perusta pohjautuu vaikuttamiseen, tietoon, suunnitelmiin,
paatoksiin, toimenpiteisiin seka mielipiteisiin ja yksilon oikeudesta vaikuttaa naihin omalta
osaltansa. Osallistamisen avulla pyritaan vastavuoroisuuteen toisten kanssa, joka mahdollistaa
osallisuuden toteutumisen kaytannon tasolla. (Lasten osallisuus 2015.) Yhteisossa osallisuus
toteutuu yhteisen tekemisen, olemisen ja jakamisen kautta ryhmassa. Osallistamisen avulla
on tarkoitus pyrkia yhteisossa takaamaan kaikille mahdollisuus vaikuttamiseen seka
toimintaan osallistumiseen yhdenvertaisena muiden ryhmalaisten kanssa. Tata kautta
toiminnan on mahdollista kehittya antoisammaksi seka on myos mahdollista saavuttaa yhteisia
ryhman kesken asetettuja tavoitteita. Osallistavan tyoskentelyn kautta voidaan myos pyrkia
kehittamaan yhteisollisesti laajempaa ilmaisullista tasoa, joka kasittaa verbaalisen

kommunikoimisen lisaksi nonverbaalisen kommunikaation (Taipale 2005.) Nonverbaalinen
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kommunikaatio mahdollistuu prosessin aikana tekemisen kautta, kun ihminen voi viestia
sanatonta viestintaa eleiden, ilmeiden, varien seka muotojen avulla. Sanallisen
kommunikoinnin tukena nama muodostavat kattavan kokonaisuuden. Parhaimmillaan
osallistamisen avulla voidaan saavuttaa luottamuksen seka myonteisen tyoskentelyn ilmapiiri

ryhman sisalla. (Kauppila 2011, 34.)

6.1 Lapsen osallisuus ja lapsilahtoisyys

Lapselle osallisuus merkitsee tunnetta merkityksellisyydesta. Lasta kuullaan, kuunnellaan,
osallistetaan ja arvostetaan tarkeana ryhman jasenena. Merkityksellisyys lapselle ryhman
osana syntyy siita, etta lapsi kokee voivansa vaikuttaa omaan yhteisoonsa oman toimintansa
kautta. (Eskel & Marttila 2013, 78.) Lasten osallisuutta voidaan toteuttaa lapsilahtoisen
tyootteen avulla, jolloin huomioidaan lapsen kehitys seka sen oikeanlainen tukeminen
ikakauteen suhteutettuna. Lapsilahtoisyys voidaan ymmartaa vaarin kaytannon tasolla.
(Jantunen 2011, 6.) Lapsilahtoinen toiminta ei tarkoita sita, ettei aikuinen olisi kaytannon
toiminnan ohjaajana, vaan se tarkoittaa lasten tarpeiden huomioimista toiminnan
suunnittelun aikana ja sita, etta lapsi saa toimia kuten lapsi toimii, aikuisen tukiessa
toimintaa (Pulkkinen 2011, 320). Aikuisen tehtavana on luoda raamit lasten toiminnalle seka
kohdella lapsia heidan kehityskauden edellyttamalla tavalla. Aikuinen ja lapsi eivat ole tasa-
arvoisia ja lapsi tarvitsee turvallista aikuisen auktoriteettia toimiakseen saantojen mukaisesti.
(Jantunen 2011, 7.)

Lasten osallisuuden eri asteita kasitellaan hyvin usein osallisuuden tikapuita kuvaamalla,
jotka Roger Hart on luonut vuonna 1992. Tikapuilla, tai erilaisilla variaatiolla siita, on
tarkoitus havainnollistaa lasten osallisuuden eri asteita silla tavalla, etta lasten osallisuus
kasvaa aina tikapuulta ylospain siirtyessa. (Eskel & Marttila 2013, 79.) Osallisuuden tikapuita
on kritisoitu kaavamaisesta ajattelusta seka kaavoihin kangistumisesta, koska siina mittarina
toimii ainoastaan se, kuinka korkealle lapsi kykenee paasemaan. Se ei huomioi lapsen

yksilollisyytta ja omakohtaista kokemusta osallisuudesta. (Lasten osallisuus 2015.)
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Lapset aloitteentekijoina,
Lapset aloitteentekijoina, suunnittelijoina ja toimijoina.

aikuiset konsultteina Aikuiset taustalla, kaytettavissa

Aikuiset aloitteentekijoina, tarvitigessa.

lapset toimijoina

“
Aikuiset aloitteentekijoina, suunnittelu
ja toteutus yhdessa lasten kanssa

w
Aikuiset aloitteentekijéina ja
toimijoina, lapset konsultteina

Kuva 1. Osallisuuden asteet, mukaillen Roger Hartin (1992) osallisuuden tikapuita. (Eskel &
Marttila 2013, 79.)

6.2 Lapsille suunnatut ryhmaharjoitteet

Ryhman kesken syntyy luontevasti vuorovaikutusta, joissa sosiaalisista taidoista on lapsille
hyotya. Sosiaalisilta taidoiltaan heikko lapsi ei valttamatta paase osalliseksi ryhman
toimintaa, jolloin han joutuu syrjaytetyksi toiminnasta. (Kauppila 2011, 125.) Toisaalta myos
ryhman toimintaan mukaan paasemiseen voi vaikuttaa vallitsevat stereotypiat, joita lapsilla
on toisistaan. Lapsi voi olla sosiaalisilta taidoiltaan hyvinkin lahjakas, mutta jos muiden
ryhmalaisten tekemat ennakkoluulot hanesta ovat vahvat jo ennen ryhmaan tulemista, niin

lapsi voi talloinkin tulla ryhman toiminnasta syrjaytetyksi. (Salmivalli 2005, 127.)

Ryhmaharjoitteiden avulla lapsille tarjotaan mahdollisuus vaikuttaa seka osallistua yhteiseen
toimintaan. Ryhmaharjoitteita hyodyntamalla lapsille on mahdollista luoda yhteen
kuuluvuuden tunnetta seka yhteisollisen tekemisen mielekkyytta, mutta tallaisten
tuntemusten syntymiseen, ryhma tarvitsee virittaytymista seka tutustumista, joka alustaa
ryhmaa toimimaan yhteisen paamaaran hyvaksi kohdennetusti. Pienryhmiin jakaminen seka
niiden hyodyntaminen ryhmaharjoitteissa on hyva keino ravistella ryhmadynamiikkaa seka
siella vallitsevia roolituksia. Ohjaajan vastuulle jaa huomioiminen seka lasten kuuntelu, jotta
kaikenlaiset persoonat tulisivat huomioiduksi osana ryhmaa ja jotta kaikki saisivat kokea
ryhmassa tekemisen seka toimimisen mielekkaana osallistavana toimena. (Honkonen &
Salovaara 2011, 43, 68 - 69, 141 - 142.) Erilaisten toimintamallien yhdisteleminen
ryhmaharjoitteissa seka tyoskentelymuodoissa rikastaa ja aktivoi lapsia vuorovaikutukselliseen
oppimiseen seka mahdollistaa erilaisten nakokulmien esille tuomisen prosessin edetessa.

Harjoitteiden ja ryhmien kautta on tarkoitus oppia kommunikoimaan, kuuntelemaan seka
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kuulemaan toista, jotta sosiaalisten taitojen kehittyminen mahdollistuisi. (Kauppila 2005,
108, 117.)

Ohjaajuuden puuttuessa vaarana on, etta ryhman sisalla paasee muodostumaan uudestaan
pienryhmia lapsiohjautuvasti, jolloin ryhmadynamiikka ei paase kehittymaan turvallisella
tavalla, vaan siihen syntyy haitallisia rooleja seka klikkeja, jotka prosessin edetessa tulevat
haittaamaan ryhman avointa tyoskentelya. Ryhmaytyminen vie kuitenkin aikaa ja tama onkin
joka ryhmalle hyvin yksilollinen prosessi. Yhteisollisyyden tunne ryhman sisalla syntyy lopulta
yhdessa tekemisesta, kokemuksista, perinteista ja jakamisesta. (Honkonen & Salovaara 2011,
43, 68 - 69, 141 - 142.)

7  Yhteisotaide

Yhteisotaide on taiteellisen toiminnan muoto, joka paasaantoisesti toteutetaan erilaisina
yhteisollisina projekteina. Lahtokohtana taiteen syntymiselle toimii yhteiso tai ryhma, joka
oman osallisuuden kautta projektin eri vaiheissa (suunnittelu, toteutus ja esittaminen)
tuottaa ohjaajan opastuksen avulla jonkin konkreettisen teoksen, joka voidaan lopuksi esittaa
esimerkiksi nayttelyssa. Lopputeosta tarkeampaa on kuitenkin toiminnan prosessi, jossa
korostuu eritoten yhteistyd, kommunikaatio, ihmissuhteet, ihmiset, vuorovaikutus seka
osallisuuden merkitys. Yhteisotaiteen kohderyhmina voi toimia hyvin monenmuotoiset
yhteisot eri toimintaymparistoissa. (Yhteisotaide 2015.) Ennen projektin aloittamista on
tarkeaa yhteisotaiteen onnistumisen kannalta kartoittaa yhteison seka ohjaajan motivaatio,
sitoutua osaksi yhteisotaiteellista projektia. Yhteisotaide ei valttamatta ole menetelma
kaikille ryhmille, koska se vaatii osallistujiltaan yhteistyota seka rooleihin heittaytymista.
Yhteisotaiteelliseen toimintaan osallistuvilta seka sen ohjaajilta vaaditaankin tiettyja
ominaisuuksia projektin onnistumisen tueksi, joita ovat karsivallisyys, joustavuus,
sopeutumiskyky, kommunikointi,  kuuntelu, jakaminen, ryhmahenki, = motivaatio,

neuvottelutaidot seka sosiaaliset taidot. (Ontario Arts Council 1998, 11.)

Yhteisotaiteen alustus voi olla hyvin erilaista eri yhteisojen seka ryhmien parissa, siksi ryhmaa
tuleekin alustaa yhteisotaiteen aarelle ennen sen aloittamista, alustuksen apuna voivat toimia
hyvin monenlaiset keinot. Nailla keinoilla voidaan vahvistaa ja alustaa ryhman keskinaista
ymmarrysta seka osallisuutta, joka nayttaytyykin ratkaisevana osana prosessin kulussa.
Yhteisotaiteen syntyminen voi lahtea liikkeelle ryhmassa ihan mista tahansa aiheesta, jonka
ryhma nostaa esille. Prosessin kehittyessa siina esiin nousevat yksiloiden tuottamat taidot,
ideat, tiedot ja nakokulmat, jotka otetaan huomioon osana toteutusta. Prosessin tulos
paljastaa lopulta yksiloiden mielikuvitusten ja kykyjen tuottaman yhteisen tuloksen, joka on
muodostunut yhteisten sopimusten ja suunnittelun tuloksena. Lopullinen tyo ilmentaa

yksiloiden seka yhteison odotuksia seka naiden linkittymista yhteiseksi kokonaisuudeksi.
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Yhteisotaiteellisessa projektissa on tarkeaa huomioida myos oikeanlaiset resurssit ja tilat,
jotta prosessi paasee kehittymaan seka syntymaan ryhman tuottamien tarpeiden mukaisesti.
Hyva onkin heti varhaisessa vaiheessa sopia yhdessa raamit seka runko toiminnalle, jotta
ryhman on helpompi kehittya prosessin edetessa. Yhteisten sopimusten tekeminen on hyvin

tarkeaa prosessin onnistumisen kannalta. (Ontario Arts Council 1998, 12 - 14.)

8 Taidelahtoiset menetelmat

Yhteisotaide on taidelahtoinen menetelma, jonka tuella pyritaan opinnaytetyossa lapsille
tuottamaan hyvinvointia seka edistamaan heidan valillaan syntyvaa vuorovaikutusta,
kommunikointia, osallisuutta ja yhteisollisyyden tunteen valittamista toinen toisilleen. Lapsia
pyritaan alustamaan taiteen aarelle hyodyntamalla draamallisia harjoitteita virittaytymisen
tukena, jotta tekemisen aarelle olisi helpompi paasta ja tata kautta myos saavuttaa
asteittainen kiinnostuminen kasilla olevaan tehtavaan. Nailla taidekasvatukseen ja luovuuteen
linkittyvilla tekijoilla on tarkoitus tukea lasten emotionaalista seka sosiaalista kasvua osana
uutta ryhmaa. Taidelahtoisen menetelman hyodyntamisen tarkoituksena on tuoda lapsille
taiteellista ilmaisua heidan pariinsa toiminnan kautta. Taidelahtoisia menetelmia onkin viime
vuosikymmenen aikana alettu tukemaan yha aktiivisemmin ja sita on tuotu esille myos
sosiaalialan eri toimintaymparistoihin muun muassa eri hankkeiden, projektien ja tutkimusten
muodossa, naista esimerkkeina Voimaa taiteesta -hanke (Malte-Colliard & Lampo 2013) seka
Paivi Kankasen tutkimus taidelahtoisista menetelmista lastensuojelussa (Kankanen 2013).
Esimerkiksi naiden kyseisten hankkeiden ja projektien myota on saatu tietoa siita, etta
taidelahtoiset menetelmat toimivat tukena tyoskennellessa esimerkiksi lasten seka nuorten
parissa. Taide toimii tyovalineena ja mahdollistaa tyontekijalle seka lapselle uudenlaisen
lahestymistavan asioille, jolloin se myos haastaa tutkimaan sanomatonta viestintaa.
(Taidelahtoiset menetelmat 2015.)

Voimaa taiteesta -hankkeen tavoitteena on muun muassa kehittaa taidelahtoisia palveluita
jakamalla tietoa eri ammattikuntien valilla seka edistaa hyvinvointia seka osallistamalla
asiakaitaan taiteen seka tekemisen pariin (Malte-Colliard & Lampo 2013, 8). Kankanen on
vastaavasti lahtenyt lahestymaan omaa tutkimustaan lastensuojelullisen toimen kautta, jonne
han on halunnut Lloytaa wuusia innovatiivisia taidelahtoisia lahestymistapoja seka

toimintamalleja vakiintuneiden seka vallitsevien kaytantojen tilalle (Kankanen 2013, 10).

Kankanen tuo esille tyoskentelyn tarkeyden yhdessa lasten seka nuorten parissa, jotta
vuorovaikutustilanteista ja toiminnasta tulisi mahdollisimman haluttua seka kutsuvaa. Samaa
tarvetta nostaa myos esille Voimaa taiteesta -hanke omalla toiminnallaan asiakkaiden parissa,
jotta asiakkaat kykenisivat saamaan taiteen mukanaan tuomasta hyodysta mahdollisimman

moninaista antia omaan arkeen. Yhteistyossa asiakkaiden kanssa on tarkoitus paastaa irti
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ohjaajalahtoisesta ajattelumallista ja luoda tilanteita, joissa mahdollistuu itsensa
ilmaisullisuus yhteistyossa muiden kanssa eri tavoin taiteen keinoja hyodyntaen. (Kankanen
2013, 12.; Malte-Colliard & Lampo 2013, 16.)

8.1 Draama ja virittaytyminen

Draaman tyomenetelmat ovat monisaikeisia ja niissa sekoittuu useasti mita erilaisimpia
luovuuden muotoja tekniikassa seka itse toiminnassa. Draamallisia tyotapoja voi kayttaa
draamaprosessin runkona, joka luo pohjan tehtavalle toiminnalle. Draaman tekeminen
synnyttaa lopulta prosessin, joka ei noudata mitaan ennalta maarattya kaavaa, vaan siina
sekoittuvat, tunteet, kokemukset seka lasnaolijoiden yhteinen tekeminen koettavassa
hetkessa (Owens & Barber 2002, 25 - 26).

Draamallisia harjoitteita voidaan hyodyntaa virittaytymisessa aiheen aarelle. Virittaytymisen
tarkoituksena on alustaa seka heratella ryhmaa kasilla olevaan projektiin. Virittaytyminen
kasiteltavaan asiaan voi tapahtua esimerkiksi keskustellen, toimimalla, tutustumalla seka
kuunnellen toinen toistaan. Taidekeskeiselle toiminnalle alustaessa on hyvin tyypillista
kayttaa kehollisia harjoitteita alustamisen tukena, joilla pyritaan lievittamaan mahdollista
ahdistusta projektin alkamisesta. Tarkeaksi muodostuukin ohjaajan rooli virittaytymisen
tukena, jotta han oman luovuutensa avulla kykenee alustamaan asiakkaita luovan tekemisen
aarelle. (Rankanen, Hentinen & Mantere 2010, 94.) Virittaytymisen avulla ryhmalaisille
mahdollistetaan luovan tekemisen kautta asteittainen kiinnostuminen yhdessa tekemiseen
vapautuneisuuden kautta. Tarkoituksena olisi, etta ryhmalaiset kiinnostuvat toiminnasta ja
yhdessa tekemisesta virittaytymisen avulla siina maarin, etta ovat lopulta valmiita

itseohjautuvasti olemaan osana toimintaa. (Niemisto 2008, 27 - 28.)

8.2 Taidekasvatus

Taidekasvatuksen tarkeydelle on kaksi perustelua tutkija Elliot Eisnerin mukaan. Ensimmainen
perustelu tulee kysymyksen “miten taide voi edistaa lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista?”
avulla. Toista taiteen opettamisen perustelua pohditaan taiteen kulttuurisen ilmion olemisen
ainutlaatuisuutena. Taidekasvatus tukee lapsen kokonaispersoonallista kehitysta. Taiteen
avulla kehitetaan hieno- ja karkeamotoriikkaa, teknisia taitoja ja valmiuksia. Eri
taitovaiheiden kautta lapsi saa tekemisen ja toiminnan iloa tyoskentelystaan. Taiteen
tekemisen myota myos lapsen itsetunto ja itseilmaisu lujittuvat emotionaalista ja sosiaalista
kasvua vahvistaen. Epaonnistumisen tunteen hallitseminen tai sen voittaminen vahvistaa
itsetuntemusta ja taidetyoskentelyssa voi kasitella turvallisesti omia tunteitaan. (Pentikainen
2006, 31 - 32.)
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Lapsen johdattelu taiteen pariin luonnistuu helposti lapsen oman tekemisen kautta. Lapsi
nauttii aikaansaannoksistaan ja esittelee niita ylpeana. Taiteen maailmaan sukeltaminen
sisaltaa mahdollisuuden itse tekemiseen, mutta myos toisten tekeman pohtimiseen. Taiteelle
herkistyminen voi tarkoittaa altistumista jollekin suurelle ja merkittavalle, joka voi koskettaa
syvasti taiteen vastaanottajaa. Taidejutut ovat yhteinen mielenkiinnonkohde ja arjen
rikastuttaja. Niiden parissa leikkisyys ja vakavampi, syvallisempi kontaktin etsiminen

taiteeseen saavat vuorotella. (Tehdaan taidejuttuja 2012, 7 - 8.)

9  Opinnaytetyon tarkoitus, tavoitteet ja eettisyys

Opinnaytetyon tarkoituksena oli saada toimiva ja monipuolinen osallistava kuvallinen
ilmaisumenetelma, draamallisia harjoitteita apuna kayttaen, osaksi Luova lava lapsille -
leiritoimintaa. Menetelma on monikayttoinen ja sita pystyy jatkossa hyodyntamaan muissakin
lasten toimintaymparistoissa, esimerkiksi varhaiskasvatuksessa, perusopetuksessa ja

kerhotoiminnassa.

Leiritoiminnan seka opinnaytetyon keskeisena tavoitteena oli lasten oman luovuuden
vahvistaminen seka lapsilahtoisen tyootteen kunnioittaminen. Leiri jarjestettiin
taidelahtoisesti matalan kynnyksen periaatteella yhteisollisia menetelmia hyodyntaen. Leirin
keskeisia arvoja olivat osallisuus, yhteisollisyys seka yhdenvertaisuus, jotka tulivat nakyviksi
kaikessa leirin aikana toteutettavassa toiminnassa. Nama leiritoiminnan vaalimat arvot tulivat
nakyviksi kuvallisessa menetelmassa, jolla myos pyrittiin vahvistamaan lasten sosiaalisia

vuorovaikutustaitoja seka yhteisollista tekemista.

Emme ole avanneet tassa opinnadytetyossa jarjestotoimintaa, koska yhteisotaidemenetelman
on tarkoitus olla hyodynnettavissa laajemminkin sosiaalialan tyokentilla. Opinnaytetyon
tavoitteita ei voida arvioida yksitellen, koska tavoitteet linkittyvat todella vahvasti osaksi
kaikkia toimintakertojen toimia. Huomasimme myos, etta toimintakertojen yhdistaminen toi
omat lisahaasteensa tavoitteiden arvioimiseen, jolloin paatimme arvioida menetelmaa

kaikkien toimintakertojen kokonaisuutena.

Keskeisimmat opinnaytetyon tavoitteet:

* Kehitella osallistava yhteisotaidemenetelma kuvallista ilmaisua kayttaen

* Vahvistaa lasten sosiaalisia taitoja

* Tukea lasten osallisuutta seka vahvistaa yhteisollisyyden tunnetta leirilla



Arviointikeinot
1. Lasten 1. Palautelomake
osallisuuden 2. Omat havainnot
tukeminen oppimispaivakirjaan

toiminnassa

Kuka arvioi

1. Lapset ja
leiriohjaajat

2. Opinnaytetyon
tekijat
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Milloin arvioidaan

1. Lapsille ja
leiriohjaajille jaetaan
palautelomakkeet
leirin paatteeksi

2. Oppimispaivakirjan
kirjoittaminen
jokaisen kerran

paatteeksi

2. Lasten 1. Palautelomake

2. Omat havainnot

sosiaalisten taitojen

tukeminen oppimispaivakirjaan

1. Leiriohjaajat
2. Opinnaytetyon
tekijat

1. Leiriohjaajille
jaetaan palaute-
lomakkeet leirin
paatteeksi

2. Oppimispaivakirjan
kirjoittaminen

jokaisen kerran

jalkeen
3. Lasten 1. Palautelomake 1. Lapset ja 1. Lapsille ja
yhteisollisyyden 2. Omat havainnot leiriohjaajat leiriohjaajille jaetaan
vahvistaminen oppimispaivakirjaan 2. Opinnaytetyon palautelomakkeet
tekijat leirin paatteeksi
2. Oppimispaivakirjan
kirjoittaminen
jokaisen kerran
jalkeen
Taulukko 1: Tavoitteet ja arviointikeinot
Opinnaytetyon tavoitteiden toteutumista arvioitiin oppimispaivakirjan,

opinnaytetyontekijoiden havainnointien seka leirin paatyttya lasten ja leiriohjaajien
tayttamien palautelomakkeiden etta joka toimintakerran jalkeen lapsille toteutettavan hymy-
surunaamakuvakorttien perusteella. Oppimispaivakirjamerkinnat tehtiin joka toimintakerran
jalkeen reflektoiden menetelman kaytannon toteutusta leirilla sen toimintakerran osalta.
Oppimispaivakirjaan kirjattiin myos opinnaytetyontekijoiden tekemat havainnot menetelman
toimivuudesta lasten sosiaalisten taitojen, yhteisollisyyden seka osallisuuden toteutumisesta.
Lopullisessa arviointivaiheessa naita havainnointeja seka merkintoja tullaan peilaamaan
opinnaytetyon tavoitteisiin. Leiriohjaajien palautelomake koostuu jokaista toimintakertaa

seka kokonaisuutta koskevasta neljasta (4) vaitteesta, joita arvioidaan Likert-asteikon avulla.
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Lisaksi palautelomakkeessa oli tilaa vapaalle palautteelle jokaisen toimintakerran kohdalla
seka lopussa (Liite 1). Lasten palautelomakkeen innoittajana toimi Lasten ikihyva -hanke
(2012), jossa lasten kyselylomakkeen luomisen taustalla toimi lapsilahtoinen
tiedontuottamisen malli. Palautelomakkeella oli 12 vaitetta, joihin lapsi vastasi varittamalla
hymy-neutraali-surunaaman oman mielipiteen mukaisesti. Lisaksi vaitteiden alla oli tilaa
vapaalle palautteelle. Lomakkeen lopussa oli viela mahdollisuus piirtaa tai kirjoittaa terveisia
ohjaajille (Liite 2). Yksittaisten toimintakertojen palautteen tukena toimivat hymy-
surunaama-kuvakortit, joilla lapset saivat ilmaista kyseisen toimintakerran herattamaa

kokemusta (Kuva 6).

Lasten osallisuuden kokemus maaraytyy lapsen oman toiminnan merkityksellisyyden kautta
(Eskel & Marttila 2013, 78), kuten luvussa 6.1 kerrotaan. Tata merkityksellisyyden tunnetta
pyritaan tukemaan yhteisotaidemenetelman toteutuksessa mahdollistamalla lapsilahtoinen
tyoote lapsien oman aanen seka mielipiteen julkituomiseksi, jonka tarkoituksena on
johdatella koko ryhmaa yhdessa keskustelemaan seka sopimaan menetelman etenemisesta.
Tassa yhteydessa ei kuitenkaan lapsilahtoisella toiminnalla tarkoiteta sita, etteiko aikuinen
olisi koko aikaisesti toiminnan ohjaajana, vaan se tarkoittaa lasten tarpeiden huomioimista
toiminnan aikana ja sita, etta lapsi saa toimia kuten lapsi toimii, aikuisen tukiessa toimintaa
(Pulkkinen 2011, 320). Lasten osallisuuden asteiden toimintaa havainnollistaa hyvin
osallisuuden aste malli (Kuva 1), joka on tehty mukaillen Roger Hartin osallisuuden tikapuita
vuodelta 1992 (Eskel & Marttila 2013, 79). Osallisuuden asteet havainnollistavat osallisuuden
kehittymisen asteittain toiminnan edetessa ja toimivat siksi hyvin osallistavuuden arvioinnin

tyokaluna, jota tullaan myos hyodyntamaan opinnaytetyon arvioimisessa.

Lasten sosiaalisia taitoja usein maaritellaan kayttaytymiseen liittyvilla huomioilla seka
kaverisuhteisiin liittyvilla taidoilla, joita muun muassa ovat rakentava vuorovaikutus seka
myonteinen kayttaytyminen (auttaminen, kuunteleminen, huomioiminen). Naiden taitojen
puute tulee esille havainnoidessa lapsia heidan omissa toimintaymparistoissaan (Salmivalli
2005, 80, 86). Yhteisotaidemenetelman toteutuksen aikana lapsia pyritaan havainnoimaan
kehittyvan vuorovaikutuksen seka siina tapahtuvan luonnollisen kommunikaation suhteen.
Havainnoinnissa pyritaan kiinnittamaan huomiota lasten eriasteisiin sosiaalisiin taitoihin seka
niiden nakymiseen, jottei sosiaalisilta taidoiltaan heikko lapsi jaisi ulkopuolelle ryhman

toiminnasta ja joutuisi syrjaytetyksi (Kauppila 2005, 125).

Lapsen varhaisia yhteisoon kuulumisen muotoja ovat muun muassa paivakoti seka erilaiset
kerhot. Naissa toteutettavien yhteistoimintojen myota lapsella on mahdollisuus kokea
kuuluvansa osaksi yhteisoa seka saada kokemusta ja positiivisia toimintamuotoja
yhteisollisyydesta. Aikuisen rooli on hyvin merkityksellinen pienten lasten yhteisollisessa

toiminnassa seka sen kehittymisessa. (Koivula 2013, 22 - 23.) Yhteisollisyyden muodostumista
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lasten valilla tullaan arvioimaan yhteisotaidemenetelman aikana havainnoimalla
toimintakertoja seka peilaamalla naita havaintoja lasten antamaan henkilokohtaiseen
palautteeseen. Lopullinen lasten yhdessa luoma vyhteisotaideteos tulee nostamaan

konkreettisesti esille toiminnan prosessin seka yksilon linkittymisen osaksi yhteisoa.

Tavoitteiden arviointivaiheessa tullaan erityisesti kiinnittamaan huomiota sosiaalialan
ammattilaisen eettisiin ohjeisiin, jotka luovat arviointiin tietyt reunaehdot. Keskeisimpina
naista nakyvat opinnaytetyossa asiakkaan osallisuus ja itsemaaraamisoikeus seka oikeus tulla
kohdatuksi kokonaisvaltaisesti. Seuraavaksi kappaleessa tullaan avaamaan naita arvoja
tarkemmin seka tuomaan esille niiden toteutumista opinnaytetyon toiminnallisen osuuden
aikana. Lapsien osallisuutta ja itsemaaraamisoikeutta kunnioitetaan toteutuksen aikana
mahdollistamalla lapsille oman aanen seka mielipiteen julki tuominen menetelman aikana.
Talla tavalla toimiessa tullaan huomioimaan itsemaaraamisoikeuden seka osallisuuden
tapahtuminen prosessin aikana, esimerkiksi antamalla lapsille toimintaan vaihtoehtoja (muun
muassa kasausvaiheessa), mutta silti kunnioittamalla heidan mielipiteitaan seka omaa
nakemystaan tilanteessa. Kokonaisvaltainen lapsien kohtaaminen tulee nayttaytymaan
huomioimalla lapset yksiloina kehityksen seka vahvuuksien kautta osana yhteisoa, esimerkiksi
helpottamalla tyoskentelyvaiheita lapsen yksilollisten tarpeiden mukaan. (Sosiaalialan

korkeakoulutettujen ammattijarjesto Talentia ry 2013, 8, 14 - 15.)

Kokonaisuudessaan yhteisotaidemenetelman toteutumista tullaan arvioimaan eettisesti
kaikkien edella mainittujen tavoitteiden kautta peilaten lopulta kokonaisvaltaiseen
onnistumiseen. Johdattelevana pohjakysymyksena voisi pitaa ”Toimiko
yhteisotaidemenetelma Luova lava lapsille -leirin yhteisollisyytta rakentavana elementtina ja
onko se tallaisenaan toimiva kokonaisuus?” Reflektoinnissa johdattelevina ajatuksina
kaytetaan esimerkiksi aikaan, tavoitteisiin, tarkoitukseen, arvoihin, eettisyyteen,
tyootteeseen, toteutukseen ynna muihin liittyvia teemoja. Arviointiin tulee vaikuttamaan
opinnaytetyon tekijoiden oma kiinnostus seka innostus luomaansa yhteisotaidemenetelmaa
kohtaan, mutta tekijoiden silti pyrkiessa kokonaisvaltaisesti kriittiseen seka ulkoistavaan
arviointiin. Jotta tama toteutuisi arviointivaiheessa, tulee opinnaytetyon tekijoiden korostaa
koko prosessin aikana leiriohjaajilta saamaansa suullista seka kirjallista palautetta, johon
opinnaytetyon tekijoiden omakohtainen reflektointi peilaantuu. Kaiken keskiossa on

menetelman toimivuuden osalta kuitenkin lasten kokemus yhteisotaideprosessista.

10 Luova lava lapsille -leiritoiminta opinnaytetyon ymparistona

Luova lava lapsille -leirikonsepti on saanut alkunsa vuonna 2013, kun kaksi (2) nuorta on

omatoimisesti  alkanut jarjestamaan Jyvaskylan teatteriyhdistys Kulissin  tiloissa

kulttuurileireja. Kesalla 2015 leiritoiminta laajeni ja sita jarjestettiin kymmenella
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paikkakunnalla ympari Suomea. Taustajarjestajana leireilla toimi Suomen Nuorisoseurat ja
paikallisjarjestot hoitivat alueellisesti omat leirinsa. Luova lava lapsille -leirit oli suunnattu
tana vuonna 2003 - 2007 vuonna syntyneille koululaisille ja sen tarkoituksena on luoda
vaihtoehtoista ja luovaa kesatoimintaa. Leiritoiminta tarjosi kymmenille alle 29-vuotiaille
nuorille mahdollisuuden kehittaa luovaa osaamistaan ja ammatillisuuttaan tyollistamalla heita

Luova lava lapsille -leiritoiminnan pariin. (Nuorisoseurat 2015.)

Luova lava lapsille -leiritoiminnassa painotetaan tanssiin ja teatteriin (Nuorisoseurat 2015.)
eika toiminnassa ole ollut aiemmin kuvallista ilmaisua suunnitelmassaan kuin pienimuotoisten
askarteluiden osalta. Leiritoiminnasta puuttui kuvataiteen muoto, jota opinnaytetyon kautta
alettiin kehittaa yhdeksi toiminnan osa-alueeksi. Opinnaytetyon tarkoituksena on kehittaa
leiritoimintaan sopiva kuvallinen ilmaisumenetelma, jolla luodaan yhteisotaiteellinen teos
leirilaisten ryhmaytymisen ja yhteishengen kokemisen nakokulmasta. Teoksen tyostamiseen

on tarkoitus kayttaa kuvallisen ilmaisun keinoja.

Helsingissa jarjestettiin 1. - 12.6.2015 yhteensa 16 paivaleiria, joiden organisoinnista vastasi
Stadin Nuorisoseurat ry. Leireilla lapset paasivat tutustumaan monipuolisesti eri esittavan
taiteen aloihin kuten tanssiin ja teatteriin. Jokaisella leirilla suunniteltiin ja toteutettiin
lapsilahtoisesti leirin yhteinen esitys, jotka esitettiin 12.6.2015 jarjestetyssa Hetki taiteilijana
-konsertissa Helsingissa (Helsinkipaiva 12.6. 2015). Konsertissa kaikki leireille osallistuneet

paasivat nauttimaan leirien monipuolisista tuotoksista.

Opinnaytetyon leiriymparistot

Opinnaytetyohon liittyva yhteisotaidemenetelma esiteltiin Helsingin Munkkivuoressa pidetyssa
leiriohjaajien perehdytyspaivassa 21.5.2015. Opinnaytetyontekijat esittelivat toimintakerrat
ja pohjustivat yhteisollisyytta ja yhteisotaidetta osana Luova lava lapsille -leiritoimintaa.
Perehdytyspaivassa sovittiin, mitka leirit osallistuvat opinnaytetyon toteutukseen
omatoimisesti jaetun ohjeistuksen mukaan (Liite 3.) ja milla leireilla opinnaytetyontekijat
toteuttavat toimintaa itse. Yhteisotaidemenetelman toteuttaminen perustui

vapaaehtoisuuteen.

Opinnaytetyon toiminnallinen osuus toteutettiin kahdella leirilla Helsingissa opinnaytetyon
tekijoiden toteuttamana seka kahdella muulla leirilla leiriohjaajien toimesta. Leirit on
numeroitu arviointia varten, jotta niihin osallistuneet henkilot eivat yksiloidy ja
anonymiteetti voidaan turvata. Leirille 1 osallistui 13 lasta, joista kaksi (2) oli 7-vuotiaita.
Leirin 2 22:sta osallistujasta kolme (3) oli 7-vuotiaita. Molemmilla leireilla poikien maara oli
pienempi kuin tyttojen seka leireilla oli viisi (5) ohjaajaa, joista kaksi (2) oli vastuuohjaajia.

Leireista 3 ja 4 ei ole tiedossa osallistujamaaria, mutta ne on toteutettu samalla
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nuorisotalolla samojen ohjaajien toimesta. Leiriohjaajat olivat Stadin nuorisoseurojen
palkkaamia kesatyontekijoita, joiden joukossa oli peruskoulun paattaneita nuoria ja heidan
palkkaustaan on edistanyt Helsingin kaupungilta saadut kesasetelit. Kesaseteli on nuorten,
yrittajien ja Helsingin kaupungin yhteinen hanke, jolla tuetaan nuorten kesatyollistymista
(Kesaseteli Helsinki 2015).

Leirit jarjestettiin Helsingin kaupungin nuorisotaloilla viisipaivaisina paivaleireina, joiden
paivittainen toiminta-aika oli kello 9.30 - 16. Leirit rytmittyivat kahden tunnin
toimintaosuuksiin ruokataukojen katkaistessa toimintaa. Leirien muun suunnitellun toiminnan
(muun muassa retkipaiva) ja opinnaytetyon toiminnallisen osuuden vyhdistaminen oli
haastavaa, jolloin paadyttiin toimintakertojen yhdistamiseen. Toimintakertojen yhdistaminen
vaati toiminnan rakenteen pohdintaa ja syntyvan teoksen tyostovaiheiden erityista
huomioimista. Keskustelun jalkeen paadyttiin yhteistyossa yhdistamaan toimintakerrat 1 - 3
seka 4 - 5. Kaytannossa tama tarkoitti, etta yhden toimintakerran pituudeksi tuli noin kolme
(3) tuntia, jonka valissa oli erillinen tunnin mittainen ruokatauko. Ruokatauko kuitenkin
tauotti tyoskentelya luontevasti ja sita kautta myos lasten mielenkiinto sailyi tyoskentelyn
keskiossa. Toimintakerran paattyessa lapset saivat lahtea muuhun ohjattuun toimintaan,
opinnaytetyontekijoiden jaadessa siivoamaan tyoskentelytilaa. Kahden leirin valilla toiminta

oli jaettu vuoropaiviin, mika tuki myos ryhmaytymisen etenemisen tarkkailua.

11 Yhteisotaidemenetelman toimintarungon kuvaus

Tassa kappaleessa avataan yhteisotaidemenetelman toimintarungon ohjeistusta niin, etta sita
pystyisi jatkossakin toteuttamaan taman ohjeistuksen tuella eri asiakasryhmien parissa.
Arviointivaiheessa menetelman kaytannon toteutusta seka sen toimivuutta taman
opinnaytetyon osalta tullaan avaamaan laajemmin tavoitteiden seka arviointimenetelmien
tuella. Tavoitteita ei myoskaan tulla erittelemaan ja avaamaan toimintakertoihin
kohdentamalla, koska tavoitteet linkittyvat hyvin vahvasti osaksi menetelmaa sen kaikessa

toiminnassa menetelman toteutuksessa.

Yhteisotaideteoksen menetelmaksi valikoitui yksilosta kohti yhteisoa tehtava, kolmiulotteinen
patsas. Lapset tyostavat ensin eri vaiheiden kautta oman osansa, jonka jalkeen nama osat
liittyivat kasausvaiheessa yhteiseksi kolmiulotteiseksi patsaaksi. Materiaalina tyoskentelyssa
kaytetaan kanaverkkoa, sen muotoiluominaisuuksien vuoksi. Muotoilun jalkeen osat peitetaan
liisteroidyilla sanomalehtipaperisuikaleilla, jotka kuivumisen jalkeen maalataan pullovareilla.
Jokainen lapsi saa myos kiinnittaa omaan osaansa kotoa tuodun kierratettavan esineen ennen
kaikkien osien yhteen liittamista. Lopulta osista syntyi yhteisollinen kolmiulotteinen patsas,
jossa nakyy konkreettisesti ryhman yhteen linkittyminen seka yksilon oma persoona. Tata

kokonaisuutta ryhmaprosessia on avattu teoreettisesta nakokulmasta luvuissa 4 - 8.
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11.1 Toimintakerta 1

Esittaytyminen (15 min): Ohjaajat ja lapset istuutuvat piiriin (Kuva 2). Ohjaajat esittelevat
itsensa, jonka jalkeen lapset kertovat nimensa seka hieman itsestaan. Talla viritetaan ryhmaa

yhteisollisyyden tunteen heraamiseen.

Kuva 2: Esittaytymispiiri

Toiminta (30 min): Draamaharjoitteiden avulla motivoidaan lapsia osallistumaan yhteiseen
tekemiseen seka sitoutumaan ryhmatyoskentelyyn. Lisaksi harjoitteilla luodaan
yhteisollisyyden tunnetta lapsien valille. Asteittaisella virittaytymisella ryhmalaisille on
tarkoituksena heratella kiinnostuminen yhteisen tekemisen aarelle seka saada heidat
kiinnostumaan yhdessa tekemisesta harjoitteiden tuella siina maarin, etta ovat lopulta
valmiita itseohjautuvasti olemaan osana toimintaa (Niemisto 2008, 27 - 28.), kuten luvussa
8.1 todetaankin.

Tyoskentely aloitettiin ryhmaelainharjoitteella (Kuvat 3 ja 4; Liite 3, dia 3), jonka avulla
lapsia motivoidaan vuorovaikutukselliseen yhteistyohon. Lasten jakaminen pienryhmiin tassa
vaiheessa toimintaa ravistelee ryhmadynamiikka seka siella ehka jo vallitsevia rooleja.
Ohjaajan vastuulla on tassa vaiheessa kaikkien lasten tasapuolinen huomioiminen seka
kuunteleminen, jotta kaikenlaiset persoonat tulisi huomioiduksi ryhman osana (Honkonen &
Salovaara 2011, 43, 68 - 69, 141 - 142.), kuten luvussa 6.2 avataankin. Yhteisotaideteoksen
tyosto aloitetaan koneharjoitteen avulla (Liite 3, dia 3), jossa lapsia ohjataan
suunnittelemaan yhteista ryhmakonetta. Tata harjoitetta tehdaan muutaman kerran, jotta
lasten ideat saavat kehittya harjoitteen edetessa yhteiseksi kokonaisuudeksi ja jokaisella
lapsella on oma paikka yhteisessa koneessa. Koneharjoitteiden valilla lapsia haastetaan
pohtimaan oman osan linkittymista yhteiseen kokonaisuuteen ja ideoidaan heidan luoman

koneen merkitysta ja tarkoitusta.
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Kuvat 3 ja 4: Ryhmaelainharjoitus

Hahmottelu (10 min): Lapset ohjataan tekemaan omaa osaa nakyvaksi paperille piirtamalla
(Kuva 5), jonka jalkeen oman osan hahmotelmat leikataan aariviivoja pitkin irti. Lasten
piirretyista omista osista kootaan seinalle koneen hahmotelma, jota tutkaillaan yhdessa.
Ohjaajat johdattelevat lapsia pohtimaan yhdessa yhteisotaideteoksen, koneen, merkitysta
yksilon ja ryhman nakokulmasta. Tallaisten erilaisten toimintamallien yhdisteleminen
tyoskentelyvaiheissa aktivoi lapsia vuorovaikutukseen seka mahdollistaa erilaisten
nakokulmien esille tuomisen prosessin edetessa (Kauppila 2005, 108, 117), kuten luvussa 6.1

on tuotu ilmi.

Kuva 5: Oman osan hahmottelu

Lopetus (5 min): Lapsilta pyydetaan hymy- ja surunaamojen avulla palautetta toimintakerran
lopuksi (Kuva 6). Hymy- ja surunaamat ovat kaksipuoleisia kuvakortteja, jonka lapsi asettaa
poydalle toiminnan paatteeksi. Lapsia ohjeistetaan jattamaan kuvakortista se puoli ylospain,
mita mielta han itse oli toimintakerrasta. Merkityksellisyys seka toiminnan mielekkyys lapselle
syntyykin lopulta siita, etta lapsi kokee voivansa vaikuttaa tyoskentelyyn oman toimintansa
kautta ja tata myos lapsilahtoisesti toteutettavalla palautteella pyritaan vaalimaan (Eskel &
Marttila 2013, 78), kuten luvussa 6.1 on kerrottu.



26

Kuva 6: Hymy- ja surunaamakuvakortti palaute

Materiaali:  Materiaalina ensimmaisella toimintakerralla hyodynnetaan A4-paperia,
varikynia/tusseja, saksia seka teippia tai sinitarraa. Naiden avulla lapset saavat hahmotella
oman osansa ja leikata sen irti paperista, jotta se voidaan liittaa osaksi kokonaisuutta. Loppu

palautteen annossa hyodynnetaan jo aiemmin tehtyja hymy- ja surunaamakuvakortteja.

11.2 Toimintakerta 2

Orientoituminen (5 min): Toimintakerran aluksi lasten kanssa tarkastellaan seinalle
kiinnitettya jokaisen omasta osasta koottua yhteisotaideteosta, konetta, ja keskustellaan

tekemisen herattamista tuntemuksista.

Toiminta (50 min): Lapsia ohjataan kanaverkon tyostamiseen mallintamalla muotoilua itse
tehdyn esimerkin avulla. Taman jalkeen jokaiselle lapselle jaetaan oma noin 50 cm x 50 cm
kokoinen kanaverkon palanen. Lapsia muistutetaan oman osan hahmotelmasta ja kehotetaan
tyostamaan kanaverkkoa oman nakemyksen mukaisesti, jolloin tuetaan lapsen omaa luovuutta
ja lasten osallisuutta yhteisen teoksen tyostamisessa (Kuvat 7 ja 8). Ohjaajan tulee huomioida
lasten omat nakemykset muotoilussa seka turvata niita toiminnan raameja, jotta lapsi saa
toimia niiden puitteissa omalla ominaisellaan tavalla (Pulkkinen 2011, 320). Ohjaajat ohjaavat
ja neuvovat lapsia toiminnan aikana lasten omien tarpeiden mukaisesti. Toiminnan kautta
lapsen on tarkoitus mahdollistaa seka vahvistaa omia taitojaan teknisesti, emotionaalisesti

seka sosiaalisesti, kuten luvussa 6 yleisesti kerrotaankin.

Kuvat 7 ja 8: Kanaverkon muotoilu
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Lopetus (5 min): Lapsilta pyydetaan hymy-surunaamojen avulla palautetta toimintakerran
lopuksi. Lapsia ohjeistetaan jattamaan kuvakortista se puoli ylospain mita mielta han itse oli

toimintakerrasta.

Materiaali: Materiaalina toisella kerralla hyodynnetaan kanaverkkoa, jonka maara on
sidonnainen lapsiryhman kokoon esimerkiksi 20-henkinen lapsiryhma tarvitsee 10 m x 50 cm
kanaverkkorullan. Materiaalin tyostamisessa lapsille soveltuvaksi hyodynnetaan sivuleikkureita
seka tyohanskoja. Loppupalautteen annossa hyodynnetaan jo aiemmin tehtyja hymy- ja

surunaamakuvakortteja.

11.3 Toimintakerta 3

Orientoituminen (5 min): Toimintakerran aluksi lapset hakevat omat osansa tyoskentelyyn
varatulle alueelle ja asettuvat omille paikoilleen. Ennen tyoskentelyn aloittamista palataan
edelliseen toimintakertaan ja muistellaan yhteisotaideteoksen, koneen, merkitysta ja

tarkoitusta.

Toiminta (75 min): Muotoiltu kanaverkko-osa paallystetaan sanomalehtisuikaleilla ja liima-
vesiseoksella (Kuva 9). Sanomalehtisuikaleet kastetaan liima-vesiseokseen kokonaan, jonka
jalkeen ne asetellaan kanaverkon paalle. Sanomalehtisuikalekerroksia on hyva laittaa
vahintaan kaksi, jotta kanaverkon kuvio hieman peittyy ja pinnasta tulee kuivuttuaan

kestavampi.

Aistiminen, kokeminen seka tunteminen ovat kokonaisvaltaista ja nama elementit yhdistyvat
tassa toimintavaiheessa. Tekemisen myota verbaalinen ulosanti on toissijaista, joka talloin
myos mahdollistaa vuorovaikutuksen erilaisten muotojen syntymisen lasten valilla. Tekemisen
kautta on mahdollisuus loytaa yhtalaisyyksia toisiin lapsiin. Toiminnan eri vaiheet haastavat
lapsia harjoittamaan luottamusta toisiinsa, avointa kommunikaatiota, vuorovaikutusta seka
osallistumista, jolloin sosiaalisen paaoman on mahdollista syventya ja kehittya (Yhteisollisyys
2013), tasta lisaa kertoo luku 5.
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Kuva 9: Liisterointivaihe

Lopetus (10 min): Toimintakerran paatteeksi lapsia kehotetaan tuomaan kotoaan seuraavalle
toimintakerralle jokin kierratettava esine. Kierratettavyydessa pystyy kayttamaan omaa
mielikuvitusta ja luovuutta. Jokaisen omaan teokseen on tarkoituksena liittaa
kierratysteemalla jotakin "omaa”. Tarkoituksena on osallistaa lasta toimimaan myos yhdessa
kotona ja pyrkia etsimaan tyon osaksi jokin kotoa tuotu elementti. Naita rajoja rikkomalla
pyritaan leirirajat rikkovaan vastavuoroisuuteen toisten kanssa, jonka tarkoituksena on
mahdollistaa osallisuuden toteutuminen myos muilla tahoilla (Lasten osallisuus 2015), kuten

kappaleessa 6 tuodaankin ilmi.

Lopuksi lapsilta pyydetaan hymy-surunaamojen avulla palautetta toimintakerrasta. Lapsia
ohjeistetaan jattamaan kuvakortista se puoli ylospain mita mielta han itse oli

toimintakerrasta.

Materiaali: Materiaalina kolmannella kerralla hyodynnetaan sanomalehtia, Erikeeper-liimaa,
vetta, laakeita astioita seka jatesakkeja, joilla voi suojata tyoskentelytilaa. Loppupalautteen

annossa hyodynnetaan jo aiemmin tehtyja hymy- ja surunaamakuvakortteja.

11.4 Toimintakerta 4

Orientoituminen (5 min): Toimintakerran aluksi lapset hakevat omat osansa tyoskentelyyn
varatulle alueelle ja asettuvat omille paikoilleen. Ennen tyoskentelyn aloittamista palataan

edelliseen toimintakertaan ja muistellaan yhteisen koneen merkitysta ja tarkoitusta.

Toiminta (50 min): Omien osien maalaaminen aloitetaan miettimalla varivalintoja yhdessa.
Lasten osallisuutta tuetaan suunnittelemalla seka sekoittamalla sopivia vareja, jonka jalkeen
lapsille annetaan pullovaripaletteja seka pensseleita jaettavaksi. Oman osan voi maalata joko
kasin tai pensselilla (Kuvat 10 ja 11). Jakamisen kautta lapset harjoittavat luonnollisesti

sosiaalista vuorovaikutusta, yhteistyota, kommunikaatiota seka osallisuutta, jonka
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kehittymiset nouseekin lopulta lopputulosta tarkeampaan rooliin yhteisotaideprojektissa

(Yhteisotaide 2015), tasta yhteisotaiteen seka taiteen laajemmasta merkityksesta yksilolle on

avattu lisaa luvuissa 7 ja 8.

Kuvat 10 ja 11: Maalaus

Kun teos on saatu maalattua, liitetaan siihen oma kotoa tuotu kierratettava esine (Kuvat 12 ja
13). Liittamistavassa lapsi saa kayttaa omaa mielikuvitustaan. Esine kiinnittaa lasta osaksi
lopullista tuotosta ja tuo konkreettisesti esille lapsen minuutta osana kokonaisuutta. Luvussa
7 onkin teorian valossa kerrottu siita, kuinka lopullinen tyo ilmentaa yksiloiden ja yhteison
odotuksia seka naiden linkittymista yhteiseksi kokonaisuudeksi (Ontario Arts Council 1998, 12
- 14).

Kuvat 12 ja 13: Kierratys esineen liittaminen

Lopetus (5 min): Lapsilta pyydetaan hymy- ja surunaamojen avulla palautetta toimintakerran
lopuksi. Lapsia ohjeistetaan jattamaan kuvakortista se puoli ylospain mita mielta han itse oli

toimintakerrasta.

Materiaali: Materiaalina neljannella kerralla tarvitaan suojakangasta, jolla tyoskentelyalue
voidaan suojata sotkeutumiselta. Tyoskentelyvaiheessa hyodynnetaan pullovareja seka
pensseleita. Kierratysesineen kiinnityksessa voi hyodyntaa esimerkiksi liimaa, teippia, narua,
lankaa, neulaa yms. joka soveltuu kiinnitykseen. Loppupalautteen annossa hyodynnetaan jo

aiemmin tehtyja hymy- ja surunaamakuvakortteja.
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11.5 Toimintakerta 5

Orientoituminen (5 min): Toimintakerran aluksi lapset hakevat omat osansa tyoskentelyyn
varatulle alueelle ja asettuvat omille paikoilleen. Ennen tyoskentelyn aloittamista palataan
kaikkiin edellisiin toimintakertoihin ja muistellaan yhteisen koneen merkitysta ja tarkoitusta

seka sen muokkaantumista prosessin aikana.

Toiminta (40 min): Yhteisotaideteoksen kokoaminen aloitetaan suunnittelemalla lasten
kanssa, milla keinoin omat osat liitetaan toisiinsa. Ohjaaja antaa lapsille vaihtoehtoja, avaten
niiden ominaisuudet, seka avustaa kokoamisessa kunnioittaen lasten nakemysta yhteisesta
teoksesta (Kuvat 14 ja 15). Yhteisotaide toimiikin menetelmassa tyovalineena ja mahdollistaa
tata kautta ohjaajille seka lapsille uudenlaisen lahestymistavan asioille, jolloin se myos
haastaa tutkimaan sanomatonta viestintaa (Taidelahtoiset menetelmat 2015), tasta samasta

aiheesta lisaa luvussa 7 seka 8.

by

Kuvat 14 ja 15: Yhteisotaideteokset

Lopetus (15 min): Lapsia pyydetaan tayttamaan palautelomake (Liite 2)
yhteisotaideteosprosessista tai palautelomaketta voi kayttaa piirissa kaytavan yhteisen
palautekeskustelun tukena (Kuvat 16 ja 17). Hymy- ja surunaamoja voi myos hyodyntaa
palautteen antamisessa tassa vaiheessa. Jos aikaa jaa, voi lopuksi tehda viela kerran
koneharjoituksen, jonka avulla palataan alkuun ja tehdaan nakyvaksi yhteisollisyyden

kehittyminen prosessin aikana.
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Kuvat 16 ja 17: Palautteenanto

Materiaali:  Materiaalina viidennella kerralla hyodynnetaan valmiiksi tulostettuja
palautelomakkeita seka erilaisia kiinnittamismateriaaleja yhteisotaideteoksen osien
kiinnittamisessa. Loppupalautteen annossa hyodynnetaan jo aiemmin tehtyja hymy- ja

surunaamakuvakortteja.

12 Yhteisotaidemenetelman arviointi

Yhteisotaidemenetelmaa tullaan arvioimaan tassa kappaleessa kolmesta eri nakokulmasta;
opinnaytetyon tekijat, leiriohjaajat seka osallistuneet lapset. Opinnaytetyon tekijoiden
arviointi pohjautuu kahteen leiriin omien oppimispaivakirjamerkintojen kautta. Leiriohjaajien
palaute pohjautuu ohjaajien tayttamiin palautelomakkeisiin (Liite 1) ja lapsilta kerattiin
osallistumiskokemuksia palautelomakkeilla (Liite 2) opinnaytetyon tekijoiden toimesta. Leirit
on numeroitu arviointia varten, jotta niihin osallistuneet henkilot eivat yksiloidy ja

anonymiteetti voidaan turvata.

12.1 Opinnaytetyon tekijoiden arviointi yhteisotaidemenetelmasta

Yhteisotaidemenetelman ohjaajan tulee olla herkilla toteutusvaiheessa ja havainnoida lapsia
toiminnan aikana seka tasoittaa toiminnan etenemisessa lasten tasoerot ja huomioida
siirtymavaiheet. Esimerkiksi leireilla samassa tilassa toimiminen tuki ohjaajan havainnointia
ja toiminnanohjausta, jotta ryhma sai kehittya turvallisesti avoimessa ilmapiirissa.
Tyoskentelytilana voi toimia myos erilliset huoneet, mutta niiden kaytto vaatii tiloihin
perehtymista, aikataulun ja tyon organisointia seka tutustumista tilojen mahdollisuuksiin
ennen toiminnan alkua ja naista tulee sopia yhteistyotahojen kanssa jo varhaisessa vaiheessa.
(Ontario Arts Council 1998, 12 - 14.) Leireilla naiden puute nayttaytyi tilojen valilla turhina
siirtymina ja ryhman hajaantumisena. Toisaalta myos yhdessa tilassa toimiminen aiheutti

haasteita tyoskentelyvaiheesta toiseen siirtyessa, kun tilaa taytyi jarjestella uudestaan
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(esimerkiksi poytien asettelu tai suojaus). Suurimmalta osin nama haasteet juontuivat
toimintakertojen yhdistelysta, jolloin toimintakerrat eivat soljuneet tyoskentelysta toiseen
luontevasti. Yhdistelyyn paadyttiin yhteisotaidemenetelman ja leirien muun toiminnan

aikataulutuksen yhteensovittamisen vuoksi.

Ohjaajan tehtavana on tukea lasten ryhmatoimintaa ja edistaa vuorovaikutusta lasten valilla,
jolloin ryhmadynamiikka paasee kehittymaan turvallisella tavalla, eika ryhman sisalle paase
syntymaan lapsilahtoisia pienryhmia (Honkonen & Salovaara 2011, 43, 68 - 69, 141 - 142).
Leireilla oli havaittavissa erilaisia ohjaajuuden ominaisuuksia, jotka vaikuttivat
ryhmaytymiseen, ilmapiiriin seka osallistuvuuteen. Ohjaajien sitoutuvuuden puuttuessa lapset
mallioppivat asenteet ja asettavat ennakkoluuloja toiminnan suhteen. Tama vaikeuttaa
yhteisollisyyden tunteen syntya, joka estaa sosiaalista paaomaa kehittymista, jolloin ei
toteudu lasten luontainen halu tulla kuulluksi ja osalliseksi toiminnassa. Taman vuoksi
merkitykselliseksi nousee ohjaajan rooli yhteisollisessa toiminnassa seka sen kehittymisessa.
(Makela & Jantunen 2011, 71, 77.)

Lapsilahtoisen tyootteen huomioinen jai toiminnan ohessa sivuun leireilla, mika nayttaytyi
esimerkiksi keratessa lasten palautetta toimintakerrasta. Hymy- ja surunaamapalautetta
ohjatessa lapsille esiteltiin kuvakorttien molemmat puolet, jonka jalkeen ohjaaja kehotti
laittamaan hymynaaman poydalle. Myos ohjatessa kanaverkon muotoilua, ohjaajan antamalla
esimerkilla oli suuri vaikutus lasten oman tyon malliin. Ohjaajan muotoillessa esimerkin
valmiiksi asti, lasten tyot muistuttivat esimerkkia, kun taas kesken jatetty ja lopuksi purettu

esimerkki tuki lasten omaa luovuutta, joka nayttaytyi hyvin erilaisina kanaverkkopatsaina.

Toiminnallinen virittaytyminen yhteiseen toimintaan on olennaista yhteisollisyyden
muodostumiselle.  Lapsille leikkimielinen toiminta mahdollistaa  verkostoitumisen
ikatovereiden kanssa, josta on mahdollista syntya yhteiso. Ohjaajalla on merkittava osa lasten
yhteison synnyssa, jotta heikomman sosiaalisen paaoman omaava lapsi ei jaa ulkopuolelle.
Yhteisotaidemenetelmaa ohjatessa lasten havainnoinnin merkitys korostuu heti alusta alkaen,
jotta aikuinen voi kannustaa ja aktivoida sosiaalisesti heikompaa lasta osalliseksi toimintaan.
Kuitenkaan toimintaa ei tule pysayttaa vetaytyvan osallistujan vuoksi, koska osallistumisen
kokemus on yksilollista eika tarkoita sita, etteiko vetaytyva osallistuja kokisi kuitenkin
kuuluvansa osaksi yhteisoa. (Cantell 2010, 44.) Ohjaajan tulee antaa tilaa vetaytyvalle
osallistujalle, mutta kuitenkin tarjota mahdollisuuksia osallistua toimintaan sen edetessa.
(Koivula 2013, 34-35.)

Yhteisotaidemenetelmaa toteuttaessa on tarkeaa pitaa aikataulutuksesta kiinni, jotta
toiminta etenee ja pysyy kokoaikaisesti mielekkaana lapsille. Runko luo toiminnalle perustan,

jossa pitaytyminen sitouttaa osallistujia ja ohjaajia yhteiseen paamaaraan. Talla tavoin



33

taataan myos turvallisuuden tunnetta, joka tukee yhteisollisyyden syntya. Menetelma
kuitenkin antaa tilaa myos ohjaajien omalle aktiivisuudelle esimerkiksi huomioidessa
kaytannon jarjestelya. Yhteisotaidemenetelman ohjeistus antaa ohjaajille myos
mahdollisuuden soveltaa sita eri toimintaymparistoihin muuntamalla esimerkiksi sen
sisaltamia materiaalivalintoja paremmin soveltuviksi omille asiakasryhmilleen. Leirin aikana
syntyi oivallus siita, etta osallistaminen ei lahde materiaalista vaan se lahtee liikkeelle
tuotetuista mielipiteista. Uuden yhteisotaiteellisen projektin alkaessa onkin tarkeaa
huomioida asiakasryhmat, oikeanlaiset resurssit ja tilat, jotta prosessi paasee kehittymaan

seka syntymaan ryhman edellyttamalla tavalla (Ontario Arts Council 1998, 12-14).

Keskeisimmiksi kehittamisen kohdiksi nousivat yhteisotaidemenetelman toteuttamisen aikana
tilojen huomioiminen, ohjaajaresurssien oikeanlainen kohdentaminen, selkea materiaalin
listaus seka kertojen yhdistaminen toisiinsa. Tilojen huomioon ottaminen nousi esille, kun
huomattiin leirien toimitilojen eroavan huomattavasti toisistaan. Tama aiheutti toiminnan
toteutukselle haasteita esimerkiksi poytatilojen niukkuuden takia, joka vaikutti muun muassa
toiminnassa lasten keskittymisen ja paikalleen asettumisen vaikeuteen. Ohjaajaresurssien
oikeanlaisessa kohdentamisessa nousi toiminnan aikana esille yhteisten sopimusten
solmimisen tarkeys, joka tuleekin jatkossa ottaa huomioon yhteisten sopimusten luomisena
heti prosessin alussa muiden ohjaajien kanssa. Tassa samassa yhteistyopalaverissa tulee
jatkoa ajatellen myos kayda selkeasti lapi tarvittavat materiaalihankinnat seka luoda
materiaalilista, joka valottaa auki selkeasti yhteisotaidekokonaisuuden vaatimat materiaalit
seka siihen liittyvat kustannukset. Toimintakertojen yhdistaminen voi nousta esille jo
suunnitteluvaiheessa toiminnan kehittamiskohtana toimintaymparistosta, asiakkaista tai
ohjaajista  riippuen. Kertojen yhdistamista tulee kuitenkin miettia  huolella
yhteistyOopalaverissa, jotta menetelman toteutus ja sille asetetut tavoitteet eivat karsisi tasta
muutoksesta. Miettimisen arvoisia asioita ovat sitoutuminen, asiakasryhma, tilat ja
aikataulutus, jotka ovat myos nousseet jo aiemminkin esille. Kuitenkaan yhteisotaide ei
valttamatta ole menetelma kaikille, koska se vaatii yhteistyota seka rooleihin heittaytymista
(Ontario Arts Council 1998, 11).

12.2 Leiriohjaajien palaute menetelmasta

Leiriohjaajien antamaa palautetta tullaan avaamaan palautelomakkeen sisaltamien Likertin
asteikolla (1= taysin eri mielta, 2= jokseenkin samaa mielta, 3= ei samaa eika eri mielta, 4=
jokseenkin samaa mielta, 5= taysin samaa mielta) arvioitujen toimintakertoihin liittyvien
vaitteiden avulla. Naille vastauksille on ensin laskettu keskiarvo vaittaman kohdalle kunkin
leirin osalta, joita tullaan havainnollistamaan pylvasdiagrammein, sanallisesti seka avoimiin

kysymyksiin annettujen vastauksien avulla.
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Ensimmaista toimintakertaa arvioivasta alla olevasta pylvasdiagrammista (Kuvio 1) on
huomattavissa, etta paasaantoisesti leiriohjaajat kokivat yhteisotaideteoksen seka
draamaharjoitteiden yhdistavan lapsia yhteistyon seka tekemisen merkeissa. Seuraava
kommentti kiteyttaakin edella mainitut asiat hyvin ”Lapset osallistuivat mielestdni melko
tasapuolisesti teoksen ideointiin ja tekemiseen, silld draamaharjoitteet (esim. kone-
harjoitus) osallistivat kaikkia, harjoituksen kautta kaikille lapsille syntyi varmasti tunne,
ettd jokainen oli mukana ideoimassa teosta.” Kuitenkin muista kommenttikentista oli
havaittavissa myos leiriohjaajien esille tuomaa lasten ”vastahakoisuutta” osallistua toimintaa,
esimerkiksi ”Yksi lapsi kieltdytyi kokonaan osallistumasta ja kahta piti houkutella.” Toisaalta
ohjaajat nostivat myos esille sen, etta nama syrjaan vetaytyvat lapsetkin huomioitiin heidan
edellyttamallaan tavalla toiminnan aikana ja heita pyrittiin osallistamaan ”Jotkin lapset
jdivdt sivuun, mutta heiddt yritettiin silti huomioida.” Eras ohjaajista nosti kuitenkin myos
esille sen, etta oli vaikeaa arvioida menetelman vaikutusta ryhmaytymiseen, koska sen
kyseisen leirin lasten ryhmaytyminen oli alkanut heti ensimmaisesta leiripaivasta alkaen.
Tama kommentti haastoikin pohtimaan, etta toimiiko menetelma ryhmayttavana tekijana

yksistaan vai vain avustavana tekijana muiden toimintojen lomassa?

1. toimintakerta

Yhteisotaideteoksen
suunnittelussa jotkin lapset
jaivat sivuun

Yhteisotaideteoksen
suunnittelu sujui yhteistyossa . . — Leirit3ja 4

. : “Leiri 2
Draamaharjoitteet tukivat il

lasten vuorovaikutusta ' y . . ou Leiri 1

Draamaharjoitteet toi lapsia
yhteen

Kuvio 1: 1. toimintakerran arviointi

Toista toimintakertaa arvioidessa leiriohjaajat olivat havainnoineet lasten olevan innostuneita
tyoskentelysta seka kokevan onnistumista tyoskentelyn aikana (Kuvio 2). Tarkeaksi
havainnoksi nousee kuitenkin se, etta leiriohjaajat olivat kokeneet lasten saavan itse oma-
aloitteisesti seka vapaasti tyostaa omaa osaansa, jolloin myos lapsilahtoinen tyoote on
toteutunut kaytannossa. Kanaverkon kayttaminen tyostomateriaalina kuitenkin kirvoitti paljon
kritiikkia, koska leiriohjaajat olivat havainnoineet sen tyostamisen lapsille vaikeaksi.
”Kanaverkko oli monelle lapselle tuntematon ja jotkut kokivat vaikeaksi tyostdd sitd.

Kanaverkon reunoissa oli piikkejé joten ei kovin turvallinenkaan materiaali.” Toisaalta lasten
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antamassa palautteessa kanaverkon tyostamisen vaikeus ei missaan vaiheessa noussut
erityisesti esille, eika lapset sita tyoskentelyn ohessakaan nostaneet esille mitenkaan
vaikeana. Eras leiriohjaajan kommentti nostaakin hyvin esille sen, etta oliko tassa kritiikissa
keskeisena aikuisten kokema tuntemus asiasta vai lasten kokema tuntemus. "Kanaverkko oli
materiaalina hieman haastava, ainakin sitd leikanneelle ohjaajalle! :D Tosin lapset eivdt
juurikaan valitelleet naarmuista tms. Mielestdni lapset saivat vapaasti suunnitella omaa

»

tyotddn ja jokainen keskittyi tekemiseen melko hyvin.’

2. toimintakerta

Lapset kokivat onnistumista
omasta ja toisten toista.

Lapset saivat tehda omaa |
patsasta vapaasti " Leirit 3 ja 4

“leiri 2
Lapset aloittivat tyon

innostuneesti | “Leiri 1

Kanaverkon tyostamisen
ohjaaminen oli vaikeaa

Kuvio 2: 2. toimintakerran arviointi

Kolmannen toimintakerran palautteessa oli havaittavissa suuria heittoja (Kuvio 3). Yllattavaa
oli huomata, etta juuri niiden leirien (joilla opinnaytetyontekijat eivat olleet toteutuksessa
mukana) liisterointivaihe  koettiin todella haastavaksi seka aika tyostamiseen
riittamattomaksi. Taman voi tulkita sitten, etta joko ohjeita ei ollut ymmarretty, oikealla
tavalla avattu tai etta liisterointi oli kaikille kyseisilla leireilla toimiville ohjaajille ennestaan
tuntematonta toimintaa. Vaihe olisi vaatinut leirien ohjaajilta oma-aloitteisuutta seka
aktiivisuutta tutustua asiaan ennakkoon, jotta toiminta olisi toteutuksen aikana ollut
jouhevaa seka toimivaa lasten osalta, eika olisi saanut aikaan turhautumista. ”Liisteréinti oli
joillekkin lapsille erittdin turhauttavaa silld paperi ei pysynyt kanaverkossa kiinni. ja se
irtoili” Leiri 1 ja 2, jolla opinnaytetyontekijat olivat mukana toiminnassa, eivat nostaneet
tata kyseista toimintakertaa mitenkaan erityisen vaikeaksi, vaan ohjaajat jopa kokivat, etta
vaikka tama vaihe olikin lapsille mielipiteita jakava, niin on silti hyva haastaa heita
kokeilemaan erilaisia juttuja myos mukavuusalueen ulkopuolelta. ”Liisterdinti tuntui olevan

osalle dllottdva juttu, mutta tdllaiseenkin toimintaan on hyvd kannustaa.”
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3. toimintakerta

Tunnin kesto oli sopiva _

Liisterointi onnistui kaikilta

lapsilta hyvin " ] Leirit 3 ja 4

Wleiri 2
Lasten yhteistyo vaati aikuisen

ohjausta _—F_L “leiri1

Lapset oilvat ‘ |
vuorovaikutuksessa keskenaan B
spontaanisti v v v .

0 1

a8
w
-
2 )

Kuvio 3: 3. toimintakerran arviointi

Neljas toimintakerta nosti hyvin vahvasti esille leirin rajoja ylittavan osallistamisen (Kuvio 4).
Kotoa hankittavan kierratysesineen tuonnissa oli havaittavissa erovaisuuksia eri leirien valilla.
Nama eroavaisuudet varmasti osaksi linkittyivat myos leirien ohjaajien seka lasten omaan
aktiivisuuteen asian suhteen. Kun lapsi koki oman osansa syntymisen hyvin merkitykselliseksi
itselleen, niin han piti myos hyvin tarkeana tuoda siihen linkitettavan esineen kotoa.
Ohjaajilta tama vaihe vastaavasti vaati sitoutumista muistuttamiseen seka aktiivisuuteen
lasten parissa, jotta lapsi muistaisi oman osan tuomisen kotoa leirille. "toisessa ryhmdssd
tuotiin ja toisessa ei”. Maalausvaihe havaittiin myos lasten keskuudessa todella mielekkaaksi
vaiheeksi, koska siina lasten sisalta kumpuava luovuus paasi ilmentymaan oman maalaustavan
seka tyylin kautta. Kierratysesineen linkittamiseen koettiin lasten tarvinneen aikuisen apua,
mutta tata ei kuitenkaan nostettu esille negatiivisena ja lasten oma-aloitteisuutta
lannistavana tekijana. ”Maalaaminen oli selkedsti kiva juttu. Esineen kiinnittdminen vaati
osalla selkedsti aikuisen apua, mikd ei sindnsd vdlttdmdttd ole ongelma, jos lapsi ideoi

kiinnityspaikan ja -tavan itse.”
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4, toimintakerta

Esineen kiinnitykseen tarvittiin

aikuisen apua "
Lapset toivat kotoa jonkin
teokseen liitettavan esineen | Leirit 3 ja 4
uLeiri 2
Lapset saivat valita
maalaustavan itse | “Leiri 1

Maalaaminen innosti lapsia

Kuvio 4: 4. toimintakerran arviointi

Viimeinen toimintakerta kiteytti niin sanotusti aiemmat kerrat yhteisollisyyden ilmentymiseen
(Kuvio 5). Leirien valisissa kommenteissa ei ollut havaittavissa merkittavia eroavaisuuksia.
Leiriohjaajat olivat kokeneet, etta lasten aani seka mielipiteet oli otettu huomioon
yhteisotaideteoksen kasaamisessa ja kasaaminen oli ollut kaiken kaikkiaan jouhevaa
yhteistyota lasten valilla, jossa aikuinen oli saanut siirtya taustalle. ”lapset saivat itse pddttda
kiinnitystavan ja koota teoksen, se oli kiva :)” Eras leiriohjaajista oli nostanut tassa
yhteydessa viela esille patsaan merkityksen seka kattavamman avaamisen yhdessa lasten
kanssa.” Tdssad kohtaa mieleeni tuli, ettd vaikka kasasimme ja kuvasimme hienosti yhdessd
patsaista kokonaisuuden, sitd olisi vield hetki voitu kdsitelld yhdessd. Keskustelu/tarkastelu
olisi voinut vield konkreettisemmin osoittaa lapsille, ettd jokaisen panos oli tdrked ja
vhdessd tehden koneesta tuli niin hieno verrattuna siihen, jos jokainen olisi alusta alkaen
vksilond tehnyt omaa patsasta itse valitsemastaan aiheesta. Kuitenkin teos oli selvdsti
lapsille mieleen, mikd lienee tdrkeintd!” Tama kommentti herattelikin pohtimaan ajan
antamisen tarkeytta myos pohdinnalle seka asian kasittelylle kaytannon toiminnan lisaksi,

jotta menetelman merkitys seka tarkoitus syvenisivat.



38

5. toimintakerta

Ytheisotaideteokseen oltiin

1
tyytyvaisia
Lapset saivat itse vaikuttaa |
oman tecksen liittamiseen Leirit 3 ja 4
uLeiri 2
Lasten yhteistyo oli haastavaa R ® Leiri 1
*

Yhteisotaideteoksen
kasaaminen sujui vaivatta

Kuvio 5: 5. toimintakerran arviointi

Toimintakertojen kokonaisuuden arvioinnissa lasten vuorovaikutuksen paraneminen seka
lasten pyrkimys yhteistyohon prosessin edetessa aiheutti leiriohjaajien valilla eriavia
mielipiteita havaintojen myota (Kuvio 6). Leireilla, joilla opinnaytetyontekijat eivat olleet
toteutuksessa mukana, oli koettu, etta “Lapset tekivdt oman tyonsd aika itsendisesti ilman
vhteistyotd ja lopuksi teokset yhdistettiin joka vaati hieman yhteistydtd.” Toisaalta muut
leirit eivat nostaneet tata samaa huomiota esille. Leiriohjaajien mielesta vain lasten valilla
syntyvaa vuorovaikutusta ei voinut arvioida ainoastaan yhteisotaideprojektin tiimoilta, mutta
silti koettiin, etta yhteinen tekeminen toi lapsi yhteen seka edisti yhteisollisyyden syntymista,
”Vuorovaikutusta on hieman hankala arvioida pelkdstddn yhteisétaideprojektin kautta, kun
lapset ovat saaneet olla yhdessd koko viikon. Vaikutus oli kuitenkin selkedsti positiivinen.” ja
”en osaa sanoa vaikuttiko juuri yhteisotaideteoksen teko vuorovaikutuksen paranemiseen
suurimmalta osin, mutta ainakin osaltaan.” Kokonaisuutta pidettiin myos selkeana ja
vaiheisiin ennalta mietittyja jaksotuksia pidettiin toimivana seka loogisesti etenevana.

”Kaiken kaikkiaan projekti oli kuitenkin loogisesti etenevd, selked ja ehed kokonaisuus! :)”
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Kokonaisuus

Lapset pyrkivat yhteistyohon
projektin edetessa -

Lasten vuorovaikutus parani

projektin edetessa . - - Leirit 3ja 4
Yhteisotaideteos oli selkea “Leiri 2
kokonaisuus - S— " Leiri 1

Yhteisotaideteoksen
vaihettainen tekeminen oli
mielekasta

S8
A
-—
v

0 1
Kuvio 6: Kokonaisuuden arviointi

Vapaan sanan kommenttikentassa leiriohjaajien julki tuomat mielipiteet olivat aika
samankaltaisia. ”projekti onnistui hyvin ja jdi kiva tunnelma kokonaisuudesta, kiitos!” ja

””

"yhteisotaide oli kiva "ohjelma””, ”hyvd idea, monipuolinen, lapset tykkdsi.” Projektia siis
kehuttiin  kaikin ~ puolin  onnistuneeksi  kokonaisuudeksi, vaikka vapaan sanan
kommenttikentassakin nostettiin viela esille kanaverkon haasteellinen tyostaminen prosessin
aikana. Eras leiriohjaajista nosti myos esille sen, etta “Vaikka ryhmédmme oli alusta alkaen
todella yhteistyokykyinen, projektinne varmasti edesauttoi entisestddn miellyttdvédn ja

»

luottamuksellisen ilmapiirin syntymistd ryhmdssdimme.” Taman palautteen myota voi
varmastikin turvallisesti todeta, etta yhteisotaiteellinen menetelma toimii omalta osaltansa

ryhmayttamista avustavana osatekijana.

12.3 Lasten palaute menetelmasta

Lasten antama palaute on keratty hymy- ja surunaamakuvakorttien seka palautelomakkeiden
avulla. Hymy- ja surunaamakuvakorttien kautta kerattiin palautetta kertojen 1 - 3 tuomasta
kokemuksesta seka palautelomake taytettiin viidennen (5) kerran paatteeksi.
Palautelomakkeen tarkoituksena on avata kaikkien toimintakertojen kautta saatua kokemusta
lasten osalta. Seuraavaksi saatua palautetta tullaan avaamaan hymy- ja
surunaamakuvakorttien saralta sanallisesti seka havainnollistamaan tata leireilta otetuilla
kuvilla palautteen annosta. Palautelomakkeiden myota saatua palautetta tullaan avaamaan
sanallisesti havainnollistamalla tata vaittamakohtaisesti luotujen ympyradiagrammien seka

avoimiin kysymyksiin annettujen vastauksien avulla.

Lapsilta saatu hymy- ja surunaamakuvakorttipalaute oli suunniteltu lapsilahtoisesti

annettavaksi (kuvat 18 ja 19), jotta siina ei tulisi esille aikuisen vaikutus palautteenannossa.
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Ohjaajat kuitenkin ohjeistivat lapsia palautteenannossa eritoten leiri 1:lla liian ohjailevalla
tavalla todetessaan lapsille, etta “Tassa on kuvakortti, jolla annatte hymynaamapalautteen
ulos lahtiessanne”. Ohje oli lilkaa maaritteleva, joten hymy- ja surunaamakuvakorttien avulla
kerattya palautetta leirilta 1 ei voi oikeastaan mieltaa lapsilahtoiseksi palautteeksi. Toisaalta
palautelomakkeen kautta keratty palaute antaa myOs samansuuntaista positiivissavytteista
palautetta lapsilta leiri 1:lta. Kuvia tarkemmin tutkiessa huomaa hyvin selkeasti kahden leirin
eroavaisuuden palautteen jakautumisessa. Leirin 2 lapset ovat myos uskaltaneet kritisoida
toteutettua toimintaa tuomalla esiin oman eriavan mielipiteensa surunaaman avulla. Leirilla 2
lapset kuitenkin olisivat myos toivoneet palautteenantoon neutraalinaamaa, koska kokivat

osan toiminnasta olleen mielekasta ja osan ei.

Kuvat 18 ja 19: Hymy- ja surunaamakuvakorttipalaute leiri 1 ja leiri 2

Palautelomakkeen ensimmaisen vaittaman kautta saatu palaute nostaa ryhmakoon seka
ohjaajien aktiivisuuden vaikutuksen esiin huomioiduksi tulemisen kokemuksessa (Kuvio 7 ja
8). Leirien ryhmakoot vaihtelivat leirin 1 13 lapsesta, leirin 2 22 lapseen. Eri leirien ohjaajien
aktiivisuudella oli myos huomattava vaikutus huomioimisen kokemuksen tuntemisessa, koska
leirin 1 ohjaajat olivat kokoaikaisesti mukana toiminnassa, kun taas vastaavasti leirin 2
ohjaajat eivat olleet. Tama tuli myos ilmi lasten antamassa sanallisessa palautteessa,

esimerkiksi leirilta 1 "Huomataan tosi hyvi” ja leirilta 2 ”"Kun oli asiaa kuunneltiin”.

Minut huomioitiin ryhméassa Minut huomioitiin ryhmassa
“Samaa “Samaa
mielta mielta

\

& Ei samaa K Ei samaa
— . — eika eri eika eri
‘ mieltd mielti
Eri mielta Eri mielta

Kuviot 7 ja 8: Minut huomioitiin ryhmassa, leiri 1 ja leiri 2
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Palautelomakkeen toisen vaittaman kautta saatu palaute nostaa esiin lasten kokemuksen
heidan vaikutus mahdollisuuksistaan seka oman aanensa kuuluviin saamisesta
suunnitteluvaiheessa (Kuvio 9 ja 10). Tassa yhteydessa nousee esille turvallisen ilmapiirin
vaikutus, joka oli my0s nahtavissa kaytannon toiminnassa eroavaisuutena naiden kahden leirin
valilla. Turvattomuuden tunteen kokeminen ei anna lapselle mahdollisuutta nostaa omaa
aantaan esiin prosessin edetessa ja silloin lapselle voi jaada alemmuuden seka

arvostamattomuuden tunne tilanteessa. Tama tuli esille myos kommentissa ”sain vain

omaani”.
Sain kertoa ehdotuksia yhteisen Sain kertoa ehdotuksia
patsaan suunnittelussa yhteisen patsaan
suunnittelussa
“Samaa
mielta [ Samaa
mielta
“Ei samaa
\ | oo
eika eri .
mielta . EI. samaa
eika eri
Eri mielta mielta

Eri mielta

Kuviot 9 ja 10: Sain kertoa ehdotuksia yhteisen patsaan suunnittelussa, leiri 1 ja leiri 2

Palautelomakkeen kolmas vaittama nostaa esille lasten henkilokohtaisen tuntemuksen oman
luovuuden hyodyntamisesta tilanteessa (Kuviot 11 ja 12). Tama vaihe eritoten nostaa esille
lasten persoonalliset eroavaisuudet seka rohkeuden ilmaista itseaan omalla tavallaan. Osa
lapsista kuitenkin koki, etta ei saanut ilmaista itseaan ja omaa nakokulmaansa, koska
keskioon oli lopulta noussut parityoskentely ja parin mielipiteen kunnioittaminen. Tasta
esimerkkina muutama kommentti ”“Meilld oli yhteinen osa, parini halusi tehdd siitd
monimutkaisen” ja “oli ja ei ollut koska olimme yhteinen osa ***** kanssa”. Osa lapsista myos
oli saanut kokemuksen, etta vaikka suunnitteluvaihe olikin vaikeaa, niin se oli myos kivaa,

?Valilld vaikeuksia... mutta niistd selvittiin!” ja "Mutta, tekeminen oli vaikeaa”.
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Oman osan suunnittelu oli Oman osan suunnittelu oli
helppoa helppoa

“Samaa “Samaa
mielta mielta

“Ei samaa “Ei samaa
eika eri eika eri
mielta mielta
Eri mielta Eri mielta

Kuviot 11 ja 12: Oman osan suunnittelu oli helppoa, leiri 1 ja leiri 2

Palautelomakkeen neljas vaittama nosti hyvin pitkalti esille samoja tuntemuksia kuin
kolmaskin vaittama, mutta se myos toi esille lasten oman suunnitelman seka taitojen
kohtaamattomuuden (Kuviot 13 ja 14). Jotkin lapsista olivat suunnitelleet paperille jo
lahtokohtaisesti niin vaikean osan, etta sen toteuttaminen kaytannon tasolla oli vaikeaa tai
jopa mahdotonta, ”"En osannut tehdd kdsid”. Tassa vaiheessa ohjaajilta vaadittiin vahvaa
ohjaajuutta, jotta he kykenivat lapsen kanssa yhteisymmarryksessa pohtimaan vaihtoehtoisia
lahestymistapoja teoksen toteuttamiseen lapsen nakokulman kuitenkin kokoaikaisesti
huomioiden. Kuitenkin lasten antamista kommenteista oli myos luettavissa oman osan

tekemisen mielekkyys, esimerkiksi ”joo se oli kivaa!”

Sain tehda omasta osasta Sain tehda omasta osasta
millaisen halusin millaisen halusin

“Samaa “Samaa
mielta mielta

“Ei samaa “Ei samaa
eika eika
erimielta erimielta
Eri mielta Eri mielta

Kuviot 13 ja 14: Sain tehda omasta osasta millaisen halusin, leiri 1 ja leiri 2

Palautelomakkeen viides kohta nostaa esille lasten kokeman tunteen avun saamisesta (Kuviot
15 ja 16). Tassa kohtaa tulee hyvin selkeasti esille samat tilanteeseen vaikuttavat tekijat
leireilla, kuin vaittama kohdassa yksi. Eritoten esille nousee ohjaajien kannustavuus,
innostuneisuus ja sitoutuminen yhteisotaide prosessiin seka siina kokoaikaisesti aktiivisena
ohjaajana toimiminen. Kommentteja tutkiessa tama tuli suoraan myoOs lasten suusta

sanottuna esille, ”En kauheasti pyytdnyt apua, mutta kun pyysin sain”, ”Aina en saanut



43

mutta se ei HAITTAA!” ja ”Kun pyysin kdsissd apua minulle sanottiin vaikeampi tapa kuin

muille”.
Sain apua, jos tarvitsin Sain apua, jos tarvitsin
“Samaa “Samaa
mielta mielta
L Ei samaa W Ei samaa
eika eika
erimielta erimielta
Erimielta Erimielta

Kuviot 15 ja 16: Sain apua, jos tarvitsin, leiri 1 ja leiri 2

Palautelomakkeen kuudes kohta nostaa esille lasten nakemyksen koko prosessin luomasta
tekemisen tunteesta, johon sisaltyi monia eri vaiheita muun muassa suunnittelua, muovailua
seka maalaamista (Kuviot 17 ja 18). Suurimmalta osin lapset pitivat prosessista, koska siihen
sisaltyi monenlaista luovuutta hyodyntavaa tekemista. Vaikka jokin vaihe koettiinkin
vaikeaksi, niin silti prosessista myos loytyi kaikille mukavia seka helppoja vaiheita, joissa lapsi
paasi hyodyntamaan omia taitojaan seka nayttamaan niita muille. Talla tavalla lapsi sai
tunteen, etta kuuluu osaksi ryhmaa ja on merkityksellinen osa sen toimintaa. Tama oli
havaittavissa myos lasten sanallisesta palautteesta lomakkeessa, "vdilld ei vdilld joo oli

hankaluuksia” ja ” mutta vaikeaa”.

Oman osan tekeminen oli Oman osan tekeminen oli
mielekista mielekasta
“ Samaa “Samaa
mielta mielta
& Ei samaa WEisamaa
eika eika
erimielta erimielta
Erimielta Erimielta

Kuviot 17 ja 18: Oman osan tekeminen oli mielekasta, leiri 1 ja leiri 2

Palautelomakkeen seitsemas vaite kertoo, etta oliko leirirajoja ylittava osallistaminen lasten
mielesta mielekasta (Kuviot 19 ja 20). Toisaalta vaite nostaa myos esille oman osan tarkeytta

lapsille, koska jotkut lapsista suhtautui hyvin jamptisti kierratysesineen tuomiseen ja osa
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vastaavasti oli unohtanut sen tuomisen tyystin eika kuitenkaan kokenut, etta taman
unohtaminen olisi mitenkaan suuri menetys oman osan osalta. Lierikohtaiset eroavaisuudet
kierratysesineen tuomisen osalta oli todella merkitykselliset, kuten alapuolella olevista
kaavioistakin on havaittavissa. Lasten kommentteja osan tuomisesta kotoa, “Md unohdin sen

niin en tiid”, "en muistanut” ja ”(Meinasi unohtua)”.

Toin kotoa kierratys-esineen Toin kotoa kierratys-esineen

mielellaan mielellaan
“Samaa “Samaa
mielta mielta
W Ei samaa HEisamaa
eika eika
erimielta erimielta
Erimielta Erimielta

Kuviot 19 ja 20: Toin kotoa kierratys-esineen mielellaan leiri 1 ja leiri 2

Palautelomake nostaa kahdeksannen kohdan kautta esille lasten oman nakemyksen siita, etta
tuliko osata lopulta sellainen kuin lapsi itse halusi (Kuviot 21 ja 22). Valtaosa lapsista koki
saaneensa vaikuttaa oman osansa tekemiseen niin paljon, etta siita lopulta syntyi juuri
sellainen kuin lapsi itse halusi, ”joooooo!!!”. Joillakin lapsista myos oma nakemys osasta
saattoi muuttua prosessin aikana, jolloin lapsi koki kuitenkin saaneensa tehda osasta oman
nakoisensa, vaikka se ei olisikaan ilmentanyt taysin alkuperaisessa suunnitelmassa esiintyva

osaa ”Olisin halunnut siitd erilaisen” ja ”halusin niin loppujen lopuksi”.

Omasta osasta tuli sellainen
kuin halusin

“Samaa
mielta

W Ei samaa
eika
erimielta

Erimielta

Omasta osasta tuli sellainen
kuin halusin

“Samaa
mielta

M Ei samaa
eika
erimielta

Erimielta

Kuviot 21 ja 22: Omasta osasta tuli sellainen kuin halusin, leiri 1 ja leiri 2

Palautelomakkeen yhdeksannen kohdan tarkoituksena oli tuoda esille lasten omakohtaista

kokemusta siita, etta millaista vuorovaikutus oli muiden lasten kanssa toiminnan aikana
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(Kuviot 23 ja 24). Leirilla 1 vuorovaikutus oli mutkatonta kaikkien lasten kesken eika siella
paassyt syntymaan klikkeja tai pienryhmia toiminnan ohessa, joka myoOs nakyi lasten
antamassa palautteessa seka ohjaajien havainnoinnissa. Leirilla 2 vuorovaikutus ei ollut aivan
samalla tavalla mutkatonta ja vaivatonta lasten valilla, joka tuli myos esille palautteessa,
havainnoinnissa seka lasten kirjoittamissa kommenteissa, ”“ei mikddn koska en tehnyt
kenenkddn kanssa”. Joissakin kommenteissa lapset olivat jopa nimenneet yhden kaverin,

jonka kanssa tyoskentely oli ollut prosessin aikana mukavaa.

Toisten kanssa
tyoskenteleminen oli mukavaa

“Samaa
mielta

“Ei samaa
eika
erimielta

Erimielta

Toisten kanssa
tyoskenteleminen oli mukavaa

“Samaa
mielta

W Ei samaa
eika
erimielta

Erimielta

Kuviot 23 ja 24: Toisten kanssa tyoskenteleminen oli mukavaa, leiri 1 ja leiri 2

Palautelomakkeen kymmenes vaite kertoo lasten yhteisesta nakemyksesta (Kuviot 25 ja 26).
Se nostaa konkreettisesti esille lasten erilaisuuden suvaitsevaisuuden seka nakemyserojen
sietamisen. Osa lapsista nostikin kommenteissa esille sen, etta ”Siitd tuli ihan erilainen kun
oli sovittu”. Tama kiteyttaakin hyvin yhteen edella kerrotut asiat lapsen suusta sanottuna.
Suurin osa lapsista oli kuitenkin sita mielta, etta patsas oli kokonaisuudessaan todella hieno
vaikka se ei ihan konkreettisesti nayttanytkaan samalta kuin mita luonnos antoi ymmartaa,
koska se toi hyvin vahvasti esille yksilollisyyden nakymisen osana kokonaisuutta ”joo se oli

tosi hieno”, ”siitd tuli vdrikds” ja "Liisteri oli allod mutta patsaasta tuli hieno!”

)

Yhdessa tehdysta patsaasta tuli Yhdessa tehdysta patsaasta tuli
hieno hieno
“Samaa “Samaa
mielta mielta
L Ei samaa L Ei samaa
eika eika
erimielta erimielta
Erimielta Erimielta

Kuviot 25 ja 26: Yhdessa tehdysta patsaasta tuli hieno, leiri 1 ja leiri 2
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Palautelomakkeen yhdestoista kohta tuo selkeasti esille lasten tunteen kuulumisesta osaksi
ryhmaa (Kuviot 27 ja 28). Kummallakin leirilla lapset kokivat kuuluvansa ryhmaan, eika
kukaan nostanut syrjaytymisen tunteen kokemista esille edes vapaissa kommenttikentissa.
Ohjaajien havaintojen perusteella leirilla 2 oli lapsi, joka jattaytyi tietoisesti toiminnan
ulkopuolelle, eika halunnut osallistua toimintaan missaan vaiheessa. Ohjaajien kokemus oli,

etta lapsi on jaanyt ulkopuoliseksi eika ole paassyt tasta syysta ryhman toimintaan sisalle.

Minusta tuntui, etta kuulun
tahan ryhmaan

“Samaa
mielta

W Ei samaa
eika
erimielta

Erimielta

Minusta tuntui, etta kuulun
tahan ryhmaan

“Samaa
mielta

W Ei samaa
eika
erimielta

Erimielta

Kuviot 27 ja 28: Minusta tuntui, etta kuulun tahan ryhmaan, leiri 1 ja leiri 2

Viimeisessa eli kahdennessatoista vaittamassa haluttiin viela kartoittaa lasten yleista

mielipidetta taidepainotteisesta yhdessa tekemisesta (Kuviot 29 ja 30). Talla haluttiin saada
tietoa siita, etta kokivatko lapset tekemisen niin mieluisaksi, etta voisivat jopa palata
uudestaan yhdessa tekemisen aarelle. Suurin osa lapsista piti tekemista mukavana ja haluaisi
jatkossakin tehda taidetta kavereiden kanssa. Oli todella hakellyttavaa lukea lasten
tarkentavia kommentteja taman vaitteen saralta kun he varsinkin nostivat niissa esille

yhteistyon merkityksen seka ryhmien koon vaikutuksen. ”Se oli kivaa!”, "Yhteisty6 on kaiken

A ja 0” ja ”Kylld muiden kanssa mutta vdhdn pienemmissd ryhmissa.”

Haluaisin tehda lisaa taidetta
yhdessa muiden kanssa

& Samaa
mielta

L Ei samaa
eika
erimielta

Erimielta

Haluaisin tehda lisaa taidetta
yhdessa muiden kanssa

& Samaa
mielta

L Ei samaa
eika
erimielta

Erimielta
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Kuviot 29 ja 30: Haluaisin tehda lisaa taidetta yhdessa muiden kanssa, leiri 1 ja leiri 2

13 Johtopaatokset

Jo ensimmaisen paivan aikana huomioimme, etta menetelman toimivuuden arviointiin
tarvitaan enemman aikaa kohderyhman parissa seka kokonaisvaltaisempaa kaytannon
toimintaa. Voimme arvioida menetelmaa yksittaisena toimintana, mutta sen soveltuvuuden
arviointi yhteisollisyyden rakentajana Luova lava lapsille -leiritoiminnassa jaa leiriohjaajien
vastuulle. Osamme leiritoiminnassa jai joltain osin molemmilla leireilla ”leikkitati”-rooliksi,
jonka tehtavana oli toteuttaa toimintaa ja lahtea sitten pois paikalta. Taman kokemuksen
ehkaisemiseksi  tulisi  yhteisotaidemenetelman  toteuttajien  osallistua  muuhunkin
leiritoimintaan. Tamankaltainen kokemus on seuraus opinnaytetyon kehittamiskohdan

irrallisuudesta.

Aiemmin opinnaytetyon teoreettisessa viitekehyksessa onkin todettu, etta Erikson nostaa
hyvin vahvasti esille lasten yhteisollisyyden seka osallistamisen tukemisen heidan
kehitystasojensa mukaisesti varhaisessa kouluian vaiheessa (1982, 247 - 248). Tahan
peilattuna yhteisotaidemenetelma oli kaiken kaikkiaan toimiva kokonaisuus. Menetelman
tuella lapsia saatiin toimimaan yhdessa, jolloin vuorovaikutusta ja osallisuutta syntyi
luonnostaan heidan valilleen. Toiminnan avulla lapset myos saatiin keskittymaan yhteisen
toiminnan aareen, joka haastoi lapset pohtimaan seka ratkaisemaan asioita yhteisesta
nakokulmasta kasin, lapsilahtoisesti. Toiminta siis lopulta kannusti lapsia toimimaan
itsenaisesti, joten aikuisten ei enaa tarvinnut toimia kokoaikaisesti kaytannon toteutuksen
ohjaajana lasten parissa, jolloin myos aikuisten hienovarainen “taka-alalta ohjaaminen
mahdollistui toiminnan aikana (Pulkkinen 2011, 320). Toiminnan nain kehittyessa myos lasten
omien sosiaalisten paaomien seka yhteisollisyyden tunteiden kasvaminen oli mahdollista
prosessin aikana. Tahan vyhteyteen voisi kuitenkin mainita, etta keskeisimmaksi
johtopaatokseksi opinnaytetyon tiimoilta nousi kuitenkin esille se, etta talla tavalla
toteutettu yhteisotaiteellinen menetelma ei yksistaan toimi ryhmayttavana, yhteisollisyytta
lisaavana tekijana lasten parissa tyoskennellessa. Ryhmaytymisen seka yhteisollisyyden
kehittyminen lasten keskuuteen vaatii menetelman tueksi ohjaajilta vahvaa ohjaajuutta,
pitkajanteista sitoutumista seka osallistavaa tyoskentelyotetta. Yhteisotaiteen hyodyntaminen
osana tallaista toimintaa vaatii jo toteutustyypiltaankin sitoutumista seka motivaatiota,
minka vuoksi menetelman toteuttaminen edellyttaa naita tiettyja ominaisuuksia myos

ohjaajilta.

Parhaimmillaan menetelmaa voi hyodyntaa lapset itse. Idea yhdessa tekemisesta nousee
lapsista, jolloin aikuisen tehtavaksi jaa tukea ja mahdollistaa lapsien yhteinen projekti.

Menetelma saavuttaa talloin korkeimman osallisuuden asteen (Kuva 1). Esimerkiksi
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varhaiskasvatuksessa lapsilahtoisen toiminnan osallisuuden aste on kolmannen ja neljannen
valilla, lapsen ollessa tekijana ja hanen nakemystaan kunnioitetaan. Aikuisen tuodessa idean
yhteisesta taiteen tekemisesta lapsille, osallisuus tyoskentelyssa ei jaa suoraan toiselle
asteelle, vaikka aikuinen on aloitteentekija ja toiminnan aloittaja. Talloin aikuisen on tarkea
huomioida lasten toiveet tyoskentelyn edetessa seka antaa lasten tyoskennella itse.
Yhteisotaidemenetelma tukee lasten osallisuutta, mikali siihen annetaan lapsille
mahdollisuus. Tama tarkoittaa sita, etta aikuinen ikaan kuin tietoisesti siirtyy taka-alalle vain

tukemaan toimintaa eika ohjaa lasten nakemyksia tai toimintaa omalla esimerkillaan.

Kehittamisideoina prosessin aikana nousi yhteisotaidemateriaalin vaihtaminen. Esiin nousi
ajatuksia savesta seka paperimassasta, jotka voisivat korvata kanaverkon ja
sanomalehtipaperisuikaleet. Materiaalina voi oikeastaan kayttaa mita vain paperista
romumetalliin, kunhan se on ominaisuuksiltaan toimiva asiakasryhmalle.
Yhteisotaidemenetelmaa voi myos kayttaa missa vain toimintaymparistossa, jossa halutaan
tukea yhteisollisyytta seka on toiminnaltaan sopiva ryhma. Kuitenkin prosessin alussa tulee
kiinnittaa huomiota suunnitelmallisuuteen ja yhteisten sopimusten tekoon, jotka luovat koko
prosessille rungon alusta loppuun. Suunnitelmaa tehdessa tulee huomioida tilat,
ohjaajaresurssit, aikataulutus, ryhmakoko, materiaalit seka yhteiset saannot, jotka
sitouttavat osallistujat yhteisotaideprojektiin. Naista osa-alueista on tarkeaa sopia kirjallisesti
yhteistyopalaverissa ~ muun  muassa  materiaalihankintoihin,  vastuualueisiin  seka

aikataulutukseen liittyen.

Tulevaisuutta ajatellen yhteisotaiteellinen menetelma voi hyvinkin toimia yhteisollisyytta ja
osallisuutta lisaavana tekijana eri-ikaisten asiakasryhmien parissa toimiessa, mutta naiden
tavoitteiden saavuttaminen kuitenkin vaatii ohjaajien seka asiakasryhmien sitoutumista
yhteisotaideprojektiin. Tulevaisuutta varten saavutettuja valmiuksia pohtiessa nostetaan
keskeiseksi opiksi tassakin yhteydessa huomio siita, etta tallainen menetelma ei yksistaan
toimi eri asiakasryhmienkaan parissa kaytettyna ryhmayttavana tekijana, vaan pelkastaan

osallisuutta seka yhteisollisyytta edistavana tekijana.

14 Pohdinta

Luovat toiminnot ovat olleet syyna meidan hakeutumiseemme sosionomi-koulutukseen. Jo
koulutuksen alkuvaiheissa herannyt ajatus toiminnallisesta, luovuutta hyodyntavasta
opinnaytetyosta on hautunut ja ideoita on syttynyt seka sammunut useita. Luovien
toimintojen syventavien kurssien lopulla saimme sahkopostissa eraan opettajan kautta
Nuorisoseuroilta valitetyn viestin, jossa etsittiin ohjaajia Luova lava lapsille -leiritoimintaan.
Tasta herasi kiinnostus leiritoiminnassa mahdollisesti olevista opinnaytetyoksi sopivista

kehittamiskohteista, joita kysyimme rohkeasti suoraan toiminnanjarjestajalta. Yhteistyo lahti
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kayntiin helmikuussa istuutuessamme yhteisen poydan aareen ja aloittaessamme
hahmottelemaan tulevan opinnaytetyon kehittamiskohdetta. Puheenaiheeksi nousi nopeasti
kuvallinen ilmaisu, jota leiritoiminnassa ei juurikaan aiemmin ollut. Kaytannon suunnittelu
sujui nopeassa tahdissa, teorian etsiessa uomiaan. Teoreettinen viitekehys kuitenkin lOysi
raaminsa, jonka jalkeen tyoskentely sai aimo  pyrahdyksen. Kevat = sujui

opinnaytetyosuunnitelmaa tehden seka toiminnallisen osuuden kaytantoa hahmotellen.

Toukokuussa, samalla viikolla suunnitelmaseminaarin kanssa, pidetyssa leiriohjaajien
perehdytyspaivassa olimme esittelemassa yhteisotaidemenetelmaa, joka sai kiinnostuneen
vastaanoton, joskin muutama leiriohjaaja kyseenalaisti yhteisotaiteen pakollisuuden ja ilmaisi
haluttomuuden sen toteutukseen. Kerroimme toiminnan olevan vapaaehtoinen, mutta
kehotimme leiriohjaajia tarttumaan tilaisuuteen ottaa kokeilumielella kuvallinen
ilmaisumenetelma yhdeksi leirin toiminnan osaksi ja siten olla mukana kehittamassa uutta
menetelmaa seka leiritoimintaa. Kerroimme palautteenannosta ja sen suuresta arvosta
arviointivaiheessa, jotta menetelman arviointi olisi luotettavampi seka moninakokulmaisempi
kuin ainoastaan meidan nakemykseemme perustuva arviointi, jota avaamme tarkemmin
luvussa 12.1. Tarjouduimme kahdelle leirille yhteisotaidemenetelman ohjaajiksi ja sovimme
kaytannon jarjestelyista aikatauluineen silta istumalta meidat mukaan halunneiden
leiriohjaajien kanssa. Toteutuksen rytmittaminen viikko-ohjelmaan oli aluksi haasteellista,
joten paadyimme lopulta toimintakertojen yhdistamiseen siten, etta teemme toteutuksen
kahtena paivana, tiistaina ja torstaina toisella leirilla seka keskiviikkona ja perjantaina
toisella. Kaytannon toiminnassa muutos toteutui kolmen ensimmaisen toimintakerran ja
kahden viimeisen toimintakerran yhdistamisella, jolloin toteutus vietiin myos loppuun.
Ensimmainen kerta oli noin kolme (3) tuntia ja toinen noin kaksi (2) tuntia pitka, toimintaa
tauotti tunnin mittainen ruokatauko seka naiden lisaksi opinnaytetyon tekijoille tullut siivous-
ja jarjestelyaika. Yhteistyo sujui meidan ja leiriohjaajien valilla mutkattomasti ja innostus
leirin jarjestamiseen oli suuri. Sulavasti etenevan suunnittelun lomassa unohdimme vaihtaa
yhteystiedot, joka kostautui ensimmaisena paivana leirille mennessa ruuhkan viivyttaessa
meita, emmeka saaneet ilmoitettua mahdollisesta myohastymisesta leiriohjaajille.
Onneksemme olimme varanneet kuitenkin reilusti aikaa, emmeka myohastyneet sovitusta
aikataulusta. Talla kerralla toiminnan valmistelu jai vahaiseksi, jonka kuitenkin saimme
kaannettya voimavaraksi ja siirrettya ajatukset jannityksesta toimintaan. Tata
aikataulutuksen tarkeytta seka yhteisten raamien sopimisen tarkeytta nostetaan esille lisaa

luvussa 7 (Ontario Arts Council 1998) yhteisotaiteeseen pohjautuvan teoriatiedon valossa.

Yhteisty0 leiriohjaajien ja meidan valilla leireilla oli leirikohtaista, mika yllatti
perehdytyspaivassa olleen toimivan yhteistyon jalkeen. Taman kokemuksen syntyyn vaikutti
pitkalti leiriohjaajien sitoutuminen yhteisotaiteen tekemiseen, josta on kerrottu luvussa 7

(Ontario Arts Council 1998). Toisella leirilla olimme vertaisia leiriohjaajien kanssa, heidan
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osallistuessa joustavasti toimintaan seka ottaessa lapsista vastuuta toiminnan edetessa,
esimerkiksi ohjaamalla tyovaiheen loppuun saaneita lapsia eteenpain muihin toimintoihin.
Toisella leirilla olimme toimintamme kanssa erillisena ohjelmana. Leiriohjaajat vetaytyivat
toiminnan aikana omiin oloihinsa, jolloin vastuu toiminnasta seka tyonsa valmiiksi saaneista
lapsista oli meilla. Pyrimme toiminnan lomassa antamaan leiriohjaajille palautetta seka
ohjeistamaan heita, mika oli kuitenkin haastavaa meidan ohjatessa lapsiryhmaa kahdestaan.
Pyytaessamme heita ottamaan vastaan tyonsa valmiiksi saaneet lapset ja ohjaamaan heille
toimintaa, ohjeistettiin meita kehittamaan jotain muuta ohjelmaa lapsille.
Huomauttaessamme, etta muut lapset tarvitsevat viela apua, ohjeistettiin meita antamaan
lapsille vapaan leikin aikaa ympari nuorisotilaa. Toisaalta jaimme miettimaan, oliko ilmassa
lilkaa olettamuksia, joita emme sanoneet aaneen; “Tietystihan ne ohjaajat osallistuu siella
leirin ohjelmaan. Kyllahan me sanottiin silloin perehdytyksessa, etta meidan ei ole tarkoitus
tehda tata yksin, vaan heidan kanssa.” Emme erittele tassa kumpi leiri on 1 ja 2
anonymiteetin suojaamiseksi ja koska kyseessa on meidan kokemamme tunne. Kuitenkin
kokemamme tunne vahvisti havaintojamme lapsien valisesta ryhmaytymisesta ja leirien
yhteisollisyyden kehittymisesta, mitka nakyivat myos lopullisissa yhteisotaideteoksissa,
tehden siita merkityksellisen huomion. Sinansa toiminnan etenemiseen tama ei vaikuttanut,
menetelma toimi silti, mutta se vaikutti yhteisollisyyden tunteen syntymiseen seka lasten
keskinaiseen vuorovaikutukseen. Luvussa 8 todetaankin (Kankanen 2013, 12), etta tyoskentely
vaiheessa on tarkeaa toimia yhdessa lasten seka nuorten parissa vuorovaikutustilanteista,

jotta toiminnasta tulisi mahdollisimman haluttua seka kutsuvaa.

Lasten ryhmaytyminen oli kaynnissa aloittaessamme yhteisotaideteoksen tekoa, silla leirit
olivat alkaneet maanantaina ja yhteisotaideteosta tehtiin tiistaista eteenpain kahtena
paivana viikon aikana kullakin leirilla. Leirien ryhmaytymisessa oli kuitenkin huomattava ero.
Toisella leirilla oltiin tiiviisti yhdessa kaikessa toiminnassa, kun toisella leirilla lapset
levittaytyivat pitkin nuorisotilaa touhuamaan omiaan pikkuporukoissa ja ohjaajat oleskelivat
toisaalla. Tama havainto on vain kahdelta paivalta viikon leirilta, mutta se toimi niin
automaattisen oloisesti, etta teimme melko vahvankin olettamuksen sen pohjalta. Leirilla
toimittiin hyvin lapsiohjautuvasti, mika heratti meissa pohdintaa lapsilahtoisyyden
tarkoituksesta seka ohjaajuuden merkityksesta. Nama ajatukset nakyvat myos vahvasti
arvioinnissa luvussa 12.1. Lisaksi tama heratti meissa huolen ryhmaytymiseen liittyvan
klikkiytymien muodostumisesta. Lasten kesken oli selkeita ryhmittymia toisella leirilla. Nama
ilmenivat paikkojen valinnalla, oman tyon muuntamisella kaverin tyon nakoiseksi,
maalipalettien kaytossa ynna muussa sellaisessa. Toisella leirilla ei lapsilla ollut taman
kaltaista valikoimista. Lisaksi vapaan hetken toiminnassa lapset liittyivat "omaan porukkaan”
ja toimivat hyvin erillaan toisista. Toisaalta kyseinen ilmio on tyypillista taman ikaisille
lapsille, mutta leirilla se erottui meidan silmiimme raikeasti eika tilanne muuttunut leirin

loppua kohti. Tama taas ei sovi ryhmaytyneeseen ryhmaan eika tue yhteisollisyyden
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ilmentymista. Ohjaajien velvollisuus tilanteessa olisi ollut ravistella ryhmadynamiikka seka
siella vallitsevia roolituksia, jotta kaikki olisivat saaneet kokea ryhmassa tekemisen seka
toimimisen mielekkaana, jota myos luvussa 6.2 (Honkonen & Salovaara 2011, 43, 68-69, 141-
142) nostetaan esille. Samassa luvussa Kauppila (2005, 108, 117) tuo esille erilaisten
toimintamallien yhdistamisen rikastavana seka lapsia aktivoivana tekijana, jonka koimme

jaavan hyvin vahaiseksi toisella leirilla leiriohjaajien toimesta.

Lasten ryhmaytymiseen ja ohjaajien sitoutuvuuteen on mahdollisesti vaikuttanut
nuorisotalojen tilat. Toisella leirilla oli kaytossaan koko nuorisotalo ja toisella vain yksi huone
ja keittio. Yhdessa tilassa toimiminen saattanee vaikuttaa siihen, etta toiminnassa on
mukana, vaikkei suoranaisesti siihen liittyisi. Tarkoitamme talla sita, etta samassa tilassa
toimintaan osallistuu jo sita katselemalla tai kuulemalla. Erillisissa tiloissa ei toisten
toimintaa nae eika kuule, jolloin ei tule edes tietoiseksi toisten toiminnasta. Toisaalta myos
tilojen kaytto oli hajanaista, lapset vaelsivat tiloista toiseen oman toiminnan paatyttya, mika
aiheutti viela tyotaan tekevissa levottomuutta. Yhdessa tilassa toimittaessa tyonsa valmiiksi
saaneet lapset ohjattiin ulos tai muiden tehtavien pariin, mika rauhoitti tilaa. Tilojen
monipuolisuudessa oli kuitenkin mahdollisuus, jota emme kayttaneet. Mahdollisissa tulevissa
yhteisotaideprojekteissa tulee huomioida etukateen tilojen mahdollisuudet, jota nostetaan
esille myos luvussa 7 oikeanlaisten resurssien seka tilojen osalta, jotta prosessi paasisi
kehittymaan seka syntymaan ryhman tuottamien tarpeiden mukaisesti prosessin edetessa
(Ontario Arts Council 1998, 12-14). Menetelman erivaiheissa tarvitaan vapaata lattiatilaa,
poytatilaa seka kuivatustilaa, joiden huomioiminen vasta paikan paalla aiheuttaa ylimaaraista
jarjestelya seka siihen kuluu turhaa aikaa. Monitilaisessa ymparistossa on vaikea hahmottaa
paikkoja, mikali ne ovat ympari tilaa. Yhdessa tilassa toimiminen tai selkeasti jo etukateen
sovituissa eri tiloissa toimiminen jasentaa toimintaa ja selkeyttaa myos asiakasryhman liiketta
tilojen valilla. Omalta osaltamme emme tienneet tiloista ennen toiminnan aloittamista, joka
aiheutti myos meissa ohjaajissa levottomuutta ja epavarmuutta toimintaa aloittaessa ja nain
toiminnan syntyyn tarvitsimme tukea leiriohjaajilta, joille tilat ja lapset olivat jo tuttuja.
Toisella leirilla tukea saatiin, mutta toisen leirin kohdalla jaimme toimintamme kanssa yksin,
kuten aiemmin on jo mainittu. Leirin perusarvoissa on maaritelty lasten osallisuus isona
arvotekijana ja tama kylla nakyi toisella leirilla hyvin vahvasti. Aikuiset osallistivat lapsia
osaksi leirin perustoimintaa seka toimimaan yhdessa myos muiden kanssa. Lasten osallisuuden
tunteen merkitys toiminnan lomassa nostetaan esille luvussa 6.1 lapsen kuuntelemisena,
kuulemisena, osallistamisena seka arvostamisena, jotta han voi kokea voivansa vaikuttaa
omaan yhteisoonsa oman toimintansa kautta (Eskel & Marttila 2013, 78). Leiriohjaajien nain
toimiessa myos kaytannossa, tama tuki meidan menetelmaamme oikein mainiosti ja meidan

menetelmamme tuki leirin arvoja oikein mainiosti.
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14.1 Eettisyys

Talentian eettisten ohjeiden (2013, 8, 14-15) maarittelemaa asiakkaan osallisuutta ja
itsemaaraamisoikeutta toteutettiin leirin aikana mahdollistamalla lapsille oman aanen seka
mielipiteen julki tuominen menetelman aikana. Lasten oma-aloitteisuutta, etenemista seka
vaikuttamisen toteutumista huomioitiin muun muassa suomalla lapsille vaikuttamisen
mahdollisuuksia toiminnan edetessa, esimerkiksi antamalla lapsille erilaisia vaihtoehtoja
(muun muassa kokoamisvaiheessa) tyossa etenemiseen. Kokonaisvaltainen lapsien
kohtaaminen nayttaytyi huomioimalla lapset yksiloina kehityksen seka vahvuuksien kautta
osana yhteisoa, esimerkiksi helpottamalla tyoskentelyvaiheita lapsen yksilollisten tarpeiden
mukaan. Tasta hyvana esimerkkina nousi leirilla tapahtunut tilanne, jossa yksi lapsista ei
halunnut maalata teostaan, vaan koki, etta se oli jo valmis hanen liitettya oman kotoa tuodun
osan liimalla kiinni. Eras aikuinen kuitenkin kyseenalaisti taman teoksen ja olisi halunnut,
etta sekin maalataan. Tilanteessa paadyttiin lopulta toimimaan lapsilahtoisesti ja annettiin

lapsen itse paattaa mita tekee teokselleen.

Opinnaytetyota tehdessa on ollut tarkeaa huomioida leirien toimintaa avatessa, etta lapset ja
leiriohjaajat eivat henkiloidy. Anonymiteetin suojaamiseksi leirit on numeroitu ja leireilla
tapahtunutta toimintaa on pyritty yleistamaan, jotta anonymiteetti voidaan pitaa suojattuna.
Koska arvioinnissa on kaytetty palautelomakkeiden lisaksi omia paivakirjamerkintoja, on
tarkeaa huolehtia aineiston todenmukaisuudesta seka katsontakannasta. Taman vuoksi
kriittinen suhtautuminen omiin merkintoihin on taattu karsimalla henkilokohtaisiin piirteisiin
liittyvat pohdinnat ja tutkimalla paivakirjamerkinnoista nousevia havaintoja menetelmaan
liittyen. Leirien erilaisuus toi mahdollisuuden pohtia ja vertailla niita keskenaan. Erilaisuutta
vertaillessa on ollut tarkeaa huomioida, ettei vertailu kohdistu henkiloihin, vaan menetelman
toimivuuteen erilaisissa ymparistoissa. Tama vaati meilta erityista tarkkuutta huomioida syy-

seuraus-suhteet, jotta arviointi tapahtuisi eettisesti.

14.2 Yhteenveto

Toiminnan toteutuksessa oli huomattavissa jonkinasteista lapsenkenkaisyytta. Koska
menetelmaa ei ollut testattu viela aiemmin, sen ohjaaminen oli jonkin verran uriaan hakevaa.
Kuitenkin ohjaajina taydensimme toisiamme todella sujuvasti ja toiminta soljui eteenpain
luontevasti omasta mielestamme. Myos saamamme suullinen palaute paikanpaalla omasta
toiminnastamme oli positiivista seka kannustavaa. Toiminnan edetessa havaitsimme, etta
leirien  luonteet olivat hyvin erilaiset. Tilat ja leiriohjaajien sitoutuminen
yhteisotaidemenetelman tekemiseen tekivat oman osansa, mutta myos lapsiryhmassa oli
eroavaisuuksia. Toisen leirin lapset olivat selkeasti valmiimpia yhteistyohon seka

vuorovaikutus- ja sosiaaliset taidot olivat vahvemmat, jolloin tyoskentelyn lomassa kysyttiin
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apua kaverilta eika valttamatta aikuiselta. Kuitenkaan tama eriasteisuus ei estanyt
menetelman toteuttamista, vaan loi siihen soveltamisajatuksia. Toimintakertojen
yhdistaminen ei esimerkiksi ollut oikea ratkaisu eritasoisten lasten kanssa, silla osa lapsista oli
toisia huomattavasti nopeampia ja tama aiheutti lisaa tilojen valilla seilaamista. Lisaksi
ohjeistuksen antaminen yhteisesti kaikille olisi onnistunut paremmin ja nain kaikki olisi
saaneet ohjeet loogisessa jarjestyksessa eika lauseita sielta ja taalta. Tama olisi pitanyt
tehda tilanteessa toisin, esimerkiksi ohjeistaa lapsia alusta asti siihen, etta yhdessa siirrytaan
toimintavaiheesta toiseen eika kiiretta oman tyon tekemiseen ole. Jalkiviisautta omaan

ohjaajuuteen siis riittaa.

Menetelma itsessaan koettiin toimivaksi kuvallisen ilmaisun kokonaisuudeksi meidan,
leiriohjaajien seka lasten taholta. Useaan otteeseen reflektoivaa paivakirjaa
kirjoittaessamme, jouduimme muistuttamaan toisiamme, etta ”arvioimme menetelmaa,
emme lapsia”. Leirit olivat keskenaan hyvin erilaiset ja taman vuoksi huomiomme kiinnittyi
lasten ja ohjaajien toiminnan vertailevaan pohtimiseen eika menetelman havainnointiin.
Luvussa 7 nostetaan esille, etta yhteisotaide ei valttamatta olekaan menetelma kaikille
ohjaajille tai ryhmille, joka myos selkiytyi meille toteutuksen aikana (Ontario Arts Council
1998, 11).

Yhteisotaidemenetelma siis toimii kaytannossa kuvallisena ilmaisumuotona, mutta tayttaako
se tavoitteensa? Yhteisotaidemenetelma ei toimi yhteisollisyyden ja ryhmaytymisen
aloittajana, vaan sen tukijana. Kuitenkin jos ryhmassa on jo paassyt syntymaan klikkeja, niin
menetelma ei valttamatta toimi ryhmaytymisen ja yhteisollisyyden tukenakaan. Sen avulla ei
siis voida luoda ryhmaytymista, mutta silla voidaan tukea asiakasryhmaa lujittamaan
ryhmassa syntyvaa yhteisollisyytta. Myoskaan yksin menetelmalla ei voida yhteisollisyytta
luoda ryhmaan, jossa sita ei ole. Yhteisollisyys lahtee vaikuttamisen ja osallisuuden
tunteesta, josta kerromme luvuissa 5 (Koivula 2013, 21) ja 6.1 (Eskel & Marttila 2013, 78)
jotka syntyvat kuulluksi ja nahdyksi tullessa. Ja naihin yhteisotaidemenetelman avulla
voidaan vastata ja siten luoda vaikuttamisen ja osallisuuden tunnetta. Leiriymparistossa
huomioitavaksi kuitenkin nousee, etta sitoutuvien ohjaajien kautta menetelma ei jaa vain
irtonaiseksi osaksi toiminnassa, vaan se yhdistyy leirin arvoihin tukevasti ja
kokonaisvaltaisesti. Yhteisotaidemenetelmaa soveltaessa tulee myos muistaa, ettei
osallistaminen lahde materiaalista, vaan se lahtee liikkeelle tuotetuista mielipiteista. Kuten
luvussa 7 (Ontario Arts Council 1998, 12-14) kerrotaan toimintaa eteenpain vieva runko taytyy
olla valmiina, mutta antaa toiminnan syntya lopulta yksiloiden tuottamista mielipiteista,

jotka pyritaan yhteistyossa yhdistamaan osaksi isompaa kokonaisuutta.

Yhteisotaidemenetelman riittamattomyys ainoana yhteisollisyyden luojana nousi esiin lapsilta

saadussa sanallisella palautteessa yhteisotaideteoksen kokoamisvaiheessa. Kun aikuinen kysyi
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lapsilta valmista tyota tutkailtaessa, etta kuka on tehnyt taman taideteoksen, lasten suusta
tuli yhteisollisyytta ja ryhmaytymista voimakkaasti kuvaava ”ME!”. Toisella leirilla, jossa
yhteisollisyys ja ryhmaytyminen oli meidan havaintojen mukaan jaanyt irralliseksi,
vastauksiksi huudettiin ensimmaiseksi ”MINA!” useasta suunnasta, kunnes muutamien
huutojen jalkeen, joku vastasi ”"Me.” Tama havainnollistaa hyvin vahvasti prosessin kulkua

seka sen vaikutusta leirin yhteisollisyyden rakentumisessa.
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Liite 1 Leiriohjaajien palautelomake

Palaute on tarkeaa yhteisotaidemenetelman kehittamiseksi ja arvioinniksi, joten pitaydythan

rakentavassa hengessa.

Lue vaite ja pohdi tuntia koko ryhman osalta yhteisotaidemenetelman nakokulmasta. Ympyroi

numeroista sopivin vaihtoehto esitetylle vaitteelle seka perustele ja avaa vastauksia viivoille.

1= taysin eri mielta 2= jokseenkin eri mielta 3= ei samaa eika eri mielta

4= jokseenkin samaa mielta 5= taysin samaa mielta

1. Ensimmainen toimintakerta

Draamaharjoitteet toi lapsia yhteen.

1 2 3 4 5
Draamaharjoitteet tukivat lasten vuorovaikutusta.

1 2 3 4 5
Yhteisotaideteoksen suunnittelu sujui yhteistyossa.

1 2 3 4 5
Yhteisotaideteoksen suunnittelussa jotkin lapset jaivat sivuun.
1 2 3 4 5

2. Toinen toimintakerta

Kanaverkon tyostamisen ohjaaminen oli vaikeaa.

1 2 3 4 5
Lapset aloittivat tyon innostuneesti.

1 2 3 4 5
Lapset saivat tehda omaa patsasta vapaasti.

1 2 3 4 5
Lapset kokivat onnistumista omasta ja toisten toista.
1 2 3 4 5
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3. Kolmas toimintakerta

Lapset olivat vuorovaikutuksessa keskenaan spontaanisti.
1 2 3 4 5
Lasten yhteistyo vaatii aikuisen ohjausta.

1 2 3 4 5
Liisterointi onnistui kaikilta lapsilta hyvin.

1 2 3 4 5
Tunnin kesto oli sopiva.

1 2 3 4 5

4. Neljas toimintakerta

Maalaaminen innosti lapsia.

1 2 3 4 5

Lapset saivat valita maalaustavan itse. (sivellin, sormet, joku muu)
1 2 3 4 5

Lapset toivat kotoa jonkin teokseen liitettavan esineen.

1 2 3 4 5

Esineen kiinnitykseen tarvittiin aikuisen apua.

1 2 3 4 5

5. Viiden toimintakerta

Yhteisotaideteoksen kasaaminen sujui vaivatta.

1 2 3 4 5
Lasten yhteistyo oli haastavaa.

1 2 3 4 5
Lapset saivat itse vaikuttaa oman teoksen liittamiseen.
1 2 3 4 5
Yhteisotaideteokseen oltiin tyytyvaisia.

1 2 3 4 5
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6. Kokonaisuus

* Yhteisotaideteoksen vaiheittainen tekeminen oli mielekasta.

1 2 3 4 5
e Yhteisotaideteos oli selkea kokonaisuus.
1 2 3 4 5

* Lasten vuorovaikutus keskenaan parani projektin edetessa.
1 2 3 4 5

* Lapset pyrkivat yhteistyohon projektin edetessa.
1 2 3 4 5

7. Mita jai viela sanomatta? Sana vapaa.

Kiitos palautteestasi!
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Liite 2 Lasten palautelomake

Varita hymioista sopivin vaihtoehto esitetylle vaitteelle. Voit kommentoida vastaustasi

viivoille, jos haluat kertoa jotain lisaa.

@ samaa mielta @ ei samaa eika erimielta ® eri mielta

1. Minut huomioitiin ryhmassa. @ @ @

2. Sain kertoa ehdotuksia yhteisen patsaan suunnittelussa. @ @ @

3. Oman osan suunnittelu oli helppoa. @ @ @

4. Sain tehda omasta osasta millaisen halusin. @ @ ®

5. Sain apua, jos tarvitsin. @ @ @

6. Oman osan tekeminen oli mielekasta. @ @ @

7. Toin kotoa kierratys-esineen mielellani. @ @ @

8. Omasta osasta tuli sellainen kuin halusin. @ @ @
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9. Toisten kanssa tyoskenteleminen oli mukavaa. @ @ @

10. Yhdessa tehdysta patsaasta tuli hieno. @ @ @

11. Minusta tuntui, etta kuulun tahan ryhmaan. @ @ @

12. Haluaisin tehda lisaa taidetta yhdessa muiden kanssa. @ @ @

Tahan voit viela piirtaa tai kirjoittaa terveisia ohjaajille patsaan tekemisesta.

KIITOS PALAUTTEESTASI!
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Liite 3: Yhteisotaidemenetelman ohjeistus leiriohjaajille

Dia 1

Osallistava yhteisotaide-
menetelma

Luova lava lapsille -leirit 2015

Kati Junnonaho & Mirja Pajunen

Dia 2

Osallistava yhteisotaideteos

m Leirildaiset suunnittelevat ohjaajien tuella leirin
yhteiséllisyytta kuvaavan taideteoksen.

m Jokainen lapsi tekee oman yksilollisen taideteoksen, joka
liitetaan osaksi kokonaisuutta, jolloin saadaan yhteisdllinen
taideteos.

m Jokainen lapsi osallistuu omalla teoksellaan kaikkien
leirildisten yhteiseen teokseen; yksilosta yhteisoon.
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Dia 3

+
Ensimmainen kerta

Kesto noin 60 min. Tarvikkeet: paperia ja kynia

= Tehdaan draamallisia harjoitteita ryhmayttamiseksi ja yhteisollisyyden kehittymiseksi.

= Ryhmadharjoitteiden jalkeen varataan aikaa suunnitella keskustellen tai draama-patsaita
hyvaksikayttaen leirin yhteiséllisyyden symboli. Lapset piirtavat paperille yhteisen teoksen
selkiydyttya oman kolmiulotteisen taideteoksen hahmotelman.

= Esimerkkeja draamaharjoitteista:

= Ryhmadelainharjoitus: Harjoituksen vetdja jakaa oppilaat ryhmiin (tdlla kertaa 6-7 henkiloa
ryhmassad) ja antaa ryhmalle tehtavaksi muodostaa elaimen. Ryhmaeldin muodostetaan
kayttamalla kaikkia ryhmanjasenia eldimen osina. Ryhmd suunnittelee eldimen, joka
vuorollaan lepad, herad, aantelee, liikkuu ja jakaantuu osiksi. Lopuksi eldimet esitellaan sekad
toisen ryhman tulee arvata kyseinen eldin.

= Thmissolmuharjoitus: Leirilaisista muodostetaan n. kaksi 10 hengen ryhmaa. Ryhmat
muodostavat tiiviin ympyran. Jokainen ryhman jasen ojentaa yhden kaden piirin keskelle ja
ottaa samalla jotain toista kadesta kiinni. Sama tehdaan toisella kadella. Tarkoituksena on
selvittaa solmu ilman, etta irrotetaan otetta toisten kasista.

= Koneharjoitus: Leirilaiset jaetaan kahteen ryhmaan ja kummankin ryhman tehtavaksi annetaan
muodostaa kone, joka liikkuu ja pitaa aantd. Ensimmainen ryhman jasen asettuu paikalleen
aloittaen liikkeen ja adanen. Seuraava ryhman jasen asettuu osaksi konetta ja hanen liikkeen ja
daanen tulee jollain tavalla liittya siihen, mita edellinen tekee ja niin edelleen, kunnes kaikki
ryhmalaiset ovat koneen osina.

Dia 4

+
Toinen kerta

Kesto noin 60 min. Tarvikkeet: kanaverkkoa ja pihdit

m Jokaiselle lapselle leikataan 50cm x 50cm palanen
kanaverkkoa.

m Lapsi muotoilee oman kolmiulotteisen taideteoksensa
muodon kanaverkosta suunnitelmansa pohjalta.

m Taman jalkeen voi aloittaa sanomalehtien repimisen noin
2-3cm levyisiin suikaleihin.

m HUOM! Kanaverkon leikatut langat ovat teravat, huomioithan
lasten tyoskentelyssa taman.
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Dia 5

Kolmas kerta

Kesto noin 90 min. Tarvikkeet: sanomalehtisuikaleita,
liisteria ja vateja.
Suojaukseen tarvitaan
jatesakkeja ja teippia.
m Poydat on hyva suojata avaamalla jatesakit ja teippaamalla ne
poytaan.

m Jokainen lapsi peittda kanaverkkohahmon liisterdidyilla
sanomalehtisuikaleilla. Liisterivateja ei kannata olla jokaisella
omaa. Lapset voi jakaa pienryhmiin, joilla on yhteinen vati.

m Liisteroityja sanomalehtisuikalekerroksia on hyva laittaa kaksi,
jotta pinnasta tulee kestava, mutta tarpeeksi ohut kuivuakseen
seuraavaa kertaa varten.

m Lapsia pyydetaan tuomaan kotoa jokin kierratettava pieni asia
(esim. maitotolkin korkki, rikkindinen sukka, kanamunakennon
kuppi, kengannauha...)

Dia 6

+
Neljas kerta

Kesto noin 60 min. Tarvikkeet: maalia ja pensseleita
seka teippia, narua,
lankaa, neula, nitoja,
liimaa...

m Lapset maalaavat kuivuneen taideteoksen pinnan omaa
luovuuttaan kayttaen.

m Kun maalipinta on saatu valmiiksi, lapsen tulisi kiinnittaa
aikuisen avustamana kotoa tuotu kierratettava asia omaan
teokseen. (esim. langalla ja neulalla, liimalla, maalilla...)
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Dia 7

Viides kerta

Kesto noin 60 min. Tarvikkeet: teippid, narua, nitoja,
lankaa, neula, liimaa

m Yhteisollisen taideteoksen kasaaminen lapsia osallistaen ja
heidan nakemysta kuunnellen ja kunnioittaen.

m Lapset kiinnittavat omat teoksensa osaksi toisten teoksia.

m Jokaisesta lapsesta otetaan kuva hanen kiinnittdessa omaa
taideteostaan kiinni yhteiseen kokonaisuuteen. Lopuksi
otetaan valokuva kaikkien teokseen osallistuneiden kanssa
taideteoksen ymparilla.

m Lapset nimeavat taideteoksen.



70
Liite 4

Liite 4: Tutkimuslupa

Stadin Nuorisoseurat ry Tutkimuslupahakemus
Raumantie 5
00350 Helsinki 24.4.2015

Kirsi Salo
Toiminnanohjaaja

044 7203149
kirsi.salo@nuorisoseurat.fi

Tutkimusluvan hakijat
Kati Junnonaho
kati.junnonaho@student.laurea.fi

Mirja Pajunen
mirja.pajunen@student.laurea.fi
]

Sosiaalialan koulutusohjelma, Sosionomi AMK
Laurea Ammattikorkeakoulu

Ratatie 22

01300 Vantaa

Tutkimusluvan perusteet
Tutkimuslupaa haetaan opinnaytetyota
varten. Opinnaytetyon tarkoituksena on
kehittaa Luova lava lapsille -leiritoimintaan
kuvataiteellinen yhteisGtaide -menetelma.
Opinnaytetyo toteutetaan toiminnallisena
projektina, jota arvioidaan opinnaytetyon
tekijoiden leirien aikana saamien havaintojen
seka lapsilta saadun palautteen perusteella.
Opinnaytetyon valmistumisen jalkeen
Nuorisoseuroille annetaan oma kappale
opinnaytetyosta jatkokdyttoa ja soveltamista
varten.

Tutkimusluvan laajuus Tutkimuslupa on voimassa ko. opinnadytetyon
valmistumiseen saakka. Tutkimuslupa koskee
vuoden 2015 Luova lava lapsille -
leiritoimintaa. Lisaksi Luova lava lapsille -
leiritoiminta hankkii leirille osallistuvien
lapsien vanhemmilta projektiin
osallistumisluvan seka kuvausluvan.

Tutkimuslupa [X] myonnetaan [ ]ei myonneta

20 e s s e Py //" ; ) )
Allekirjoitus ja paivamaara / ” &, (U 21.5. 2015




Liite 5: Opinnaytetyosopimus
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Tikkurila

SOPIMUS OPINNAYTETYOSTA

1. SOPIJAPUOLET JA YHTEYSTIEDOT
1.1 Opinnaytetyon tekija(t) ja yhteystiedot

1.2

Kati Junnonaho, kati.junnonaho@student.laurea.fi, [N
Mirja Pajunen, mirja.pajunen@student.laurea.fi, INNEN

Tyoeldman yhteyshenkild ja yhteystiedot
Stadin nuorisoseurat ry., Luova Lava -leiritoiminta,
Kirsi Salo, p. 044 7203149, kirsi.salo@nuorisoseurat.fi

2. OPINNAYTETYO

2:1

2.2

Opinnaytetyon aihe ja tarkoitus ja jos on osa laajempaa hanketta, yhteys sen tavoitteisiin.
Tarkoituksenamme on kehittdd Luova lava lapsille -leiritoimintaan kuvallisen ilmaisun menetelma,
jolla luodaan yhteisotaiteellinen teos leirildisten ryhmayttamisen ja yhteishengen luomisen

nakokulmasta osallistavalla otteella.

Opinnaytetyon toteutustapa
Opinnadytetyo toteutetaan ohjaamalla leirilla kuvallisen ilmaisun pajaa, jonka jéalkeen arvioidaan
palautteen ja ohjauskokemuksen kautta menetelman toimivuutta ja soveltuvuutta leiritoimintaan.

Opinnaytetyo on luonteeltaan toiminnallinen.

2.3 Alustava aikataulu

2.4

Opinnaytetyon suunnitelmavaihe helmi-huhtikuu 2015

Luova lava -leiritoiminnan jarjestajien ja opinnaytetyon tekijoiden yhteistyopalaveri helmikuu 2015
Suunnitelmaseminaari toukokuu 2015

Luova lava -leiritoiminnan ohjaajille opinnaytetyon esittely toukokuu 2015

Luova lava -leiri, opinnaytetyon toteutusvaihe kesakuu 2015
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Opinnaytetyon kirjallinen tuottaminen, menetelman arviointi ja toteutuksen reflektointi kesa-

syyskuu 2015
Opinnaytetyoseminaari loka-marraskuu 2015

Miten tuloksia tullaan hyddyntamaan

Opinndytetyosta saatu menetelmadarvio tullaan luovuttamaan Luova lava -leiritoiminnan jarjestajille

Stadin nuorisoseuroille tulevia Luova lava -lastenleireja varten ja sovellettavaksi muuhun toimintaan.
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Alustava opinndytetyosuunnitelma liitteend 1.

3. TYOELAMAN YHTEYSHENKILON ROOLI OPINNAYTETYOSSA

(Esim. tausta-aineistojen, tilojen ja materiaalien kaytto, avustaminen haastateltavien hankinnassa,
osallistuminen opinnaytetyon ohjaamiseen, arviointiin jne.)

Tyoelaman roolina on tarjota opinndytetyon tekijoille mahdollisuus osallistua kahdelle (2) leirille
ohjaamaan kuvallisen ilmaisun pajaa. Lisaksi tyoeldman kautta hankitaan materiaalit ja annetaan

tilat. Tyoelaman puolelta hoidetaan leirien hallinnollinen organisointi, kuten tiedotus, markkinointi,
lupa-asiat.

4. OPISKELIJAN VASTUUT

4.1 Sitoudun toimimaan tutkimus- ja ammattieettisten periaatteiden mukaisesti. Sitoudun pitdmddn
luottamuksellisena tiedonhankinnan yhteydessd saamani yksityishenkilditd koskevat tiedot ja
sellaiset asiakirjat ja aineistot, jotka pitdd niiden luonteen ja niihin liittyvdn ilmeisen
salassapitointressin vuoksi ymmdrtdd luottamuksellisiksi.

4.2 Opiskelijan muut vastuut

Opiskelijat sitoutuvat ohjaamaan kahdelle (2) leirille kuvallisen ilmaisun pajaa. He huolehtivat
suunnittelemisesta ja ohjauksesta.

5. MUUTA MAHDOLLISTA SOVITTAVAA

Tata sopimusta on tehty kaksi samanlaista kappaletta, yksi kummallekin sopijapuolelle.
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Osapuolten allekirjoitukset
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