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flickor samt en undersokningsdel.

De centrala fragestéllningarna for vart lardomsprov &r: Ar det pojkar eller flickor som
avbryter och stér mera under samlingen? Ser pedagogerna nagon skillnad mellan pojkar
och flickors beteende fran forr och nu? Vilka skillnader upplever pedagogerna att det

finns mellan pojkar och flickors beteende?

Undersokningen gjordes i tva olika delar, kvalitativa intervjuer med pedagogerna samt
observationer i barngrupperna pd tva olika daghem i Osterbotten. Utgéende fran
observationerna och intervjuerna kunde vi konstatera att det inte ar en skillnad mellan
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1. Inledning

Vi har valt att skriva om pojkar och flickors beteende i samlingar, vilka av barnen soker mer
uppmarksamhet under samlingar pa daghem. Genus och jamstalldhet har i flera ar varit
aktuellt och speciellt i Sverige har frdgor kring genus och jamstalldhet vackt manga
diskussioner. Vi sjalva har funderat mycket pa om barnen har andrats under de senaste aren,
och vi vill garna fa mera information om vem som soker mera uppméarksamhet bland barnen
pa daghem. Vi har tidigare last om vad som ar stereotypiskt for pojkar och flickor och vi vill
se om stereotyperna stammer. Nar vi sokte efter tidigare forskningar om amnet hittade vi
ingen forskning som tar upp hur barnen beter sig i samlingar och om det finns en skillnad
mellan pojkar och flickor. Vi ville skriva om det har amnet for vi ar bada tva intresserade av

att se om det finns nagon skillnad mellan pojkar och flickor.

Syftet med vart lardomsprov ar att se hur pojkar och flickor beter sig i samlingar pa tva
daghem i Osterbotten. Vi kommer att undersoka om det &r pojkar eller flickor som avbryter
och stor mera under samlingen samt om skillnaden grundar sig pa individuella egenskaper
och inte pa kon. Med hjalp av intervjuer kommer vi att undersoka pedagogernas syn pa
pojkar och flickor, samt med hjélp av observationer undersoka barns beteende i samlingar
pa daghem.

De centrala fragestéllningar vi 6nskar fa svar pa fran undersékningen éar:

= Ar det pojkar eller flickor som avbryter och stér mera under samlingen?

= Ser pedagogerna nagon skillnad mellan pojkar och flickors beteende fran forr och
nu?

= Vilka skillnader upplever pedagogerna att det finns mellan pojkar och flickors

beteende?



Det skapas tidigt manga olika kansskillnader mellan pojkar och flickor, men det finns ocksa
manga uppfattningar som inte stimmer. | en omfattande studie som rorde Gver 1000
undersokningar var konsvariabeln endast en liten del av skillnaden som forskarna kunde
lagga marke till (Adler & Rodman, 2006). Exempel pa detta ar att pojkar som grupp inte ar
mindre sociala och att flickor som grupp inte a mer konforma till regler och normer.
Pojkarna &r inte battre pa intellektuella uppgifter och flickorna ar inte battre pa
rutinuppgifter. Enligt undersokningarna tycks inte pojkar vara mera prestationsinriktade, det
varierade mellan situation och uppgift och inte med kon. De skillnader som finns mellan
pojkar och flickor grundas under uppfostran och stéirks i senare alder. Det ar viktigt att
komma ihag att skillnaden mellan gruppen pojkar och flickor ar mindre an skillnaden inom

gruppen pojkar eller inom gruppen flickor. (Hwang & Nilsson, 2014, s. 186)

Konsrollsskillnaderna som finns ar inte fragan om ett fritt val. Genom uppfostran och
forvantningar kopplas olika maonster, varderingar och asikter samman med individens
uppfattningar om sig sjalv. Detta gor i sin tur att om vi ménniskor klassificerar andra i sociala
kategorier som kon, paverkas synsittet pa manniskans egenskaper, personlighet och
prestationer. Detta leder till att manniskor forhaller sig till andra pa ett satt som paverkar

dennes reaktioner och sjalvbild. (Hwang & Nilsson, 2014, s. 186)

For att begransa vart lardomsprov fokuserar vi pa samlingarna och hur pojkar och flickor
beter sig under samlingen. | teoridelen tar vi upp allmanna faktorer om genus, historia,
genuspedagogiken och genus i skola och férskola for att fa en bredare kunskap i amnet. Vi
valde ocksa att ta med flickor och pojkars utveckling eftersom det kan vara en faktor till

olika beteende.

Vi har gjort tio observationer i fyra olika barngrupper, pa tva olika daghem i Osterbotten. |
observationerna féljer vi med barnen under samlingen pa daghemmen. Intervjuerna gors

bade som grupp- och personintervju, fem olika intervjuer med sju pedagoger. Vi har dock
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valt att inte undersoka pedagogernas satt att bemota barnen under samlingarna, utan vi har

observerat och intervjuat respondentgrupperna separat.

2. Genus

Ordet genus syftar pa relationen mellan de bada kénen, hur kvinnor och mén beter sig, deras
olika sysslor och vad som “4r” manligt och vad som “ir” kvinnligt. Genus handlar alltsa inte
om kvinnors och mans biologiska skillnader, det handlar mer om hur man tolkar
skillnaderna. 1 genusdiskussioner pratas det ofta om hur vi som mé&nniskor upplever
konstillhdrigheten och hur man sedan hanterar faktumet att man och kvinnor generellt delas
in i tva olika grupper. (Svaleryd & Hjertson, 2012, s. 80) Genusforskningar menar ofta att
konet ar konstruerat och att samhallsstrukturer, vara olika kulturer och normer paverkar oss
och ger oss riktlinjer om hur en man och en kvinna ska vara. Nar det pratas om genus i skolor
och i forskolor sa handlar det om att vara medveten om vad det finns fér omedvetna

forvantningar pa de bada konen. (Svaleryd & Hjertson, 2012, s. 80)

Det finns olika saker som paverkar hur vi manniskor forhaller oss till andra, genus ar en av
dessa saker. Vad betyder da genus? Genus handlar om det sociala konet, till skillnad fran
kon som handlar om det biologiska kénet. Genus handlar om hur vi ménniskor formas till
man och kvinna och hur det senare visar sig i samhallet. Genus har inte alltid varit en rak
linje, utan det forandras hela tiden. (Helén & Granholm, 2007, s. 6)

Yvonne Hirdman har gjort upp ett genussystem som har betytt mycket inom
genusvetenskapen. Hon har tva olika principer, isarhallande och hierarki. Hirdman menar
dven att det finns ett “genuskontrakt” mellan konen. Genuskontraktet visar vad som &r
passande for man och kvinnor. Principen om isarhallande ar att det manliga och kvinnliga
ska hallas ifran varandra och att det manliga och kvinnliga ar motsatser till varandra. | boken
Popular musik fran Vittula, som ar skriven av Mikael Niemi (2004) finns det valdigt bra
exempel pa detta. Tornedalsmannen i boken ar valdigt radd for att han ska framsta som

karringaktig. Sedan har vi da principen om hierarki. Det betyder att mannen &r 6ver kvinnan
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och att det manliga ar normen. Hirdman menar att det ofta & den manliga normen som galler.
Det marks i spraket, tankandet och i det kulturella. Som ett exempel sa sager vi fotboll och
damfotboll, préster och kvinnliga préster, 6den och kvinnodden. Men vi ska heller inte
glémma bort att vi gér samma inom varden och omsorgen, dar heter det forskolelarare och
manlig forskolelérare. (Olofsson, 2007, s. 31-32)

Anthony Giddens (2007) menar att sociologer skiljer pa konen som biologiska och
anatomiska skillnader mellan mannen och kvinnorna och att genus star for det psykologiska
mellan kdnen. Ordet genus &r kopplat till det sociala kring kénen och har att géra med hur
vi ser pa konen, det handlar inte om det biologiska kdnet. Det finns de som tycker att de fotts
in 1 ”fel” kon och som sedan i vuxen alder gor ett konsbyte for att f4 deras ritta” kon. Att
det finns manga skillnader mellan kénen é&r ett faktum, men alla de har skillnaderna ar inte
biologiska. Det pagar konstant en debatt om de psykologiska skillnaderna ar inlarda eller om
det finns i vara gener. (Giddens, 2007, s. 370)

Ett annat satt som kan forklara skillnaderna mellan konen ar genussocialisationen, alltsa
inlarningen av konsroller. Vi manniskor far hela tiden olika intryck om hur man borde vara
beroende pa vilket kon man har. Kénsskillnaderna och genus ar inte biologiska utan de
uppstar av de normer och forvantningar som samhallet har pa oss som kvinnor och man.
Olika teorier om konsroller menar att pojkar och flickor lar sig sina konsroller. Det har galler
aven kvinnor och man, aven de lar sig sina konsroller och sin identitet. Pojkar och flickor
far vagledning i hur de ska bete sig for att vara en pojke eller en flicka. De far olika positiva
och negativa reaktioner av samhéllet, som till exempel ”Pojkar leker inte med dockor”. Det
har gor att pojkar och flickor lar sig hur de ska bete sig och hur de ska vara beroende pa
vilket kon de har. (Giddens, 2007, s. 371-372)

Giddens (2007) menar att man ska vara medveten om att manniskan inte &r ett passivt objekt
till konsrollsprogrammering, som en del sociologer har pastatt. Manniskan ar aktiv som
modifierar sina roller. Det finns forskningar som har visat att konsidentiteten har att gora

med den sociala inverkan. De foraldrar som forsoker uppfostra sina barn sa kdnsneutralt som
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mojligt har dven markt att det kan vara svart eftersom det ar svart att std emot alla de
konsroller som finns i samhallet och i media. Det finns s&@ manga TV program, leksaker och
bocker som betonar skillnaden mellan kénen. Det har andrats under aren, men generellt satt
finns det fortfarande fler manliga karaktarer i bocker, pa tv och i filmer. De manliga
karaktarerna brukar ofta framstallas som mer aktiva och vara mer aventyrliga medan de
kvinnliga karaktarerna brukar framstallas som passiva och vara mer avvaktande. (Giddens,
2007, s. 372)

Sociologer har pa de senaste aren varit kritiska till de teorier som finns om socialisation och
konsroller. De menar att man istallet ska se pa kon och genus som kulturella skapande
produkter. Sociologerna menar att man nu for tiden kan &ndra sina kroppar som man vill
genom bantning, traning, tatueringar, olika frisyrer och konsbyte sa att det biologiska konet
inte ar helt givet. Vart biologiska kon kan alltsa andras hur man tycker och hur man vill att
det ska vara. Sedan finns det de som tror pa teorin om det socialt konstruerade kdnet. De
menar att konsskillnaderna uppstar fran de konsskillnader som redan finns i samhéllet. | ett
samhalle som uppmuntrar mannen till att vara fysiskt starka sa kommer mannen att strava

efter denna kroppsuppfattning och de beteendemdonster som finns. (Giddens, 2007, s. 373)

2.1 Historia

P4 1700-talet var det manligt att visa kanslor, till exempel att grata, och pa 1800-talet ansags
det att det var farligt for kvinnor att studera. Situationen for kvinnor och man ser i dag helt
annorlunda ut. Man och kvinnor blir behandlade olika och i dagens samhalle varderas
manligt och kvinnligt olika och det manliga varderas ofta hogre &n det kvinnliga. (Helén &
Granholm, 2007, s. 6)

Genusfragor har pa senare delen av 1900-talet blivit alltmer aktuella. Fragor om jamstélldhet
i samhéllet, i hemmen och i arbetslivet har blivit ett centralt samtalsémne. Forandringar i

arbetslivet har skett, exempelvis har man idag gatt fran industriarbete till arbeten som
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handlar mera om kontakter och relationer. Fran ett samhallsperspektiv blir det allt svarare

att se pa man och kvinnor som tva olika varelser. (Egidius, 1999, s. 176)

Om vi ska se pa hur kvinnor och man har definierats i historien har mannen ofta definierats
med vad de gor, till exempel enligt yrke, medan kvinnor har blivit definierade med vad de
ar. Mannen har historiskt sett definierats med att vara bonder, beféal och arbetare medan
kvinnor har blivit definierade som hustru eller mamma. Kvinnor kunde dven bli definierade
med vad deras méan hade for yrke, till exempel prostinnan eller fru Sven Karlsson. Det hér
tankesattet syns &ven idag i olika tidningar och i medier. Tidningar som har kvinnor som
malgrupp skriver ofta om hur kvinnorna ska se ut och vad de ska ha pa sig. Tidningar som
har méan som malgrupp fokuserar mer pa hur de ska ta hand om bilen, baten eller olika
sporter. (Svaleryd & Hjertson, 2012, s. 82)

2.1.1 Jamstélldhetslagar och FNs barnkonvention

Finlands grundlag (11.6.1999/731) behandlar jamlikhet. Enligt Finlands grundlag skall alla
vara lika infor lagen, ingen far heller sarbehandlas pa grund av bland annat kon, alder, sprak,
religion eller hélsotillstand. | Finlands grundlag tas det ocksa upp att barn skall bemotas som
jamlika individer och de skall ha ratt att medverka i fragor som géller dem sjélva, detta dock

enligt barnens utvecklingsniva.

I lagen om jamstalldhet mellan kvinnor och man (8.8.1986/609) behandlas jamstalldhet vid
utbildning och undervisning. Myndigheterna och utbildningsanordnare ska se till att pojkar
och flickor har lika stor rétt till utbildning inom yrket. Vid undervisning av barn skall
jamstélldheten beaktas och man skall ta hansyn till barnens alder och mognad.
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FNs konvention om barnens rattigheter (UNICEF, 1989) antogs av forenta nationerna ar
1989. FNs kommitté for barnens rattigheter féljer upp hur det efterlevs i landerna som har
ratificerat barnkonventionen. Varje land maste med fem ars mellanrum rapportera och
berétta hur barnens rattigheter foljs och utvecklas i landet. Nagra exempel pa vad som tas

upp i FNs konvention om barnens réttigheter ar bland andra:

- Alla barn ar jamlika

- Barnets basta skall prioriteras vid all bestlutsfattning
- Barnet har ratt till ett gott liv

- Barnets asikter ska beaktas

2.2 Pedagoger och genus

Det &r viktigt att pedagoger har en kunskap om de olika omedvetna normer, férvantningar
och krav som finns pa pojkar och flickor i dagens lage och hur detta paverkar barnen. Som
pedagog ar det viktigt att reflektera dver olika saker som pedagogen gor och ifragasatta
varfor de gor det. Hur valjer pedagogerna att bemdta flickor och pojkar? Hur gor
pedagogerna nér de skapar kon i den pedagogiska miljon? Det handlar om att hitta det
osynliga men sjalvklara. Vi som pedagoger kan bade i vart medvetna och omedvetna
agerande begréansa eller skapa barns mojligheter och uppfattningar om dem sjalva eller
andra. (Helén & Granholm, 2007, s. 7)

Nar pojkar bryter mot olika regler eller hittar pa olika bus sa far de ofta en acceptans fran
vuxna. De vuxna kan till exempel sdga “pojkar &r ju pojkar, det var bara ett pojkstreck”. Pa
det hdr viset kan pojkarna ”6vas” till att inte lyda pedagogerna, och det har leder till att de
far annu mera tillsagelser. Flickorna daremot far ofta mindre roller, biroller. Att ha en biroll
kan innebara att till exempel vara en prinsessa som maste bli raddad, laga mat, hjalpa till och
trosta eller bara vara allmént hjalpsam. Pedagogerna uppmuntrar ofta flickorna nar de hjalper
till med nagonting och det ar vanligt att flickorna hor ”&h vad du ir snill, du dr sd duktig!”.
Aven det har paverkar hur barnen ser pa sig sjalva och andra. (Henkel, 2006, s. 19)



Jamstalldhetsarbetets viktigaste faktorer handlar om att ta fasta pa vilka genusskillnader det
finns och gora de synliga for alla. Kénsmonster som ar negativa och haller tillbaka barn
maste bli synliga for alla for att monstren senare skall kunna brytas. Det viktigaste &r att
skapa lika villkor men ocksa att behandla alla lika. Pedagogerna maste komma ihag att det
inte &r meningen att barnen skall bli likadana ménniskor, utan att de skall ha mojlighet att se

variation och mangfald av olika satt att vara pa inom konsgrupperna. (Kjellberg, 2005, s. 8)

Birgitta Odelfors (2002) menar att flickor och pojkar blir bemétta pa olika sétt i forskolan
och pa daghem. De sdgs att pojkarna behéver mer uppmarksamhet fran vuxna. De kraver
mer och tar mera utrymme. Flickorna ar de stillsamma, duktiga och tdlmodiga som kan
vanta. Man marker inte alltid sjalv ndr man beter sig olika mot pojkar och flickor. Barnen
vaxer upp med olika moénster och har blivit behandlade efter det kn man har. Det hér kan
vara en orsak till att vuxna inte marker om man behandlar flickor och pojkar pa olika satt.
Forskningar har visat att barn blir bemétta pa olika sétt redan fran fodseln beroende pa om
de &r flickor eller pojkar. Till exempel anvander man olika réstlagen beroende pd om man
pratar med en flicka eller med en pojke. Det har beteendet hos vuxna beror pa hur man tror
och forvantar sig att flickor och pojkar ska vara. (Odelfors, 2002, s. 10)

2.3 Genuspedagogik

Svaleryd (2003) menar att nar man tanker pa pojkar och flickor sa associerar man dem med
olika saker. Kanske férknippas pojkar med faktningslekar, bilar, att de klattrar i trad och att
de har hog ljudniva. Flickor daremot forknippas ofta med fargen rosa, pyssel och dockor. De
har pastaendena ar valdigt stereotypa nar det kommer till skillnader mellan pojkar och
flickor. Det finns alltid undantag, det finns manga pojkar som garna vill mala eller lasa en
bok och det finns manga flickor som hellre vill klattra i trad eller spela fotboll. (Svaleryd,
2003, s. 14)
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Svaleryd och Hjertson (2012) anser att om man vill fortsétta arbeta med genusfragor och om
det verkligen ska ske en forandring i olika verksamheter i samhallet, sa maste pedagogerna
vara villiga att se pa sig sjalva som pedagoger och vara uppméarksamma pa hur de férmedlar
normer till barnen. Pedagoger maste se dver det arbete som de gor och de metoder som de
anvander. (Svaleryd & Hjertson, 2012, s. 82)

2.4 Genus i skola och utbildning

Pa en skola eller i en forskola borjar ofta genusinriktat arbete med att nagon i kollegiet har
last en bok om @mnet och sedan vill anvanda och téanka pa det har i praktiken. En sak som
pedagogerna da till exempel kan borja pa med i sitt arbete med barnen &r att tanka pa vilket
tonldge de anvander nédr de pratar med pojkar och flickor. Nar pedagogen skall arbeta
medvetet i genusfragor handlar det inte bara om att se vad som hander nar barnen leker med
varandra, utan det handlar om att ha kunskapen och kunna analysera relationer. Det handlar
om att kunna reflektera 6ver vardagliga handelser och se hur individer samspelar med
varandra. (Svaleryd & Hjertson, 2012, s. 81)

Svaleryd och Hjertson (2012) menar att arbeta med genustank ofta kan tolkas sa att det ska
motverka allt det som kan vara typiskt pojkaktigt och typiskt flickaktigt och att allt material
som anvandes i skola och forskola ska vara sa konsneutralt som mojligt. Barnen ska bli
bematta pd samma satt nar de kommer till en skola eller en forskola och att alla de leksaker
som dr typiskt stereotypa ska plockas bort. Andra som arbetar med barn kan tolka
genustanket sa att pedagogen ska uppmuntra till exempel flickor att gora de saker som anses
vara pojkaktiga och tvartom. | det forsta tankesattet understryks jamstélldheten och i det
andra tankesattet menar Svaleryd och Hjertson (2012) att pojkarna ska fa majlighet att fa

erfarenheter som flickorna har och tvartom. (Svaleryd & Hjertson, 2012, s. 80)

Pa daghem och i forskolor testar barnen vad som ar accepterat for deras kon. De beter sig pa

olika satt och reagerar sedan pa hur omgivningen bemoter dem. Det hér skapar tysta
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overenskommelser om hur barnet ska bete sig beroende pa det kon som barnet har. Pa
forskolor och daghem har alla barn tillgang till samma leksaker och de deltar i samma
aktiviteter som alla andra. Né&r det sedan ar tid for fri lek valjer barnen ofta de leksaker som
ar stereotypiska och pojkar véljer ofta att leka med pojkar medan flickor véljer ofta att leka
med flickor. Att barn véljer stereotypiskt kan vara problematiskt eftersom det kan leda till
begransningar i bade pojkarnas och flickornas larande och erfarenheter. Barn ar valdigt
mottagliga for outtalade signaler, krav, olika forvantningar, normer och regler som
allménheten sander ut. Barnen ldr sig” det rétta konet beroende pa hur vi méter dem. De lér
sig i tidig alder att de antingen maste vara pojkar eller flickor. (Davies 1989). (Svaleryd
2006, s. 9)

2.5 Konsroller och normer

Nar barn véaxer upp, vaxer de upp i de normer som &r manliga och kvinnliga. I méte med
andra manniskor sa skapar man normer hur de borde vara, hur de ska prata, vilka klader de
ska ha pa sig och vilka olika fritidsintressen de ska dgna sig at. En norm beskriver sallan
verkligheten utan det &r generaliseringar om hur man tror det ska vara. Nar man skapar
varderingar om kon kallas det for genus. D& man moter andra manniskor séker man
automatiskt efter ledtradar om vilket kon han/hon har. Man soker efter hartofsar, olika farger
eller kepsar. Den bild som finns om vad som &r “manligt” och vad som é&r “kvinnligt”
paverkar oss nar man ska skilja pa manniskors beteenden. De forutfattade meningar som
rader om vad som &r kvinnligt och vad som ar manligt gor att man beter sig pa olika satt om
vi ar kvinna eller man. (Heléne & Granholm 2007, s. 6-7)

De kdnsroller som finns i samhallet idag har ofta omedvetet forts 6ver fran generation till
generation. Det har galler bade de manliga konsrollerna och de kvinnliga konsrollerna.
Konsrollerna bygger pa de normer som anses vara ratt och vad som anses vara fel, vad som
ar gott och vad som &r ont. Det finns en chans att &ndra pa de kénsroller som vi har i samhéllet
idag. Konsroller har sett olika ut beroende pa vilken tid i historien det har varit. (Back &
Gullberg m.fl., 2011, s. 109-110)
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Ett annat relevant begrepp ar genusordning. Genusordning &r ett satt pa hur manligt och
kvinnligt delas upp i en genushierarki, i denna genushierarki finner man manligheten hogst
upp, nagot som kan uppratthallas i moéten mellan pojkar och flickor samt méan och kvinnor.
Denna genusordning uttrycker sig pa tva olika nivaer, den individuella nivan samt den
sociala nivan. Den individuella nivan uttrycker sig i identitet och beteende medan den sociala
nivan tar sig uttryck i strukturer som formar en kdnsuppdelning i sociala aktiviteter sasom i
familjen, forskolan och skolan men ocksa pa fritiden och i arbetslivet. (Hwang & Nilsson,
2014, s. 183)

Né&r barn fods, fods de inte till en konsroll, denna konsroll tillskrivs under deras uppvaxt.
Konsrollerna kommer via socialisationer som oftast ager rum i familjen, férskolan och
skolan. Socialisationen fortsétter ocksa senare i vuxen alder, inom familjen, arbetet och pa
fritiden. Barn lar sig tidigt att det finns olika konsroller, manga tvaaringar ar medvetna om
att det finns flickor och pojkar. Barnen vet ocksa oftast om att det finns synbara skillnader
mellan konen. Denna forstaelse ar dock annu inte sa djup for barnen. | trearsaldern borjar
barnens lekar styras av traditionella konsroller, flickor leker kanske att de ar sjukskoterskor
och pojkar att de &r brandman. Barnen kan ha bestdmda uppfattningar om vad som ar typiskt
manligt och kvinnligt nar det galler yrken. Enligt Hwang och Nilsson (2014) valjer barn ofta

leksaker som stammer med konsrollerna. (Hwang & Nilsson, 2014, s. 184-185)

Enligt Hwang och Nilsson (2014) finns det oftast en skillnad mellan vad de vuxna tror att de
gor och vad de faktiskt gor. Manga medvetna och omedvetna beteenden ar
konsdifferentierade, till exempel att pojkar ges mera uppmarksamhet for sina aktiva lekar
medan det &ar flickor som skall leka lugnare lekar. Eftersom pojkar leker mera aktiva lekar
leder detta till att de oftast blir tillsagda eller blir bestraffade oftare. Grunden till detta kan
vara att kulturen styr barnens synsatt om konsroller och det kan vara svart for en enskild

foralder eller annan vardnadshavare att bryta detta. (Hwang och Nilsson, 2014, s. 185)

Né&r barnen borjar i skolan ar deras konsroller och uppfattningar om dem redan ganska lika
de vuxnas uppfattningar. De olika forestdllningarna om konsroller aterspeglas mycket i
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massmedia i dagens ldge, bade i tidningar och pa tv moter barnen olika konstypiska monster
angaende bade status och beteende. Darfor ar massmedia en stor kalla till attityder och
beteende da det galler konsroller. (Hwang & Nilsson, 2014, s. 185)

3. Manligt och kvinnligt

Det har diskuterats mycket om hur det biologiska paverkar mannens och kvinnornas
beteende. Det finns de som hévdar att det biologiska ar det som gor att kvinnor och mén
beter sig olika och att det kan vara tydligt i andra kulturer. De menar att eftersom mannen
ofta dgnar sig at aggressiva handlingar sa maste det vara en biologisk skillnad gentemot
kvinnor som inte brukar agna sig at aggressiva handlingar. Sedan finns det forskare som inte
alls haller med om det hér pastaendet. De menar i sin tur att hur aggressiv en man ar beror
pa mannens kultur. 1 en del kulturer forvantas det av kvinnor att de ska vara ”passiva” och
mjuka. (Giddens, 2007, s. 370)

Det har pastatts att kvinnor anvander bada hjarnhalvorna mer an vad man gor. Det har skulle
gora att kvinnor battre kan fatta snabba beslut. Det hér kan bero pa att kvinnornas hjarnbalk
ar kompaktare och att det finns mera nervtradar mellan hjarnhalvorna. Mannens hogra
hjarnhalva ar storre an deras vanstra hjarnhalva, men annars sa ar kvinnor och méns hjarnor
lika varandra. (Leander, 2004, s. 60)

Undersokningar visar hela tiden att kvinnor och man &r olika och att mannen och kvinnorna
anvander sina hjarnor pa olika satt. Forskning har visat att kvinnor kan anvanda bada
hjarnhalvorna samtidigt medan mannen bara kan anvénda en hjarnhalva i taget. Det har
betyder alltsa att méannen antingen anvander sig av sprakfunktionerna, som finns i den
vanstra hjarnhalvan, eller formagan att 16sa olika problem som finns i den hégra hjarnhalvan.
John Gray (1994) menar att man som ska hantera kanslor blir ofta tysta och vill 16sa
problemen i tystnad. Kvinnorna far ofta rollen som fostrare och har lart sig att nar det uppstar



13

problem s& ska man prata om det. Det har kan bero pa att kvinnornas sprakformaga ar

snappet battre &n vad mannens ar. (Gray, 1995, s. 100-102)

3.1 Pojkar och flickors utveckling

I boken Konets Kemi har forfattaren Gun Leander (2004) intervjuat neurologen lvanka
Savic-Berglund om hjarnan och dess utveckling. Ivanka Savic-Berglund menar att hjarnan
inte bara ar otroligt mottaglig for intryck utan att den dven ar mycket formbar. Forskare kan
redan under fostertiden se skillnad mellan pojkar och flickors hjarnor. Beroende pa om det
ar en pojke eller en flicka sa breder sig nervtradarna pa ett annat satt. Det ar testosteronets
inverkan som gor att hjarnan formar sig pa ett speciellt satt om man &r pojke och 6strogenets
inverkan om man &r flicka. Nar man vaxer upp vaxer nya banor av nervtradar och den
uppvaxtmiljo man bor i, den livsstil som man har och den uppfostran man far har en

betydelse i hur vi sedan blir ndr vi &r vuxna. (Leander, 2004, s. 59-60)

Eresund och Wrangsjo menar att det inte ar ovanligt att smabarn beter sig aggressivt nar de
blir arga. De kan till exempel skrika, knuffas, kasta saker omkring sig, slass eller bitas. Nar
barn blir fyra ar sd kan de flesta uttrycka sin ilska pa andra satt. Det har visat sig att pojkar
kan fortsatta med det fysiskt aggressiva beteendet &ven fast de blir &ldre, men flickor daremot
blir lugnare. Orsaken till den har skillnaden mellan konen kan hittas i det biologiska, men
omgivningens forvantningar och bemotande paverkar ocksa hur ett barn beter sig. Pojkar
och flickor utvecklas olika snabbt i smabarnsaren. Det har galler framst sprakutveckling,
social utveckling och finmotoriken. Flickor ar oftast snabbare i den hér utvecklingen och det
kan vara en orsak till att pojkar ar mer aggressiva nar de ar yngre eftersom de inte vet hur de
ska uttrycka sina kanslor med ord. Pojkarna déaremot utvecklar grovmotoriken snabbare, de
ar snabbare och starkare. Den har fardigheten uppskattas inte alltid av samhallet och
pojkarna uppfattas ofta som stokiga och brakiga. Pojkarna orkar inte sitta stilla sa lange som
flickorna i samma alder. (Eresund & Wrangsjo, 2008, s. 32-33)



14

3.1.1 Barnets sprakutveckling

Flickors sprak utvecklas snabbare an vad pojkars gor. Steenberg (1997) menar att flickor
forstar muntliga instruktioner béattre dn vad pojkar gor nar de borjar skolan. Vidare menar
Steenberg att flickor inte ar lika styrda av kanslor, av att prestera och fa en bra social
rangordning som pojkar ar. Flickor och pojkar ser pa uppgifter pa olika satt. Om en flicka
far en uppgift funderar hon ofta varfor hon behéver lara sig det har och om hon kommer att
ha ndgon nytta av det sedan. Pojkar funderar pa hur det fungerar och sma pojkar brukar
plocka isar sina leksaker for att se hur de fungerar. Det brukar sagas att pojkar ar mer
intresserade av hur saker fungerar och ar mera intresserade av teknik. Steenberg (1997)
menar ocksa att flickor kan verka radda for att gora fel och vill ha saker pa klart innan de

fortsatter med nagon uppgift. (Steenberg, 1997, s. 28-29)

Gray (1995) menar &ven att flickor anvander mycket mer ord &n vad pojkar gor nér de &r
barn. Flickorna utvecklar sin kommunikationsférmaga medan pojkarna utvecklar den
rumsliga uppfattningsformagan. Den rumsliga uppfattningsformagan ar formagan som gor
att man till exempel vet vart man ska och vart man ska kasta en boll. Det har &r darfor pojkar
och flickor handlar pa olika satt. Flickor vill ofta prata om vad som har hant och ha nagon
som lyssnar pa dem. Pojkar daremot agerar impulsivt och kan i efterhand fundera Gver vad

som har hant och forsoka l6sa problemet. (Gray, 1995, s. 101-102)

3.2 Pojkar och flickors beteende

Vad man har for kon kommer att spela en stor roll i hur man lever sitt liv. Filosofen Judith
Butler (1997) menar att ndr man bendmner barn som pojkar eller flickor formar det barnen i
hur de ska bete sig. Det hdr kan betyda att barnen begrénsar sig och beter sig som en ’typisk”
pojke eller en "typisk” flicka ska vara. Man uppfostras olika beroende pa om man ar pojke
eller flicka. Automatiskt knyts konet till olika intressen, leksaker, farger med mera. (Eresund
& Wrangsjo, 2008, s. 7)
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Enligt Eresund och Wrangsjo (2008) blir barn ofta utsatta for dubbla budskap nér det
kommer till kénsroller. Pojkar uppmuntras till exempel ofta till att visa sina kanslor mer och
leka med dockor. Fastan de uppmuntras till detta blir foraldrarna dnda oroliga om pojkar inte
vill vara med i fotboll eller om de grater. Eftersom det finns ett typiskt manlighetsideal som
annu lever kvar sa paverkar det foraldrarnas bemotande gentemot pojkar. Foréldrar raknar
med att pojkar inte ska vara sa beroende av sin mamma, att pojkar ska bli sjalvstandiga och
vara utatriktade, daremot kan flickor visa sig mera sarbara. Eftersom pojkar ofta uppmuntras
i den negativa kéanslan aggressivitet, sa kan andra kanslor som till exempel skam, hjélploshet,
réadsla och sorg komma ut genom vredesutbrott och hdgljutt beteende. (Eresund & Wrangsjo,
2008, s. 33)

Det sdgs att flera pojkar an flickor slass. Pojkar kan forstora saker, kan stéra i olika
barngrupper, har svart att koncentrera sig och har svart att folja de sociala regler som finns.
Det &r vanligare hos pojkar att de har olika diagnoser, till exempel trotssyndrom, ADHD och
beteendestorningar. Aven flickor kan ha dessa olika neuropsykologiska sjukdomar men det

tar sig uttryck pa andra satt. (Eresund & Wrangsjo, 2008, s. 33-34)

Undersckningar har visat att av de olika budskap som barn far sa har 85 % ett negativt
innehall. Barn far oftare hora vad de inte far gora istallet for att fa hora vad de far gora. Det
ar pojkarna som ofta far de negativa budskapen. Pojkarnas bekraftelse kommer i stor del fran
det negativa, alltsd vad de inte far gora och ofta ar tillsagelserna korta och negativa. | en
observation som har gjorts i Gavle, Sverige, visade det sig att nagra av pojkarna fick hora
sitt namn i ett negativt sammanhang ungeféar 35-37 ganger pa en timme. Om barnet far hora
sitt namn i negativa sammanhang varje dag flera ganger om dagen sa kommer det hér att
paverka barnets sjalvbild negativt. Det har paverkar dven barnets syn pa pojkar och flickor.
Om det bara dr pojkarna som far en negativ uppmarksamhet blir det pojkarnas “identitet” att

vara busiga och brakiga. (Henkel, 2006, s. 17-18)

Josefson (2005) har olika exempel pa vad som dr “typiskt” pojkar. Det forvéntas av pojkar

att de ska ha auktoritet, vara initiativrika och aktiva. Det som diaremot ar “typiskt” for
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flickorna ar att de ska vara osékra, inkannande och stilla. Det hér ar olika stereotyper som
finns och stereotyperna speglar sig i hur man idag ser pa pojkar och flickor. Hillevi Lenz
Taguchi, som &r sociolog och docent, haller med Josefson. Lenz Taguchi anser att man har
en uppfattning om att flickor ska vara mer k&nslosamma och tillbakadragna och att pojkarna
ar mer aktiva och har mycket spring i benen. Darfor kan vuxna tycka att det ar konstigt om
en pojke bara sitter och inte leker med de andra pojkarna. Men det ar pa samma satt, om en
flicka borjar ta for mycket plats och ar valdigt utdtagerande, vissa upplever det har som
obehagligt. (Back & Gullberg m.fl., 2011, s. 110)

”Jamstilldhet dr viktigt for alla barn. Det handlar inte om att alla pojkar skall ha kldnningar
eller att flickor inte ska fa leka med dockor. Det handlar inte om att alla ska bli lika eller att
nagot ska tas bort. Jamstalldhet handlar om mangfald och att 6ka barnens handlingsutrymme,
att lata barn fa vara pa 100 olika sitt istéllet for 2.” (Henkel & Tomicic, 2009)

3.2.1 Pojkar och flickors lekar

Danielsson och Jansson (2010) anser att det &r skillnad pa hur flickor och pojkar leker.
Flickors lekar handlar ofta om att hantera konflikter och kunna leka i en grupp. Flickors lekar
anses inte ha lika hog status som pojkars lekar. Nér pojkar leker ar det ofta vildare lekar, de
kan till exempel springa omkring med pinnar och latsas att det ar svard. (Danielsson &
Jansson, 2010, s. 31)

Nér barn leker tillsammans &r det samspelet, materialet och de olika formera som visar vad
de kan gora. Om det i dagens lage fanns en lekfull jamstalldhet skulle vi ha leksaker, istallet
for flick- och pojkleksaker. Sagorna skulle bli mera jamstallda och alla barn skulle fa vara
med. Néar barnen leker skulle de ha chansen att bade trana pa finmotoriken och
grovmotoriken, bade kramas och brottas. Med lekfull jamstalldhet skulle barnen fa 6va pa
och aven kanna sig trygga i olika roller samt 6va pa sin fantasi. (Henkel & Tomicic, 2009,
S. 56)
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3.3 Sarartstankande och likhetstankande

Relationen mellan kénen kan ses pa tva olika satt och man kan valja hur man betonar
likheterna eller olikheterna. De tva olika satten ar sérartstankande och likhetstankande. Nar
det pratas om sarartstankande menas det att kvinnor och mén i grunden &r olika. De &r olika
i bade beteende och i sina egenskaper. De har olikheterna ska inte eller kan inte andras pa,
de &r biologiska och darfor ska pojkar och flickor bemdtas pa olika sétt i skolan och pa
forskolan. Pojkar och flickor har olika behov och de behoven ska bemotas darefter.
(Olofsson, 2007, s. 30)

| den amerikanska boken ”Man &r fran Mars, kvinnor ar fran Venus”, som &r skriven av John
Gray, finns det tydliga exempel pa séarartstankande. Gray beskriver mannen och kvinnan som
tva olika individer som maste lara sig att leva tillsammans. | Grays bok behandlas skillnaden
mellan kvinnor och méan pa ett valdigt traditionellt satt. Gray menar att kvinnorna ar
kanslomassigt styrda och att ménnen ar rationella. Likhetstankande ar ndr man tanker att det
manliga och kvinnliga bara ar en social konstruktion. Det betyder att flickor och pojkar i
grunden &r lika, men de férvantningar som samhallet har pa pojkar och flickor formar dem.
Pojkar och flickor beter sig enligt de forvantningar som finns pa kénen. (Olofsson, 2007, s.
30)

Eva Magnusson (1998) ser pa det har med kon pa ett liknande sétt. Magnusson pratar om
olika principer som styr samtalet i vardagen. De tva olika principerna dr ”principen om kén
som skillnad” och ”’principen om koén som neutralt”. Nir man ser pd konen som naturgivna
egenskaper pratar man om principen om kon som skillnad. Man resonerar alltsd att: "Mén
har mer makt och tjanar mer pengar beror helt enkelt pa att de &r dugligare och mer lampade
for hoga poster i samhéllet”. Nar Magnusson pratar om principen om kén som neutralt sa
menar hon att kénen inte har nagon betydelse. Nar man har en sadan instéllning sa kan det
h&nda att man inte bryr sig om att kvinnor och mén lever under olika villkor. Det finns de
som tanker att: ”Eftersom vi lever i ett jamstdllt samhélle sa ar det vél bara for kvinnor/flickor
att ta for sig. Och skulle det vara sa att pojkar tar mer plats an flickor i klassrummet sa ar det

val bara for flickorna att sla naven i bordet”. Eva Magnusson menar da att man inte har tagit
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hansyn till att forvantningarna pa konen ar olika. For att om en flicka skulle sla naven i

bordet och saga ifran skulle hon bemotas av negativa reaktioner. (Olofsson, 2007, s. 30-31)

4. Samling i forskolan

Samlingarna pa daghem ér till for barnen. En samling ar bra for att samla alla barnen pa ett
och samma stéalle och ge dem en chans att bli sedda och bekraftade. Andra foérdelar med att
ha samlingar ar for att det ar ett bra tillfalle att lara barnen olika saker. Barnen lar sig till
exempel att lyssna pa andra, att vanta pa tal tur och att visa respekt till andra. Men det &r
ocksa ett bra tillfalle att lara barnen att sta infor en grupp och prata eller berétta nagonting. |
samlingen sa sjunger deltagarna ofta, lyssnar pa musik eller har olika ramsor. Pa det sattet
far barnen utveckla sitt sprak och att uttrycka sig verbalt. Samlingen ar ocksa ett valdigt bra
tillfalle att forbereda barnen for vad som kommer att hdnda under dagen eller kanske till och
med forbereda dem for skolstarten. (Olofsson, 2010, s. 47-48)

Samlingar behdvs alltsa for att fa en gemenskap i barngruppen. Det kanns aven tryggt och
bra for barnen att veta att de tillhér en grupp. Gruppen kan tillféra gladje och dynamik.
Samlingarna ska vara spannande, lustfyllda och barnen ska fa mojlighet att sjunga, leka och
beré&tta sagor. Att bli bekraftad under samlingarna 6kar barnens sjélvkansla. (Olofsson, 2010,
s. 131)

Samlingarna &r som sagt en bra forberedelse infor skolan. Barnen lar sig att de ska lyssna pa
lararen och gbra som lararen séger. Att uppmarksamma barnen i samlingen &r viktigt. Nar
ett barn ar borta uppmarksammas detta av pedagogen. Sedan nar barnet har kommit tillbaka
ska pedagogen dven uppmarksamma det sa att barnet kanner sig betydelsefullt. (Eidevald,
2011, s. 131)
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4.1 Genusstarkande samlingar

”Man kan ofta se att om en tjej berdttar nagot och en pojke avbryter sé blir hon tyst. Inte ménga
tjejer sager ifran, NU PRATADE JAG! Som tjej maste man ha stor fordel for att kunna saga
ifran, stor pondus for att vaga satta sig éver pojkarna. Det ar individuellt men i stort satt ser det
ut s& hér. /.../ Flickorna &r ju olika individer och darfor &r det olika men generellt sett s& skruvar
de p4 sig, #r blyga och man far som kiinna av om de vill séiga nigot.” (Lidman & Ohlund, 2007,
s. 18) (Olofsson, 2010, s. 80)

Det ar forskolepedagogerna Karin och Lotta som har uttalat sig om samlingar och flickor
och pojkar. Flickor tar en mer tillbakadragen roll nar en pojke sager nagot. Den enkla
I6sningen pa det har skulle vara att flickorna borjar sla naven i bordet och sdga ifran. Det
finns forskning (Granlund, 2001) som har visat att pedagoger har mindre 6verseende nar
flickor tar utrymme i samlingar. Det &r darfor flickor snabbare blir nedtystade av
pedagogerna i samlingen. | en genusforskning som har gjorts, har det kommit fram att pojkar
hors och syns mycket mer i samlingarna an vad flickor gor. Det har resulterar i att de far
mycket mera uppmarksamhet av pedagogerna an vad flickorna far. Pojkarna har ocksa en
storre tendens att bryta mot regler i samlingar &n vad flickor har. (Olofsson, 2010, s. 80) |
samma forskning framkom dven att pojkarna blir behandlade som individer i samlingen men
flickorna behandlas som grupp. Det ar manga pedagoger som tycker att det ar roligare och
mer spannande att arbeta med pojkar, fast de kan tycka att de ar jobbiga. Manga
undersckningar visar aven att manga pedagoger ser ner pa flickkulturen och vad den star for.
(Guldbrandsen, 1999)

Andra genusforskningar visar ocksa att flickor inte syns lika mycket i aktiviteter som vuxna
ar med och styr. Det &r samma sak i skolan. Det ar pojkarna som far mer tid att tala an vad
flickorna i klassen far. (Molloy, 1987) De traditionella kdnsmdnstren sitter sa djupt i oss sa
att man nastan blir konsblind och darfor bemoter barnen pa det sattet som vi gor. (Olofsson,
2010, s. 81)

Nar det ar samling pa ett daghem och man viljer att f6lja den manliga normen sa visar man
automatiskt till barnen vilket kon som é&r viktigast. For att kunna arbeta sa jamstallt som

mojligt maste pedagogerna se allas lika véarde och 6ka valfriheten. Om pedagogerna bryter
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de typiska konsschablonerna som finns har barnen stérre mojlighet att utveckla sin egen
personlighet utan att tanka pa de stereotyper som finns. | samlingar som &r jamlika ser man

att bade pojkar och flickor far lika mycket uppmarksamhet. (Olofsson, 2010, s. 83)

4.1.1 Vem far prata?

Barn tillbringar en stor del av sin tid pa daghem och forskola. De tillbringar oftast mera tid
pa daghemmet &n vad de gér med egna foraldrar under vaken tid. Pa daghemmet formas
barnen, bygger identiteten och lar kdanna sig sjalv och andra. Pa daghemmet lar sig barnen
tal och sprak, och att samspela med andra. Barnen blir ocksa flickor och pojkar under denna
tid. (Henkel & Tomicic, 2009, s. 204)

Enligt Henkel och Tomicic har flickor bade ett stérre ordférrad och far mera traning i att
kommunicera med andra, trots detta dominerar pojkarnas talan i férskolan. Om pedagogerna
ger de ivriga barnen uppmarksamhet direkt skapas det tillfallig lugn och ro. Detta ar enklare
an att lata dem trana pa att vanta pa sin tur. Nar barn, oftast pojkar, ar otaliga kan detta
uppfattas som charmigt och att de har en stark drivkraft. Som pedagog signalerar vi
omedvetet att de som vantar pa sin tur inte har lika viktiga saker att beratta. Pojkar far oftast
avbryta andra, medan flickor sitter tysta och lyssnar, samt vantar pa sin tur, en tur som kanske
aldrig ges. (Henkel & Tomicic, 2009, s. 101)
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5. Metod och tillvagagangssatt

| detta kapitel skall vi redog6ra for valet av metod och tillvagagangssatt. Vi kommer att
redogora varfor en kvalitativ studie ar den mest lampliga metoden for just vart lardomsprov,
och vad en kvalitativ studie gar ut pa. | detta kapitel tar vi ocksa upp valet av respondenter
och hur vi skyddar deras identitet. Vi valde att bade gora observationer och intervjuer, pa tva
olika daghem i Osterbotten. Vi har sammanlagt gjort tio observationer i fyra olika

barngrupper och fem olika intervjuer med sju personer inom daghemmen.

5.1 Val av metod

Den kvalitativa forskningsmetoden forsoker inte préva om informationen &r giltig pa ett
generellt sétt. Det centrala i den kvalitativa metoden &r att med hjélp av insamling av
information fa en battre och djupare forstaelse av det problem som forskaren studerar. Den
kvalitativa metoden k&nnetecknas av nérheten till den kélla forskaren hamtar informationen
fran. (Holme & Solvang, 1991, s. 14)

Vi har valt en kvalitativ undersékningsmetod for att vi anser att det passar bast till var
undersokning. Eftersom vi har gjort intervjuer med personalen pa daghemmen och
observerat barnen pa daghemmen i samlingar passade en kvalitativ undersokningsmetod
béttre &n en kvantitativ undersokningsmetod. Pa grund av att vi har valt att anvanda oss av
en kvalitativ undersokningsmetod sa var det lattare att stalla foljdfragor under intervjuerna

och fa igang diskussioner. Det har gallde speciellt under gruppintervjuerna.

5.2 Observationer

En observation staller stora krav pa forskaren, forskaren skall genom att se, hora och fraga
forsta vad det ar som sker. En observation innebér att forskaren ar tillsammans i den grupp
som undersoks i en langre tid, pa grund av detta ar denna metod den som &r mest intim av

alla undersokningsenheter. En observationsstudie staller de hogsta etiska kraven pa
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forskaren. Genom observationer forsoker forskaren se livssituationen for personerna som
deltar i observationen. Detta genom att forskaren kommer in pa privata omraden gallande
personerna som deltar i undersokningen. Forskaren kan komma att utlamna information om
undersokningspersonerna som de inte vill ska bli offentliga. (Holme & Solvang, 1991, s.
110)

En observation kan goras bade som dold eller Gppen. | en Gppen observation ar
undersokningspersonerna medvetna om och har accepterat att det gors en observation. De
forstar att forskaren kartlagger vissa faktorer som handlar om gruppens sétt tillsammans.
Motsatsen till ppen observation &r en dold observation. Den dolda observationen kan senare
delas upp i tva olika delar. Den forsta ar att forskaren inte alls har ndgon kontakt med
personerna i undersokningen, och den andra observationen ar att forskaren deltar i gruppen
men undersékningspersonerna vet inte att forskaren gor en undersékning. Dessa tva
observationer ar valdigt problematiska av etiska sjal, darfor skall man vara valdigt forsiktig

med att anvdnda denna metod. (Denscombe, 2009, s. 111)

Vi har gjort en O6ppen observation dar foraldrarna har godként att barnen deltar i
undersokningen. Vi har sént hem blanketter (bilaga 1) till foraldrarna dar de fick godkénna
eller inte godkanna att barnen deltog i undersokningen. Foraldrarna hade en tva veckors
period att bestdmma om barnen fick delta, och senare Idmna in blanketten. Vi ville gérna ha
underskrift av alla foraldrar aven om barnen inte fick delta. Foraldrarna hade moéjlighet att
ta kontakt med oss om de hade fragor angdende observationerna. Vi gav ut blanketterna at

69 barn och deras foraldrar, utav dessa 69 barn fick 62 barn delta i undersékningen.

Vi gjorde atta observationer, fyra observationer pa vardera daghem. Observationerna gjordes
under samlingarna som grupperna hade pa formiddagen. Under observationerna satt vi
forskare en bit utanfor ringen. Tiden pa observationerna varierade fran allt mellan 10 minuter
till 20 minuter. Under observationerna noterade vi alla de barn som fick delta, hur de betedde
sig under samlingen. Vi anvénde oss av olika forkortningar (P, A, R) for att senare kunna

sammanstélla hur barnen betedde sig och se om det finns nagon skillnad mellan konen eller
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om det ar individuellt. Dessa forkortningar star for, P= pratar (ex. pratar med grannen), A=
avbryter (avbryter andra barn eller pedagogen) och R= ror pa sig (ex. gar bort fran samlingen,

snurrar runt pa stolen).

5.3 Intervjuer

Intervjuer kan vara lockande och lata intressanta for forskare, pa grund av att man tanker att
det inte behdvs sa stor utrustning, utan bara att forskaren kan fora en konversation. Detta ar
inte hela sanningen, en intervju & mycket mera dn en konversation. En intervju innehaller

flera olika antaganden och kunskaper om situationerna i fraga. (Denscombe, 2009, s. 231)

Nar intervjurespondenterna har gett sitt tillitande att delta gors det under tre olika
forutsattningar. Det forsta ar att respondenterna har gett sitt godkdnnande att delta i intervjun.
Det ar mycket viktigt for forskaren att respondenten har gett sitt tilldtande och att det inte
anvands nagon hemlig bandinspelning under intervjuerna. Den intervjuade maste dven vara
medveten om att informationen anvénds i forskningssyfte. Den andra forutsattningen for en
forskningsintervju &r att den intervjuades ord ar dokumenterade. Den intervjuade kan sjalv
bestamma om hans eller hennes ord far offentliggéras eller att orden inte tillskrivs denna
person utan ar anonymt. Den tredje forutsattningen for forskningsintervjun ar att forskaren
bestimmer ordningen for diskussionen. Begreppet intervju ar en underforstadd

Overenskommelse att forskaren styr diskussionens riktning. (Denscombe, 2009, s. 231)

Vi har anvant oss av bade personliga intervjuer samt gruppintervjuer. Har nedan kommer vi
att beratta lite mera ingdende om dessa intervjuers tillvagagangssatt. Intervjufragorna finns

att tillga i slutet av lardomsprovet som en bilaga (bilaga 2).

Personliga intervjuer sker mellan forskaren och en respondent. Personliga intervjuer &r

valdigt populéra, mycket pa grund av att de ar latta att arrangera. Det galler att hitta en bra
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tidpunkt dér bada parterna har tid att sitta ner och gora intervjun. Synpunkterna som tas upp
under intervjun kommer fran endast en kalla, respondenten, det ar bra for forskaren. En
personlig intervju ar ocksa valdigt enkel att féra och kontrollera for forskaren samt enklare
att renskriva nar det bara ar en person som talar at gangen. (Denscombe, 2009, s. 235)

Det finns dock nackdelar med personliga intervjuer da forskaren bara far en synpunkt. |
gruppintervjuer far forskaren oftast flera olika synpunkter eftersom flera intervjuas pa
samma gang och respondenterna kan ha olika asikter. Om antalet respondenter okar blir
ocksa resultatet mera representativt. Variationen och erfarenheten okar desto mera
respondenter som deltar i undersékningen och i detta fall intervjuerna. En gruppintervju blir
oftast som en gruppdiskussion och respondenterna kan fa héra om nya synpunkter och kan

ocksa fa stod for sina egna synpunkter. (Denscombe, 2009, s. 236-237)

Pa bada daghemmen har vi anvant oss av gruppintervju och personlig intervju, det blev sa
helt omedvetet, just pd grund av vad som passade bast for pedagogerna vid tillfallet for
intervjuerna. Respondenterna fick ta del av intervjufrdgorna innan sjalva intervjun gjordes.
Pa detta vis kanske respondenterna var battre forberedd for intervjun. Intervjuerna bandades
in, alla respondenter var medvetna om detta och hade godkant anvéndningen av
bandspelaren. Vi forskare renskrev intervjuerna och senare raderade bandinspelningen s att
alla respondenter fick vara anonyma. Intervjuerna bestod av sju olika fragor, men vissa

intervjuer ledde till mera diskussion och svar pa andra fragor kring &mnet.

En intervju gjordes pa avdelningen medan barnen lekte, detta kanske paverkade
respondenterna eftersom barn kom med jamna mellanrum och behdvde hjélp. Resten av
intervjuerna gjordes i enskilda rum. Intervjuernas langd varierade beroende pa om det en
personligintervju eller en gruppintervju som gjordes. Personintervjuerna tog mellan fem
minuter — tio minuter, medan gruppintervjuernas langd kunde variera mellan 15 minuter —

25 minuter.
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5.4 Respondenter

Nar vi valde vilka respondenter vi ville ha med i vart lardomsprov gjorde vi nagot som enligt
Holme & Solvang (1997, s. 183) kallas for bekvamlighetsurval. Vi valde detta pa grund av
att det var mest passade for var undersokning. Under undersokningsprocessen anvande vi
oss av bekvamlighetsurvalet pa grund av att det var det alternativet som var mest praktiskt
att genomfora. Vi tog kontakt med alla respondenter personligen och de valde sjalva om de
ville delta eller inte. Intervjuerna gjordes i en sadan miljé att alla parterna kande sig
bekvama. Vi var alla ocksa bekanta for varandra, vilket vi ocksa tyckte ledde till en battre
diskussion. Vi skribenter gjorde intervjuerna var for sig pa varsitt daghem. De olika yrken
som respondenterna representerade var barntradgardslarare, larare, barnskotare, narvardare
och daghemsforestandare. Respondenterna hade arbetserfarenhet fran allt mellan 1,5-35 ar,
vi anser att vi fick olika asikter i intervjuerna och en bredare information pa grund av
respondenternas olika bakgrund och erfarenhet i arbete med barn. Barnens deltagande i
undersokningen gjordes genom en blankett som foraldrarna fick skriva under och ge sitt

godkannande.

5.5 Sekretess

Vi ville skydda respondenternas identitet genom att se till att ingen kan koppla samman barn,
personal, ort, eller likande med svaren i undersékningen. Vi kommer inte att ndmna nagra
namn, aldrar eller barngrupper, inte heller personalens namn, alder eller utbildning. Vid
intervjutillfallena namnde vi tydligt att de & anonyma och att det som bandas in senare
kommer att raderas. Vi skickade ocksa hem tillatelseblanketter till foraldrarna, dér de fick
ge sitt godkannande till att barnen fick delta i undersdkningen. All information som vi har
fatt in kommer senare att forstoras. Undersokningen har gjorts i tva olika kommuner och vi
har bade fatt skriftliga och muntliga lov av kommunernas barnomsorgschefer. Vi kommer
inte att bifoga dessa i lardomsprovet pa grund av sekretessen, men loven finns att visas om

s& behovs.
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6. Resultatredovisning

| detta kapitel kommer vi att redovisa for vart resultat av undersokningen, bade
observationerna i samlingen och intervjuerna med personalen. Vi kopplar samman resultatet
med syftet for att se om vi har fatt svar pa de fragor som vi soker svar pa. De centrala
fragestallningarna for var undersokning var att underséka om det ar pojkar eller flickor som
avbryter och stor under samlingar, om pedagogerna ser nagon skillnad mellan pojkar och
flickors beteende forr och nu samt om pedagogerna upplever att det finns en skillnad mellan
pojkar och flickor beteendeméssigt. Vi har valt att dela in redovisningen i observationer och

intervjuer for att fa en 6verskadlig bild 6ver undersokningsresultatet.

6.1 Resultat av observationerna

Har nedan kommer vi att redogora for hur observationerna har gatt till och hur manga barn
som har deltagit under enskilda observationer. Observationerna har varierat mellan 10
minuter till 20 minuter beroende pa vad pedagogerna har haft for uppgifter just for denna
samling. Samlingarna har varierat, mycket beroende pa vilken alder barnen ar i. De yngre
barnens samlingar gick oftast ut pa att sjunga sanger, lasa sagor, se vilka barn som ar pa
dagis/lediga. De yngre grupperna gick igenom vad som skulle handa under dagen och till
exempel vilka klader barnen skulle kla pa sig nar de skulle ga ut, de fick ocksa i uppgift att
ta reda pa vilken mat som skulle serveras den dagen. De aldre barnens samlingar var till stor
del mycket lika som de yngre barnens samlingar, men deras var lite mera utmanande, de
skulle sjalva séga vilken dag, manad och ar, samt ta hand om tavlan osv. Samlingarna som
vi har observerat har varit morgonsamlingar (nar barnen just kommit till dagis) och samling

innan maten. Under samlingarna har 1-3 stycken pedagoger deltagit.

Under samlingarna har vi observerat nar barnen pratar, ror pa sig och avbryter. Detta har vi
gjort med ett schema och skrivit upp nér ett barn har gjort nagot av dessa. Senare néar vi har
gjort tabellerna har vi raknat ut till exempel hur manga ganger ett barn avbryter/samling.
Detta har vi gjort pa det viset att vi raknade ut hur manga pojkar respektive flickor som
deltog i samlingen, senare raknade vi ut hur manga ganger pojkarna/flickorna pratade under

samlingen och dividerade detta med hur manga pojkar/flickor som deltog for att fa ett
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medeltal pa hur manga ganger pojkarna/flickorna pratade under samlingen. Till exempel, 10
ganger under denna samling avbrét pojkarna, och under samlingen deltog 5 pojkar, 10/5=2,0.
Sa det betyder att varje pojke pratade tva ganger under samlingen. Det &r inte hela sanningen
eftersom vissa barn aldrig avbrot, pratade eller rorde pa sig under samlingarna, och andra

barn var mera aktiva, vi kommer att redogdra for det under varje enskild tabell.

2,5

1,5 -
H Pojkar

M Flickor

0,5 -

Pratar ROr pa sig Avbryter

Figur 1.

| denna samling deltog fem pojkar och fyra flickor. | medeltal pratade pojkarna 2,2 ganger,
rorde pa sig 0,4 ganger och avbrét 0 ganger. Under denna samling var ingen av pojkarna
skarskillt avvikande. Det var fyra flickor som deltog, i medeltal pratade flickorna 0,75
ganger, rorde pa sig 0 ganger och avbrot 0,75 ganger. For flickorna var det heller ingen som

var sérskillt avvikande for denna samling.
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Pratar Ror pa sig Avbryter

Figur 2.

| denna samling deltog fem pojkar och fyra flickor. | medeltal pratade pojkarna 0,5 ganger,
rérde pa sig 0,75 ganger och avbrot 0,5 ganger. Under denna samling var ingen av pojkarna
skarskillt avvikande. Det var fyra flickor som deltog, i medeltal pratade flickorna 0,4 ganger,
rérde pa sig 0 ganger och avbrot 0,2 ganger. For flickorna var det heller ingen som var

sérskillt avvikande for denna samling.

Figur 1 och figur 2 ar samma barngrupp, pa tva olika dagar.
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M Pojkar

W Flickor

Pratar ROr pa sig Avbryter

Figur 3.

Under denna samling deltog tva pojkar och 9 flickor. I medeltal pratade pojkarna 4 ganger,
rérde pa sig 2,5 ganger och avbrot 0,5 ganger. Under denna samling var ingen av pojkarna
sarskilt avvikande. Det var 9 flickor som deltog, i medeltal pratade flickorna 1,11 ganger,
rérde pa sig 3,11 ganger och avbrét 0,89 ganger. For flickorna var det lite mera avvikande,
i denna samling var det speciellt tva flickor som kravde mera uppmarksamhet under

samlingen.
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2,5
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M Flickor

0,5 -

Pratar ROr pa sig Avbryter

Figur 4.

Under denna samling deltog fem pojkar och 11 flickor. | medeltal pratade pojkarna 1 ganger,
rérde pa sig 2,2 ganger och avbrot 0 ganger. Under denna samling var ingen av pojkarna
speciellt avvikande. Det var 11 flickor som deltog, i medeltal pratade flickorna 0,82 ganger,
rérde pa sig 0,82 ganger och avbrot 0 ganger. For flickorna var det heller ingen av barnen

som var speciellt avvikande for denna samling.

Figur 3 och figur 4 kommer fran tva olika observationer i samma barngrupp.

1,2
1
0,8
0,6 M Pojkar
W Flickor

Pratar ROr pa sig Avbryter

Figur 5.

Under denna samling deltog 11 pojkar och 7 flickor. | medeltal pratade pojkarna 0,45
ganger, rorde pa sig 1,09 ganger och avbrot 0,18 ganger. Under denna samling var ingen av
pojkarna speciellt avvikande. Det var 7 flickor som deltog, i medeltal pratade flickorna 0,43
ganger, rorde pa sig 0 ganger och avbrot 0,43 ganger. For flickorna var det mer &n halften

som var lugnare under samlingen.
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B Flickor

Pratar ROr pa sig Avbryter

Figur 6.

| denna samling deltog 12 pojkar och fem flickor. | medeltal pratade pojkarna 0,5 ganger,
rérde pa sig 0,83 ganger och avbrot 0,33 ganger. Under denna samling var ingen av pojkarna
speciellt avvikande. Det var fem flickor som deltog, i medeltal pratade flickorna 0,2 ganger,
rérde pa sig 0 ganger och avbrot 0,2 ganger. For flickorna var det heller ingen som var

speciellt avvikande under denna samling.

B Pojkar

W Flickor

Pratar ROr pa sig Avbryter

Figur 7.

I denna samling deltog 9 pojkar och fyra flickor. | medeltal pratade pojkarna 1,22 ganger,
rérde pa sig 1,11 ganger och avbrot 0,33 ganger. Under denna samling var ingen av pojkarna
speciellt avvikande. Det var fyra flickor som deltog, i medeltal pratade flickorna 0,5 ganger,
rérde pa sig 0 ganger och avbrot 0 ganger. For flickorna var det ingen som var speciellt

avvikande.

Figurerna 5,6 och 7 & samma barngrupp, tre observationer fran olika dagar.
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Figur 8.

Under denna samling deltog 7 pojkar och tre flickor. | medeltal pratade pojkarna 5,14 ganger,
rérde pa sig 2,14 ganger och avbrot 0,43 ganger. Under denna samling var det tva pojkar
som kréavde lite mera uppmarksamhet. Det var tre flickor som deltog, i medeltal pratade
flickorna 1,67 ganger, rorde pa sig 0 ganger och avbrét 0 ganger. For flickorna var det ingen

som var sarskilt avvikande for denna samling.
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Pratar ROr pa sig Avbryter

Figur 9.

Under denna samling deltog 7 pojkar och tre flickor. | medeltal pratade pojkarna 1,71 ganger,
rérde pa sig 1,29 ganger och avbrét 0 ganger. Under denna samling var det en pojke som
kravde mera uppmarksamhet. Det var tre flickor som deltog, i medeltal pratade flickorna
1,33 ganger, rorde pa sig 1 ganger och avbrot 0 ganger. For flickorna var det ingen som var
speciellt avvikande for denna samling.
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Figur 10.

Det var 7 pojkar och tre flickor som deltog under denna samling. | medeltal pratade pojkarna
4,42 ganger, rérde pa sig 1,29 ganger och avbrét 0,14 ganger. Under samlingen var det
speciellt en pojke som kravde mera uppmérksamhet. Det var tre flickor som deltog, i
medeltal pratade flickorna 2,67 ganger, rorde pa sig 0,33 ganger och avbrét 0 ganger. For

flickorna var det ingen som var speciellt avvikande for denna samling.

Figurerna 8,9, och 10 &r observationer fran den sista barngruppen.

Det vi har kommit fram till efter vara observationer och nér vi gick igenom vart resultat r
att det inte beror pa vilket kon ett barn har. Skillnader pa barns beteende i samlingar ar
individuella. | resultatredovisningens olika diagram framkommer det inte enskilda barns
beteende. I vart insamlingsdata fran observationerna ser vi tydligt att det inte beror pa vilket
kon barnet har. Under vara observationer var det nagra barn som kravde mer uppmarksamhet

an andra och det var inte konsrelaterat, utan individuellt.
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6.2 Resultat av intervjuerna

Vi har intervjuat personalen pa de tva daghem vi gjort undersékningarna. Vi ville fa en
bredare bild av hur pedagogerna upplever skillnaderna mellan pojkar och flickor pa daghem.
Finns det ndgon skillnad mellan barnen? Ar det skillnad fran forr och nu? Den inledande
fragan var om pedagogerna ser nagon skillnad pa barnen fran forr och nu? Och vad de tror

att orsakerna till ett oroligt beteende &r?

”Jag tycker att jag ser stor skillnad fran forr och nu, jag tycker att barnen ér oroligare nu.”
”Jag tycker inte det dr ndgon skillnad frén forr och nu.”

"De har senaste aren sa har nog pojkarna varit de som har varit mer oroliga. Och flickorna har
suttit snallt och vantat pa att vi far borja. Sa da borjar man fundera pa varfor det ar sa har ar
efter ar."

Pa fragan om pedagogerna ser nagon skillnad fran forr och nu pa barnen fick vi varierande
svar. Det var nagra pedagoger som tyckte att de sag en skillnad pa barnen, bland annat att de
ar mycket mer oroliga idag. Nagra pedagoger tyckte inte att de sdg nagon skillnad alls. Vissa
respondenter har jobbat en langre tid med barnen och kanske darfor har det kunnat se en
skillnad. De pedagoger som arbetat med yngre barn (1-3 ar) tyckte inte att de sdg nagon
skillnad pa barnens beteende. Det var pedagogerna som arbetat med aldre barn som hade

markt av en skillnad. Nagra kommentarer pa vad pedagogerna har ansett om oroliga barn:

”Dér kommer uppfostran in igen, barnen skall vara med pa s& mycket och vara dverallt. De har
ju fullspackade kvallsprogram, de hinner aldrig vara sig sjdlva och vara hemma, de far sa
mycket intryck. Men inte vet jag om det &r en orsak till att de &r oroliga.”

”(---) s finns det ocksa sddana barn dar foraldrar anser sin tid sa jatte viktig att barnen far for
lite tid dar hemma, de vill hela tiden ha uppmarksambhet, ex ”si va ja gor?” for att fordldrarna
inte har tid med dem.”

Nagra av pedagogerna pratade om barnens fritid och hur mycket program barnen har efter

att de kommer hem fran dagis, till exempel traningar och halsa pa mor- och farforaldrar. Det
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var nagra av pedagogerna som papekade att vara pa dagis kan jamforas med vuxnas arbete.
Det blir tungt for barnen att vara pa dagis langa dagar med mycket ljud och manga olika
aktiviteter. Darfor skulle det vara bra for barnen om de far lugn och ro nar de kommer hem

fran dagis pa eftermiddagen.

Under intervjuerna diskuterade vi om pedagogerna tror och tycker att det finns en skillnad

mellan pojkar och flickor pa daghem. Ocksa hér fick vi varierande svar av respondenterna.

"Det 4r ju inte alltid s&, men 6verlag sa ar det sa. En grupp som jag hade sa var det fem flickor
och fem eller sex pojkar och alltid sa satt de fem flickorna och vantade pa nar vi skulle borja.
Nar har pojkarna slutat s& vi kan borja pa (flickorna satt och vantade). Varfor blir det sa.
Pojkarna kanske ar omognare i férskolealdern, det kanske &r en orsak."

”De far inte tillrickligt med uppmérksamhet, och da kan jag hora att jag sdger: Ja men titta nu
sitter flickorna har och vantar pa er igen. Men hur bra det 4r att jag sager sé vet jag inte, men
faktum &r ju att det &r s, det kanns s orattvist mot flickorna att de inte fick hora sagan for att
man sager till pojkarna.”

"Jag tycker att det kommer upp mera diskussioner med de har 5-6 aringarna. Ifjol vet jag att
det var ganska mycket diskussioner i forskolan, t.ex. ”nd, men inte kan du ju leka med
barbiedockor, du &r ju en pojke.” Jag kommer ihdg att vi diskuterade det mycket vid mitt bord
i maten ganska ménga ganger (---)”

De flesta respondenter tycker att de ser en skillnad mellan pojkar och flickor. Den hér fragan
var intressant att diskutera med pedagogerna. Vi fick manga olika svar och synsétt pa hur de
ser pa pojkar och flickor och vad de upplevt under sina ar som de arbetat med barn.
Diskussionerna kring skillnader mellan pojkar och flickor blev intensivare nar fragan kom
upp med de pedagoger som arbetar i barngrupper med &ldre barn. Som vi konstaterat tidigare
verkar pedagogerna inte tycka att det &r sa stor skillnad mellan pojkar och flickor nér de ar

yngre (1-3 ar).

»Aldre flickor sitter ju tystare, flickorna satt jéttefint i en femarsgrupp och pojkarna var mer
oroliga. Men nér de &r sma skulle jag inte séga att det 4r ndgon skillnad pa pojkar och flickor”
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Det framkom tydligt att respondenterna inte ser nagon skillnad mellan pojkar och flickor i
yngre grupper. Pedagogerna som arbetar med de aldre barnen ser storre skillnader mellan

flickor och pojkar. Vi diskuterade ocksa med pedagogerna vad de tror att skillnaden ar.

"Ja, pojkar &r ju pojkar. Sana attityder tycker jag att jag stoter pa ganska ofta”

"Jag tror att det ar bade omognad, att pojkarna mognar kanske senare. Men dven med samhéllet
att man ganska snabbt omedvetet séger till flickor nar de springer runt och ar vildare. Men jag
vet inte... inte vet jag med mig sjélv heller, men man kanske &r lite att ”ja men pojkar &r lite
vilda”. Séna attityder finns mycket kvar tyvarr."

Under intervjuerna kom det fram att pedagogerna kanner att de maste anpassa sig efter vad
de sager till barnen. Det var vissa pedagoger som menade att de ibland kommer pa sig sjélva
att saga saker som ar typiskt konsinriktat. Vi tycker att det &r bra att pedagogerna sjélva
reflekterar 6ver sitt beteende och hur de pratar med barnen. Under intervjuns gang méarkte vi

att pedagogerna borjade reflektera Gver sitt eget arbetssétt.

"Man ska nog tanka efter sjalv mycket vad man sager. Det ar de sma sakerna som man ibland
kan kanna att namen vad sa jag nu, som inte var okej och som gor att man har paverkat. Man
maste nog tinka efter sjalv vad man séger."

"Det &r dér jag kan ké&nna en irritation, for nu sitter flickorna har igen och véntar och all min
tid gar at till pojkarna.”
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7. Slutdiskussion och kritiska granskning

I slutdiskussionen och den kritiska granskningen kommer vi att granska vart lardomsprov.
Syftet med vart lardomsprov har varit att undersoka om det ar pojkar eller flickor som
avbryter och stor under samlingar, om pedagogerna ser nagon skillnad mellan pojkar och
flickors beteende forr och nu och om pedagogerna upplever att det finns en skillnad mellan
pojkar och flickor beteendemassigt. Nar vi ser pa resultaten och de centrala
fragestallningarna i syftet sa kan vi konstatera att det inte &r en skillnad mellan konen, utan
en individuell skillnad. Utgaende fran intervjuerna vi gjorde med pedagogerna var det nagra
som tyckte att det ar skillnad mellan pojkar och flickors beteende fran férr och nu. Svaren
var ganska varierande, men overlag tyckte de som arbetat med barn langre att det fanns en
skillnad. Under intervjuerna kom det fram, utgdende fran vad pedagogerna hade for
erfarenheter, att i barngrupper med yngre barn ser man ingen skillnad mellan pojkar och
flickor. Men i de &ldre barngrupperna kan man se en tydligare skillnad mellan pojkarna och

flickorna enligt pedagogerna.

Utgaende fran de figurer vi gjort fran observationsmaterialet s kan vi konstatera att
skillnaden mellan pojkar i sig &r storre, som till exempel under vissa samlingar har vi sett att
pojkarna var mera aktiva och sokte mera uppméarksamhet pa det ena daghemmet. | den
barngrupp dér det fanns mer flickor var pojkarna mera aktiva an i den grupp dar det fanns
mindre flickor. Nar vi sedan ser pa figurerna och fokuserar pa hur flickorna har betett sig
under samlingarna, kan vi konstatera att det inte skiljer speciellt mycket pa flickorna i sig i
samlingarna. Utgaende fran figurerna ser det ut som att det ar pojkarna som 6verlag stér mer
under samlingar. Men nér vi ser pa vart egna material ser vi att det alltid & samma pojkar
som stor under samlingarna. Det har géller &ven med flickorna, det var alltid samma flickor
som storde. Det har tyder pa att det ar individuellt och inte beror pa vilket kon barnen har.

Resultatet kan variera pa grund av att vi var tva stycken som observerade pa olika tillfallen.

Eftersom det alltid var samma barn som storde under samlingarna borjade vi fundera pa vad
det kan bero pa. Som det framkom i intervjuerna trodde nagra av pedagogerna att det kan

bero pa hur mycket uppmarksamhet barnet far i hemmet, alltsa att barnen soker
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pedagogernas uppmarksamhet pa daghemmet for att de inte har fatt den uppmarksamhet de
behdver hemma. Andra orsaker som kan ha spelat in ar hur pedagogerna hanterade de olika
stokiga” situationerna i samlingen. Nagra av pedagogerna var mer toleranta nar barnen

rérde pa sig, avbrot eller pratade, medan andra pedagoger satte stopp for det direkt.

Vi valde att skriva om pojkar och flickors beteende i samlingar eftersom béada ar intresserade
av genus och jamstalldhet. Genus och jamstalldhet har i flera ar varit aktuellt och speciellt i
Sverige har fragor kring genus och jamstalldhet vackt manga diskussioner. Vi valde att géra
intervjuer med pedagogerna for att fa héra hur de upplever skillnaden mellan pojkar och
flickor. Under intervjuerna fick vi en ganska klar bild pa hur pedagogerna upplever barnen i

samlingar och pa daghemmet.

| teoridelen redogjorde vi ocksa kort for hur pojkar och flickor leker. Nar vi gjorde
intervjuerna med pedagogerna kom det ofta upp hur pojkar och flickor leker och hur
pedagogerna upplever deras lek, trots att vi inte hade det som en fraga. Pedagogerna menade
att pojkar ofta leker mera “aggressiva” lekar. Det innebér att de leker mera skjutlekar och
pedagogerna trodde att det kan bero pa att de paverkas av till exempel av olika datorspel.
Nér det galler flickornas lekar hade pedagogerna markt att de ofta leker lite lugnare lekar
och leker mer i par. Nu i efterhand har vi konstaterat att det skulle ha varit intressant att
observera barnens lek eftersom det kom upp i intervjuerna som vi gjorde med pedagogerna.
Aven i den teorin som vi har tagit del av har det kommit upp mycket om lekar och om hur

pojkar och flickor leker.

De intervjuer som vi har gjort, har vi gjort pa tva olika daghem i Osterbotten. Vi intervjuade
daghemspersonalen och vi har anvént oss av personliga intervjuer och grupp intervjuer.
Pedagogerna hade olika utbildningar, allt fran narvardare, barnskoétare, larare, socionomer
och forskolelarare. Respondenterna hade arbetserfarenhet allt fran 1,5-35 ar. Det hér tyckte
vi var bra eftersom vi fick bredare svar pa vara fragor eftersom alla hade olika utbildningar

och de hade alla arbetat olika lange med barn, detta gjorde ocksa att svaren var varierande.
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Hér nedan kommer vi att diskutera vad vi skulle ha kunnat géra annorlunda och vad vi ar
nojda over i vart lardomsprov. | 6verlag ar vi néjda med de resultat som vi har fatt, men det
finns nagra saker som vi har konstaterat nu i efterhand att vi kunde ha gjort annorlunda.
Under lardomsprovsprocessen har vi kort fast nagra ganger och blivit tvungna att stanna upp

och fundera 6ver hur vi ska ga vidare och fragat om hjalp av vara handledare.

Under intervjuerna markte vi att de frdgor som vi hade till intervjuerna var ganska lika. Vi
markte ocksa pa respondenterna att de hade lite svart att svara pa fragorna for de liknade
varandra. Nu i efterhand har vi bada konstaterat att vi skulle kunnat ha flera fragor. Vi hade
sammanlagt sju stycken fragor, varav de tva forsta handlade om deras utbildning och hur
lange de hade arbetat med barn. Intervjuerna blev ganska korta eftersom vi inte hade sa
manga fragor. Vi anser bada tva att vi borde ha gjort alla intervjuer som gruppintervjuer for
att det blev mer diskussioner med och mellan pedagogerna. | personintervjuerna var det

svarare att fa igang en diskussion.

Observationerna som vi har gjort har vi gjort pa tva olika daghem i Osterbotten. For att vara
sa effektiva som majligt har vi gjort observationerna pa varsitt daghem. | efterhand har vi
konstaterat att resultatet inte ar lika tillforlitligt for att vi kanske har tagit fasta pa olika saker.
Som till exempel om ett barn har rort pa sig sa kanske en av oss inte har tyckt att det har
varit tillrackligt for att notera. Om samlingen har varit stokigare har det varit svarare att
hanga med och se allt vad som hander. | det har fallet skulle det ha varit lattare att vara tva,
pa grund av att det i detta fall skulle ha varit bra att diskutera om vad vi har sett i

observationen.

Vi tyckte att blanketten som vi skickade ut till fordldrarna om observationerna var
andamalsenlig och att processen gick smidigt. Vi gav foraldrarna tva veckors tid att fylla i

blanketten och 1d&mna in den till oss, vilket visade sig vara tillrackligt. Fastén deras barn inte
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fick delta i observationen vill vi dnda att de skulle lamna in blanketten. Genom att ge
foraldrarna tva veckor pa sig att ta stallning till deras barns deltagande i undersokningen fick

foraldrarna tid att diskutera igenom saken och ta ett noga Gvervégt beslut.

Nar vi borjade skriva vart lardomsprov hade vi forst tankt vinkla det pa ett annat satt. Innan
vi skulle borja observera kom vi fram till att vi bara skulle observera barnen och inte barnen
och pedagogerna. Det har bestamde vi for att vi kédnde att det kanske skulle ha blivit for
mycket att observera, vilket gjorde att vi istéllet for att observera pedagogerna intervjuade

vi dem.

Under observationerna markte vi att det ofta var samma barn som sdkte mer uppmarksamhet
i samlingen. Nar vi gick igenom vad vi fatt for resultat av vara observationer méarkte vi att
det inte handlar om en skillnad mellan pojkar och flickor, utan om individuella skillnader.
Vi har sjalva funderat pa vad det beror pa att vissa barn soker mer uppméarksamhet i
samlingar. Nagra orsaker kanske kan vara att barnen inte far tillrackligt med uppméarksamhet
hemma, s de kraver den uppmarksamheten pa daghem. Vi lade bada marke till att nagra av
barnen blev latt uttrakade av samlingen och kanske skulle ha behovt mer héandelserika
samlingar. Om vi ser pa skillnaden mellan de yngre och de aldre barnen markte vi att de
aldre barnen var generellt mer utatagerande. De yngre barnen hade svarare att sitta stilla pa

grund av att de kanske inte forstod att de skulle sitta stilla.

Under skrivprocessen har vi bada tva borjat kritiskt granska oss sjalva nar vi arbetar med
barn. Vi har blivit medvetna om hur vi behandlar barnen och vad vi séger till dem. Det &r
ocksa en orsak till varfor det har varit intressant att lasa och skriva om det har &mnet. Vi har
borjat reflektera Over hur vi bemoter barnen och har férsokt arbeta mer jamstallt. Nu i

efterhand nar vi ser pa vart lardomsprov sa ar vi néjda med det vi har astadkommit.
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Bilaga 1

Basta vardnadshavare! Dd.mm.4r

Mitt namn &r (studerande)och jag studerar till socionom (YH) vid yrkeshdgskolan Novia i
Vasa. Jag och (studerande) haller just nu pa med vart lardomsprov och eftersom vi bada har
last forskolepedagogik s gor vi bada var ledarskapspraktik pa daghem. Jag ar pa praktik pa

(daghem) och (studerande) gor sin praktik pa ett annat daghem i en annan kommun.

| vart lardomsprov kommer vi att se pa om det finns skillnaden mellan pojkar och flickor
och hur de beter sig i samlingen. Vi kommer alltsa att observera vem som tar mest plats,
pojkarna eller flickorna? Vem &r det som pratar mer? Vem &r det som far mest
uppmarksamhet och vem har lattare att uttrycka sig? Vi vill alltsa observera barnen nar de
ar i gruppsituationer och undersoka om det ar pojkar eller flickor som soker mest

uppmarksambhet.

Eftersom vi har tystnadsplikt, sa kommer allt material som vi far in bara granskas av mig
och (studerande). Era barn och ni ar helt och hallet anonyma och det kommer inte komma

fram pa vilket daghem ert barn gar. Daghemmen kommer ocksa att vara anonyma.

For att vi skall kunna genomféra detta lardomsprov behdver vi nu ert godk&nnande att ert
barn far delta i undersokningen. Blanketten lamnas in pa daghemmet med underskift, dven
om ert barn inte deltar i undersékningen. For att vi skall komma igang sa fort som majligt

ber vi er vanligen returnera blanketten senaste (datum).

JA, mitt barn/mina barn far delta
i undersokningen. Barnets namn
NEJ, mitt barn/mina barn far
INTE delta i undersékningen. Barnets namn

Vardnadshavares underskrift



Intervjufragor Bilaga 2

1. Vilken utbildning har du?

2. Hur lange har du arbetat med barn?

3. Ser du nagon skillnad pa hur barnen var forr och nu?

4. Vad tror du att orsaker ar till att vissa barn &r oroliga i samlingar?
5. Tror du att det finns en skillnad mellan pojkar och flickor?

6. Tycker du att det &r en skillnad mellan pojkar och flickor?

7. Om du tycker och tror att det ar en skillnad, vilken &r skillnaden da?
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