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Sammanfattning

Syftet med detta lardomsprov &r att se pa samspelet mellan barn och pedagoger i tvasprakiga
grupper. Jag vill se pa samspelet mellan barn och personalen ser ut, samt se pa vilken
betydelse leken har for just sprakutvecklingen. I den forsta delen av mitt examensarbete ges
en allman beskrivning av vad tvasprakighet betyder, vilken betydelse den tvasprakiga miljon

har for barnens sprakutveckling, samt pedagogernas roll inom dagvarden.

Jag har anvant mig av en kvalitativ metod i mitt arbete, och genom observationer har jag
studerat samspelet mellan barn och vuxna i de tvasprakiga grupperna. Undersokningen visar
att barn som varit lange i de tvasprakiga grupperna uppvisar kunskaper i det andra spraket,
och att forstaelsen for det fraimmande spraket okar. Undersokningen visar ocksa att barn med

tvasprakig bakgrund har fordelar att kunna beharska bade svenska och finska.
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Summary

The purpose of this thesis is to look at the interaction between children and educators in
bilingual groups. | want to see what the interaction between the children and the staff looks
like, and looks at the significance of playing for language development. The first part of my
thesis provides a general description of what bilingualism means, the importance of the
bilingual environment on children's language development, and the teachers' role in day care.

| have used a qualitative approach in my work and through observations studied the
interaction between children and adults in the bilingual groups. The study shows that children
who have been in the bilingual groups for a long time have some knowledge of the other
language, and that understanding of the foreign language increases with time. The survey also
shows that children with bilingual backgrounds have an advantage in being able to master
both Swedish and Finnish.
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Inledning

Jag har valt att skriva mitt examensarbete om tvasprakighet inom dagvard. Orsaken till varfor
jag valt att skriva mitt examensarbete om just detta, ar for att jag tycker det &r ett valdigt
intressant dmne. Jag har under manga ar kommit i kontakt med tvasprakigheten pa daghem,
och darfor skulle jag vilja gora en undersokning om just detta, for att se hur stor betydelse den
tvasprakiga miljon har for barnens sprakutveckling. Det finns inga forskningar som klart
havdar att utvecklingen paverkas pa ett visst satt, och darfor tycker jag det ar svart att dra
nagra direkta slutsatser. (Korkman, m.fl., 2012, 946-952)

Tvasprakighet ar ett begrepp som ofta dyker upp i vardagen, och allt fler barn far dagligen
hora olika sprak. Hur paverkas deras sprakutveckling da av dessa sprak? Jag vill ocksa ga
narmare in pa barns samspel med andra barn, men dven med vuxna. Barn leker pa tva sprak,
och leken har en stor betydelse i deras vardag. Pedagogerna styr verksamheten i
barngrupperna, och dven aktiviteterna har en betydande inverkan pa barnens utveckling. Jag
kommer alltsa att fokusera pa lekens betydelse, samtidigt som jag ser pa pedagogernas roll.

Malet &r att se hur utvecklingen paverkas.

Jag kommer till en borjan att ga in pa vad tvasprakighet egentligen betyder. Jag kommer att
definiera begreppet tvasprakighet och i korthet beratta om historien till tvasprakigheten. Jag
kommer ocksa att skriva om barns sprakutveckling, och hur miljon kan paverka inlarningen.
Nar jag presenterat olika aspekter pa barns sprakutveckling kommer jag att ga narmare in pa
pedagogernas roll i barngruppen. Genom att se pa hurudan roll pedagogen har, vill jag ocksa
presentera olika metoder for den pedagogiska inlarningen. Alla daghem anvénder sig av olika
arbetsmetoder, och jag kommer i mitt arbete ga narmare in pa vilken metod som bést l6nar sig

for just tvasprakiga grupper.

Jag kommer att anvdnda mig av observationer som metod for att géra min undersdkning. Jag
kommer att observera barntradgardslarararna for att fa en bild av hur den tvasprakiga
verksamheten ser ut pa avdelningarna. Observationer ar ett medel for att fa studera barns lek
pa tva sprak, men dven hur de upplever den tvasprakiga verksamheten. Genom dessa
arbetsmetoder vill jag na en beskrivande bild av hur pedagogerna och barnen samspelar i den

tvasprakiga miljon.



1 Syfte

Jag kommer i detta kapitel ga narmare in pa vilket mitt syfte & med undersokningen. Genom
ett klart syfte, far lasaren en klar bild av vad motivet till min handling ar. Jag kommer inte att
gbra mitt examensarbete som en utvarderande forskning, utan jag vill se pa verksamheten och
samspelet, samt vilka faktorer som paverkar barnens sprakutveckling i dagvarden. Detta ar
inte ndgot som kan matas, utan ett samspel som sker mellan manniskor i olika aldrar i olika

situationer.

Syftet med mitt arbete ar att kartlagga hur den tvasprakiga verksamheten ser ut pa ett daghem,
och hur den paverkar barnens sprakutveckling och sprakinlarning. Jag vill kartlagga hur
barnens sprakutveckling paverkas av aktiviter, samt se pa pedagogernas roll inom dagvarden.
Syftet ar att se hur leken ser ut i tvasprakiga grupper, och hur pedagogerna stoder
utvecklingen i tvasprakiga barngrupper.

Jag undrar i hur stor grad pedagogerna och verksamheten pa daghem har en inverkan pa
utvecklingen. Kan man verkligen dra nagra slutsatser om att utvecklingen paverkas, och i
sadana fall hur kunde detta goras? Barn kommer ofta i kontakt med andra spraket i hemmet
och i narmiljon, och darfor tror jag att det kan vara svart att dra nagra direkta slutsatser om
hur utvecklingen paverkas av just den tvasprakiga verksamheten. Jag kommer darfor i mina

observationer se pa just samspelet och hur barnen upplever tvasprakigheten.

Det finns manga fragestallningar nar det galler barns samspel. Jag kommer senare i mitt
arbete ga in pa vad jag kommer att se pa under min observation, vilka fragestallningar som &r
centrala. Barnens samspel med varandra, men &ven mellan barn och personalen ar det jag

kommer att fokusera mest pa i just min undersokning.



2 Vad ar tvasprakighet?

Tvasprakighet ar ett modernt uttryck for vad som kannetecknar flersprakighet. Tvasprakighet
innebér att tva olika sprak ar dominerande i en miljo, och jag kommer nu att djupare ga in pa
sprakhistorian och bakgrunden bakom detta. Flersprakighet kan enligt Nationalencyklopedin

definieras som:

”Anvandning och beharskning av flera sprak. Anvandningen kan
galla samhéllen eller individer. Flersprakighet och tvasprakighet ar

principiellt samma fenomen.”

(Nationalencyklopedin, 2013)

Tvasprakig beskrivs daremot som att personen som &r tvasprakig behérskar bada spraken
fullandat, men samtidigt finns det egentligen ingen klar definition pd vem som raknas som
tvasprakig eller inte. Syftet med detta kapitel &r att narmare ga in pa sprakhistorian, och vad

som egentligen definieras som “tvasprakig”. Vem kan rakna sig som tvasprakig egentligen?

Tvasprakighet kan ses som en mangfald, och dven fast det ofta kan ses som en negativ sak,
skall man istéllet se det som en resurs for manniskan och samhallet. En tvasprakig mangfald
for en manniska forstarker sjalvkénslan och bidrar till en identitet som ger en mgjlighet att
utvecklas. Kommunikation &r en forutséattning for oss ménniskor att samspela med varandra.
Ser man ur samhallets synvinkel ger sprakkunskaper en kulturell mangfald, och dessa borde

vi ta till vara idag. (Utbildningsstyrelsen, 2010)

2.1 Sprakhistoria

Manniskan ar fodd med en unik formaga att kunna framfora talsprak. Med ett sprak har vi en
formaga att kunna samarbeta med andra och vi manniskor kan kommunicera pa ett satt som
ingen annan kan. Det finns daremot andra former av sprak som vara narmaste slaktingar i
djurvarlden har formagan att uttrycka sig i, och detta kan vara genom bland annat

kroppsspraket. Det finns djur som lart sig teckensprak, men inget djur har forutsattningar att



forma de ljud som skapar det tal som méanniskan klarar av. Vi har alltsa en medfodd formaga

att kunna samtala och darmed har vi en unik formaga att kunna forsta andra. (Lindd, 2009, 17)

Vi lever i ett samhalle dar det pratas manga olika sprak. En manniskan kan leva i ett land och
prata minoritetsspaket, medan man har landets majoritetssprak som andra sprak. En invandrad
person kan komma till ett nytt land med ett eget sprak, och kan vara tvungen att lara sig ett
eller flera av det nya landets sprak. Vi traffar dagligen personer som pratar ett annat sprak,
och vart mangkulturella samhalle ger oss méjligheten att bekanta oss med andra sprak i var
omgivning. Daremed har aven begrepp som tvasprakighet och flersprakighet uppkommit.
(Skans, 2011, 29-30)

2.2 Definition av begreppet tvasprakighet

Ofta kan man hora om personer som presenterar sig som tvasprakiga, eller lyfter fram att hon
eller han har tva lika starka sprak. Da kan man ifragasatta sig vad som egentligen menas med
att vara tvasprakig. Ar jag tvasprakig om jag forstar och kan gora mig forstadd pa ett annat
sprak an mitt modersmal? Var gar egentligen gransen om vad tvasprakighet innebar? Finns
det egentligen nagon grans som kan definiera detta? Det finns olika definitioner pa vad
tvasprakighet innebar, och man menar att graden hur en person kan behérska ett andra sprak
definierar detta. En del forskare menar att en person ar tvasprakig om han eller hon klarar av
att bygga fullstandiga meningar, och automatiskt kan ga 6ver till ett annat sprak under ett
samtal eller i en diskussion. (Tetzchner, S., m.fl., 2004, 258-259)

Det finns aven fyra olika kriterier om man vill definiera begreppet flersprakighet. Dessa fyra
kriterier som Musk & Wedin skriver om ar féljande: Ursprung, kompetens, funktion och
attityder. Med ursprung menas att man lart sig ett nytt sprak, men kan ocksa vara flera sprak,
av nagon i familjen som pratat dessa sprak. Kompetenskriteriet innebar hur bra man beharskar
spraket, och hur bra man klarar av att hantera ord, meningar och hur val och meningsfyllt man
kan uttrycka sig. En manniska kan lara sig beharska ett eller flera nya sprak fullstandigt, men
det kan dven vara sa att hon eller han bara lar sig grunderna. Det tredje kriteriet ar
funktionskriteriet, och det innebar hur val en méanniska kan hantera ett nytt sprak i ratt
situation, det vill sdga hur andamalsenligt anvandningen ar. Det sista kriteriet handlar om
attityder. Det handlar om hur man sjalv sig pa sin sprakkunskap, och hur andra ser pa dig.

Anser man sig sjalv som flersprakig, samtidigt som andra gor det, kan man egentligen



uttrycka sig sjalv som flersprakig, kombinerad med de andra ovan namnda kriterierna. (Musk
& Wedin, 2010, 10-11)

2.3 Sprakbadsundervisningen i Finland

Dessa tva uttryck &r moderna, och man kan ofta hdra dem namnas i medier. Dessa utryck
forekommer och anvands inom dagvarden, men &ven i skolsammanhang. Begreppet
sprakdusch &r ett nytt fenomen som inte ar sa kant idag, och det &r ingen officiell term inom
det svenska spraket. Att sprakduscha innebér att barn utsatts for det andra spraket under korta
stunder, genom att leka, sjunga eller att anvandning av speciellt undervisningsmaterial. Det ar
alltsa inte fraga om nagon formell undervisning, utan malet &ar att uppna en kommunikativ
sprakformaga. (Nikula & marsch, 1997, 25)

Begreppet sprakbad harstammar fran Canada, och uppkom av politiska skal.
Undervisningsmetoden sprakbad var en begaran av foraldrar av att barn skall fa undervisas pa
tva sprak i skolan. Malet med denna undervisningsmetod var da att utveckla fardigheter i det
andra spraket, och att kunna uppna en funktionell tvasprakighet. Foraldrar ville att barnen
skulle kunna kommunicera med grannar, vanner och andra invanare, utan besvar. Utifran
detta har denna sprakbadsmetod kommit till Finland. (Vesterbacka, 1991, 14-15)

Det finns skillnader mellan den traditionella sprakundervisningen i skolan om man jamfor det
med sprakbadet. Inom den traditionella undervisningen ar malet att na en fardighet i det andra
spraket. Inom sprakbadet dr malet inte ett resultat, utan istallet att ar andra spraket ett satt att
formedla kunskap. Sprakinlarningen framjas med verbalt sprak och meningsfulla kontexter,
och det &ar i det har skedet som sprakforstaelsen for det andra spraket ar det viktiga.
Sprakforskaren Stephen Krashen menar att introduktionen, samt starten av sprak inlarningen
ar det viktigaste. Elever skall ha majlighet till en mjukstart inom det andra spraket. Sedan
praglas inlarningen hos eleverna att de forstar budskapet, utan att eleverna skall kanna sig

pressade att prata det andra spraket. (Vesterbacka, 1991, 15-17

Lindé menar att det ar valdigt viktigt att barn far bada i det andra spraket for att lara sig.
Genom att barnen samspelar med andra utvecklas det andra spraket. Lika viktigt for bade
spadbarn och &ldre barn. Den vuxna eller pedagogen i daghemsgrupper skall vara engagerad
och narvarande for barnen, sa att de kan vagledas vid behov, samt uppmuntras och motiveras.

Lind6é menar att pedagogen spelar en viktig roll i barnens andra spraksutveckling, genom att



skapa pedagogiska situationer for barnen, och formagan att variera och utmana
kommunicerandet. (Lindd, 2009, 253-254)

Detta kapitel om tvasprakighet ligger som grund i mitt arbete. Genom att man forst definierar
vad tvasprakighet innebar, och vad det egentligen betyder i vart mangkulturella samhélle, far
vi en klar grund for vad tvasprakighet inom dagvarden betyder. Den tvasprakiga dagvarden
blir allt vanligare, och det ar just darfor jag har valt att se pa hur den paverkar barns
sprakutveckling. Jag kan se en klar skillnad med vad som skiljer sprakdusch fran sprakbad.
Den storsta skillnaden ar alltsa att sprakbadet ar mer malorienterat, medan sprakduschens mal
ar att forsoka vacka mer intresse. Syftet med detta kapitel var alltsa att fa en klar grund och en

beskrivande helhet av begreppet tvasprakighet, infor de kommande teorikapitlen i mitt arbete.

3 Tvasprakighet for inlarningen

Manniskan ar fodd med en kapacitet att lara sig flera sprak parallellt. Sma barn har en
formaga att lara sig de sprak som de ar i behov av. Véxer ett barn upp i en miljo dar
foraldrarna pratar olika sprak, har barnet dven en férmaga att ta till sig dessa sprak. Ett barn
lar sig inte automatiskt ett annat sprak, utan detta maste goras pa ett speciellt satt.

Sprékinlarningen skall stodjas och barnet skall motiveras till inlarningen. (Lindd, 2009, 75)

Jag kommer i detta kapitel narmare ga in pa barnens utveckling av talspraket fran tidig alder,
och aven hur inlarningen av tva sprak sker under barnens forsta levnadsar. Barn som
spenderar mycket tid av sina dagar i tvasprakiga barngrupper, kommer att ta till sig och lara
sig det andra spraket. Det finns manga olika faktorer som paverkar sprakutvecklingen, och
darfor kommer jag ocksad ga in pa vilken betydelse leken har for barnet. Syftet med detta
kapitel ar ta reda pa vad i barnens tidiga alder som paverkar sprakutvecklingen, vilka de
stddjande faktorerna kan vara och hur man skall stodja utvecklingen. Att kunna anvénda sig
av och beharska tva sprak i vart samhalle ses som nagot positivt, och att barn fran tidig alder
ges en mojlighet till detta, ser jag som en rikedom. Att barn ar lattmottagliga for nya intryck
och nya sprak tror jag inte ar nagot skadligt pa nagot satt, utan det ger bara mojligheter att

fortsatta utvecklas.



3.1 Barns sprakutveckling

Fran och med barnets forsta levnadsdag har barnet en férmaga att kunna kommunicera.
Barnets anvander sig da av kroppsspraket och rosten for att kommunicera och forsoka fa fram
sina kanslor och visa sina behov. Foraldrarna svarar pa barnets uttryck genom att forsoka gora
ljud pa liknande satt, och pa detta sétt skapas ett anknytningsmonster mellan foraldrarna och
barnet redan fran de forsta levnadsdagarna. (Lind6, 2009, 17-18)

Under de foljande manaderna utvecklas barnets kommunkationsférmaga valdigt snabbt.
Utvecklingen kan delas in i tre olika faser, initiering, orientering och aktivering. | den forsta
initieringsfasen soker den ena foraldern barnets uppmarksamhet genom ansiktsminer och med
en sa kallad babyrost. | den andra fasen soker sig barnet till foraldern och koncentrerar sig pa
ljudet och rosten. | den sista fasen svanger sig barnet at ett annat hall for bearbeta den rost och
det intryck barnet fick, innan barnet sjalv borjar réra sig med armar, ben, ansikte och uttrycka
sig med ljud. (Lind6, 2009, 48-49)

Nér barnet blivit ett halvt ar borjar de utveckla en formaga som kallas ”objektpermanens”.
Detta betyder att barnen borjar minnas olika saker och h&ndelser. Om t.ex. barnet tappat sin
leksaksbil i golvet, borjar barnet se sig runt och soka efter bilen. N&r olika saker upprepas
gang pa gang, far barnet en formaga att kanna igen personer i omgivningen, men aven saker
och ting, samt handelser. Detta &r en formaga som &r grunden for att barn skall lara sig ord,

genom att associera ting, upplevelser, handelser och personer. (Bjar & Liberg, 2003, 59-60)

Dérefter har kommunikationen startat, och barnet lar sig snabbt att harma ljud, avldsa
6gonsprak och barnet orienterar sig automatiskt mot gonen. Jollret, skrik och forsok till olika
stavelser gar sedan over till ord, och vid 10 till fjorton manaders alder fungerar spraket pa ett
helt nytt satt. Barnet kan kommunicera med korta stavelser, och darefter bygger barnet pa
med ord efter ord, och darmed har barnets talsprak fotts. Utvecklingen gar langsamt inom det
forsta halvaret, innan flerordssatser bojar anvandas, men sedan borjar barnet leka med
ordfoljd och bojningar av ord. Det ar dock viktigt att tanka pa att det kan finnas stora
individuella skillnader mellan barn, och darfér kan man inte saga i vilken alder ett barn kan
prata fullstandigt med flerordsmeningar. (Lind6, 2009, 62-66)



3.2 Inléarning av talspraket fran tidig alder

Det ar bra for barnet att bygga upp grunden for ett modersmal innan barnet borjar lara sig ett
nytt sprak. Vid tre ars alder kan barnet senare borja inlarningen av ett andra sprak, och har da
senare i livet mojlighet att ldra sig det andra spraket fullt ut. Desto aldre en person ar som

forsoker lara sig ett annat sprak, desto samre blir resultatet. (Lindd, 2009, 76)

Det finns forskare som har diskuterat om att ménniskan skulle ha en sa kallad kritisk period”.
Det vill sdga att barn kan ha en tid i utvecklingen som de &r mest mottagliga for att l&ra sig ett
nytt sprak. Detta skulle vara en begransad period, och om barnen skulle vara utsatta for ett
andra sprak just under denna period, skulle inlarningen vara maximal. Utanfor den kritiska
perioden skulle det andra spraket inte utvecklas i samma grad, och chanserna att lara sig
spraket fullt ut skulle inte vara lika stora. Neurokirurgerna Wilder Penfield och Lamar
Roberts menar att barn har en hjarna med flexibilitet och plasticitet som ger dem en béttre
forutsattning att lara sig nya sprak. Penfield och Lamar satte &ven en grans pa inom vilka
aldrar barn skulle vara mest mottagliga for nya sprak, och de ansag att aldern mellan 2 ar och
9 ar skulle vara den basta. (Bjar & Liberg, 2003, 31-32)

Inget barn eller nagon méanniska kan automatiskt lara sig ett nytt sprak, bara for att hon eller
han hor detta sprak pratas i omgivningen. Vi kan stota pa andra sprak nastan dagligen pa
gatan eller nagon annanstans i narmiljon, men for oss har dessa sprak ingen storre betydelse.
Darfor ar det viktigt att just detta sprak som skall bli ett andra sprak har en betydelse och ar
viktigt. Att barn lar sig ett andra sprak redan i ung alder, beror pa att det andra spraket haft en
viktig betydelse for just detta barn. Redan i daghemmet kan barnet lara sig att forsta och
behdrska ett nytt sprak, bara for att personerna i denna omgivning stoder barnets
sprakutveckling, samtidigt som barnet knyter an till dessa vuxna. Barnet kan lara sig ett andra
sprak pd daghemmet eller i skolan, dven om hemspraket alltid kommer att vara barnets
modersmal. (Ladberg, 1996, 15)

3.3 Lekens betydelse for sprakutvecklingen

Genom leken lér sig barn mer an vad man kan tro. Leken utvecklar barn pa manga olika satt,
och det ar valdigt viktigt att ge barn tid, for just leken. Barn forstarker sin sjalvkansla genom
att de l&r sig att ha kontroll och att ta ansvar. Barnen utvecklar sina sinnen och de lar sig att
utrycka sina kanslor, samtidigt som leken ger barn olika kunskaper och forstaelser. | dagens



samhalle kan man uppleva att leken har fatt en mindre betydelse, och att barnen inte ges
samma utrymme och tid for att leka. Det &r valdigt viktigt att barnen far denna tid, och idag ar
det lika viktigt, eller till och med kanske viktigare &n tidigare att barnen far leka. Spel, datorn,
tv:n och telefoner har fatt en mer betydande roll i dagens samhélle, och darfér skall leken
stodas mer dn tidigare, for att barnen just skall fa ta del av de kunskaper som leken ger.
(Ohman, 2011, 13-17)

Leken spelar dven en stor betydelse for barnets sprakutveckling. Det &r inte bara spraket som
utvecklas, utan leken ger som tidigare namnt manga andra fardigheter, som till exempel
utvekling av det sociala sampelet och sociala fardigheter. Leken utvecklar forutom spraket,
aven begrepp, och det andra barnet i leken ar barnets samtalspartner. | leken &r bada barnen
aktiva, och ger varandra nya utmaningar och testar med nya ord och kombinationer. Férutom
spraket tranas dven alla sinnen, som bland annat synen, horsel och lukten. I lekar som barnen
till exempel kokar, luktar de pa lok eller morot, och smakar pa paprika, samtidigt som de
utvecklar varandras ordforrad. De kan till exempel ldra sig vad som ar varmt och kallt, mjukt,
gott, starkt osv. (Lind6, 2009, 111-112)

L atsasleken spelar en betydande roll for barnens sprakutveckling. Lastasleken ar stimulerande
pa manga olika satt, och tillsammans med en samtalspartner lar sig barnet att hitta pa nya
meningar och berattandet utvecklas i stor grad. Delvis kan barn kombinera meningar och ord
som de inte forstar, men samtidigt som de provar nya ord, stimuleras lasforstaelsen. Leken ger
barnen en god grund for den kommande lasformagan och berattandet ger barnen en god
forestallningsforméaga. (Ohman, 2011, 154-155)

3.4 Sprakutveckling i tvasprakig miljo

Nar ett barn befinner sig i en tvasprakig miljo, till exempel pa ett daghem, utsétts barnen
standigt for tva, oftast helt olika sprak. Detta &r ett idealiskt satt for ett barn att lara sig ett nytt
sprak, att leva i det andra spraket. Inlarningen av det andra spraket kommer pa sa satt pa en
naturlig vag. Det ar vanligt att ett barn, men dven vuxna blandar tva sprak. Barn kan anvanda
sina sprak pa olika sétt, och barn kan véxla sprak i olika situationer. Att barn blandar ihop tva
sprak ar naturligt. En del ord kan vara “bittre” i vissa sammanhang pa ett sprak, medan andra
ord inte kanske finns pa modermalet. Ett barn kan byta till ett annat sprak i en daghemsmiljo,

och barnet upplever att samtalspartnern inte forstar. Aven barn kan véxla sprak for att visa
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samhorighet i vissa situationer, pa samma satt som vuxna gor. De som iakttagit barns
sprakvaxlande kan uppleva detta med oro, att barn helt blandar ihop olika sprak. Det ar
daremot viktigt att inte satta begransningar pa detta, utan att istallet stédja dem och ge dem
ord. (Ladberg, 1996, 15-19)

Som jag namnde ovan, &r det vanligt hos tvasprakiga barn, att de anvéander sig av tva olika
sprak i en mening. En del av orden kan vara fran det egna starkare spraket, medan det kan
finnas inslag av ord fran samtalspartnerns starkare sprak. Om det finns svara ord, eller ord
som barnet inte kan pa det andra spraket, sa tas dessa ord fran det starkare spraket. Ord kan
forfinskas, ord kan fa pluralandelser till eller sa kan ordet bojas till det andra spraket, dven
olika element kan séttas ihop for att bilda ett ord. Det finns flera orsaker till varfor barn
blandar pa detta satt. En orsak ar att barn inte kanner till att det ar tva olika sprak de hér, och
att det ar tva olika sprak de talar. De ser dessa sprak som ett enda. En annan orsak kan vara att
spraken utvecklas i olika takt, och de beharskar olika termer, begrepp och ord olika pa dessa
tva sprak. (Sundman, 1999, 64-65)

Det finns endast nagra fa forskningar som gjorts om detta &mne, alltsa om tvasprakigheten
forsenar talutvecklingen. Det finns inget bevis pa att talutvecklingen skall forsenas, men
daremot kan det finnas majlighet att barnen i senare alder kan paverkas nar inlarningen av det
sa kallade “etikettbegreppet” sker. Etikett begreppet innebér att man i ett senare skede av
sprakutvecklingen borjar anvanda sig av olika begrepp for att benamna olika saker och ting.
Ett tvasprakigt barn kan ha svarare med just detta, eftersom barnet alltid har hort tva olika
“etiketter” pa just detta. De unders6kningar som gjort visar dven att barnen som véxt upp i en
tvasprakigmiljo, och de barnen som levt i en miljo med endast ett sprak, har samma antal
kanda ord i ordforradet. Det ar dven viktigt att podngtera att barnet som lever i en tvasprakig
miljo maste komma i kontakt med det andra spraket tillrackligt mycket, for att just utveckla
ordforradet. (Arnberg, 2004, 45-46)

Jag har last en forskning som har blivit gjord inom dagvard och forskola i Finland, med 5-7
ariga barn. | denna forskning har man sett pa hur inlarningen paverkas, och om barn med
sprakproblem kan fa svarare att lara sig nya sprak, om barnet befinner sig i en tvasprakig
miljo. | denna forskning hittade man inte nagra stora skillnader som skulle tyda pa att
ensprakiga barn eller tvasprakiga barn med sprakproblem skulle skilja sig avsevart. | bada
dessa grupper fanns det brister nar barnen till exempel skulle namngiva olika kroppsdelar. Det

finns alltsd inga tydliga resultat pd att tvasprakigheten overbelastar” eller forsvarar
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inlarningen av ett andra sprak. Tvasprakiga barn kan dock ha nagot svarare att ldra sig vissa
begrepp och ordforradet kan utvecklas lite langsammare. Ensprakiga barn kan dven ha
sprakproblem. Tvasprakiga barn lar sig dock att beharska ett nytt sprak. (Korkman, m.fl.,
2012, 946-952)

Nu har jag i detta kapitel gatt narmare in pa hur barnens sprakutveckling ser ut, fran de forsta
levnadsdagarna och fran ett barns forsta tecken pa kommunikation, till hur ett barn byter sprak
under den tvasprakiga leken i dagvarden. Det finns mycket som paverkar barnen i denna
tidiga alder, och det ar viktigt for foraldrarna att kanna till och har en formaga att kunna
stimulera barnens behov redan fran den forsta tiden. Med detta kapitel vill jag ocksa ge en
bredare forstaelse for just sprakutveckling, och vad som paverkar barnen i utvecklingen under
just de forsta aren. Leken har en viktig betydelse for barnen, och genom att lyfta fram leken
och uppmuntra barn till olika lekar, kan leken stimulera ett barns utveckling pa manga olika
satt. Leken utvecklar som tidigare namnt ordforradet, och detta borde man se som en stor

mojlighet som pedagog nar man jobbar inom dagvarden.

4 Pedagogernas roll i barngruppen

Pedagogerna som arbetar dagligen med barnen i forskolor eller pa daghem spelar en viktig
roll for barnen. Pedagogerna, barntradgardslararna eller andra vardare spenderar en stor del av
sin tid tillsammans med barnen, och darfor kommer de &ven ha en betydande paverkan pa
barnens utveckling. Barn knyter an till pedagogerna, och tillsammans med foraldrarna bygger
barnet upp en trygg relation till pedagogerna och de 6vriga i personalen. Jag vill kartlagga och
studera lite ndarmare hurdan paverkan de har, men &ven att g mer in pa vilka metoder som
anvands som stoder utvecklingen pa ett mangsidigt satt. Jag tycker sjalv att detta &r ett valdigt

kapitel, eftersom en pedagog har en viktig roll i barnens vardag.

4.1 Pedagogen stdder utvecklingen

For att barn skall kunna utvecklas pa ett mangsidigt satt, racker det inte bara med ett

utrymme dér barnen kan vistas, eller att det finns mangder med leksaker tillgdngliga. Det
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maste finnas en miljo som stoder utvecklingen, och pedagoger som finns tillgangliga for ett se
varje enskild individ och dess behov. Pedagogerna i grupperna skall ocksa finnas tillgangliga
for barnen for den omsorg och trygghet de behdver. I lek och samspel med barn, paverkar
pedagogen barnens sprakutveckling genom att delta, stalla fragor, beratta om olika saker,
héndelser och tankar. Oberoende hur gamla barnen &r, spelar pedagogen en viktig roll, och
barnen behover stod i alla aldrar. (Granberg, 2004, 109-110)

Det ar svart att avgora eller dra en grans for hur mycket en vuxen skall paverka barn i deras
lek. Samtidigt som det ar viktigt att den vuxne inte bara tar en roll som “betraktare” och
sakerhetspolis som bara domer barnens aktiviteter utifran. Genom att vara en passiv betraktare
stodjer den vuxne inte barnens relationer, och inte heller deras férmaga att utveckla
tillvagagangssatt for gott samarbete. Barn skall inte styras, utan det ar viktigt att se
mojligheter och kreativitet hos dem istéllet for att begrédnsa. Dock kan en del lekar ses som
opassande, samtidigt som man borde se det positiva istallet for att bara forbjuda. (Ohman,
2011, 243-244)

4.2 Pedagogik, arbetsmetoder

Alla daghem arbetar pa olika sétt, och darfor ar det svart att dra nagon fast slutsats om vilka
metoder som anvands rent generellt pa alla daghem med tvasprakiga grupper. Det ar daremot
viktigt att man ser till gruppens basta, och vad som ar det basta sattet att arbeta pd utgaende
fran barnen. | tvasprakiga grupper ér det daremot viktigt att pedagogerna och personalen finns
representerade pa tva sprak. Om man har en tvasprakig grupp dar barnen pratar svenska och
finska, skall personalen ocksa behérska dessa tva sprak for att kunna stodja barnen pa ratt satt.
Alla daghem har &ven olika verksamhetsmal, dar man stravar efter att lagga mer tyngdpunkt
pa vissa omraden. En del kan prioritera sprakinlarning eller lekens betydelse, medan andra

daghem stravar efter att lagga tyngdpunkt pa musik och miljon.

Forskningar har pavisat att det finns olika metoder som skall vara stodjande for barnens
sprakutveckling. Ett enkelt satt att utveckla barnet, ar genom lasning. Genom att lasa en kort
stund om dagen, samtidigt som foraldrarna stoder lasningen hemma, kan sprakutvecklingen
gynnas pa att positivt satt. Det finns dven mycket material och manga satt att na denna
stimulans i vart tvasprakiga samhélle i Finland. Det finns ett stort utbud av bland annat

barnprogram och barnlitteratur, som kan stodja barnen pa ett mangsidigt satt. Foraldrar har
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aven ofta chansen om att fa vilja daghem och skola, som kan ge mojlighet till denna
tvasprakighet. (Sundman, 199, 135-137)

Pedagogen maste kunna leda gruppen, och da kommer barnen i sin tur att skapa tillit och se
denna person som en god ledare. Barnen lar sig att lyssna pa instruktioner och félja direktiv.
Det ar ledarens uppgift att se till att han eller hon har kontakt med alla barn i gruppen. En del
barn kan vara indtvanda och svara att fa kontakt med, och det ar just dessa barn som ledaren
behdver na. Pedagogen skall samla barn dagligen till olika aktiviter, och detta skapar trygghet
hos barnen. Att aterknyta konakten till barnen varje dag, gora att de lara sig att kanna igen
monster, samtidigt de vet vem som é&r ledaren. Det ar pedagogens uppgift att se till att halla
sadan verksamhet som stoder utvecklingen hos barnen. Samtidigt ar det viktigt att se till
barnens idéer och énskemal, for att fa dem att kanna delaktighet. I samlingar kan en ledare till
exempel be barn om hjalp med olika aktiviter, eller be barnen ge férslag pa lekar eller sanger.
Ledaren lar sig ocksa genom att lara ut. Genom att ledaren tar in nya idéer for verksamheten,

anvander han eller hon sig standigt av nya metoder. (Ekstrom & Godée, 1984, 38-40)

For att spraket i barnens vardag skall bli viktigt, maste det ha en betydelse bade i hemmet och
i daghemmet. Forutom det sprakiga uttalet, tar sig spraket i uttryck genom 6gonsprak, gester,

miner och kroppshallning. Ekstrom och Godée (1984, 41) skriver:

“Det dr genom kdnslomdssiga upplevelser som smd barn tilldgnar
sig spraket. De kopplar till upplevelser av lust och olust. Med hjalp
av spraket knyter barn de forsta kontakterna orden med omvarlden.
Vara normer och vérderingar liksom samhallets normer och
varderingar, manifesteras genom spraket. Genom modersmalet far

vi borjan till en livsdskddning”

Olika rorelseaktivitet eller rérelseprogram kan vara ett enkelt sétt att fa barn att lara sig nya
ord. Genom en positiv upplevelse utvecklas, och det skapas en positiv bild av de ord som
barnet kommer i kontakt med. Korta enkla vardagliga begrepp ger ocksa en dkad kunskap,
och nar barn kanner sig delaktiga i olika uppgifter, far meningar och ord en allt storre
betydelse. Genom att ta tillvara alla situationer, som till exempel vid avkladning, vid maten

och i tvattrummet, kan vi samtala med barn pa ett meningsfullt satt samtidigt som man utfor
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en uppgift eller en handling. Det &r lika viktigt att samtala med barnen, oberoende om barnet
ar ett eller fem. I alla situationer ar det viktigt att barnen ges tid att samtala, utan att avbryta
deras meningar. De dvar sig samtidigt pa nya ord och nya meningar, samtidigt som de lar sig
att lyssna pa andra. Det kan vara en god idé att anvanda sig av bildsymboler i tvasprakiga
barngrupper. Da kan barn forsta och kunna se en ordningsfoljd i rutinerna. En bild, gor att
barnet forstar vad som kommer att hianda, oberoende om barnet forstar det andra spraket eller
inte. (Ekstrom & Godée, 1984, 41-43)

4.2.1 Naturligt och styrt larande

Naturligt larande innebér att barnet i daghemmet eller i forskolan lar sig det andra spraket
genom verksamhet och aktiviteter. Det ar alltsa inga speciella undervisningstillfallen det ar

fraga om, utan inlarningen sker utifran verksamheten och rutinerna.

Styrt larande ar mer koncentrerat till sadana situationer som ar inlarande, och spraket tranas
aktivt. Denna modell anvands mer i forskolan och i skolan, nar barnen far instruktioner, som
de sedan skall fullfélja. En handling uppvisas med att de forstatt. Har kan det aven handla om
musik, larande bocker, sprakpasar med olika innehall, och det kan vara olika lekar som
utvecklar ordforradet och meningarna hos barnen. (Skans, 2011, 33)

4.2.2 Modeller for tvasprakig undervisning

@zerks teorier om tvasprakigt larande, menar att det ar bra for inlarningen for ett barn, att ha
tva olika zoner for spraken. Om barnet pratar modersmalet hemma, och Iar sig ett nytt sprak i
daghemmet eller i forskolan, utvecklas inlarningen pa ett mangsidigt satt. Han skriver ocksa
att det ligger pa pedagogernas ansvar att uppratthalla en larande miljo. Han skriver ocksa om

fyra olika modeller for den tvasprakiga undervisningen.

1. Ostrukturerad vaxling av sprak. Med detta menas att pedagogen och barnet/eleven
anvander det spradk som ar bast i varje situation. Spraket kan vaxla i olika meningar
och sammanhang, och malet &r att forstaelsen skall vara den basta. Fokusen ligger pa
att bada skall forstd varandra, oberoende av vilket sprak som anvéands. Det som kan

vara negativt ar att spraken ocksa kan blandas i andra situationer.
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2. Genomgang pa bada spraken. Forst gas amnet igenom pa ett sprak, och sedan pa det
andra. Detta ar en mer tidskravande metod, men spraken halls atskilda pa ett annat
satt.

3. Direktoversattning. I denna modell &r det tva pedagoger som direktoversatter varandra
I undervisningen.

4. Systematisk och funktionell sprakvéxling. | denna modell kan stod ges i andra spraket
nar det behdvs, och en del kan dven forklaras pa det andra spraket om det finns behov.
En verksamhet halls till exempel pa svenska, men nodvéandig information kan

oversattas och beréattas pa finska.

Det finns fordelar och nackdelar med dessa modeller. @zerk skriver ocksa om
sprakdrunkning. Detta kan ske om verksamheten blir lidande, om pedagogiken &r for
ostrukturerad och oplanerad. Amnesundervisningen kan bli lidande, ifall barnet eller eleven
inte forstar majoritetsspraket. Kunskapen blir alltsa lidande for att forstaelsen for spraket inte
finns. (Skans, 2011, 35-37)

5 Tvasprakiga daghem

Jag kommer i detta kapitel ga mer in pa vad som egentligen menas med ett tvasprakigt
daghem, och dven presentera ett daghem som jag kommer utga ifran i mitt examensarbete. Ett
tvasprakigt daghem &r ett daghem dér endast tva olika sprak ar dominerande. | var omgivning
blir det allt mer vanligt med tvasprakiga daghem, eftersom vi lever i ett land med tva officiella
sprak. Barn har rétt till vard pa sitt eget sprak, men manga kan vélja att placera sina barn i en
grupp dar verksamheten gar pa tva olika sprak. En del foraldrar kan dven valja att satta sitt
barn i en hel svensk skola, aven fast familjen ar finsksprakig, bara for att barnet skall fa en
battre mojlighet att lara sig ett nytt sprak. Pa detta sétt far det andra inhemska spraket en helt

annan betydelse, genom att barnet utséatts for det varje dag.
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5.1 Dagvard som subjektiv rattighet

Social och halsovardsministeriet i Finland ansvarar for att kommunerna ordnar barndagvard.
Dagvarden erbjuds till varje familj Finland, och skall vara en trygg plats dar barnet kan fa
vard och omsorg, fostran och undervisning. Dagvarden skall ocksa visa hansyn till barnets
kultur och sprak, och stodja dem i utvecklingen. Alla barn har ratt till denna vard pa sitt eget
modermal, och det ar alltsd som tidigare namnt kommunen som ansvarar for ordna denna
service. (Stm.fi, hdmtat 29.8)

Som tidigare namnt har foraldrarna en maéjlighet att ge onskemal om var de vill placera sina
barn, och sedan ar det upp till kommunerna att strava efter att tillgodose dessa. Samtidigt star
de infor ett val om de vill placera sitt barn i en ensprakig- eller tvasprakig grupp, och med
detta kan man se manga méjligheter. Det ar dock inte alla kommuner som erbjuder tvasprakig
dagvard, utan ofta kan en avdelning vara finsksprakig och den andra vara helt svensksprakig.
Det har dock blivit allt vanligare att man blandar grupper i stérre kommunerna, och jag tror att

detta har blivit mer popolart under det sista artiondet.

5.2 Presentation av daghem

Daghemmet jag nu kommer att presentera har valt att vara anonymt i min undersokning.
Daghemmet &r ett tvasprakigt daghem som ligger i en kommun i Osterbotten. Jag har valt att
gOra mina intervjuer och observationer vid detta daghem, och darfor har jag valt att presentera
detta daghem kort. Daghemmet har sex avdelningar. Fyra av dessa avdelningar ar tvasprakiga,
medan en avdelning ar helt finsksprakig och en avdelning ar helt svensksprakig. Daghemmet
startade sin verksamhet hosten 2009, och ar darfor relativt nytt. Barnen pa detta daghem har
alla olika sprakbakgrunder, och detta kommer jag att beakta i mina observationer. Alla
avdelningar har en barntradgardslarare och tre eller fyra barnskotare.



17

6 Metoder och tillvagagangssatt

Jag kommer att anvanda mig av en kvalitativ metod i mitt arbete. Jag kommer i detta kapitel
ga narmare in pa denna undersokningsmetod, hur man gar till vdga nar man gér observationer.
Jag kommer dven att presentera just min undersdkningsgrupp, och hur mitt genomférande av
undersokningen kommer se ut. Orsaken till varfor jag valjer just denna metod, ar for att fa en
mer beskrivande bild av det jag vill understka. Jag kommer att gora observationer i tva

stycken tvasprakiga barngrupper.

6.1 Val av metod

Denna forskningsmetod ger en djupare forstaelse, och det ger aven mer narhet till det man
undersoker, om man jamfor med den kvalitativa forskningsmetoden. En kvantitativ metod
skulle inte ge mig lika bred bild av det jag vill studera. Det som skiljer sig mest mellan dessa
tva metoder, ar att man i den kvalitativa metoden stalls infor sjalva situationen, istallet for att
samla in data via papper. Man moter ett ansikte, och situationen kraver tillit. Genom denna
metod kan man pa ett helt annat satt sétta sig in i den undersoktes perspektiv, och fa en helt
annan bild av det som undersoks. (Holme & Solvang, 1991, 100)

Samtidigt som undersokningsmetoden praglas av narheten och forstaelsen av att satta sig in i
en annans situation, spelar aven forskarens beteende en stor roll. Hur man gar tillvaga, och
hur vél forskaren &r forberedd och insatt i &mnet, har en stor betydelse for hur arbetet sedan
fortskrider. Det kan vara en utmaning att utfora sjélva undersokningen, och det finns olika
principer man kan félja nar man gar djupare in pa en fragestillning. Som ovan namnt &r
narheten till undersokningsenheterna viktiga. Forskningen behéver dven aterges pa ett riktigt
satt, men bade mer och mindre viktiga handelser som skett. Rapporteringen skall dven vara
sann, och bor innehalla beskrivningar om vad som hant, vem som medverkat och vilka
aktiviteter som agt rum. Rapporten skall garna innehélla direkta citat, for att ge en mer exakt
och mer aterberattande bild for den som laser. Detta ger en béttre bild av hur personer uttryckt
sig.(Holme & Solvang, 1991, 100-101)
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6.2 Observationer

Observationer ar en arbetsmetod inom den kvalitativa forskningsmetoden. Nar man
observerar nagot, forlitar man sig pa det som sker framfor dgat, alltsa det man ser. Det ar en
direkt upplevelse som héander, utan att man forlitar sig eller tolkar ndgot som nagon annan
sager. Det finns olika typer av observationer, och det tva huvudsakliga ar: systematisk
observationer och deltagande observation. Den systematiska observationen kan man ofta se i
undersokningar som gjorts i olika miljoer, och ofta kan den forknippas med statistik och den
kvantitativa undersokningsmetoden. Deltagande observation innebar att forskaren vill forsta
processer i olika grupper, samtidigt som denne vill forsdka lagga sig in i olika situationer mer
pa djupet. (Denscombe, 2009, 271)

Dessa metoder kan verka olika, men det finns dven kopplingar mellan dessa. Bada ar direkta
observationer. Dessa tva metoder samlar in data pa faltet, fran verkliga situationer. Genensamt
for dessa tvad metoder ar dven att de ar empiriska, det vill sdga att de bygger pa erfarenheter,
istallet for information fran andra. Dessa observationer sker dven i naturliga miljéer, och man
stravar efter att inte stéra den naturliga miljon sa langt som det & mojligt. Det sker alltsa inga
observationer i frammande miljoer eller i laboratoriemiljoer, och detta for att man vill
undersoka det som verkligen normalt sker. For forskaren kan bade den systematiska
observationen och den deltagande observationen paverkas av forskarens perception och
personliga faktorer, och det kan gora att datainsamlingen inte alltid ar sa palitlig.
(Denscombe, 2009, 271)

Det finns bade fordelar med denna metod som undersokningsmetod i sin forskning. En
observation kan uppfattas olika av olika personer. Detta beror pa att tva forskare inte till
exempel observerar exakt samma situation pa samma satt. Detta beror pa att alla har olika
formagor att observera, komma ihag och engagemanget hos forskarna varierar ocksa. Vi kan
heller inte minnas varje detalj fran alla handelser, utan det ar det selektiva minnet som valjer
ut vad vi minns. Det fysiska tillstdndet kan dven paverka vad forskaren minns, och vilka
héndelser som forskare uppfattade olika. Tidigare erfarenheter gor dven att vi har olika
formagor att uppfatta olika handelser, och detta kan paverka att vi kan filtrera bort vissa
stimuli. Det ar alltsd helt naturliga faktorer som kan paverka denna observation. Alla
manniskor &r olika, och darfor ar det omojlig for tva manniskor att observera samma situation

pa exakt samma sétt, och aterge exakt samma handelser. (Denscombe, 2009, 272-274)
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6.3 Undersdkningsgruppen

Nar jag i min forskning vill se pa samspelet mellan barnen, och hur de anvénder sig av spraket
i vardagliga situationer, vill jag anvdnda mig av just observationer som metod. Detta for att
jag tror att detta ger en djupare bild pa hur nagonting faktiskt fungerar och hur det ser ut i
verkligheten. Jag tror inte att nagon kan aterge en exakt bild av hur barnen samspelar, och
darfor anser jag denna metod som bést, i just i min forskning. Mitt syfte ar &ven att se hur den
tvasprakiga verksamheten ser ut, och hur barnen upplever denna. Genom observationer tror
jag att jag pa ett helt annat satt kan sitta mig in i barnens situationer och forsta deras

upplevelser pa en helt annan niva.

Dessa tvasprakiga barngrupper dar jag kommer att géra min undersokning har bada plats for
ca 25 barn, i aldern 1-5 ar. Den forsta gruppen ar en syskongrupp med 1-4 aringar, och den
andra ar en grupp med 3-5 aringar. Den forstnamnda gruppen har for tillfallet 19 barn

inskrivna, och den andra gruppen har 25 barn inskrivna.

6.4 Undersdkningens genomfdorande

Jag har planerat att gora observationer i tva tvasprakiga barngrupper. Barnen har i dessa
grupper olika sprakbakgrunder, och darfér kommer jag i min undersékning éven att gora en
forfragan om hurdan sprakbakgrund barnen har. Denna forfragan kommer foraldrarna att
besvara genom brev jag kommer att sainda hem pa forhand. Genom detta kan jag fa fram hur
ofta barnen kommer i kontakt med andra sprak, hur stor del av barnen som har svenska eller
finska som modersmal, men aven vilka sprak barnen som &r tvasprakiga valjer att anvanda sig
av hemma. Denna sprakbakgrund kan vara till nytta for mig nar jag ser pa resultatet, och jag
kan sedan dra slutsatser i ett senare skede i min rapport. Forfragan om sprakbakgrunden finns

som bilaga.

Jag har tidigare arbetat i de barngrupper déar jag kommer att géra mina observationer. Jag ar
fran tidigare bekant for barnen, och detta tror jag kan vara en fordel nar jag skall géra min
undersokning. Jag tror att jag kan gora en Gppen observation, utan att de paverkas av min
narvaro. Jag har alltsa planerat att delta i deras aktiviter och i deras verksamhet, genom att

observera i bakgrunden, och jag tror inte att min narvaro kommer har ndgon paverkan for
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barnen. Jag kommer att gora anteckningar under min observation, och jag tror att detta

kommer att bli en utmaning.

Jag kommer att se narmare pa leken genom att analysera fragestallningar som: Leker barnen
ofta pa tva sprak? Nar vaxlar barnen sprak? Vad &r det som paverkar just detta? Leker alla
barn pa tva sprak? Hur ser de tvasprakiga aktiviteterna ut just i dessa grupper? Hur upplever
barnen att det pratas tva sprak? Varfor byter barnen sprak nar de samtalar med vuxna och
andra barn? Leker alla finska barn med svenska barn eller hur blandas barnen i just leken?
Samtidigt som jag kommer undersoka dessa fragestallningar, kommer jag att se pa

sprakbakgrunden hos dessa barn for att kunna se monster.

Jag kommer att gora tva observationsstudier i varje barngrupp per dag. Eftersom
observationer kraver mycket av den som observerar, kommer jag att dela upp sjalva
observationstillfallena. Forsta dagen pa formiddagen kommer jag att observera grupp B i den
ledda verksamheten och grupp A i leken. Pa eftermiddagen kommer jag att observera grupp B
i matsituationen. Andra dagen pa formiddagen kommer jag att observera grupp A i
matsituationen och grupp B leken, och pa eftermiddagen grupp A i leken. Efter

observationstillfallena kommer jag att renskriva mina observationsresultat.

6.5 Datasekretess

Genom den forfragan jag kommer att géra om barnens sprakbakgrund, kommer jag fa barnens
namn till forfogande. Genom att jag far information om sprakbakgrunden for varje enskilt
barn, kommer jag kunna dra slutsatser senare i mitt arbete. Den information jag kommer att fa
insamlad, kommer jag efter min undersokning att forstéra. Barnens namn kommer inte att

anvandas i mitt arbete.
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7 Resultatredovisning

| foljande kapitel kommer jag att lyfta fram mina slutsatser och mitt resultat fran min
undersokning. Jag valde att gora en kvalitativ forskning, och jag har gjort observationer i tva
olika barngrupper under tva dagars tid. Detta kapitel kommer alltsa att innehalla resultat fran

mina observationer.

Jag kommer att dela upp detta resultatkapitel i flera delar, for att fa en mer 6verskadlig bild.
Jag har i mina observationer fokuserat pa barnens samspel i tvasprakiga grupper, hur de
upplever tvasprakigheten och den tvasprakiga verksamheten, samtidigt som jag fokuserat pa
sprakvaxlingen i olika situationer som t.ex. leken, aktiv eller ledd verksamhet och i

matsituationer.

Barnen som jag har observerat gar alla i tvasprakiga grupper. En del av barnen har varit i
tvasprakiga grupper upp till 3 ar, medan andra har varit kortare tid. Pa den ena avdelningen,
som jag kommer kalla “avdelning A” é&r barnen yngre, och variationerna mellan
sprakbakgrunderna och sprakkunskaperna ar stora. En del barn uttrycker sig inte alls med ord.
Barnen dr mellan 1-4 4r. P4 den andra avdelningen, “avdelning B” ir barnen #ldre, 3-5 ar. P4
denna avdelning finns stora variationer gallande sprakkunskaperna, och detta var nagot som

jag mérkte tydligt i mina observationer.

7.1 Den tvasprakiga verksamheten

| dessa tvasprakiga grupper pratar de vuxna bada finska och svenska. Daghemmet har styr-
dokument for hur tvasprakigheten fungerar. Under mina observationer pratade
barntradsgardslararna bade finska och svenska under de ledda verksamheterna. Dock stravade
man efter att halla skilda samlingar for de svensksprakiga barnen och de finsksprakiga barnen.

Detta for att fokusera mer pa inlarningen an pa sprakbadet.

Under mina observationer markte jag dven naturliga skillnader mellan sprakkunskaperna hos
barnen i olika aldrar. Yngre barn pratar automatiskt mindre och anvéander sig mer av enstaka

ord for att uttrycka sig. Fast ett barn uttrycker sig pa det andra spraket med kiitos, auto, eller
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tack sa betyder ju detta inte automatiskt att det barnet &r tvasprakigt. Daremot kan jag saga att

ensprakiga barnen i den yngre aldern visade stort intresse for det andra spraket.

7.2 Sprakforfragan

Tva veckor fore jag planerade att géra mina observationer, delade jag ut en sprakforfragan till
varje barn. Foraldrarna fick godk&nna om deras barn fick delta i mina observationer, samtidigt
som jag gjorde en Kkort utredning om deras sprakbakgrund. Detta har jag skrivit om i kapitel

6.4 och denna blankett finns &ven som bilaga.

Denna sprakforfragan delades ut till foraldrarna, och dagvardspersonalen pa respektive
avdelningar samlade in dessa. Jag fick inte svar av alla foréaldrar, och deltagandet var storre pa
avdelning B med de aldre barnen. Att inte alla Iamnade in denna forfragan tror jag beror pa att
julen kom emellan, fordldrarna hade annat att fokusera pa och ’glomde” bort denna forfragan.
Denna forfragan gav mig dock mer information om dessa barn, vilka sprak de pratar hemma,
och ifall barnet ar fullstandigt tvasprakigt. Det underlattade min utredning av vilka som kom i
kontakt med bade finskan och svenskan i hemmet. Aven fast jag kande barnen fran tidigare,
sd gav det mig anda mer information, eftersom manga foraldrar valde att beskriva mer
ingaende om deras erfarenheter av de tva spraken. Ett exempel pa hur en foralder valde att
skriva, kommer jag nu att citera. Namnet som jag anvander mig av ar pahittat, och ar alltsa

inte barnets riktiga namn.

“Lenan didin isd on kaksikielinen ja puhuu Lenalle vain ruotsia.
Lenan ystavistd osa on kaksikielisid ja leikki on usein suomeksi,

mutta vdlilld myos ruotsiksi.”

En annan foralder valde att svara féljande. Detta namn &r inte heller barnets riktiga namn.

”Emma har helt tydligt lart sig finska pa dagis. Hon anvéander ofta
finska ord och uttryck har hemma, trots att vi enbart pratar svenska

hemma”
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Aven andra foraldrar valde att lyfta fram att barnet lart sig det andra inhemska spraket i
dagvarden. Dessa kommentarer var valdigt intressanta att lasa, for att se foraldrarnas syn pa

den tvasprakiga gruppens inverkan pa barnets sprakkunskaper.

7.3 Ledd verksamhet

Jag borjade observera den ledda verksamheten pa avdelning B, en formiddag klockan 08:40.
Denna dag som jag var pa avdelningen var den ledda verksamheten gymnastik, som
barntradsgardslararen drog for gruppen direkt efter frukosten. | detta skede var barnen pigga
och fulla av energi. Barnen delades in i tva grupper, och jag valde att folja halva gruppen pa
gymnastiken. Denna grupp var slumpvis blandad oberoende av hur sprakbakgrunden var. Det
fanns fyra stycken ensprakigt svenska, tre stycken ensprakigt finska och aven tva stycken
tvasprakiga barn med i denna grupp som hade gymnastik i den forsta turen. | denna ledda
verksamhet deltog alltsa sammanlagt 8 barn. Observationen skedde under ca 25 minuter. |
denna observation fokuserade jag pa att se hur barnet upplevde instruktioner och direktiven
som gavs pa tva sprak. Jag fokuserade pa att se hur barnen betedde sig och hur de gav uttryck

for att de inte forstod vad som sades.

Barntradsgardslararen gav forst anvisningar pa svenska. Nar hon berattade om den forsta
leken pa svenska var de tvasprakiga och svensksprakiga barnen klara att borja dansa, medan
de tre helt finsksprakiga barnen sag pa varandra. Darefter forklarade barntradsgardslararen
instruktionerna pa finska, och alla verkade forsta vad denna ovning gick ut pa direkt.
Instruktionerna uppfattades snabbt, vilket kan ocksa bero pa att leken var bekant fran tidigare.
Under denna lek gavs instruktioner som t.ex. sta pa den roda mattan, eller satt armbagarna i
golvet. Nér barntradgardslararen gav instruktionerna pa finska, féljde de tvasprakiga och de
finsksprakiga direkt med, och gjorde det som skulle goras. | samma situation harmade de
svensksprakiga barnen de andra, och lade armbagarna i golvet som de andra ocksa gjorde. De
sag alltsa pa sina vanner hur de skulle gora. Ett barn uppfattade inte ordet “armbdge” pé
finska, och detta tror jag paverkade forstaelsen av instruktionerna. Under en 6vning uppstod

foljande diskussion, nar ett ensprakigt finsk barn inte uppfattade instruktionerna pa finska:

Barntradgardslararen Vi skall géra en samarbetsévning nu. Vi skall alla std pd dessa

pusselbitar, ni far inte roéra i golvet. Sedan skall vi forsoka ta oss framat, genom att
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samarbeta. Har ni forslag pa hur vi skall gora?” Varpa ett ensprakigt finskt barn svarar, “4i,

rakennammeko torni nyt?”. VVarpa barntradgardslararen gav samma instruktioner pa finska.

Under de olika évningarnas gang pratade en del av barnen aktivt. De finska med de finska, de
svenska med de svenska, och de tvasprakiga barnen pratade aktivt pa bada spraken, bade med
pedagogen, men dven med de andra barnen. Nar barntradsgardslararen pratade pa finska,
svarade de finska barnen, och tvartom. | en situation pratade &ven tva av de ensprakigt
svenska barnen finska med varandra, nigra fi ord, mer p& “’skoj”. Dessa barn hade bada varit i
denna tvasprakiga grupp i narmare 2 ar. Alla deltog med ett aktivt sprak under denna
verksamhet. Endast de tvasprakiga barnen valde att vaxla sprak, och valde att svara pa fragor
pa bada spraken. Inget blandsprak av bade finska och svenska anvandes under denna

observation.

Barntradgardslararens val av sprak har stor betydelse for uppmarksamheten. | de situationer
dar de ensprakiga inte uppfattade instruktionerna pa det andra spraket, fokuserade de pa annat
an att lyssna. Uppmarksamheten var svar att fanga, och det kravdes ofta korta instruktioner pa
det andra spriket for att f4 barnen att fokusera. Diremot fragade barnen inte “vad?” eller ”vad
sa du?” en enda gidng under denna ledda verksamhet. De reagerade inte heller pd nagot
negativt satt, aven fast de inte férstod vad som hande, de tog bild av varandra nar de inte

forstod.

Den andra dagen valde jag att se pa den ledda verksamheten i annan form pa avdelning A.
Denna observation skedde pa eftermiddagen efter mellanmalet. Malet med denna observation
var att se pa forstdelsen under en annan form av verksamhet, och att studera barnens
upplevelser och reaktioner pa det andra spraket. Under denna ledda verksamhet drog
barntradgardsléararen olika 6vningar, hade olika uppgifter, och aktiverade barnen pa olika satt.
| denna verksamhet deltog 6 st barn, det var de aldsta barnen pa avdelningen som var pa plats
denna dag. Observationen skedde under ca 20 minuter. Det fanns tre stycken ensprakigt
svenska, en som var ensprakigt finsk och tva stycken tvasprakiga barn bland dem. Den storsta
delen av denna verksamhet gick pa svenska. De flesta av barnen svarade pa pedagogens
fragor pa svenska, eftersom hon stallde fragorna pa svenska. | denna situation observerade jag
att ett ensprakigt finskt barn fokuserade pa annat och lekte med mattan, vred sig pa banken
och sag runt sig. | sadana situationer valde barntradgardslararen att bryta med fragor och
inslag pa finska, for att fanga uppmarksamheten igen. Ett ensprakigt svenskt barn som deltog

hade bara varit i gruppen i ca en manads tid, och satt bara tyst under hela verksamheten. Detta
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kan aven bero pa att barnet till sin natur ar tystlatet, fast barnet visade intresse for vad som

beréttades och fragades.

Under en sagostund raknade gruppen tillsammans pa finska, samtidigt som de Gversatte orden
pa de saker de rdaknade, till svenska. Nar barntradgardslararen fragade pa finska vad auto ar pa
svenska, var ett ensprakigt finskt barn snabb att svara bil, pd svenska. Ett tvasprakigt barn
deltog aktivt med Gversattningen, och kunde byta sprak i varje situation - bade vid rékning

och nar barntradgardslararen fragade om ord pa det andra spraket.

Vid sangstunden valdes en svensk sang, och bara de svensksprakiga barnen sjong med i
sangen. Detta kan &ven bero pa att sangen inte var bekant for alla. Skulle barnen till exempel
ha sjungit blinka lilla stjarna dar, tror jag att alla barnen hade deltagit mer aktivt. Daremot
sjong de ingen sang pa finska under denna ledda verksamhet.

Slutsatser fran denna observationsstudie ar att de ensprakiga barnen forstod enkla ord och
enkla fragor pa det fraimmande spraket. Eftersom barntradgardsléararen flera ganger i veckan
upprepar samma 6vningar och drar samma verksamhet, tror jag att barnen med upprepningar
lar sig enkla ord, farger, vader och siffror pa det andra spraket. Alla barnen kunde rékna till
tio gemensamt pa bada spraken. | den ledda verksamheten visade dven de tvasprakiga barnen
aktivt sina kunskaper i bada spraken, och véaxlade automatiskt Gver till det andra spraket
utgdende fran vilket sprak fragorna stilldes pa. Inget blandsprak anvandes i denna

observationsstudie.

7.4 Den tvasprakiga leken

Den andra dagen observerade jag leken pa avdelning B. Det fanns grupperingar gallande
sprakbakgrunden och vem barnen lekte tillsammans med. | stora drag lekte finska barn med
finska, svenska med svenska, och de tvasprakiga lekte i bada grupperna. Denna observation
skedde pa eftermiddagen efter att barnen hade vilat. Jag observerade under 30 minuters tid.
Barnen var indelade i mindre grupper, och jag férsokte observera dem i olika situationer. Nar

jag valde att fokusera pa och studera leken, valde jag att se pa grupplekar, men ocksa
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handelser och leksituationer dar barnen lekte i narheten av varandra. Jag var instélld pa att
mer blandsprak skulle dyka upp i denna observation, eftersom leken ar mer fri an en situation
med t.ex. ledd verksamhet. Malet var alltsa att se pa hur de sjalva valde att gruppera sig, vem
de lekte med, vilket sprak de sjalva valde att prata, och hurdana ménster det fanns i just den

fria leken gallande spraket.

Ett svenskt barn satt och byggde pussel nér ett finskt barn kom fram och forsokte hjélpa till.
Det svensksprakiga barnet hade svenska som modersmal, med inslag av ett utlandskt sprak i
hemmet. Foljande situation utspelade sig: “Ei, eeei, ei!”” och barnet visade med kroppspraket
att det andra finsksprakiga barnet inte fick hjalpa till. Det finsksprakiga barnet gick bort, men
kom senare tillbaka, och forsokte igen hjalpa till att bygga. Det svensksprakiga barnet
uttryckte sig da “Ei mind haluan. Ei, et saa autta.” Direkt nar en vuxen kom och satte sig
bredvid, bytte barnet tillbaka till sitt modersmal svenska. Detta svensksprakiga barn ar bara i
kontakt med finskan i dagvarden, och darmed kan man se att barnet uppvisade kunskaper i det
andra spraket. Att barnet valde att byta tillbaks till sitt modersmal, ser jag som naturligt,

eftersom barnet k&nde sig tryggt med en vuxen i narheten.

Ensprakigt finska barn sokte sig automatiskt till de finska vardarna pa avdelningen nar de bad
om hjalp, och hade fragor om nagonting under lekens gang. | en situation gick ett svenskt
barn fram till en finsk vérdare och frigade > Var finns det trad? ” \Vardaren svarade "Vet inte”
pa fragan, eftersom hon uppenbarligen inte forstod barnets fraga. Da fragade det svenska
barnet igen, "Var finns det trad? ”. Sedan gick barnet till en annan vardare och stallde samma

fraga.

Under den tid jag befann mig pa avdelningen for observationer var alla barn grupperade enligt
sprakbakgrund - finska barn lekte i ett rum, och svenska barn lekte i ett rum. Detta var inget
som personalen hade bestdmt, utan de hade delat upp sig med sina vanner med samma
modersmal. Jag observerade dock ett tvasprakigt barn som forst lekte med de svenska barnen i
ett rum, och nagra minuter sedan bytte rum och vaxlade till finska sa fort denne kom innanfor
dorren till det andra rummet dar de finsksprakiga barnen lekte. Efter nagra minuter kom
svensksprakiga barn igen inspringandes i rummet - det tvasprakiga barnet bytte tillbaka till
svenska, samt hadngde genast med i deras skattjaktlek. | detta 6gonblick observerade jag ett
finsksprakigt barn, som reagerade och féljde med handelserna och diskussionen som de

svenska barnen forde. Barnet hade en sprakbakgrund med en del inslag av svenska i slakten,
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och darmed var svenskan inte helt fraimmande, trots att barnet bara pratade och lekte pa

finska. De andra finsksprakiga barnen foljde diskussionen utan att saga nagot.

Slutsatser fran denna observation &r att barnen automatiskt valde att séka sig till barn med
samma modersmal. Barnen kanner sig trygga och bekvama att prata sitt eget modermal, fastan
de har kunskaper i att uttrycka sig pa det andra spraket. | situationen dar det svensksprakiga
barnet hamnade i en liten konflikt med det finsksprakiga barnet, tror jag att det
svensksprakiga barnet valde att prata finska, bara for att fa sin vilja genom, och visa att denne
inte ville bli stord. N&r den vuxna kom in i bilden, kunde barnet dock slappna av, eftersom

den vuxna kunde agera som férmedlare i situationen.

Jag gjorde dven observationer pa avdelning A, dar jag sag pa de mer yngre barnens lek. Pa
denna avdelning var kommunikationen inte lika viktig for leken som hos de lite aldre barnen.
Detta beror pa att de yngre lekte pa ett helt annat satt, och latsasleken inte heller har lika stor
betydelse. Under min observation som skedde under ca 20 minuters tid, sdg jag pa de aldre
barnen pa denna avdelning som lekte med duplo lego. Nér jag valde att observerade denna lek
var jag medveten om att spraket inte har lika stor betydelse i de yngre barnens lek. Jag valde
aven att fokusera pa barn med tvasprakig bakgrund, for att se monster i sprakvaxlingen. Fyra
barn, ett finskt, ett svenskt och tva tvasprakiga barn satt och lekte. De byggde ett hus och
vaxlade ofta under lekens gang. Storsta delen av leken gick pa svenska, vilket jag tror beror
pa att de tvasprakiga barnen hade lite starkare svenska. Nar det finsksprakiga barnet sa
nagonting, svarade de dock genast pa finska tillbaka. Det svensksprakiga barnet reagerade
inte desto mer, utan fortsatte att prata under hela lekens gang pa svenska. Under den tid jag
foljde deras lek gjordes inga desto storre vaxlingar, utan leken féljde detta monster. Nagra fa
ganger pratade de tvasprakiga barnen med varandra pa finska. Ett yngre barn kom och storde
leken, och ett av de tvasprakiga barnen sa at det yngre finsksprakiga barnet “menee bort”.
Detta var alltsd en blandning av tva sprak. Varfor barnet valde att blanda ihop tva sprak i
denna situation tror jag kan bero att barnet var inne i leken pa svenska, men samtidigt
uppmarksammade att det var ett finskt barn som storde. Det kan ocksa vara helt naturligt att
blanda spraken, som jag skriver om i kapitel 3.4. Det behdver inte vara en sjalvklarhet i denna
situation att barnet vet skillnad mellan vilket ord som &r svenskt och vilket som &r finskt. Efter
att det tvasprakiga barnet uttryckte sig med blandspraket, avlagsnade sig det yngre

finsksprakiga barnet genast.
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Som sammanfattning Over mina observationsstudier for just leken kan jag sdga att
sprakvaxlingen ar olika beroende pa vem barnen leker med. Leker barnen med andra med
samma modermal, sker det inga sprakvéxlingar éverhuvudtaget. Denna gruppering var nagot
som jag markte valdigt tydligt pa avdelning B. Som sagt skedde det storre sprakvéxlingar dar
barnen var i blandad grupp. De tvasprakiga barnen hade inga problem att byta sprak, fastdn
leken gick pa svenska. De kande sig trygga att byta sprak, och uttryckte sig med ett likadant
sprak oberoende om det var pa svenska eller finska. De tvasprakiga barnen verkade ha en stor
nytta av att kunna byta sprak automatiskt oberoende av vem de umgicks med. Jag tror ocksa
att barnen snabbt uppmarksammar vilka barn i gruppen som pratar vilket sprak, och darefter
soker sig automatiskt till dem. Denna gruppering ser jag som alldeles naturlig, eftersom
barnen kanner sig mest trygg med sitt eget modersmal. Darmed kan man ocksa dra den
slutsatsen om att de tvasprakiga barnen har storre val mojligheter nar de valjer vem de vill
leka med, eftersom de beharskar bada spraken. Jag observerade ocksa att en del ensprakiga
barn intresserade sig litet for det andra spraket i vissa situationer, och detta tror jag beror pa
att de hade en viss forstaelse for det andra frammande spraket. Nar jag sag pa
sprakbakgrunderna hos just dessa barn, hade foraldrarna skrivit att barnet lart sig en del
finska/svenska i dagvarden. Jag kan alltsa dra slutsatsen om att barnen fatt en okad forstaelse

for det andra spraket nar de visar ett intresse genom att de iakttar vad som hander och sags.

7.5 Matsituationerna

Under min forsta observationsdag valde jag att observera mellanmalet pa avdelning B, vilket
skedde under ca 20 minuters tid pa eftermiddagen. | denna studie valde jag att fokusera pa den
vuxnes samspel med barnen runt just matbordet. De 20 barnen som var pa plats, satt
uppdelade vid 5 bord. De var slumpvis blandade, med en vuxen vid varje bord. Barnen
hamtade forst kram fran en karra och alla barn anvande sig av meningen “kiitos, tack” nar de
fick sitt mellanmal. Bade ensprakiga och tvasprakiga. Under sjalva maltiden forde barnen
diskussioner pa det sprak som dominerade vid just det bordet. Vid ett bord med tre

finsksprakiga barn och ett svensksprakigt barn, samt en vuxen med finska som modersmal,
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satt det svensksprakiga barnet tyst genom hela matsituationen. | ett fatal situationer vande sig

barnet bort mot ett annat bord for att prata med en svensksprakig van.

Nar de senare hamtade smorgasar, fick de alla fragan pa finskan “juustoa tai makkara?”.
Finska barnen svarade direkt pa eget sprak, de tvasprakiga svarade ockséa genast. De flesta av
dem valde att svara pd samma sprak som fragan stélldes pa, det vill siga finska, medan tva
barn valde att svara pa svenska. Halften av de svensksprakiga barnen valde att svara pa finska.
Nagra fa barn svarade inte alls pa fragan, pekade och fick fragan upprepad igen. Resten av
barnen, det vill sdga 4 stycken valde att svara pa svenska trots att de fick fragan stalld pa
finska. Jag tror att just denna fraga som stalls varje dag vid matsituationerna, om vilket palagg
de vill ha, &r ett kant uttryck for dem alla. De vet vad just orden juustoa och makkara betyder,

for att fragan har upprepats sa manga ganger.

De vuxna som var tvasprakiga valde att véaxla sprak till just barnets sprak, for att fa deras
uppmarksamhet. Vid tre tillfallen forsvann barnen fran sina stolar, och de vuxna bytte
automatiskt till barnets modersmal, for att kunna féra en kommunikation som barnet forstod.
Aven fast de vuxna inte var tvasprakiga, valde de att diskutera och fa barnet att lyssna pa sitt
eget modermal. Detta val gjordes antagligen for att underlatta situationen, eftersom det séakert

ofta kan ta langre tid att fa det ensprakiga barnet att forsta det frammande spraket.

Som slutsats for denna observation kan jag se tydliga tecken pa att barnen lar sig de enkla
uttrycken och orden som de hor varje dag. De har aven lart sig att man skall svara “Kiitos,
tack” nar man far fragan “Vad sdiger man?” eller "Miten sanotaan?”. Det &r svart att
faststalla om alla barn forstar betydelsen av just dessa uttryck, men de har lart sig vilket svar
man skall ge pa just den frdgan. Samtidigt lar de sig enkla ord som mjolk, brod, ost, korv,
smor, osv., nar de upprepade ganger far hora just de orden. Barnen far sprakduscha i
matsituationerna genom att de kommer i kontakt med nya ord. Under mina observationer
visade barnen en stor forstaelse for just dessa ord. Att just bekanta sig med nya ord som i

dessa situationer, ar nagot som jag skrivit om i kapitel 2.3.

| observationerna som jag gjorde i matsituationerna pa avdelning A observerade jag till stor
del samma saker. Observationsstudien agde rum under ca 30 minuters tid vid lunchen pa min
forsta observationsdag, och dven hér var barnen slumpvis blandade runt 4 bord. De yngre
barnen mellan 1 ar och ca 2 ar anvande sig inte av talsprak i denna situation. De dldre barnen

visade stora kunskaper i det frammande spraket i manga situationer. Jag valde att fokusera pa
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samma aspekter som i den tidigare observationsstudien, det vill sdga samspelet mellan barnen

och vuxna.

En svensksprakig vuxen stallde fragor som Vill du ha mera mjélk? Vill du ha mera mat? Samt
Var maten god? och det finsksprakiga barnet svarade genast pa finska. Det barnet hade varit i
den tvdsprakiga gruppen i ca 8 manader, och hade endast finska som “hemmasprak”. Detta
visar tydligt pa att barnet forstar dessa enkla meningar pa svenska. Det finsksprakiga barnet
fick dven uppmaningar som For bort glaset till karran, Du far skrapa din mat och Du far ga
och tvétta handerna. Under dessa kommandon sag barnet pa den vuxna, samtidigt som barnet
avlagsnade sig fran bordet. Att barnet observerade den vuxnes reaktion tror jag beror pa att
barnet ar osékert pa om han eller hon forstatt ratt, och darmed kontrollerar en extra gang for
att vara saker pa att utfora ratt handling.

| 6vrigt véaxlade personalen sprak till barnets modermal valdigt ofta. De vuxna pratade pa sitt
eget modersmal till de yngre barnen, men vaxlade till de &ldre. Detta tror jag beror pa att de
yngre barnen inte staller motfragor eller anvander ett aktivt talsprak vilket gor det “lattare” att
halla sig till det egna modersmalet. Jag upplevde dock inte att barnen inte skulle forstatt vad
som sades. Istallet for att barnen stéllde frageord som “mitc” eller “vad”, valde de istallet att
vara tysta och inte svara pa fragan. Det &r dock svart att tolka varfor de valde att inte svara.

Det kan finnas andra orsaker till just detta.

For att sammanfatta observationerna av matsituationen pa denna avdelning, kan jag séga att
de aldre barnen aktivt visade att de férstod kommandon pa det andra fraimmande spraket. De
yngre barnen forstod aven uttryck Satt fotterna under bordet eller Jalat poydéan alle pa bada
spraken. Trots att manga enbart hade erfarenhet av ett sprak hemifran, visade dessa barn en
stor forstaelse for vad som sades. Det var dock svart att avlasa de yngre barnen som inte

anvande ord for att kommunicera.

7.6 Sammanfattning av resultat

| detta kapitel kommer jag att lyfta fram mina slutsaster av och insikter fran observationerna.

Nu ndr jag presenterat mina observationsstudier, kommer jag diskutera gemensamma drag
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och monster jag sett medan jag studerat barnens samspel och barnens upplevelser av

tvasprakigheten. Dessa vill jag sammanfatta i ett kapitel.

Jag tycker att man tydligt kan se pa barnen att de &r vana att hora instruktioner och fa fragor
pa det andra frammande spraket. Direkt de inte forstod nagonting, sag de pa sina vanner, och
tog modell av hur de gjorde. Jag tyckte dven att jag sag tydliga skillnader pa i de situationer
dar barnen valde att prata. Nar en pedagog stéllde fragor t.ex. pa finska, svarade de finska
barnen, men ocksa de tvasprakiga. Nar dominansen vid matbordet var finska, fordes

diskussionerna pa finska.

Barnen kande sig trygga att uttrycka sig pa det egna spraket, eftersom ledaren i gruppen
beharskade bada spraken problemfritt. Ifall pedagogen hade varit ensprakig, hade kanske
barnens sprakbruk varit annorlunda. Barnen kanner till att pedagogen har kunskaper i bada
spraken, och pratar darfor automatiskt till denne pa sitt eget modersmal. Jag namnde om en
situation dar barnet véxlade tillbaka till sitt eget modersmal nar en vuxen kom in som medlare
i en konflikt. Att barnet kande sig trygg med att kunna prata sitt eget modermal i en sadan

situation, anser jag vara ett tydligt tecken pa just detta samspel mellan barnet och den vuxna.

Jag tycker att man kan dra en slutsats om att forstaelsen for det andra spraket ar markbar, och
att barnen automatiskt tar till metoder for att hanga med, oberoende av sprakbakgrunden. De
flesta av de ensprdkiga barnen hade en bakgrund med endast ett “hemmasprak”, men
uppvisade i dagvarden kunskap och forstaelse genom att uppfatta latta instruktioner och svara

pa enkla fragor. En del av foraldrarna skrev ocksa detta nar jag utredde sprakbakgrunden.

Tvasprakiga barn hade i den ledda verksamheten, men ocksa rent generellt, en “fordel” att
kunna bada spraken de kommunicerade pa och uppfattade instruktionerna direkt. De
ensprakiga barnen som fick instruktioner pa det fraimmande spraket, hade lite svarare att
hanga med. Detta paverkade dem inte namnvart. | kapitel 3.4 framkommer det att denna
kontakt med det andra spraket paverkar talutvecklingen pa ett naturligt satt. Barn far hora
korta instruktioner, lar sig nya ord automatiskt och tar hjalp av sina vanner i de situationer dar
det behdvs. Inlarningen ar inte patvingad, utan en sprakdusch” med nya ord som kommer att
bli mer och mer bekanta varefter de upprepas. | dessa situationer nar barnet bekantade sig
med nya ord, sa vaxlade aven pedagogen till barnets egna modermal, och det tror jag &r en

trygghet aven for barnet, att de kan fa hjalp pa modermalet om det ar nagot de inte uppfattar.
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De tvasprakiga barnen kunde leka med barn som hade bade finska och svenska som
modersmal, de uppfattade enkelt bada spraken och de kunde uttrycka sig till bade
svensksprakiga och finsksprakiga vuxna. Det var de tvasprakiga barnen som véxlade sprak
och &ven blandade ihop spraken i olika situationer, och detta var nagot jag framst lade marke

till i den fria leken.

Jag observerade en markbar korrelation mellan sprakkunskaperna och aldern hos barnen. De
yngre barnen uttryckte sig inte genom att svara med ord pa samma satt som de &ldre gjorde,
men jag anser att de anda visade en tydlig forstaelse. De forstod de enkla uppmaningarna som

personalen gav dem. Aldre barn kunde pa ett annat satt visa att de inte forstod.

Nar jag analyserat detta resultat baserade pa de observationer jag gjort, sa har jag samtidigt
sett pa barnens sprakbakgrund. Barn som inte har nadgon kontakt med det fraimmande spraket
hemifran, visar en forstaelse i dagvarden, och anvéander sig av fa bekanta ord. Jag vill darfor
dra en slutsats om att den tvasprakiga gruppen utvecklar barnets sprak pa ett positivt satt, och
framforallt anser jag det ar ett stort framsteg om barnet vagar uttrycka sig i det frammande

spraket, aven fast det bara handlar om nagot eller nagra fa ord.

8 Slutdiskussion och kritisk granskning

| den har delen av mitt arbete kommer jag att se tilloaka pa syftet for min undersékning,
samtidigt som jag kommer att knyta an min teoridel och syftet till resultatet. Jag kommer att
gora detta, for att fa en mer sammanhéngande bild Gver mitt arbete. Senare i detta kapitel

kommer jag dven att granska mitt lardomsprov ur en kritisk synvinkel.

Syftet med mitt lardomsprov var att se pa hur samspelet mellan barnen och personalen i
tvasprakiga barngrupper ser ut, samt vilken betydelse den tvasprakiga verksamheten har. Jag
valde att i mina observationer se pa samverkan i leken, i matsituationerna och under
verksamheten. Jag ville alltsa ta reda pa hur barnen upplever tvasprakigheten, samtidigt som

jag sag pa deras sprakbakgrund.
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| forsta kapitlet av mitt examensarbete har jag skrivit om vad tvasprakighet verkligen innebar.
Detta ligger som bra grund till mina senare kapitel och mina observationer. Har framkommer
viktiga begrep, som t.ex. sprakbad och sprakdusch som ar bra for lasaren att kanna till, men
som dven spelar en central roll for mitt arbete. | det andra kapitlet skriver jag mer om
inlarningen under barnets forsta levnadsdagar, och hur den utvecklas. Har kommer jag dven in
pa inlarningen i en tvasprakig miljo, och viktiga aspekter som paverkar i narmiljon, som t.ex.
lekens betydelse for barnen i tvasprakiga grupper. | mina observationer valde jag att studera
barnens lek, for att se hur de upplevde den, samt for att studera sprakvaxlingar och
blandspraket hos tvasprakiga barn. Jag anser att detta kapitel ar det viktigaste i mitt arbete,
med tanke pa de observationer jag gjorde. | det tredje kapitlet skriver jag mer om
pedagogernas roll for barnen, och hur de kan styra eller paverka barnens sprakutveckling. |
mina observationer sag jag tydliga monster pa hur personalens sprakanvandning paverkade
barnen, och detta dr nagot jag skrivit om i ssmmanfattningen av resultatet.

Nar jag ser pa pedagogernas roll for barnen, men dven de Gvriga i personalen, spelar de en
viktig roll for barnen. Barnen knyter an till vuxna personer, som forutser barnens behov, men
aven spraket spelar en betydelse. Att barnen vet att de vuxna behérskar bada spraken, ger dem
trygghet. Barnen vet att de bli forstadda pa sitt hemsprak, oavsett vad som galler. | situationer
dar de hamnar i konflikt, i varsta fall pa ett sprak de inte beharskar, tror jag det ar extra viktigt
att de vuxna finns i nédrvaron. Jag tror att det &r viktigt att barn inte blir rddda for det
frammande spraket, utan att de motiveras av pedagoger bade i lek, ledd verksamhet, men aven
i konfliktsituationer. I moten med foraldrar vet barnet att de vuxna pratar samma sprak som
foraldrarna gor, och redan da sker det en anknytning, for att personalen har en god relation till
foraldrarna, oavsett sprakbakgrunden. Det som jag tycker kannetecknar detta samspel, ar att
barnen fragar och vander sig direkt till de vuxna pa sitt eget modersmal. De &r inte radda eller
tar avstand, bara for att de inte beharskar det fraimmande spraket.

Samspelet mellan barnen ar dven ndgot jag sett pa lite ndrmare. Aven fast hemspraket styrde
till stor del, vem de lekte tillsammans med, s visar de &ven att det inte ar radda for att ta
kontakt med andra. Fast de lekte med sina vanner, sa fanns de andra och det frammande
spraket “alltid dir”. De horde finska och svenska ndstan konstant, och sjilva spriket var
aldrig ”frimmande” i deras vardag. Detta tror jag underlattar i framtiden, att de alltid hort det
andra inhemska spraket, och att det alltid har funnits vid sidan om redan fran en ung alder.
Tvasprakigheten redan i dagvarden kan ha en betydande roll for barnet, nar foraldrarna sedan

skall vélja skola, vilka kompisar barnet har i naromradet, och aven for framtida val. Att
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beharska eller ha passiva fardigheter i ett andra spréak, ar en rikedom pa manga sétt. Aven fast
barnet inte uppvisar direkta kunskaper vid en alder pa tre eller fyra ar, sd spelar &ven

samspelet mellan barnen med de olika sprakbakgrunderna en viktig roll.

Den tvasprakiga verksamheten ser olika ut pa alla daghem, men anda tror jag att de flesta
tvasprakiga grupper arbetar med ungefar samma riktlinjer. Jag tror det ar viktigt att
uppmuntra barnens tvasprakiga samspel, och se majligheter, samtidigt som man inte skall
tvinga eller stalla krav att barnet skall beharska ett nytt sprak redan fran en tidig alder. Jag
tycker det viktigaste ar att barnet skall kdnna sig tryggt i den tvasprakiga miljon, och att

pedagogerna skall stodja barnet pa ett mangsidigt satt.

Nar jag nu gatt igenom syftet med mitt arbete, samt knutit an det till mina observationer och
teorikapitel, vill jag uppmarksamma eventuella svagheter med mitt arbete, dvs. gora en Kkritisk
granskning av den undersokning jag har gjort, detta for att ge lasaren en klarare bild av vad

som kunde gjorts pa ett annat satt.

Nar jag delade ut min sprakforfragan forvantade jag mig att fa fler deltagande. Istéllet for att
dela ut dem veckan fore jullovet, skulle jag vantat till efter nyar. Detta for att en stor del av
barnen lamnade pa ledighet, och min forfragan kanske glomdes bort. Orsaken till varfor jag
delade ut dem strax fore julen, var for att tiden blev knapp nér jag hade bokat in

observationerna direkt efter nyar. Jag anser dock anda att jag fick tillrackligt stort deltagande.

Né&r jag gjorde mina observationer av leken var barnen automatiskt uppdelade enligt
sprakbakgrund. Som jag tidigare har namnt sa lekte de tillsammans med de barn som hade
samma modersmal, och ifall de hade varit indelade pa ett annat sétt kanske jag skulle ha sett
mer av sprakvaxlingarna och blandspraket. Detta var nagot jag inte kunde styra, utan de lekte

med sina vanner pa ett naturligt satt.

Nar man gor observationer ar det svart att inkludera allt vad som héander. Nér jag studerat
barns reaktioner och upplevelser har jag inte fatt med varenda 6gonblick i mina observationer.
Samtidigt som det ar omgjligt att observera allt varje sekund, &r det kanske lika svart att
analysera resultatet pa ratt satt. Olika personer kan uppfatta olika handelser pa olika satt, och
det &r darfor viktigt att beakta detta &ven i min undersokning. Observationer ar, foljaktligen,

kanske inte det enklaste arbetsséttet inom den kvalitativa forskningsmetoden.

Slutligen vill jag sé&ga att detta har varit ett valdigt intressant d&mne att skriva om. Eftersom jag

sjalv arbetat i tvasprakiga barngrupper, var allt inte nytt for mig. Det har varit intressant att
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lasa om och verkligen satta sig in i tvasprakigheten och barns sprakutveckling. Att sedan fa
studera barns upplevelser fick mig att notera olika saker som jag aldrig sett eller tankt pa
tidigare. Det har alltsa varit larorikt for mig pa manga olika satt, och darfor ar jag glad att jag

just valde detta &mne.

Min undersdkning kommer att finnas som en lardom foér mig nér jag i framtiden vill jobba
inom dagvarden som barntradgardslarare. Jag har lart mig mycket som kommer att vara till
nytta for mig dven som privatperson. Jag ar glad att jag fatt géra mina undersokningar pa
dessa tva avdelningar, och tacksam for personalen som hjalpt mig med att samla in

forfragningarna fran foraldrarna.
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Forfragan om sprakbakgrund
Hej!
Mitt namn ar Anna Granqvist, och jag studerar sista aret till Socionom vid yrkeshogskolan
Novia. Jag kommer att skriva mitt examensarbete om tvasprakighet. Jag kommer att géra min
undersokning vid Bole daghem, och darfor skulle jag vilja ha lite information om barnens
sprakbakgrund. Jag kommer att observera barnen i leken och andra situationer, samt se pa

personalens roll, for att se hur det tvasprakiga samspelet ser ut. Jag skulle vara tacksam ifall

Ni ville returnera denna blankett tillbaka till daghemmet sa snabbt som majligt.

Jag kommer inte att anvdnda mig av barnens namn i min undersékning, och allt material som

samlas in kommer att behandlas konfidentiellt.

Tack pa forhand!

Anna Grangvist

Jag ger tillstdnd att mitt barn (namn) far delta i denna undersokning.

Barnets namn kommer inte att aterges. VVardnadshavarens underskrift

Barnets alder:

Vilket sprak pratar ni huvudsakligen hemma?
Svenska finska bada annat, vilket?

Vilket sprak ar barnets modermal?
Svenska finska annat, vilket?

Vilket sprak véljer barnet att prata hemma?
Svenska finska bada annat, vilket?

Hur lange har barnet varit i den tvasprakiga gruppen pa daghemmet?

Ovriga kommentarer:




Kielitaustakysely
Hei!

Minun nimeni on Anna Granqvist, ja opiskelen viimeistd vuotta Sosionomiksi
ammattikorkeakoulussa Novia. Kirjoitan nyt lopputy6téni kaksikielisyydesta. Aion nyt tehda
tutkimukseni Boélen pdéivakodissa, ja toivoisin vahén tietoa lasten kielitaustasta. Aion
tarkkailla lasten leikkia ja muuita tilanteita, ja katsoa henkil0ston rooleja, milta kaksikielinen
yhteisty0 nayttaa.

Olisin kiitollinen, jos voisitte palauttaa lomakkeen takaisin paivakotiin mahdollisimman
nopeasti. En k&ytd lasten nimid tutkimuksessani, ja kaikki keratty materiaali késitelldan

luottamuksellisesti.

Kiitos ennalta!

Anna Granqvist

Annan luvan ettd minun lapseni (nimi) saa osallistua t&hén

tutkimukseen.  Lasten nimid ei  k&ytetd tutkinnossa.  Huoltajan  allekirjoitus

Lasten ika:

Mité kielta paéasiassa puhutte kotona?
Ruotsi Suomi Molemmat Muut, mita?

Mitéa kieli on lasten aidinkieli?
Ruotsi Suomi Muut, mita?

Mité kielté lapsi kayttaa kotona?
Ruotsi Suomi Molemmat Muut, mita?

Kuinka kauan lapsenne on ollut kaksikielisessa ryhméassa?

Muut kommentit:




