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Opinnaytetyon kuvaus: Lahtokohtana opinndytetydssamme oli tutkia osallistavan draamakasvatuksen ja
soveltavan draamakasvatuksen teorioita ja soveltaa teoriat toiminnallisiksi esityksiksi. Teorian pohjalta so-
velsimme ja loimme oman prosessidraamatarinan esikouluikdisille lapsille. Draaman luomisessa on otettu
huomioon lasten tarpeita sisallyttdmalla esitykseen toiminnallisuutta, leikkid, luovuutta, fiktiota ja musiikkia.
Asetimme draamatarinan sisalle ryhman ikatason mukaiset, konkreettiset vaiheet vaiheelta kuvatut tavoitteet.
Néita tavoitteita olivat lasten osallistuminen esityksen toteuttamiseen yhdessé ohjaajien kanssa kerronnan ja
leikinomaisten harjoitusten avulla. Meidan itsellemme asettamia tavoitteita olivat kahden esityksen kaytan-
non suunnittelu, toteutus ja arviointi. Toiminnallisessa osiossa suunnittelun ja toteutustavan pohjana kaytet-
tiin teoriatietoa soveltavasta draamasta ja osallistavasta draamasta. Ty0tapoina esityksissa vaihtelivat kerron-
ta ja leikinomaiset harjoitukset. Tydmenetelmina sovellettiin esimerkiksi forumteatteria ja tydpajateatteria.
Opinndytetyon tavoitteena oli luoda sovellettu ja toimiva kayttoteoria draamasta itsellemme ja kaikille esi-
kouluikaisten kanssa tyoskenteleville. T&méd luomamme draamatarina ja sen monikayttoisyys voi toimia
mallina my6s draamakasvatuksesta kiinnostuneille lukijoille.

Teoreettinen ja kasitteellinen esittely:

Opinndytetydmme aihe on ajankohtainen. Opetushallituksen tyéryhma on ehdottanut draamaa oppiaineeksi
peruskouluun. Olemme suunnanneet opinndytetyémme toiminnallisen osion esikouluikaisille lapsille. Tadma
siksi, etta olisi perusteltua kéayttdd draamaa enemman myds varhaiskasvatuksessa. Nain draamalle tulisi jat-
kumo esiopetuksesta kouluun. Kehittelemdmme draamatarina voi osaltaan tukea esikouluikéisille varhais-
kasvatussuunnitelmissa asetettuja kieleen ja vuorovaikutukseen liittyvia tavoitteita. Teoreettisessa viiteke-
hyksessa rajasimme aihettamme, tarkastelemalla draamakasvatusta soveltavan ja osallistavan draamakasva-
tuksen nakokulmasta. Tarkastelemiemme teorioiden pohjalta sovelsimme kdytantéén omannakoisen draama-
tarinan. N&in toimme lukemamme teorian nakyvaksi. Tuotostamme kuvaamme, analysoimme ja pohdimme
toiminnallisen opinnédytetyén kulkua mukaillen.

Metodologinen esittely:

Hyddynnamme opinndytetydssamme toiminnallisen opinndytetydn menetelmid, jossa yhdistyvét kaytannén
toteutus ja sen raportointi tutkimusviestinnan keinoin. Toiminnallinen ty0 sallii, ettd emme pyri kerddmaén
aineistoa kohderyhmastd, vaan keskitssa on itse tuotos ja sen analysointi. Tuotoksessa keskeisena tavoittee-
na oli saada lapset osallistumaan draaman toteutukseen. Analysoimme esitysten toteutusta, itsellemme ja
kohderyhmadlle asetettuja tavoitteita sekd ndiden toteutumista videohavainnoinnin ja piirrosten avulla. Ha-
vainnoinnin ja analysoinnin osalta ty6ssamme on piirteit4 toiminnallisen tutkimustyén metodeista.

Keskeiset tutkimustulokset:

Keskeisimpéna tuloksena tydssdmme nakisimme, ettd sovellettu ja osallistava draama sopii mainiosti ty6s-
kentelyvalineeksi kasvattajille ja oppimisvélineeksi lapsille esiopetukseen ja havaintojemme pohjalta myés,
erityistd tukea tarvitseville lapsille. Ndmé lapset olivat mm. kaikkein aktiivisimpia kommentaattoreita esitys-
kerroillamme. Huomioitavaa oli my0s lasten keskittyminen esitysten aikana. Hyvin suunniteltu kehystarina
on monikayttdinen ja sitd voi muokata kohderyhméan mukaan, elementteja muutamalla valmista draamapoh-
jaa voi kayttaa uudelleen ja uudelleen.

Johtopéaatokset:

Tulosten perusteella sovellettua ja osallistavaa draamaa tyd- ja opetusvélineend esiopetuksessa tulisi hyodyn-
tdd nykyistd enemman. Draamakasvatus tydmenetelménd ja kayttoteoriana soveltuu erityisesti kasvatusalan
ty6tehtéviin suuntautuville sosionomiopiskelijoille.

Asiasanat: Varhaiskasvatus, draama, draamakasvatus, prosessidraama
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Thesis description:

The starting point of our bachelor’s thesis work was to research the theory of drama education. Based on the
theory we wanted to create a process drama story we would plan and implement ourselves addressed to pre-
schoolers. The children’s needs were considered and we included play, creativity, music, fiction and other
activities in our drama. We set step-by-step goals according to the age group. These goals aimed at the chil-
dren to participate with our help and different practical activities. Our personal aims were planning two dif-
ferent presentations of the drama story, implementing the theory and assessment of the outcome. In the prac-
tical part, the base for planning and implementing was the theory of applied and participatory drama educa-
tion. We used and implemented different methods, playful activities for instance, in presenting the drama for
preschoolers. The aim of our thesis work was to create an applied and functioning practical theory of the
drama for ourselves and everyone working with preschoolers. Our creation can also work as an example for
readers interested in drama education.

Theoretical summary:

The topic of our thesis is closely linked with the current context because the possibility of increasing drama
teaching in the basic education has been publicly discussed. We have addressed the practical part of our
work to children in preschool because it would be justifiable to use drama more also in early childhood edu-
cation. Thus the drama would create a continuum from preschool to elementary school. The drama piece we
came up with can support the language and interaction goals set for preschoolers in their educational plans.
We narrowed our focus down to applied and participatory drama education. Based on the theory we created
our own original drama story. Thus we brought the studied theory visible in practise. We analysed our work
and found out how the goals we set for the thesis came true.

Methodological summary:

In our bachelor’s thesis, we benefit the methods of practical research. We aim at creating dialogue which
encourages the children to voluntarily participate in creating the drama with various playful exercises. We
analyse the participation of the children and the success of our own goals by watching video recordings, talk-
ing about our own observations and looking at drawings the children have created after the presentation.

Main results:

In our opinion, a central result in our work is the deduction that drama is an excellent tool for preschoolers,
and based on our observations, children in the need of special help, too. These children were the most active
commentators during our presentations for instance. Their incessant concentration was also noteworthy. A
well planned script of a drama can be developed, manipulated and used over and over again depending on
the audience.

Conclusions:

Based on the found results, drama should be utilised more as a teaching method in preschools than it cur-
rently is. Drama education as a working method and as a theory is especially convenient for bachelors of
social services who are prospective workers in the educational field.

Key words: Childhood education, drama, drama education, processing drama
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JOHDANTO

Tarinan idea syntyi toukokuussa 2010, automatkalla valilla Kemi-Oulu. Tuskailimme
alkuperdisen opinndytetydaiheemme vaikeutta, kunnes toinen meista sanoi &aneen sen,
mitd kumpikin jo ajatteli mielessddn. ”Mitid, jos tekisimme toiminnallisen tyon, joka
pitaisi sisalladn esityksen?” Ensiaskel Olli-Tommi & Taikalasit-draamatarinalle oli otet-
tu. Aiheen valintaan vaikutti toisen ohjaajamme Raimo Vahanikkilan ansiokkaasti pi-
tdma kurssi taiteesta ja luovuudesta sosionomin tyosté ja hénen kurssilla esittdma draa-
matarina Sadekausi, joka pohjautuu vanhaan Afrikkalaiseen tarinaan. Toinen asia, joka
vaikutti aiheen valikoitumiseen ja varsinkin kasinuken kéyttoon, olivat varhaiskasvatuk-
sen luennot ja siind toteuttamamme kaytannéllinen tehtdva. Kéytimme sen tehtavén

toteutuksessa kasinukkena koirahahmoa.

Ratkaisuun vaikutti, joko alitajuisesti tai tietoisesti, myds oma tyémme varhaiskasva-
tuksen parissa. Miksi emme tekisi opinnaytetyota alalle, jonka hallitsemme parhaiten?
Samalla tydsta tulisi kdytanndn laheinen ja siind yhdistyisivat opiskeluajalta oppimam-
me asiat sekd tulevaisuuden tydtehtdvat lastentarhanopettajan pétevyyden omaavina
sosionomeina. Péivakodissa pitkdan tyota tehneind, pidimme tarkeéna, ettd toteutamme
opinnaytetydomme toiminnallisen esityksen péivakodissa. Selvaa oli, ettd rajaisimme
kohderyhmaén esikouluikaisiin lapsiin. Varhaiskasvatuksessa toita tehneend vaihdoimme
kokemuksia draaman kaytostd omissa péivdkodeissamme. Tulimme tulokseen, ettd
draaman kéytté painottui pOytateatterin ja aikuisl&htoisten joulu tai kevatjuhlien véli-
maastoon. Hyvin suunniteltu ja lapsia osallistava seka subjektiivisuutta korostava va-
paaehtoinen draama puuttui. Toisaalta opinnaytetydn aihe on ajankohtainen, koska ope-

tushallituksen tydryhma on esittdnyt draamaoppiaineeksi peruskouluun.

Jo matkalla Kemist& Ouluun tarinalle alkoi kehittyd runko. Oliko se draamaa, sitd emme
vield voineet tietdd. Paatimme kirjoittaa heti kotiin palattuamme asioita ylos tarinasta,
jotta mitéén ei unohtuisi. Aloitimme prosessin luomalla draamatarinan, vaikka kumpi-
kaan ei ollut tietoinen draamasta kéytettavasta teoriasta, tyotavoista tai menetelmista.

Paivékotivuosi oli lopuillaan, joten emme voineet ottaa kohderyhmaa mukaan itse luo-
misprosessiin. Syksylla veisimme esitettdvaksi itse luomamme tarinan, johon kohde-

ryhma ottaisi osaa. Ajatus toiminnallisesta tyosta oli valmis.
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Ennen kaytdnnon toteutusta tarinaa oli suunniteltava ja hiottava esikouluikéisille sopi-
vaksi. Tarinan muokkaamisessa apuna toimi draamakompassikirja. Kirjasta saimme
mallia draamatarinan rungon luomiseen. Esitettdvan tarinan oli oltava uskottava ja sen
piti vangita osallistujien mielenkiinto. Tarinasta tehtdisiin sellainen, ettd se voisi tapah-
tua oikeassa eldméssd. Vaikeinta oli tarinan tiivistdminen vaihe vaiheelta kuvattuun
pakettiin ja asettaa sen sisdén realistisesti saavutettavia tavoitteita. Tarina vaihe vaiheel-
ta loytyy tyon liitteend (liite 1). Oman tyopanoksensa vaati Olli-Tommin hahmon
muokkaaminen. Mika olisi sellainen hahmo, johon lapset helposti samaistuisivat? Mei-
dan vaatimattomat kasityotaidot eivat myoskaan riittdneet hahmon valmistamiseen,
vaan annoimme sen suosiolla sukulaisten kéasivarsille. Valitsimme paidhahmon tyypiksi
kasinuken, koska meilla oli aiempia hyvid kokemuksia sen toimivuudesta lasten mie-
lenkiinnon vangitsemisessa. Néain syntyi Ollli-Tommin fyysinen muoto. Halusimme
esityksen sisaltdvdn myos musiikkia, joten savelsimme ja sanoitimme tarinan sisdan
kolme kappaletta. Laulut toimisivat tarinan kuljettajina. Omien kontaktiemme avulla
saimme tehtyd taustat kappaleisiin ja ne nauhoitettiin cd- levylle. Laulut 16ytyvét nuoti-
tettuina tarinan kuvauksesta. Esitysten toteuttamista varten hankimme tutkimusluvat.
Esityksen tarinan ja laulujen osalta tehtiin hankesuunnitelma. (liite 5). Kaikkien projek-
tiin liittyvien vaiheiden ja tarvittavien lupien hankkimisen jalkeen, draamatarina oli hi-
outunut esitysvalmiiseen muotoon syksylld 2010 ja oli valmis esitettévaksi.



1 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT

1.1 Opinnéytetyon tarkoitus ja tavoitteet

Tyomme térkeimpind tavoitteina oli luoda kayttoteoria draamakasvatuksesta meille it-
sellemme ja muille kasvatusalalla tydskenteleville ihmisille. Meille itsellemme aihealue
oli sukellus vieraaseen veteen, koska kokemuksemme draamakasvatuksesta olivat rajal-
liset. Kohderyhmalle esitykset olisivat vaihtelua tavalliseen arkeen ja he saisivat esityk-
sistd uusia draamakokemuksia osallistumalla niiden toteutukseen. Rajasimme esitysker-
rat kahteen. Toinen rajaus tehtiin koskemaan kohderyhman ik&a. Kohderyhman valikoi-
tuminen esiopetusryhmiksi, vaikutti kummankin pedagoginen tieto lapsen kehitysvai-
heista. Esikouluikdinen lapsi omaa kyvyt draaman esittdmiseen leikinomaisten harjoit-
teiden avulla. Hanell& on orastava kyky erotella oikea ja vaara seka kyky itsensa ilmai-
suun sanoin. Meille varhaiskasvatuksen ammattilaisille on tarkedd ymmartaa lapsen tapa

oppia esimerkiksi leikin ja luovuuden kautta, itse kokemalla ja itse tekemélla.

Draamakasvatuksen teoriaan, erityisesti sen lajeihin tutustumalla huomiomme kiinnittyi
asiaan, mik& oli meille epaselva. Meille oli epéselvaa minka tyyppistd draamaa olimme
luomassa ja minkalaista draamaa oli olemassa? Samalla koko draamaan liittyva termisto
hyppési silmille. Kirjoissa vilahtelivat termit: esittdva draama, osallistava draama, so-
veltava draama, prosessidraama jne. Mitd meidan draama olisi? Huomasimme omassa
tarinassamme olevan selvid yhtymakohtia osallistavaan ja soveltavaan draamaan seka
prosessidraamaan. Hyddynsimme draaman toteutuksessa kaikkia néita draaman genreja.
Osoittaisimme kykymme toimia noviisiohjaajina, tuomalla osallistavan ja soveltavan

seké prosessidraaman teorian ndkyviin kdytannon esityksissa.



1.2 Kohderyhmien kuvaukset

Opinndytetydomme kohderyhmaksi valitsimme esikouluikéiset lapset. Tama siksi, ettd 6-
vuoden i&ssa esimerkiksi lapsen persoonallisuus on saanut alustavan muodon. Esimer-
kiksi kieliopillisesti vaikeat lauserakenteet selvenevét ja lapset alkavat erottaa itsensé
yksilollisiksi ja kuvitteluleikki alkaa. Esikouluikaiselld lapsella valittomyys ja spontaa-
nius katoavat ja toiminta muuttuu tahdonalaiseksi: lapset alkavat harkita omia tekemisi-
aan ja niiden mielekkyyttd. Lapsen sisdinen maailma muuttuu ja rakentuu siten, ettd
lapsesta tulee yksil6llinen oppija, mutta samalla hédn kykenee vuorovaikutukseen toisten
kanssa. ( Karvonen & Siren-Tiusanen & Vuorinen 2003,30-31.)

Kohdensimme esityksemme kahteen eri esiopetusryhmdaan. Ensimmainen ryhmé koos-
tui 20 lapsesta, jossa oli 7 tytt6a sekd 13 poikaa. Osa lapsista oli ollut kyseisessa paiva-
kodissa pidempé&an, mutta noin puolet oli liittynyt ryhm&&n uusina jaseniné elokuussa
2010. Kasvatushenkilokuntana ryhméssa toimii kaksi lastentarhanopettajaa seka lasten-
hoitaja. Toinen kohderyhmé koostui 23 lapsesta, joka aloitti yhdessa elokuussa 2010.
Osa ryhmén lapsista oli toisilleen ennestdan tuttuja aiemmista paivakotiryhmistd. Ryh-
man kasvatuksesta, hoidosta ja opetuksesta vastaa kaksi lastentarhanopettajaa, joista
toinen on sosionomi. Ryhmadssa on lisaksi l4hihoitaja ja ryhméavustaja. Ryhmissé oli
useita erityisen tuen tarpeessa olevia lapsia, jotka toivat omat haasteensa siihen, miten

esityksemme tulisi onnistumaan ja tavoitteemme saavutettua.

1.3 Opinnéaytetyon sisaltd ja merkitys kohderyhmille

Opinnaytetydémme alkupuolella esittelemme luomamme draamatarinan ja kuvaamme
produktien kaytdnndn suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin toiminnallisen opinndyte-
tyon kulkua mukaillen. Ennen toimintaosuutta avaamme prosessidraaman kasitetta op-
pimisen nakokulmasta sekd draamaohjaajan ja pedagogisen kasvattajan roolia tassa pro-
sessissa. Toiminnan kuvauksen jalkeen esittelemme draamakasvatuksen teoreettisen
viitekehyksen, niilt4d draamakasvatuksen osa-alueilta, joihin tydbmme on rajattu. Teorian
soveltuvuutta kaytantoon tarkastellaan lapsille ominaisten kiinnostuksen ja toiminnan
kohteiden ndkokulmasta. Naitd ovat leikin ja luovuuden yhdistdminen seka toimiminen
fiktiivisessa maailmassa. Draaman luomisessa on otettu huomioon lasten tarpeita sisél-

Iyttamaélla esitykseen toiminnallisuutta, leikkid, luovuutta, fiktiota ja musiikkia. Ase-
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timme draamatarinan sisélle ryhman ikétason mukaiset, konkreettiset vaiheet vaiheelta
kuvatut draamalliset tavoitteet liitteessa yksi sekd oppimista ja kasvatusta tukevat peda-
gogiset tavoitteet liitteessa kaksi.

Tarkastelemme kéaytannon esityksié kasvattajien ja draamanohjaajien nakokulmasta

varhaiskasvatusymparistossa. Meidan itsellemme asettamia tavoitteita produktiossa oli-
vat kahden esityksen k&ytannon suunnittelu, toteutus ja arviointi. Opinnédytetyon tavoit-
teena oli luoda sovellettu ja toimiva kéyttdteoria draamakasvatuksesta itsellemme seka
esikouluikaisten kanssa tydskenteleville. Luomamme draamatarina ja mahdollisuus so-

veltaa sitd, voi toimia mallina myds muille draamakasvatuksesta kiinnostuneille.

Draamatarinan sisédén lapsille asetetut kasvatukselliset ’vakavat” tavoitteet (liite kaksi)
voivat osaltaan tukea esikouluikéisille varhaiskasvatussuunnitelmissa asetettuja kieleen
ja vuorovaikutukseen ja sosiaalisiin taitoihin sekd oppimiselle asetettuja tavoitteita. Kie-
lellisen kehityksen myota lapsi oppii vuorovaikutustaitoja, keskustelemaan, kysymaan,
kuuntelemaan ja kertomaan. Kieli on véline, jota kdytetd&n esimerkiksi sosiaalisten suh-
teiden luomiseen ja yllapitdmiseen seka tunteiden ilmaisemiseen. Monipuoliset vuoro-
vaikutustilanteet kehittavét lasta omaehtoiseen ajatusten ja tunteiden itseilmaisuun.

( Oulun kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2006,16.)

Draama on lapsiryhmille elamyksellinen prosessi, joka toiminnan, tunteiden ja pohdin-
nan kautta syventad paivakodissa tai muuten arjessa esiinnousseita kysymyksia (P&tari-
Rannila & Varjus & Rinneaho & Sinivuori 2005, 3). Draamatarinan avulla on mahdol-
lista saada lapset hyvaksymaan erilaisuutta ympaérillaan, lisédmaan heidan vuorovaiku-
tustaitojaan ja kannustamaan dialogisuuteen. Toisaalta draamaopetuksella on vahva
vaikutus lapsen itsetuntoon ja se tarjoaa erilaisia tapoja yksilon oppimiselle ryhmassa.
(Owens & Barber 2010, 10.) Antamalla lapsille ja aikuisille tilaisuus ottaa (draama)

leikki vakavasti, heille tarjotaan tilaisuus todelliseen nautinnolliseen oppimiseen.
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Tavoitteidemme lopullista onnistumista ja koko tyémme draamakasvatuksen prosessia

kuvaa osaltaan seuraava lainaus:

Prosessi lihtee liikkeelle tarpeesta, sen mahdollistaa luottamus ja sen alku-
vaiheessa jokainen tyoryhmdn jésen etsii paikkaansa yhteiséssd. Tavoitteena
on loytdd jotain uutta, itsestddn tai ympdristostd, ja tuoda se ndkyviin.

(Vehkalahti 2006, 216.)

Aiheeseen perehdyttydmme ja ideaa hioessamme huomasimme, ettd draamasta 16ytyy
valtavasti kirjallista materiaalia. Tarpeellisen tiedon hankkiminen opinnéytety6té varten
osoittautui helpoksi. Ennemminkin ongelmana oli, mita kéytettavissé olevaa tietoa hyo-
dyntéisimme sek& miten voisimme k&yttdd saamaamme informaatiota omien paamaa-
riemme saavuttamiseksi? Erinomaisena apuna kirjallisuuden etsinnéssa ja oikeiden kir-
jojen loytamisessa oli Kirjallisuushaku aiheesta: draamakasvatus, Kirjastojen tietokan-
toihin. Myos ohjaajilta saamamme vinkit hyvistd l&hdekirjoista olivat hyodyllisid. Haun
perusteella I0ysimme sopivimmat teokset. Tyon kannalta tarkeimmét lahdekirjat olivat:
Draamakompassi (Owens, Allan & Barber, Keith 2010), Draamakasvatus (Heikkinen,
Hannu 2005) ja Sesam! ( Helenius, Aili & Jaalinoja, Péivi & Sormunen, Helena 2000),
seka vaitoskirja: Draamakokemusten aarelld- Prosessidraaman oppimispotentiaali opet-

tajaksi opiskelevien kokemusten valossa (Laakso, Erkki 2004).

Draamakompassi auttoi ymmartaméan draamatarinan luomisen vaihe vaiheelta. Lisaksi
se auttoi ymmartdmaan draaman ty6tapoja ja tekniikoita, joita kdytimme tarinassamme.
Draamakasvatus- kirja rajasi ja selvensi, minké tyyppisestd draamasta tarinassamme oli
kyse. Sesam Kirja puolestaan auttoi ymmartdamééan draaman siséltyvén subjektiivisen
nakokulman, joka lahtee lapsen omista mielenkiinnon kohteista ja tarpeista. Erkki Laak-

son vaitoskirja avasi prosessidraaman oppimisen nakokulmaa.
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1.4 Toiminnallinen opinndytetyo

Toiminnallinen opinndytety6 tavoittelee ammatillisessa kentassa k&ytdnnon toiminnan
jarjestamista ja se voi olla alasta riippuen esimerkiksi jonkin tapahtuman toteuttaminen.
Tarkeéa on, ettd ammattikorkeakoulun toiminnallisessa opinnédyteydssa yhdistyvat kay-
tdnnon toteutus ja sen raportointi. Opinndytetyon tulisi olla tyGelamélahtdinen ja kay-
tdnnonlaheinen. Toiminnallisessa opinnaytetyossa ei esitelld tutkimuskysymyksié eika
tutkimusongelmaa, ellei toteutustapaan kuulu myds selvitys. ( Vilkka & Airaksinen
2003, 9-10, 30.)

Hy6dynndmme opinndytetydssamme toiminnallisen tutkimuksen menetelmid havain-
noinnin osalta. Kuula (1999, 218) on kuvannut toimintatutkimuksen tutkimusprosessia
seuraavasti. Tutkittavat ovat aktiivisia osallistujia tutkimusprosesseissa. Tutkijan ja tut-
kittavien suhteen perustana on yhteistyd ja yhteinen osallistuminen. Tutkimusprosessi
on syklinen: ensin valitaan padmaarat, sitten tutkitaan ja kokeillaan k&ytdnnon mahdol-
lisuuksia edetd paamaariin. Taman jalkeen taas arvioidaan ensiaskelia ja muotoillaan ja
tarkennetaan paamaaria, tehdaan kaytannon kokeiluja, arvioidaan néité jne. Tutkimus-
prosessissa vuorottelevat suunnittelu, toiminta ja toiminnan arviointi. Naitd argumentte-
ja pystymme soveltamaan oman opinndytetydmme toteutuksen, havainnoinnin ja ana-
lysoinnin tukena. My6s Heikkisen ja Jyrkaman mukaan (1999, 25) toimintatutkimuksen
Kriteerit tayttyvat, jos vastaaja toimii yhteisdssa, jossa tyoté reflektoidaan ja kehitetaan
vaihtoehtoja ongelmien ratkaisemiseksi ja tavoitteiden saavuttamiseksi sek& tuotetaan
toiminnasta uutta tietoa ja teorioita.

Toimintatuokioiden jalkeen kdymme esityksen l&pi keskendmme. Toiminnan arvioin-
nista syntyy uusi, tassa tapauksessa lyhyt luomisprosessi, jossa me ohjaajat opimme
jotain uutta. (Patari-Rannila ym. 2005, 15.) Parhaimmassa tapauksessa meilla on esityk-
sen analysoinnin pohjalta mahdollisuus muuttaa toimintatapoja toiseen esitykseen.
Owensin ja Barberin (2010, 22) mukaan toiminnan keskeyttdminen ja siitd puhuminen
on myos osa prosessia. Metodeja, joilla tydskentelyé voidaan reflektoida ja arvioida, on
rakennettu draamatarinan sisadn. Toiminnallisella tyotavalla pyrimme osallistamaan
lapsia ja saada heidat mukaan vapaaehtoisesti draaman toteutukseen. Draaman luomi-
sessa on otettu huomioon lasten tarpeita sisallyttdmalla esitykseen toiminnallisuutta,
leikkid, luovuutta, fiktiota ja musiikkia. Naiden menetelmien avulla he saavat omakoh-
taisia onnistumisen ja oppimisen kokemuksia. Draamatarinan sisalle asetettujen tavoit-

teiden onnistumista analysoimme esitysten jalkeen videomateriaalista.
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2 DRAAMAKASVATUKSEN JA VARHAISKASVATUKSEN PEDAGOGIIKKA

Prosessidraama on yhdessa oppimista. Onnistunut prosessi tarjoaa edellytykset rikkaalle
dialogille ja asioiden ymmarrykselle kunkin oman kokemuspohjan mukaan. Onnistumi-
seen tarvitaan jokaisen panosta ja tdma luo puitteet ryhman seka yksilon oppimiselle.
(Laakso 2004, 20.) Prosessidraamassa lapsiryhmassa toteutuu kokemuksellinen oppimi-
nen, joka perustuu oppijan kokemuksiin ja rakentuu hdnen aikaisemmille tiedoilleen.
Taman edellytyksend on, ettd opettamiseen sisaltyy oppimiskokemuksia, joita kasitel-
l4&n ja tyostetddn yhdessa. Néaihin oppimiskokemuksiin siséltyy aina aktiivisuutta ja
passiivisuutta. Lapset voivat oppia, joko seuraamalla tai osallistumalla esityksen toteut-
tamiseen. Oppiminen koostuu ndiden kahden elementin valisesta jannitteestd. (Ojanen
1995, 60-61.) Edella kuvatun oppimiskésityksen taustalla on konstruktivismi, joka pro-
sessidraamassa toteutuu osallistujien siirtymisella fiktiiviseen maailmaan. Fiktiivisessa
maailmassa lasten aiemmalle tietopohjalle avataan uusia nédkdkulmia, joita he voivat
lisata aiemmin oppimaansa. ( Laakso, 2004, 37.) Draamakasvatukselle ja varhaiskasva-
tukselle on yhteista humanistinen ihmiskasitys, jolla tarkoitetaan jokaisen ihmisen ai-
nutlaatuista kunnioittamista, arvostusta ja mielipiteiden sekd kokemusten hyvaksymista
(Laakso 2004, 35). Varhaiskasvatuksessa kasvattajan pedagogiikka on mikrotasolla jar-
jestdd opetustapahtuma oman kayttéteoriansa pohjalta (Hellstrom 2008, 296). Prosessi-
draamassa opettaja siséllyttaa havaitsemiaan epékohtia esimerkiksi: syrjintaa, kiusaami-
sista, esityksen sisaltoon (Laakso 2004, 107). Néita teemoja voidaan soveltaa osallistu-
van draaman genreen kdyttdmalla siind prosessidraamaa, tarinan kerrontaa ja “vakavaa”
leikkid.
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Draamakasvatuksen kenttad selventdd alla oleva kaavio (Heikkinen 2005, 74 (tayd.)
Vahanikkila 2010).
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Prosessidraama on osallistavan teatteritaiteen laji. Toimiakseen prosessidraama tarvitsee
ryhman, johon osallistuvat ovat kaikki halukkaita toimimaan. Ohjaaja rakentaa osallis-
tujien kanssa fiktiivisen maailman ja reflektointi tapahtuu usein fiktion siséll4. Ohjaajal-
la on keskeinen rooli prosessin kdynnissé pitajand. Ohjaajan tehtavéna on rakentaa tari-
naa eteenpdin ja taydentda sita osallistujien ideoilla. Tahan tarkoitukseen voidaan kayt-
tdd pre-tekstid, joka tarkoittaa tarinan pohjatekstia, esitekstid tai itse draamatarinaa.
Toiminta voi kdynnistya tilanteeseen tuodusta valmiista tarinasta tai lahted osallistujien
omista ideoista. Prosessidraamassa toimintaa syntyy tdssa ja nyt. Tyylilajina on vakava
leikillisyys. (Laakso 2004, 52-57.)

Draaman k&ytannon toteutukseen liittyvat seuraavat vaiheet: sopimuksen teko, oppimi-
sen kohdistuminen, tavoitteet, roolit, toiminnan pddmaéara, tyotavat, ohjaajien toiminta
ja osallistuminen seké esityksen purku. Vaiheet on kuvattu yksityiskohtaisemmin liit-
teessa yksi. Olli-Tommin tarinan sisaan suunnittelemamme tavoitteet tukevat osaltaan
seuraavassa kappaleessa kuvattuja esiopetuksen sisdltdalueita. Oppimisen tavoitteet on

esitetty tarkemmin liitteessa kaksi.
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2.1 Draamakasvattaja tukee esiopetuksen tavoitteita

Opettajan tulee tukea oppimista sek& ohjata lasta tiedostamaan oma oppimisensa ja ha-
vaitsemaan, ettd tdma voi itse vaikuttaa onnistumiseensa oppimisessa. Opettaja ohjaa
oppimista, konkreettista kokeilemista, tutkimista, aktiivista osallistumista sekd muuta
tiedon hankintaa ja ongelmien ratkaisemista vuorovaikutuksessa aikuisten ja vertais-
ryhmaén kanssa. (Opetushallitus 2000, 9.) Opetus on aina tdssé ja nyt tapahtuvaa toimin-
taa. Ideat ja innostus tarvitsevat kaynnistyakseen esimerkkeja ja lapsen oman ajattelun
heréttelyd. Ymparistokasvatuksessa ei ole tarkedd miten paljon ohjaajalla on tietoa fak-
toista, vaan se, mitd hén itse on toimiessaan lasten kanssa. (Lappalainen 1995, 21.) Ta-
ma ajatus on tavallaan siirrettavissd draamakasvatukseen. Lapsen omien tutkimusten
ldhtdkohtana ovat lapsen elinymparistoon laheisesti liittyvat ilmiét ja tapahtumat seka
niistd saadut kokemukset. Lapsi harjoittelee pohtimaan syyseuraussuhteita ja tekemaan
johtopaatoksia. Lapsen ndkdkulmasta toiminnan tulee olla tarkoituksenmukaista ja haas-
teellista. ( Opetushallitus 2000, 9.)

Esiopetuksen tydskentely perustuu leikinomaiseen, lapsen kehitystasosta lahtevaan toi-
mintaan, joka edistad myos lapsen kielellistd kehitysté sekd valmiuksia uusien asioiden
oppimiseen. Toiminnassa huomioidaan lapsen tarve oppia mielikuvituksen ja leikin
kautta. Draamallisessa tydtavassa yhdistyvét lasten kokemukset ja tietoaines, joita tyos-
tetddn yhdessa ajankohtaisen aiheen, sadun tai tarinan pohjalta. Esiopetuksen eettinen
kasvatus siséltyy kaikkeen toimintaan ja on koko ryhmélle yhteisté. Eettinen kasvatus
lahtee itsetunnon kehittymisestd ja laajentuu ihmisten vélisiin sosiaalisiin taitoihin seka
edelleen elinympaéristoon. Eettinen kasvatus liitetdan esiopetuksen eri tilanteisiin, ja sita
kasitellaan lasten kanssa keskustellen tai roolileikkeja kéyttden ja néin kehitetdan lasten
eettistd ajattelua. Esiopetuksessa musiikki- ja muut taidekokemukset ovat merkittdva
osa lapsen emotionaalista, taidollista ja tiedollista kehitystd. Draamaharjoituksilla, tans-
simalla ja liikkumalla lapsen luovuus, mielikuvitus ja itseilmaisu harjaantuvat. Né&in
lapsen oppimisprosessit syventyvat ja han oppii eldmantaitoja seka ajattelun ja ongel-
manratkaisun taitoja. Lapselle tarjotaan tilaisuus tutustua viestintavalineisiin ja harjoi-
tella niiden k&yttod. Lasta ohjataan tutkimaan adnimaailmaa ja musiikin vaikutusta vies-
tinndssé. Lasta kannustetaan ilmaisemaan ajatuksiaan ja tunteitaan sanoin sekd draaman

keinoin, danenpainoin ja -savyin, ilmein, elein ja liikkein. (Opetushallitus 2000, 9-14.)
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2.2 Olli-Tommi & Taikalasien synty

Olli-Tommi ja taikalasit on ollut meille tekijoille pitka ja vaativa prosessi. Kummalla-
kaan meisté ei ole opiskeltua asiantuntemusta teatterin tai draaman teosta. Kummankin
kokemukset tulevat padosin oman tyon kautta. Tydskentelemme molemmat paivahoidon
piirissa eri-ikéisten lasten parissa. Paivakodin toimintaan on perinteisesti kuulunut pie-
net ndytelmét joulu ja kevatjuhlissa. Taman lisaksi péivakodissa esitetddn mm. pieni-
muotoisia naytelmia poytateatterin avulla sekd tavallisia ndyteltyja esityksid, joissa ai-

kuinen on usein kertojan roolissa ja lapsilla on esityksissa muutamia vuorosanoja.

Sosionomin ammattitutkintoon kuuluu myo6s opintoja taiteesta ja luovuudesta. Taide
sosiaalialan tydssa kurssilla saimme esimakua draamasta. Kurssilla tutustuttiin erilaisiin
metodeihin joita voidaan hyddyntda kaytdnnon tydeldmassa. Kurssi huipentui itse teh-
tyihin esityksiin, joissa nékyi jokaisen henkiloékohtainen suhde taiteeseen. Kurssi oli
prosessimainen, joka kasvoi kaikkien yhteiselld panoksella loppuhuipennukseen.

2.3 Draamatarina ja toimintakertojen kuvaus

Kohtaus 1.

Aikuinen on kertojan roolissa (yhteisen sopimuksen tekeminen). Draamasopimus syn-
tyy, kun ohjaaja tapaa ryhménsa ensimmaisen kerran ja he sopivat tekevansa jotakin
yhdessa. Sopimus voi olla myds ns. lyhytaikainen, jolloin se tehdaan yhta tapaamisker-
taa varten.(Owens & Barber, 2010, 31, 13.) Olli-Tommissa ja Taikalasit projektissa so-
pimus luodaan lyhytaikaiseksi.

(Ohjaaja 1) pyytdd lapsia sopimuksen tekemiseen esimerkiksi seuraavin sanoin: Ai-
omme esittda tarinan, johon tarvitsemme teidén apuanne. Teidéan ei tarvitse tehdd mi-
tddn, mik& ei tunnu mukavalta. Toisaalta emme onnistu ilman apuanne. mitd luulette,
voisimmeko yrittdd yhdessé ja katsoa mitd tapahtuu?”’

Esityspaikalle tuloa rauhoitettiin ja rytmitettiin kummasakin esityksessa taustamusiikil-
la, joka soitettiin levylta. Lapset istuutuivat istuinalustoille puolikaareen ensimmaisessé
esityksessd. Kéytantd osoittautui hyvaksi ja myds toisessa esityksessd paatimme asettaa

lapset samanlaiseen kaareen, talla kertaa patjoille. Tama mahdollisti l&heisemman tun-



16
nelman ryhmaéan, siitdkin huolimatta, ettd toisessa esityksessa esiintymisareena oli pal-
jon suurempi kuin ensimmaisessa esityksessa. Esiteltydmme itsemme, kerroimme lap-
sille mistd esityksessd on kyse ja korostimme, ettd onnistuaksemme, tarvitsemme siind
kohderyhmén eli lasten apua. Lapset innostuivat sopimuksen teosta molemmilla kerroil-
la ja ilmaisivat halukkuutensa nostamalla kétensa ylos. Innokkuutta pyrittiin pohjusta-
maan apukysymyksilld: kysyimme mm. kuka on joutunut muutamaan toiselle paikka-

kunnalle?

Kuva 1: Olli-Tommi ja muuttoauto

Olli-Tommi on kuvattu iloisena hahmona. Piirtdjalla on jadnyt mieleen tarinasta kohta-
us, jossa Olli-Tommi perheineen on muuttamassa uudelle paikkakunnalle. Muuttoauto

on kuvattu piirustuksen alalaidassa.

Kohtaus 2.

Kohtauksen tyotapana kéytimme toimintaa ja kerrontaa samanaikaisesti (Narrative
/voice-over). Ryhman vetdja tai joku osallistujista on kommentoijan roolissa ja kom-
mentoi, kertoo tarinaa ennen toimintaa tai sen aikana. Tarkoituksena on luoda tunnel-
maa, vélittdd informaatiota, auttaa harkintaa tai vieda tarinaa ajallisesti eteenpdin.
(Owens & Barber, 2010, 23.) Aikuinen aloittaa tarinan kertomisen sopimuksen tekemi-

sen jalkeen.

(Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan)

Olipa kerran tavallinen perhe, joka asui Eteld-Suomessa. Perheeseen kuuluvat &iti, isd ja
poika. Aiti tyoskentelee opettajana ala-asteella Tikkurilassa ja isd puolestaan on insi-
noorind Nokialla Helsingissa. Perheen poika on 6-vuotias tuleva esikoululainen. Hanen



17
nimensd on Olli-Tommi. Poika kdy pdivékodissa Vantaalla. Perhe asuu mukavassa

omakotitalossa rauhallisella puutaloalueella.

Perheelld on yhteisia harrastuksia. Olli-Tommi kay isansé kanssa Isd-poika insindori-
kerhossa, jossa rakennellaan kaikenlaista elektroniikkaan liittyvaa. Joskus Olli-Tommi
lahtee ditinsa mukaan marjaretkelle, mutta niistd han ei oikein pidd. Enemminkin héan
pitaa aidin leipomasta marjapiirakasta. Olli-Tommilla on muutamia tosi hyvié ystavia
paivéakodissa ja pihapiirissd, joiden kanssa héan pelailee pihalla kaikenlaista, kuten jalka-
palloa. Paivakotivuosi on lopuillaan ja on kesaloman alku. Syksylla alkaisi sitten se
kauan odotettu esikoulukin. Erds asia meidan pitaa vield kertoa Olli-Tommista. Kuun-
nelkaapa tata.

Olli-Tommilla havaittiin heti syntymén jalkeen harvinainen silmésairaus. Han oli lahes
sokea syntyessdan. Olli-Tommin molemmissa silmdssa oli kaihi (hypochyma), joten
naon pelastamiseksi hanet piti leikata ja silmiin asentaa keinomyki6t. Suomesta sellaisia
ei voinut saada, joten ne tilattiin Saksasta. Ihmisen silméssa on sellainen verkkokalvo.
Olli-Tommin nadn pelastamiseksi mykio6t piti tiputtaa verkkokalvoihin ja toivoa niiden
jaavan kiinni. Joillakin teistd on varmaan ollut leluna limal6ll64, jonka pystyi heitta-
maan ikkunaan kiinni. Ajan my6ta kiinnipysyminen kuitenkin heikkeni ja limal6ll6 ti-
pahti jonkun ajan kuluttua heittdmisesta lattialle. Sama tilanne oli mykididen heitossa,
kiinnipysyminen ei ollut ollenkaan varmaa. Onneksi operaatio onnistui kohtalaisesti.
Kohtalaisesti sen vuoksi, ettd Olli-Tommin ndko saatiin pelastettua. Olli-Tommi joutui
pitdmé&an ensin piilolinssejd ja myéhemmin isoja silmalaseja, jotta han nékisi kunnolla.
Kaverit paivakodilla ja pihapiirissa olivat ajan myoté tottuneet Olli-Tommin silmalasei-

hin, eiké hanta niiden vuoksi kiusattu.

El&mé oli perheessa hyvélla mallilla, kunnes erdéné paivéané perhetta kohtasi suuri muu-
tos. Olli-Tommin is& oli saanut toisséd kuulla, ettd hanet siirrettaisiin toiselle paikkakun-
nalle muihin tyotehtaviin. Edessd olisi muutto toiselle paikkakunnalle Pohjois-
Suomeen. Olli-Tommi aloittaisi esikoulun uudella paikkakunnalla. 1s& oli kertonut asi-

asta jo perheen aidille, mutta Olli-Tommille he eivét olleet asiasta vield kertoneet.
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Kohtaus 3.

Kohtaukseen valittiin tyOtavaksi tilan madrittdminen (Defining space), lavastetaan koti
poydélla ja tuoleilla, jossa kohtaus tapahtuu. Toiminta sijoitetaan tarkoin maariteltyyn
tilaan valitulla menetelmalld. Esimerkiksi kangaspala voi edustaa kotia. Yksinkertai-
simmillaan tuoli voi edustaa jotain esinettd tai paikkaa. (Owens & Barber, 2010, 25.)
Kohtausta varten varataan poyta ja kolme tuolia sek& peruukit isén ja aidin roolia varten.
Kohtauksessa kaytetaan improvisaatio pienryhmissé ja ohjaaja roolissa (Improvisaation,
Teacher-in-role) tekniikoita. (Owens & Barber, 2010, 24-25.)

Kaksi vapaaehtoista lasta pyydetéén lavalle vanhempien rooliin. Heidan tehtavénéan on
kertoa uutinen Olli-Tommille, ja suostutella Olli-Tommi hyvdksymaan muutto toiselle
paikkakunnalle. Ohjaaja kertoo lapsille kohtauksen alkutilanteen. Tilanne kaynnistyy,
kun vanhemmat pyytavat Olli-Tommia tulemaan perheneuvotteluun pdydan &areen.
Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan, kertoo lapselle avausrepliikin, jonka lapsi toistaa

aaneen.

Isi: ”Kuulepas Olli-Tommi, meidin muutettava toiselle paikkakunnalle”.

( Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan, riippuen siita, kumpi Olli-Tommin roolia naytte-
lee)
”En varmasti muuta mihinkién, ihan surkea idea! Minulla on kaikki kaverit tail-

1a. Minua kuitenkin Kiusataan niisti laseista!”

Apukysymyksié seké tarvittaessa improvisointia:
( Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan) Mitd muutto toiselle paikkakunnalle perheelle
merkitsee? Mitd he menettavat? Miltd uutinen tuntuu Olli-Tommista? Onko joku teistd

joutunut muuttamaan uudelle paikkakunnalle? (kysymyksié yleisolle)

Kohtaukseen voidaan yhdistéa ensin pohdintaa yleison kanssa ja sen jalkeen valita kaksi
vapaaehtoista esittdméaan ryhmén mietinnéat itse kohtauksessa. Ryhman vetéja tai joku
osallistujista on kommentoijan roolissa ja kommentoi, kertoo tarinaa ennen toimintaa tai
sen aikana. Tarkoituksena on luoda tunnelmaa, vélittdd informaatiota, auttaa harkintaa
tai viedd tarinaa ajallisesti eteenpéin, kontrolloida toimintaa. Kohtauksen jélkeen siirry-

tdan symboliikan/laulun avulla ajassa eteenpain.
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Kummankin esityksen aluksi pyysimme vapaaehtoisia isan ja didin rooliin. Isan rooliin
oli useita halukkaita, mutta &idin roolia emme saaneet taytettyd ilman avustajaa. Hou-
kuttelimme rooliin my0s poikia ilman tulosta. Pelastimme tilanteen improvisoimalla ja
saimme ryhman aikuisen aidin rooliin. Isén roolissa ollutta poikaa selvasti ujostutti ylei-
sOn edessa naytteleminen. Jotta saimme kohtaukseen vedettya 1api, pyysimme yleisolta
esimerkkejd, mitd is& voisi sanoa. Osallistimme siis koko yleison kohtauksen lapiviemi-
seen. Kohtauksen jalkeen osoitimme suosiota aplodein kaikille l1asn&olijoille ja eritoten
kohtaukseen rohkeasti osallistuneelle lapselle. Havainnoimme, ettd pojat olivat kohta-
uksessa innokkaammin mukana kuin tytét. Suurin muutos alkuperdissuunnitelmaan oli,
meidéan ohjaajien rooli. Roolimme kohtauksessa osoittautui suuremmaksi, kuin olimme
alun pitden ajatelleet. Jouduimme kayttdmaan enemmaén improvisaatiota ja vuorosanoja

kuin olimme suunnitelleet.

Toisessa ndytoksessé toistui sama ongelma. Muutimme isan avausrepliikkid toiseen
esitykseen yksinkertaisemmaksi, mutta silla ei ollut vaikutusta lasten halukkuuteen toi-
mia rooleissa. Halukkaita lapsia isan ja &idin rooliin ei tahtonut 16ytya. Talla kertaa ei
edes isan rooliin ollut halukkaita tulijoita. Erds poika kyllakin nosti katensa ylos, mutta
vetdytyi sitten lavalle pyydettdessé. Pelastimme tilanteen sanomalla, ettd nayttelemme
tilanteen keskendamme. Tama osoittautui hyvéksi ratkaisuksi. Lopputuloksena saimme
yhdistettyd kohtaukseen pohdintaa yleison kanssa ja siitd syntyi mukavaa dialogia. Poh-
tiessaan kohtausta lapset unohtivat esitystilanteen ja saimme erddn pojan esittdmaén
ideansa Olli-Tommille. H&n oli isén roolissa huomaamattaan. Aikuinen Olli-Tommin
roolissa reagoi heti k&sinukella lasten kommentteihin, ja esitti heidén ideoihinsa asiaan-

kuuluvia lisakysymyksia.

Kohtausta jalkeenpdin purkaessamme paadyimme johtopé&atokseen, ettd lasten halutto-
muuteen olla isén tai didin roolissa oli syynda meiddn oma innokkuutemme saada haluk-
kaita rooleihin. Lasten tottumattomuus ndyttelemaan ja vuorosanojen esittdmiseen, ujo-
us, tai tietdmattomyys tarinan etenemisesta saattoi olla myds syyné tahén. Tarinan ker-
ronnassa kylla pohjustettiin tulevaa kohtausta etukateen, mutta mydsk&an houkuttimena
toimineet peruukit eivét olleet se tekija, joka olisi saanut lapset innostumaan rooleista.
Parempaa toteutustapaa miettiessamme tulimme tulokseen, jossa antaisimme lapsille
vaihtoehtoja kohtauksen toteuttamiseen. Naitd olisivat voineet olla olleet: aikuisten
nayttelema kohtaus, lapset isén ja &idin rooleissa tai pelkka &&neen pohtiminen siita,

miten isé ja diti saavat Olli-Tommin suostuteltua muuttamaan. Kohtauksen olisi voinut
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tehdd toisinpdinkin, jolloin Olli-Tommin roolissa olisi ollut lapsi ja ohjaajat olisivat
toimineet isén ja didin rooleissa.
Kohtauksen lavasteina toimi molemmilla kerroilla alkuperdisen suunnitelman mukaan
poyta ja kolme tuolia. Poytdan oli kohdistettu liséksi valospotti. Liséksi aidin ja isan

roolia symbolisoimaan oli hankittu kaksi peruukkia.

Kohtaus 4.

( Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan)

Adnimaisema (Supporting sound), jonka tarkoituksena on tukea toimintaa. Tarinaa kul-
jetetaan eteenpdin laulun avulla.(Owens & Barber, 2010, 23.) Ohjaaja esittéda laulun
séestden akustisesti. Laulua varten pyydetdan kaksi vapaaehtoista didin ja isén rooliin.

Isa ja aiti sekd Olli-Tommi istuvat laulun ajan lavastetussa muuttoautossa.

Kuva 2 ja 3: Olli-Tommin perhe muuttaa
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Ylemmassa kuvassa piirtdja on selvésti samaistunut Olli-Tommin hahmoon ja piirtanyt
hahmoon piirteitd itsestdan. Piirtdjand on ollut tyttd ja myds kuvan hahmo néyttaa
enemman tytolta kuin pojalta. Olli-Tommin lasit ovat I0ytaneet kuitenkin paikkansa
tyttéhahmon kasvoille. On mielenkiintoista, ettd tyton piirtima hahmo on kuvattu iloi-

seksi, vaikka muuttotapahtuma sinansa oli surullinen Olli-Tommista.

Alemman kuvan piirtdja on kuvannut muuttoauton sivusta, vaikka kohtauksessa auto oli
esillé edestapéin. Piirtaja on kayttanyt mielikuvitusta ja kuvannut auton hienosti koko-

naisuudessaan muuttokuorman kera.

Muuttolaulu
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Edessa on koko kesé uutta elamaa,
Syksyn tullen esikoulu mieltd hammentéaa

Tarinaa kuljetettiin eteenpdin alkuperéissuunnitelman mukaan laulun avulla. Kéytimme
laulun tukena rekvisiittana itse tehtyd muuttoautoa molemmissa esityksissa. Muuttoau-
toon oli leikattu ikkuna-aukko, josta vapaaehtoiset kurkistelivat laulun aikana yhdessa
Olli-Tommin kanssa. Pyysimme laulun ajaksi kaksi vapaaehtoista isan ja aidin rooliin.
Pojat osoittautuivat jalleen aktiivisemmaksi kuin tytét. Molempiin rooleihin valikoitui
esityksissd pojat. Lapset kuuntelivat laulua tarkkaavaisesti ja jalat taputtivat tahtia latti-
aan. Laulujen aikana lasten keskittynyt kuunteleminen ndkyi hyvin videomateriaalista
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nimenomaan jalkojen rytmikkaana tomistelynd lattiaan. Osallistujat palkittiin esityksen
jalkeen railakkailla taputuksilla. Alkuepéilyistd huolimatta laulu toimi hyvin tarinan
eteenpdin viejana, eiké herpaantumista tarinan kulun seuraamiseen kohdeyleison taholta

tapahtunut.

Kohtaus 5.

( Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan), siirtyy kertojan rooliin.

Perhe on muuttanut Ouluun/Haukiputaalle. On Olli-Tommin ensimmaisen esikoulupai-
van aamu ja Olli-Tommi tekee l&htod paivéakotiin vanhempiensa kanssa. Olli-Tommi
saapuu pdivakodille vanhempiensa saattamana. Esikouluun ei nimittéin saa kulkea yk-
sin. Isélla ja &idill4 on jo kiire toihin, joten he ehtivét vain sanoa nopeasti "’hei heit” ja
antaa halit. Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan, toimii lastentarhanopettajana,
joka tulee ottamaan Olli-Tommia k&desta seka lahtee johdattamaan hanta toiseen

huoneeseen.

Olli-Tommi huomaa istuvansa aamupiirilla. Aamupiiri on perinteinen tapa paivékodeis-
sa esimerkiksi kuulumisten vaihtoon. Nyt sitd kdytetddn esittaytymiseen. Aamupiirilla

istutaan piirissa ja opettaja pyytaa jokaista esittelemaan itsensa.

Tyotapana kohtauksessa on roolileikki (Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan). Naytel-
l4&n aamupiirikohtaus yhdessa lasten kanssa. (Pyydetéan 4-6 vapaaehtoista yleison jou-
kosta) Naytelldan esittdytyminen uudessa ryhmaéssa leikin avulla. Aikuinen kertojan
roolissa (teacher in role), yleisd paivakotilapsien roolissa. Piiriin taputus: Tehdaan piiri,
jossa vuorotellen jokainen sanoo: ”Hei, mind olen (oma nimi) ja olen taitava (lasten itse
keksimé asia).” Kaikki muut taputtavat timan jalkeen kasidan kolme kertaa yhteen. Kun
kierros on kayty lapi, toinen ohjaaja siirtyy pois piiristé ja jattaa Olli-Tommin istumaan
yksin piiriin, jonka jalkeen aloitetaan uusi kierros. Toisella kierroksella lapset astuvat
vuorollaan keskelle ja muiden on sanottava “Hei, (henkiléon nimi)!” ja olet taitava
(muistettava kunkin aiemmin sanoma taito)sek& taputetaan sanomisen jalkeen kolme
kertaa. (Sinivuori & Sinivuori, 2007,277.)
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Juuri, ennen kuin Olli-Tommi on esitteleméssa itseddn ja sanomassa jotain, kuuluu las-
ten seasta huuto (Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan).: ”Hei Polli-Tommi, onpas si-

nulla hassu ja typeri nimi!”.

Ohjaaja 1 jatkaa apukysymyksin ja tarvittaessa improvisoiden tilannetta.
Apukysymykset:

e Mitd Olli-Tommin pitéisi tehda?

e Onko jollakin teisté ollut jokin asia, jonka vuoksi teitd on kiusattu?

e Milta kiusaaminen tuntuu?

Kohtaus 6.

Kuuma tuoli. (Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan) Ryhména haastatellaan yhta toimi-
jaa, joka on roolissa. Tyo6tapa auttaa ymmartdmaan roolihahmon toimintatapoja ja aja-
tusmaailmaa. (Patéri-Rannila ym.2005, 18.) Katsojat esittavat kysymyksia kiusaajalle.
Ratkaisuehdotuksia keratadn yhdessa isolle paperille. Miksi Olli-Tommia kiusataan ja
miten se saataisiin loppumaan? Kohtauksen jalkeen toinen ohjaajista siirtyy kertojan

rooliin.

Tarinassa siirryttiin tilanteeseen, jossa perhe oli asunut uudella paikkakunnalla jonkin
aikaa. Oli Olli-Tommin ensimmaisen esikoulupaivan aamu. Aamupiiri kohtausta varten
pyydettiin viisi vapaaehtoista. Nyt mukaan saatiin kaksi tyttoadkin. Aamupiiri on lapsille
tuttu oikeasta eldmastd, joka saattoi olla vaikuttava tekija osallistumisinnokkuuteen tyt-
t0jen osalta. Kummassakin esityksessa kohtaukseen halusivat osallistua pojat seka tytot.
Kaikki kohtaukseen osallistuneet lapset ymmarsivat hyvin kohtauksen idean. Jokainen
lapsi keksi itsestaan asian jossa on hyva. Lapset osallistuivat erittdin hyvin kohtauksen
tekemiseen. Tarina eteni kohtaan, jossa ohjaaja kaksi huusi ennen Olli-Tommin astu-
mista piirin keskelle ennalta sovitun kiusaamisrepliikin. Kiusaamisen késittely sai ai-

kaan paljon keskustelua kummassakin ryhmassa.

Tassd kohtauksessa lapset osallistuivat kummallakin esittdmiskerralla eniten dialogiin.
Kiusaamisen késittely sai paljon kommentteja lapsilta. Lapset kertoivat paljon omista
kiusaamiskokemuksistaan. Lapsilta kysyttiin paljon asioita apukysymyksilla: Kenelld
kaikilla on kaveri? Mita pitadé tehdd, jos kokee kiusaamista? Mika on se tarked sana,

mika jokaisen pitdd osata, jos on kiusannut toista?”
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Kohtauksen aikana Olli-Tommi jéi ”yksin” ilman ohjaajaa lasten keskelle. Lapset intou-
tuivat tutkimaan ja kierrattdmaan Olli-Tommia keskuudessaan. Ohjaajien térkedna teh-
tavana oli ohjailla kiusaamistilanne paatokseen ja mennd tarinassa eteenpdin. Tarinaa
aiheesta olisi riittanyt pidempaéan, mutta meita ohjaajia painoi takaraivossa aikataulu ja
keskittymisen intensiteetin mahdollinen laskeminen, mikéli kohtaukset venyisivat liian

pitkiksi. Kohtauksessa pysyttiin hyvin alkuperéisessé suunnitelmassa.

Kuva 5: llkea poika kiusaa Olli-Tommia

Kuvassa piirtdja on tarttunut kohtaukseen, joka heratti hédnessa eniten ajatuksia ja van-
ginnut kiusaamiskohtauksen. Kiusaaja on kuvattu ilkedksi hahmoksi ja kiusatunkin ilme
on paljon puhuva. Kasvoissa on kauhun ja pelonsekainen ilme. Piirtdja kertoo kuvan
avulla hienosti tunteet, milta kiusaaminen hénesta tuntuu.

Kohtaus 7.

(Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan on kertojan roolissa). On ensimmaisen esikoulu-
paivan ilta ja Olli-Tommi makaa sangyssaan ja miettii pdivan tapahtumia. Han keskus-
telee hiljaa mielesséan. Yolla Olli-Tommi ndkee omituista unta. Samalla h&n tajuaa

unessa oman erikoistaitonsa.

Aanimaisema (Supporting sound), jonka tarkoituksena on tukea toimintaa. Tarinaa kul-

jetetaan eteenpdin laulun avulla.(Owens & Barber 2010, 23.)



25

Taikavoima

Lasit mun taikavoimia sisaltaa UplcAdaitad
Arvoitus uusi teille on taa

Vaikka, sairaus papereihin nimené jaa b
taikavoimia lasit sisaltaa P & o - —
/ 5.3 ..l 4 ! 1 ‘.4 L l y } v
Kertokaa mita naén lapi lasien . / ! ! & A
Ratkaiskaa salaisuus taikapokien f - w— I ] I .
— - A 1 9 Wh— "'
Itse tiedan sen, mutta teilta kyselen ’
Salaisuuteen vastauksen A A A l {
Wi r' |
Nakeekd niilla ihmisen sisimpaan 1 : ] _
Hyvyyden vai pahuuden mé niilla ndan? ! ,’,
W A ) J
. “ A - ‘- 4
Itse tiedan sen, mutta teiltd kyselen 45 - ; ] it
Salaisuuteen vastauksen Z “4 — '

Rakkaudesta ja pahuudesta arvet jaa
kummasta mulle kertoo lasit nda

Itse tiedan sen, mutta teilta kyselen
Salaisuuteen vastauksen

(Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen mukaan) Aamulla Olli-Tommi menee paivéakodille. Yo6n

aikana Olli-Tommille on selvinnyt lasien siséltdma taikavoima.

Kiusaamiskohtauksesta edettiin eteenpéin pienelld tarinan patkalla ja sen jalkeen laulun
siivittaména. Lapset keskittyivét jalleen taydellisesti kuuntelemaan laulua. Toinen oh-
jaajista asettui makuulle nukkuvan Olli-Tommin rooliin laulun ajaksi. Laulun jalkeen
siirrytddn ohjaajan kerronnan avulla seuraavaan paivéan.(Ohjaaja 1 tai 2, sopimuksen

mukaan), kertoo sadutuksen lahtokohdan.

Sadutuskohtaus oli kummallakin kerralla kestoltaan kaikkein pisin. ldeoita sadun ko-
koon saamiseksi jouduttiin pyytdmé&an useilla apukysymyksilla. Ensimméisell& esitys-
kerralla joukossa oli aktiivinen poika, joka esitti paljon ideoita tarinan etenemiselle.
Jossain vaiheessa sadutusta, muut lapset kyllastyivat hyvaksymaan pojan ehdotuksia ja
alkoivat esittdd myos omia mielipiteitddn. Noin viidentoista minuutin sadutuksen jal-
keen loppuratkaisu oli valmis ja se luettiin lapsille &dneen. Lapset saivat viela muuttaa

tarvittaessa tarina. Samalla varmistettiin, ettd olimme kirjanneet lasten ehdotukset oi-
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kein. Huomion arvoista oli, etta toisella kerralla kuvio toistui. Jalleen 16ytyi ryhmasta se
aktiivinen jasen, joka aluksi ohjaili tarinaa. Loppuratkaisustakin I0ytyi yhtenevia piirtei-

t&, esimerkiksi Olli-Tommin palkitseminen.

Kohtaus 8.

Sadutus. Lapset keksivat draaman loppuratkaisun. Lasten ehdotukset kirjataan paperille

ja niista koostetaan tarinan loppuhuipennus.

Sadutus ei ole vain kertomuksen kertomista tai sen opettelua. Sadutus eroaa kertomises-
ta siind, ettd se on yhdessa tekemisen muoto. Se on kahden henkilén symbioosi, jossa
ensimmadinen luo ja kertoo tarinan, toinen kirjaa tarinan ylos ja lukee sen uudelleen &a-
neen. ( Karlsson, 2005, 113-114.) Kéytannossé sadutuksen kautta lapsi saa kertoa juuri
niistd asioista jotka ovat juuri hdnelle tarkeitd. Kéytanndssa sadutus koostuu aikuisesta
ja lapsesta, joka pyytaa lasta kertomaan sadun sellaisena kuin lapsi itse haluaa. Aikui-
nen lukee sadun lahtokohdan. Sadutuksen jalkeen on vuorossa loppulaulu, jonka toinen

ohjaajista esittad séestéden akustisesti.

Sadutuksen lahtékohta

Paivakodin johtaja on tullut aamulla kiireessa toihin. Hanella oli tapana ottaa virkistava
suihku ennen t6iden aloittamista. Suihkuun mennessain héan asetti kalliin timanttisen
vihkisormuksen suihkuhuoneen ikkunalaudalle. Suihkusta palattuaan hdn huomasi kau-
hukseen sormuksen kadonneen. Hatdéntyneend han ryntési ensimmadiselle osastolle,
joka sattui olemaan juuri Olli-Tommin esikouluryhmaé. Johtaja selitti tilanteen lapsille ja

pyysi heitd auttamaan etsinnoissa.

Ohjaaja korostaa lapsille, ettd ratkaisun on liityttdva Olli-Tommin silmalaseihin. Sadu-

tuksen purkamisen jalkeen ohjaajat paattavat esityksen loppulauluun.
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SADUTUS: 1. KOHDERYHMA 14.10.2010

Lapset jakaantuivat etsintaryhmiin etsidkseen johtajattaren sormuksen. Sormusta ei 10y-
tynyt ruokalastakaan, joten lapset paattivat jatkaa etsintdja paivékodin ulkopuolella.
Etsintapartio rynnisti laheiseen kauppaan, josta sormusta ei kuitenkaan 16ytynyt. 8 met-
rin paasta kaupasta I0ytyi rahaa, jossa oli rosvon kuva. Liséksi 16ytyi paperilappu, jossa
teksti: Rosvo ja Linnanmaan metsd. Taman jalkeen etsintépartio palasi viela paivakodil-
le, jossa pohdittiin, mistd rosvo oli péaassyt suihkuhuoneeseen. Paatelmien tuloksena
rosvo oli tullut ikkunasta ja hanen oletettiin olevan kalpea, vahva ja paha. Rosvo oli
luultavasti mennyt kotiin, joka oli metséssa. Metséssa oli myds susia ja kettuja. Seuraa-
vaksi etsintdpartio jalkautui metsdén. Metsasta 16ytyi puu, jossa oli ovi. Ovessa oli 0soi-
te ja kuva, jossa prinsessan haamun tai rosvon hahmo nédkyi. Ainoastaan Olli-Tommi
pystyi ndkemdan puun latvaan. Latvassa nakyi rosvo sormuksen kanssa. Olli-Tommi
meni rosvon hissilla rosvon asuntoon. Rosvo oli nukkumassa. Olli-Tommi nappasi pu-
helimen ja soitti poliisit. O-T kertoi rosvon asunnon sijainnin poliisille, koska metséan
lahell& oli poliisilaitos. Olli-Tommi kertoi poliiseille rosvon vieneen péivékodin johta-
jan sormuksen. Poliisi tuli paikalle. Poliisit kysyivét rosvolta: ”Miksi veit sormuksen?”.

Poliisit laittoivat rosvolle késiraudat ja veivét rosvon vankilaan. Olli-Tommi sai péiva-
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kodinjohtajalta palkkioksi mitalin sek& kallisarvoisen sormuksen. Paivéakodilla vietettiin

sormuksen l16ytdmisen kunniaksi juhlat, jossa oli tarjolla kaikenlaisia herkkuja.
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Kuva 8: Olli-Tommin juhlat

Piirtdja on asettanut Olli-Tommin keskelle juhlia ja itsensa hanen viereen. Kuvassa li-
séksi paivakodinjohtajatar, joka palkitsee Olli-Tommia sankariteosta. Kuvassa on aina-
kin herkkuja lautasella. Olli-Tommi on kuvattu varsin pienikokoiseksi verrattuna itse

piirtajaan.

SADUTUS: 2. KOHDERYHMA 20.10.2010

Lapset alkoivat etsid sormusta péivakodin poytien alta, mutta sormusta ei [0ytynyt siel-
ta. Etsijoiden palattua katsomaan jélkia suihkuhuoneesta, etsijat huomasivat johtolanko-
ja. Huoneesta l0ytyi likaisia kengénjalkig, lattialle tippuneita leivdn muruja, karvoja
sekd lankaa. Osalla lapsista oli suurennuslaseja, joiden avulla jalkia huomattiin. Johto-
lankojen perusteella tultiin tulokseen, ettd sormuksen oli vienyt 6-v. poika. Poika oli
vienyt sormuksen kotiinsa omaan huoneeseensa poydan alle. Lattialle tippuneet murut
ulottuivat pojan kodille asti. Olli-Tommi nédkee lasiensa avulla huoneen sisdan. Han
nakee sielld sormuksen. Tassd valissa soitetaan poliiseille. Olli-Tommi odottaa, ettd
poika nukahtaa ja menee sitten sisalle huoneeseen. Olli-Tommi ottaa sormuksen. Poliisi
juttelee pojan kanssa ja laittaa hanet kasirautoihin seké vie pojan vankilaan. Péivakodil-
la jarjestetddn juhlat sormuksen loytymisen ja Olli-Tommin kunniaksi. Juhlissa tarjo-
taan herkkuja. Olli-Tommi saa palkinnoksi sormuksen, suklaata, lakupatukoita ja rahaa
(erds poika muisti, ettd Olli-Tommi vaati didiltd muuttokohtauksessa lakupatukoita,

joista han kovasti piti).
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Kuva 9: Olli-Tommi ja varkaan jattamat jaljet

Tama piirtdja on poiminut tarinasta jannittavimpana pitdmansé tapauksen. Vaikka tilan-
ne on janna itsesséan, paahenkild kuvataan hymyilevéana. Imeisesti Olli-Tommin rie-
mun syyné ovat hanen edessdédn selvasti nékyvét rosvon jattdmat johtolangat. Tastékin
piirroksesta voidaan nahda, etta lapset ovat samaistuneet padahenkiléén ja hénet on ku-

vattu oikeana ihmishahmona eika kaden jatkeena olevana nukkena.

Toisessa esityksessé lapset osallistuivat tasapuolisemmin loppuratkaisun rakentamiseen.
Ensimmaisessa esityksessa muu ryhma intoutui tuomaan ideoitansa paremmin julki, kun
he huomasivat eréan eniten aanessa olleen pojan vaikuttavan muita enemman loppurat-
kaisuun. Sadutuksen jalkeen siirryttiin suunnitelman mukaan loppulauluun, joka innosti
ensimmaisessa esityksessd osaa lapsista jammailemaan seisaaltaan. Toisessa esityksessa
lapsia pyydettiin korostaen nousemaan seisomaan ja tulemaan mukaan juhliin laula-
maan loppulaulua. Olli-Tommi kiersi halaamassa kaikkia lapsia. Loppulaulun aikana

tuntui, etta lapsetkin olivat tietoisia osallisuudestaan ratkaista tarinan loppu.

Koko molempien esityksien aikana silmiinpistavaa oli lasten keskittyminen esityksen
seuraamiseen. Kenellekdan ei tarvinnut sanoa, ettd nyt kunnolla tai kuunnelkaa, on ai-
kuisen vuoro olla &&nessé. Mielestdmme onnistuimme osallistamaan lapset erinomaises-
ti tarinaan. Kohtausten esittdminen linkittyi sulavasti tarinaan ja lapset kokivat onnistu-
misen kokemuksia. Yhteisia kohtauksia ei missdin nimessa ollut liikaa. Jatimme ainoas-
taan yhden kohtauksen pois alkuperéisestd suunnitelmasta. Esityksen kesto meni myds
taysin alkuperdisen suunnitelman mukaan. Aloituksesta sadutuksen loppuratkaisun lu-
kemiseen meni 45 minuuttia. Ajallista heittoa esityksissa oli n. 5 minuutin verran. En-
simmaisen esityksen jalkeen ryhmaén toinen lastentarhanopettaja oli kdynyt esitysta viela
jalkeenpdin lapi lasten kanssa. Han kertoi kiusaamiskohtauksen jaaneen erityisesti las-
ten mieleen. Han oli todella yllattynyt miten ryhman erityistukea tarvitsevat lapset jak-
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soivat seurata ja osallistua esityksen toteuttamiseen. Ryhmaéssa oli esimerkiksi todella

arka poika, joka unohti taysin arkuutensa esityksen aikana.

Toisessa esityksessa suurin muutos oli esityksen loppupurkamisessa. Pyysimme lapsia
piirtdmaan myodhemmin iltapéivalla jonkin kohtauksen esityksestd, joka oli parhaiten
jaanyt mieleen. Tuotoksissa oli mukavaa vaihtelua: muuttomatkasta oli montakin piirus-
tusta, yhdelle oli jadnyt mieleen kohtaus, jossa kiusaaja huutaa Olli-Tommille, joillekin
lapsille oli jaanyt mieleen kohtaus, jossa etsitdan johtolankoja ja muutamat olivat piirta-
neet kohtauksen, missa OT on menossa varkaan kotiin. Ndma tuotokset toivat lisdarvoa
esiin lasten osallisuudesta ja innostuksesta esityksen l&piviemiseen. Oma suorituksem-
me ohjaajina ja esiintyjind sujui mielestimme varsin mallikkaasti Emme tukeutuneet
apupaperiin, vaan onnistuimme kertomaan tarinan luontevasti omin sanoin. Lopun sadu-

tuksessa tuli hieman paallekkéin puhumista, mutta ei hairitsevasti.

Ensi-ilta meni paremmin kuin osasimme odottaa ja samalla rentoutti meidét toista esi-
tysta varten. Toisessa esityksessa haasteena oli paljon suurempi tila. Rajasimme aluetta
kayttdmalla siirrettavaa sermid. Esityksen aikana hairitsevia tekijoita olivat cd-soittimen

temppuilu ja yliméaraisten ihmisten liikkuminen taustalla.

Tavoitteiden toteutumista on vaikea arvioida yhden lyhyen prosessidraama- tuokion
perusteella. Prosessidraama kuitenkin sopii mielestdimme mainiosti varhaiskasvatuk-
seen, koska draamakasvatuksessa ja varhaiskasvatuksessa on samoja oppimisen muoto-
ja. Draamakasvatuksessa oppiminen tapahtuu lapsen luontaisten oppimistapojen mu-
kaan. Néitd samoja malleja kaytetaan varhaiskasvatuksessa tarjoamalla lapselle aikaa
leikille, tutkimiselle ja omaehtoiselle oppimiselle. Ryhmaéssa tyoskentely korostuu mo-
lemmissa ympéristoissd, mutta yksilé huomioidaan silti omana ainutkertaisena olentona.
Varhaiskasvatuksessa on useita siséltfalueita, joita valintojen mukaan painottamalla, on
mahdollisuus kasvattaa, hoitaa ja opettaa lapsia. Myos draamakasvatusta painottamalla
on mahdollista p&ésté varhaiskasvatuksessa ja esiopetussuunnitelmissa asetettuihin ta-

voitteisiin.
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3 DRAAMAKASVATUKSEN TAVOITTEET, LAJIT JA ELEMENTIT

Jokaisen elaméssa on draamalle tyypillisia elementtejd; nousuja ja laskuja. Draamalta ei
kukaan voi valttya, koska siihen tormaa eri muodoissa ja viestintdkanavissa joka péiva.
(Heikkinen 2005, 7.) Kérjistéden tuon lainauksen voi kytked myds tdmén péivan viestin-
takanavien muoti-ilmioon, joka seuraa ihmisten eldméaa tosi-tv sarjoissa ja iltapéivéleh-
det seuraavat julkkisten, politiikkojen seka muiden pinnalla olevien ihmisten elamaa

nostaen ne hyvin draamallisiksi otsikoissaan.

Draamalla on nykypdaivan lisaksi tietenkin my0s historiaa takanaan. Draama- sanan his-
torian ja merkityksen voi johtaa kreikankielisesta sanasta dromena, joka on tarkoittanut
alkukantaisten heimoyhteisdjen palvontamenoja joissa on ollut matkittuja piirteitd jos-
takin ihmiselle merkityksellisestd tapahtumasta, kuten lapsen syntymastd. Tamé alun
perin vieraskielinen draamaa kuvaava sana antaa sisaltéa nykyadn mygs sosionomiopin-
toihin. Opintoihin kuuluva taide ja luovuus sosionomin tydssa opintokokonaisuus sisél-
tdd mm. draamakasvatusta. Draamakasvatuksella tarkoitetaan draaman kayttoa niin ope-
tusmenetelmand kuin taidemuotona. Draamakasvatukselle on kéytossa erilaisia termeja
kuten ilmaisukasvatus, ilmaisutaito, teatteri-ilmaisu, prosessidraama ja pedagoginen
draama. Yhteistd néille kaikille on itsensd ilmaisu eri viestintdkeinoin. N&itd ovat mm.
sanallinen, kuvallinen, musikaalinen, liikunnallinen sekd draamallinen esittdminen.
Draamakasvatuksella tarkoitetaan opetuksellista tai kasvatuksellista prosessimaista toi-
mintaa, johon on yhdistetty teatterimaisia keinoja. Ohjaajan tehtdvané on kasvatukselli-
sessa draamassa tietyn roolin ottaminen, jonka avulla hdn ohjaa tapahtumia asetettuja
tavoitteita kohti. Osallistujille draama antaa yhteisen kokemuksen ja yhteisen pdaméaa-
rén johon pyritdan. Draaman tekemiseen kuuluu olennaisesti dramatisointi, jolla tarkoi-
tetaan Kirjallisen tekstin sovittamista ndytelmaksi. Tarina voi olla myos itse keksitty,

jonka esittamiseen lapset osallistuvat. (Helenius ym. 2000, 20-25.)
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3.1 Draamakasvatuksen tavoitteet

Draamakasvatuksen tavoitteiksi on mainittu ihmisend kasvaminen ja oppiminen seka
ilo. Kasvamisella tarkoitetaan Vehkalahden (2006, 35) mukaan ihmisen kokonaisval-
taista kasvua teatteri-ilmaisua opettamalla. Meill& jokaisella on hyvié ja pahoja ajatuk-
sia. Draama opettaa hyvaksymadn ja tunnustelemaan niita turvallisesti. Toinen tavoite

draamalle on sen kayttd opetuksen valineena.

Jos halutaan opettaa, mitd tarkoittaa sokea, perinteinen tapa on kertoa, ettd on
kysymys ihmisestd, joka ei nde. Draamallinen tapa ldhestyy kysymystd sitomalla

kysyjdn silmdt ja antamalla hdnen kokea maailma sokean tavoin.

(Way 1967, 7.) Draamaan osallistujat paasevat tavallaan ndkemaan, kokemaan ja tun-
nustelemaan sekd oppimaan oikean eldman asioita fiktiivisessa ilmapiirissa samaistu-

malla paahenkildihin ja tarinan aiheisiin.

Kolmantena tavoitteena on tuottaa iloa draamaan osallistuville. Uuden oppiminen ta-
pahtuu aina helpommin, kun se on vapaaehtoista, ei pakotettua. Draamakasvatuksen
opetuksella voidaan yhteiselld iloisella tekemisella tavoitella monia osatavoitteita yhtéa
aikaa. Lapset nauttivat oppiessaan uusia teatteritaitoja, samalla kasitellddn draaman
avulla eri aiheita ja opitaan niiden avulla (Vehkalahti 2006, 41.) Lapselle draaman esit-
tdminen on leikkid, aikuiselle draamakasvatusta. Roolileikeissé lapset oppivat huomi-
oimaan muita lapsia, kayttdmaan uusia kasitteitd sekad kehittaméan tiedollista ajattelu-
aan. Leikki on lapselle paras tapa oppia ja draaman menetelmat tarjoavat mahdollisuu-
den aikuiselle sisallyttdd draamaan oppimiskohteita leikinomaisin keinoin.(Airaksinen
& Okkonen 2006, 8-9.) Kaytannon draaman pitdisi sisaltaa lapselle tyypillisia oppimi-

sen muotoja leikki&, luovuutta ja litkkumista.
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3.2 Draaman lajeja: Soveltava, osallistava ja prosessidraama

Soveltavassa draamassa yhdistell&&dn draaman eri lajeja. Soveltavassa draamassa on ta-
voitteena saada aktiivisia katsoja-osallistujia, jotka osallistuvat draaman maailmassa
toimimiseen. (Heikkinen 2005, 79-80.) Osallistavassa draamassa on keskeistéa itse toi-
minta, jossa tutkiminen tapahtuu sujuvasti fiktioon menemalld ja siellda toimimalla.
Draaman kaava ja rakenne ovat néissa elavét - opettaja luo kehykset, joiden siséllg yh-
dessa ryhman kanssa toimitaan ja luodaan draaman maailmoja. Yleiséna on oma ryhma
ja siinékin roolit vaihtuvat kesken draaman. Keskeistd draamassa on osallistuminen.
Osallistavan draaman tarkoituksena on tekemisen kautta kasitelld erilaisia tunteita ja
tilanteita. Talloin kukin osallistuja péésee itse mukaan tarinaan. Osallistumiseen voi-
daan pyrkid draamaleikin, tarinan kerronnan seka prosessidraaman keinoin. Draama-
leikki perustuu lasten omaan spontaaniin roolileikkiin. Draamakasvatuksessa opettaja
voi hyodyntéa taté lasten omaa tapaa leikkié ja hén voi leikkiéd yhdessa lasten kanssa. (
Heikkinen 2005, 76.) Osallistava draama on monitasoinen draamallinen tapahtumaketju,
jossa ei ole ulkopuolista yleista. Yleiso osallistuu tarinan kuljetukseen vaihdellen roolia
todellisuuden ja fiktion valilla. Opettaja/ ohjaaja toimii draamassa tarinan kuljettajana ja
vaihdellen omaa rooliaan. Néité rooleja ovat esimerkiksi ohjaaja, tarinan kertoja, henki-
I6rooli sek& havainnoitsija. Draamassa oppiminen tapahtuu ratkaisemalla ongelmia tari-
nan sisalla. Oppimista voidaan myos reflektoida rooleja ja nakdkulmia vaihtelemalla.
(Sinivuori & Sinivuori 2007, 14.)

Prosessidraama on yksi soveltavan draaman keinoista osallistuttaa yleisd. Prosessidraa-
malla tarkoitetaan pohjatekstin avulla rakennettua draamaopetusjaksoa, missa jonkin
asian tutkiminen draamallisesti on tavoitteena. Ohjaaja rakentaa yhdesséd osallistujien
kanssa fiktiivisen maailman, jonne menndan yhdessa ja valilla tullaan pois keskustele-
maan ja suunnittelemaan draaman tapahtumia uudelleen. ( Heikkinen 2005, 76.) Lasten
kanssa toimiessa draama mahdollistaa tydskentelytavan, jossa lapsi saa ilmaista itsedén

tavoilla, jotka harvoin ovat mahdollisia oikeassa elaméssa (Vehkalahti 2006, 190-192).
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3.3 Draaman maailma, elementit ja toteuttamistavat

Todellinen maailma tarjoaa lapsille vahdn mahdollisuuksia vaikuttaa tapahtumien kul-
kuun. Draama sallii lapselle tdm&n mahdollisuuden. Siell& on turvallista ep&onnistua
aikuisen ohjauksessa. Draamaympdrist0 tarjoaa lapselle luottamuksellisen ilmapiirin,
joka kehittad itseluottamusta. Draaman harjoitteluymparisté on samalla myoés kollektii-
vinen, jossa ei ole ulkopuolisia arvioijia. (Vehkalahti 2006, 21, 33.) Draamamaailman
peruselementit ovat tarina, roolihahmot, aika ja paikka. Juoni kertoo mité tarinassa ta-
pahtuu ja miksi. Tarinassa esiintyvien hahmojen kautta paljastuu millaisia ja mita roole-
ja se siséltaa. Sisallollisia peruselementtejé taas ovat ajan kulku ja paikat, missa tarinas-
sa litkutaan. Draamallisia ja esteettisid elementteja tarinaan luovat erilaiset metodit. Nai-
td keinoja on lukuisia. Esimerkiksi, jannite luodaan tarinaan muuttuvien tilanteiden,
eleiden, liikkeen sekd aanien avulla. Kontrasteilla luodaan draamaan vastakohtia. Rytmi
ja draaman dynamiikka syntyvét toiminnan koko kehdsta alusta loppuun useina pieniné
huippukohtina, jotka ketjuuntuvat viemaan tarinaa eteenpéin. Draaman dynamiikka ja
rytmi syntyvat kerronnan ja lasten osallistumisen sujuvalla vuorottelulla. (Helenius
2000, 25-26.)

Puvut ja rekvisiitat ovat lapsille tarkeitd. Tietyntyyppiset vaatteet ja esineet innostavat
my0s poikia pukeutumaan. Esimerkiksi viitat, naamiot, miekat seka vaatteet ovat myos
draamallinen vaikutin. Vaate kertoo jotain hahmosta ja innostaa lapsia toimimaan sen
suuntaisesti. Mikali valineita tai rekvisiittaa on liikaa ne voivat olla esittdmiselle rasite
ja haitata toimintaa. Adnet, musiikki, lavastus ja valaistus rikastuttavat ja luovat naytel-
maan lisaa estetiikkaa. Ne toimivat toisaalta houkuttimina elaytya draaman tunnelmaan.
Varhaiskasvatuksessa draaman tekeminen ja esittdminen on prosessinomaista toimintaa.
Toiminta on jaettu osanottajien kesken. Vaikka draaman esittdmisessd on perinteisesti
kyse yleisolle esittdmisessd, ei se ole pienten lasten draaman tekemisessa paamaaré.

Tarkeintd on sailyttaa tekemisen ilo. (Helenius ym. 2000, 26.)

Draaman suunnittelu pohjautuu leikkiin ja luovaan ilmaisuun. Lasten naytelméleikit
ovat lasten omia draamaesityksid. Naytelmaleikeissé lapset keksivét itselleen rooleja,
lavasteita, rooliasuja seka tarinoita. (Helenius ym. 2000, 24-25.) Draama onkin hyvin
lahelld lasten tavallisia leikkeja, joissa lapset asettuvat eri rooleihin. Leikissa lapsi ky-
kenee asettamaan itselleen tavoitteita ja pyrkim&an niihin. Leikissa lapsi harjoittelee

tietoja, taitoja ja asenteita, jotka ovat tarpeellisia hanelle nyt ja tulevaisuudessa. Leikissa
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yhdistyvat lapsen ajatukset ja tunteet. Leikki auttaa lasta luomaan suhteita itseensd,
kanssaihmisiinsa ja koko maailmaan. Leikin avulla lapsi oppii selvittdm&éan ristiriitoja ja
ottamaan vastuuta omasta tekemisestddn. Samalla lapset opettelevat noudattamaan saén-
toja. Leikki on vaihtelevaa ja moniulotteista toimintaa, joka on tarkoitus sinansd. Se on
spontaania ja vapaaehtoista, jonka lapsi itse rakentaa ja jossa varhaiskasvattaja voi toi-
mia epésuorana ohjaajana. (Oulun kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2007, 17.)
Draamakasvatukseen liittyy Boltonin (1981, 38) mukaan l&heisesti lapsen kuvitteluleik-

ki, jonka antamat mahdollisuudet ovat paikoitellen tarjolla my6s draamassa.

Draama mahdollistaa myds luovuuden. Draamaa tehdessaan lapsi kayttdd monia luo-
vuuden tasoja kuten mielikuvitusta, liiketta ja sanallisia ilmaisuja. Draaman fiktiivisessa
maailmassa lapsen on turvallista improvisoida esimerkiksi arkielaman vuorovaikutustai-
toja. (Airaksinen & Okkonen 2006, 60.) Vehkalahden (2006, 20) mukaan draamakasva-
tus on kokonaisuudessaan leikkid. Draaman maailma on sellainen, jossa jokaisen teon ei
tarvitse olla merkityksellinen. Draamassa kokeilun ja luomisen myota tapahtuvat onnis-
tumiset ja epdonnistumiset tekevat sen, ettd draama uusiutuu uudestaan ja uudestaan
toisin kuin reaalimaailmassa. Draama pelkkéna lasten leikkind ei kuitenkaan esté sijoit-
tamasta tavoitteita esimerkiksi draaman sisaan. Heikkisen (2005, 33—-35) mukaan draa-
makasvatuksen ytimessé on niin sanottu vakava leikillisyys, jossa oppimisen muoto on
leikkiva, mutta itse sisaltd vakava. Heleniuksen ja Jaalinojan ja Sormusen (2000, 16—
18) mielesté tarinoiden ideoita voidaan kysya lapsilta, mutta niihin on aina siséllyttava
aikuisen vastuu. Tamé vastuu siséltéa tarinan jossa on alku ja loppu; tarinan, joka sisél-
t44 opetuksen. Ohjaajalla on oltava tavoitteet, jotka koskettavat kohdeyleistd. Tahén
paastakseen ohjaajan on keskityttava lasten yksilollisiin tarpeisiin ja hanen pitéa olla
tietoinen vallitsevasta lasten kulttuurista. Liukko (1998, 131) korostaakin ettd, draaman
kaytto varhaiskasvatuksessa ei siis ole pelkastaan tunteiden ilmaisua ja kokemuksellista
oppimista, vaan draaman kaikkien elementtien; sanan, tarinan, &anen, liikkeen, musiikin
ja kuvan muodostama kokonaisuus vastaa osaltaan myos viestintdkasvatuksesta, mikali

aikuinen tdman tiedostaa.

Draamakasvatus on véline, jolla ké&sitelld&n valittua aihetta leikin, sadun tai tarinan
avulla. Opetusmenetelména se lisaa lapsen ymmarrysta, kehittdd persoonallisuutta, ajat-
telua seka vaikuttaa lapsen asenteisiin. Draaman keinoja kayttamaélla pyrimme tukemaan
lasten ajattelua ja ongelmanratkaisutaitoja. Nain ollen draamassa késitell&4&n usein lap-

selle tarkeité asioita. Valittujen metodien avulla tarinat sidotaan osallistavaksi ja koke-
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mukselliseksi ryhméatoiminnan muodoksi. (Liukko 1998, 103.) Draamakasvatuksen
avulla késitelladn hyvia seké pahoja, usein sosiaaliseen kasvuun liittyvia aiheita (Liukko
1998, 18). Ohjattu draaman tekeminen ei kuitenkaan kannusta vaarallisiin tai vakivaltai-
siin tekoihin, vaan siina pyritaan nayttelemalla kokemaan, miten eri teot ja valinnat vai-
kuttavat muihin ihmisiin (Vehkalahti 2006, 22). Toisekseen draamaprosessissa ohjaajat

saavat tarkead tietoa lapsiryhman toiminnasta yksilotasolta lahtien (Liukko 1998, 10).

Késinukke sopii hyvin ohjaajan apuvalineeksi varhaiskasvatukseen ja esikouluopetuk-
seen. Se voi toimia pedagogisena apuvélineena draaman toteutuksessa. Késinuken avul-
la on helppo kiinnitt4d& lasten huomio ja saada heidat keskittymaan virikkeiden tarjoa-
mista varten. Kasinukesta saadaan helposti apuvaline opetustavoitteiden saavuttamisek-
si. Nuken avulla vaikeammatkin asiat on helpompi tuoda nékyvéksi ja nain paremmin
ymmarrettaviksi. (Toren, 2000, 21-23.) Kateen puettavia nukkeja kutsutaan kéasinukeik-
si. Kasinukkea liikutetaan kayttajan kasivarren, ranteen ja sormien avulla. Nuken kayt-
tajan liikkeiden ja &&nensdvyjen avulla nukke heratetddn henkiin ja se on valmis vélit-
tdmaan tunteita, tietoa ja uskottavia tapahtumia. (Toren 2000, 15.) Késinukke on hyva
pedagoginen apuvéline, jota voidaan kayttad kaikissa oppiaineissa. Kasinuken avulla
voidaan késitelld vaikeita asioita, surua, kiusaamista ja iloa. Eettisid aiheita pohtiessa
sen avulla saadaan lapset miettiméan mik& on oikein ja mika on vaarin. Tydmenetelma-
na kasinukke onkin osallistava ja mielikuvitusta heréttava. (Airaksinen & Okkonen
2006, 31.) Nukketeatterin pitkén historian aikana ihmiset ovat kaikissa maissa ja kaik-
kina aikoina kertoneet nukkejen avulla asioita, jotka ovat olleet hauskoja, pelottavia tai
jopa kiellettyja. Nukkea on kaytetty esimerkiksi uskonnon kritisoimiseen. Eri maissa
kasinuket ovat saaneet erilaisia yleisnimida. Italiassa alkuperdisnukkea kutsutaan Pul-
cinellaksi, Ranskassa Guignoliksi, Englannissa Punchiksi ja Saksassa Kasperiksi. Alun
perin aikuisille ja nimenomaan ylaluokalle suunnattu huvi paasi lapsiyleison eteen vasta
150 vuoden jalkeen ensiesiintymisestadn Ruotsissa, Djurgardenissa v. 1856. Kéasinuken
ké&yton historiaa tutkimalla voidaan ymmartdd mm. ké&sinuken ajattomuus ilmididen tai

opetuksellisten tavoitteiden nékyviksi tekijand. (Toren, 2000, 17-18.)
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4 PAIVAHOITO JA VARHAISKASVATUS

Lasten pdivéhoito muodostaa Suomessa suurimman sosiaalipalvelun ja on osa suoma-
laista hyvinvointijarjestelmaa. Sosiaalipalvelut ovat hoivapalveluita, joiden tarkoitukse-
na on arkieldman jatkuvuuden ja sujumisen edistaminen. Sosiaalipalvelut ennalta ehkéi-
sevét sosiaalisten ongelmien syntyd. Sosiaalipalveluna péivahoidolla on myds merkitta-
va psykososiaalisia ongelmia ennaltaehkaiseva rooli. Pdivahoidon yhteydessé puhutaan
mya0s varhaiskasvatuksesta, mutta nimenomaan paivéhoidon késitteen katsotaan viittaa-
van palveluun ja sitd méérittelevaan lainsaadantoon. Paivakodin perustehtavat maaritel-
ld&n valtakunnallisessa varhaiskasvatus suunnitelmassa. Varhaiskasvatus on pienten
lasten eri elamanpiireissd tapahtuvaa kasvatuksellista vuorovaikutusta, jonka tarkoituk-
sena on edistaa lasten tasapainoista kasvua kehitysta ja oppimista. Paivakoti toiminta on
yksi keskeisimmistd yhteiskunnan tarjoamista palveluista, jossa varhaiskasvatusta jar-
jestetéan valtakunnallisten linjausten mukaisesti. Laadukas varhaiskasvatus ja paivéhoi-
to koostuvat hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuudesta. Laadukkaan varhais-
kasvatuksen kannalta on olennaista, ettd koko kasvatusyhteisolla ja jokaisella yksittéi-

selld kasvattajalla on vahva ammatillinen osaaminen ja tietoisuus. (Stakes 2005, 9.)

Varhaiskasvatusta ohjataan sekd valtakunnallisilla, etta kunnan omilla asiakirjoilla, var-
haiskasvatussuunnitelmilla. Valtakunnallista ohjausta maarittavat lait ja asetukset lasten
paivahoidosta ja esiopetuksesta. Varhaiskasvatuksen valtakunnalliset linjaukset sisalta-
vat varhaiskasvatuksen keskeiset periaatteet ja kehittdmisen painopisteet. Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteet ohjaavat varhaiskasvatuksen sisélt6d valtakunnallisesti ja se
on lahtékohtana kuntien oman varhaiskasvatussuunnitelman laatimisessa. ( Stakes
2005.) Paivékodit ovat jo tyodstaneet tai ovat tyostdmassa paraikaa omia varhaiskasva-
tussuunnitelmiaan. Draaman esimerkin avulla voimme herdttd4 innostuksen ottamaan
esimerkiksi juuri draamakasvatus nykyistd suuremmaksi sisaltdalueeksi osana taidekas-
vatusta.

Varhaiskasvatuksella on seka sosiaalinen, ettd pedagoginen tehtdvé ja ne ovat vuorovai-
kutteisessa suhteessa toisiinsa. Meill& tulevilla sosionomeilla tulisi olla ndkemysta eri-
tyisesti varhaiskasvatuksen sosiaalisesta tehtdvastd. Sosionomin ammatillinen valmius
toimia sosiaalipedagogisen teorian pohjalta voi tuoda tdydentdvén ja laajentavan néko-
kulman varhaiskasvatuksen pedagogisen perustehtdvan tueksi. Tand péivand puhutaan

tydyhteisdjen "jaetusta asiantuntijuudesta”. Tasté olisi juuri kysymys. Varhaiskasvatuk-
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sen koulutuksessa on pedagogisten opintojen osuus merkittava ja asiantuntijuus keskit-
tyykin heill& siihen alueeseen, joskin myos sosiaalipedagogiikkaan tutustutaan.

Jaettu asiantuntijuus edellyttdd kuitenkin sitd, ettd oma osaaminen ja ammaitti-
identiteetti tunnistetaan ja tuodaan esille yhteisesti kaytettavaksi. Lapsiryhmien moni-
puolisen osaamisen turvaamiseksi on pidetty tahdellisend, ettd lapsiryhmien henkilésto
koostuisi niin, etté lasten saatavilla on aina vahvaa pedagogista osaamista olevia henki-
16it4, joilla olisi pienten lasten opetukseen, kasvatukseen ja hoitoon liittyvid pedagogisia
taitoja, ja jotka pystyvit kehittdmaan tyotaan ja ammattikaytantoja tutkimusperustaises-
ti, mutta myos sosiaalipedagogista ja hoitotydn osaamista. Sosiaalipedagoginen kasva-
tus on arjessa elamistd, yhdessé tekemista ja osallistavaa vuorovaikutusta. Kasvatuksella
tdhdataan hyvinvoinnin edistdmiseen, vanhemmuuden vahvistamiseen ja lasten seka

nuorten aanen kuulemiseen. (Kekkonen, 2009.)

4.1 Toimintaympériston kuvaus

Toimintaympéristona meilld oli kaksi paivékotia. Paivakoti on osa laitoksellista lasten
varhaiskasvatus- ja paivéhoito jarjestelmaé. Kaikilla alle kouluikaisilla lapsilla on oike-
us kunnan jarjestaméan paivahoitoon. Kyseessa on niin sanottu subjektiivinen oikeus,
eli kunnan on jarjestettdva paivahoitoa kaikille sita tarvitseville alle kouluikéisille lap-
sille (Ihalainen & Kettunen 2006,72). Paivéhoitolain ja asetuksen seké perusopetuslain
mukaisesti kunnilla on velvollisuus tarjota péivéhoitoa ja esiopetusta oman kunnan
asukkaille. Paivahoitomuodot ovat kotihoito kodinhoidontuella, kunnan jérjestama péi-
vahoito paivékodissa tai perhepdivahoidossa, yksityinen pdivahoito péivakodissa tai
perhepéivahoidossa seké avoin paivakoti, jolloin perheen oikeus kotihoidon tukeen sai-
lyy. Péivakotien tehtdvdnd on mahdollistaa yhteistydssé perheiden ja muiden tahojen
kanssa hyva ja turvallinen lapsuus ja kyeta vastaamaan perheiden ja yhteiskunnan muu-
toksiin. Péivakodeissa osaava ja motivoitunut henkilostod turvaa luotettavan ja lapsilah-
toisen varhaiskasvatuksen yhteistydssa perheiden ja muiden tahojen kanssa, paivéahoito
perustuu arvoihin, jotka ovat ihmisen kunnioittaminen, oikeudenmukaisuus, sitoutumi-

nen ja vastuu seké turvallisuus ja yhteistyd. (Haukipudas 2010.)
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4.2 Draamakasvatus péivahoidossa

Draamakasvatus kuuluu yhtend osana Stakes esiopetuksen opetussuunnitelman perustei-
siin. Tasté on johdettu erilaisia painotuksia péivahoitoon kunnasta riippuen. Esimerkiksi
Oulun kaupungin pdivahoidon kulttuurillisessa linjauksessa puhutaan kulttuurien tasois-
ta: Arkikulttuurin tasolla péivahoidossa voi olla; arkitason ymmaértdminen (tavat, rutii-
nit, perinteet), erilaisten kulttuuristen l&htékohtien ymmaértaminen (etniset ryhmaét, sosi-
aaliluokat, ammattiryhmét, ikaryhmat jne.), lapsen oma kulttuurin tuottaminen (pelit,
mielikuvitusleikit, rallatukset, kertomukset) ja niin edelleen. (Oulun kaupungin péiva-

hoidon kulttuurillinen linjaus 2009.)

Kulttuuriset sovellukset paivéhoidossa voivat olla; toiminnan eheyttaminen kulttuurin
avulla, kulttuurin valittdaminen/vélittyminen (Kirjastot, museot, taideteollisuus, media),
eri taideaineiden hyddyntdminen toiminnassa, johon myds draaman hyoédyntaminen
esiopetuksessa voidaan katsoa kuuluvan. Lasta voidaan kannustaa ilmaisemaan ajatuk-
siaan ja tunteitaan sanoin sekda draaman keinoin, &anenpainoin ja -savyin, ilmein, elein
ja liikkein. (Oulun kaupungin péivéahoidon kulttuurillinen linjaus 2009.) Draamaharjoi-
tuksilla lasta ohjataan arvostamaan ja vaalimaan luonnon ja rakennetun ympariston seka

esineympariston esteettisia ja kulttuurisia arvoja (Opetushallitus 2000).

Siséllyttamalla draamakasvatusta varhaiskasvatuksen sisaltdalueisiin, lapsen oppimis-
prosessit syventyvat ja han oppii eldméntaitoja seka ajattelun ja ongelmanratkaisun tai-
toja. Liittdmalla draaman sisélle erilaisia teemoja, tuetaan lapsen kulttuurisen identitee-
tin vahvistumista ja hanen ymmarrystddn omasta kulttuuriperinndstaén ja kulttuurien
monimuotoisuudesta. Haukiputaan kunnan esiopetussuunnitelmassa (2010, 22) kerro-
taan, ettd draaman avulla pyritaan edistamaan lapsen kaikenpuolista kehittymista: eettis-
t& herkkyyttd, yhteistyokykyé, tunne- eldmén kehittymistd, havainnoimisen ja kommu-
nikoinnin taitoja. Puhtaaksi viljeltya kulttuuria paivahoidossa ovat erilaiset kulttuuriko-
kemukset, teatteriesitykset, nayttelyt ja konsertit kulttuurilaitoksissa, péivakodissa ja

muissa ymparistoissa (Oulun kaupungin paivahoidon kulttuurillinen linjaus 2009).
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5 POHDINTA

Lahdemme aluksi pohtimaan koko opinndytetyOprosessia ja sen eri vaiheita. Teo-
riaosasta tuomme esiin I6ytdmidmme havaintoja ja pohdimme niitd kriittisella otteella.
Sen jalkeen arvioimme tavoitteisiimme péasemista ja tydomme konkreettisia havaintoja
ja tuloksia. Pohdimme myds opinndytetyon merkitysté itselle ja tulevalle tyéllemme

sosionomeina.

Tutustuessamme teoriatietoon, yllattdva havainto oli, ettd niissé ei juurikaan puhuttu
alle kouluikaisten draamakasvatuksesta, lukuun ottamatta muutamaa teosta (ks. esim.
Liukko 1998, 7, 10). Toisaalta draamakasvatuksesta on mainittu myds hyvin vahan var-
haiskasvatussuunnitelmissa. Sitd on osattava etsia rivien vélistd. Draamankayttd nayt-
taékin olevan pdivahoidon osalta varsin paivékotikohtaista (ks. Haukiputaan kunnan
esiopetussuunnitelma 2010, 22). Draamakasvatusta on mielestamme sovellettava, jos
sitd kaytetadn alle kouluik&isten kanssa. Olemme eri mieltd VVehkalahden kanssa (vrt.
2006, 20) draamasta pelkkana lasten leikkina ja kallistumme draamakasvatuksessa Han-
nu Heikkisen puolelle (ks. 2005, 33-35), joka siséllyttdd draamakasvatukseen vakavan
leikillisyyden. Tamé& vakava leikillisyys nékyy mielestimme onnistuneesti omassa
draamatarinassa sinne sisallytettyjen tavoitteiden sekd tarinan aihealueiden valinnassa.

Kohtaukset sisélsivat asioita, jotka voivat tapahtua oikeassa elaméassa.

Toimintaosioille asetetut tavoitteet toteutuivat molemmissa toiminnallisissa esityksissa
erittdin hyvin. Kohderyhmaéldisten mielenkiinto pysyi esityksessd koko toiminnan ajan
ja se mahdollisti intensiivisen keskittymisen seké aktiivisen osallistumisen naytelmaan.

Omalta osaltamme voimme ylpeédna todeta, ettd onnistuimme tarinan luomisessa, toteu-
tuksessa ja arvioinnissa. Tuotoksen kirjalliseen muotoon saattaminen oli haasteellista.
Lahdemerkinnat, kappaleiden jarjestys, opinndytetydn ulkoasun ja siséllon selkeys tuot-
tivat erityisesti pa&nvaivaa. Kirjoittamisessa oli omat haasteensa. Olihan meitd kaksi
erityylista kirjoittajaa, joista toinen hallitsi paremmin asiapitoisen tekstin luomisen ja
toinen Kirjoitti maanladheisemmin. Taman lisédksi opinndytetyo siséltdd kaksi Kirjallista
tuotosta, joissa toisessa kuvataan kdytannén osuutta ja toinen késittdd muut tyohon liit-
tyvét luvut. Vilkka & Airaksinen (2003, 129) puhuvat toiminnallisen opinndytety6n
Kirjoittamisen sisaltdvan kaksi tekstié silloin, kun varsinainen toimintaosio sisaltaa sekin

tekstid. Tarinan kuvaamiseen ja kaytdnndn toiminnan analysointiin oli vaikeaa 16ytaa
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sille sopiva paikka. Mietimme sen sijoittamista liitteeksi, mutta pelkdsimme sen jadvan
siell& statistiksi. Sen paikka on nyt arvolleen sopivassa kohdassa kuvilla elavoitettyna.

Aluksi etsimme kirjallista materiaalia kumpikin omilla tahoillamme. Kirjallisen materi-
aalin etsimisen jalkeen jaoimme hieman tyo6ta ja mihin keskittyisimme. Kokoonnuimme
viikonloppuisin koostamaan aikaansaannoksiamme toisen tyOpaikalle. Syksyn alussa
kaytantd vakiintui. Valtimme télla tavalla paremmin kommunikaatio-ongelmat ja edes-
takaiset tiedoston lahettelyt. Tydskentely oli my6s tehokkaampaa ja eteenpdin vievéa,
kun kaikki fokus oli opinndytetydssd. Ongelmia alkoi tulla siind vaiheessa, kun tyo6lle
piti asettaa tavoitteet. Siina tuli stoppi, jonka yli padsemiseksi pyysimme ohjaajiltamme

neuvoa. Muutaman sekavan vaiheen jalkeen tavoitteet konkretisoituivat selkeiksi.

Tekstin Kirjoittamisen osalta loppuvaiheessa ongelmia tuottivat nuotitusten ja kuvien
liittdminen toimintaosioon. Saimme ndméa ongelmat ratkaistua ja luvan kuvien kayttoon,
jos reflektoimme kuvat. Kuvat ja laulun nuotitukset el&voittivat selvasti tyota ja piirus-
tukset toivat tuloksille lisdarvoa. Kuvista voidaan nostaa esiin lasten oman mielikuvi-
tuksen kayttdminen ja piirustusten avulla lapset saivat purkaa oman oppimiskokemuk-

Sensa.

Ennen esityspdivien sopimista, hankimme tutkimusluvat ja hankesuunnitelmat (liitteet
kolme, neljé ja viisi). Valmistauduimme esityksiin muutamalla kahdenkeskiselld koe-
harjoituksella ja tutustumalla esitystiloihin. Harjoituksissa kavimme lapi l&hinnéd ohjaa-
jien rooleja ja opettelimme kertomaan tarinan ilman apulappuja. Kdvimme esityksen
lapi kokonaisuudessaan, jolla saimme kasitystd sen kestosta. Rekvisiittaa k&ytimme
niukasti, joten sen valmistamiseen ja hankkimiseen riitti kaksi iltaa. Lisaksi esitysten
kuvaajat piti pyytaa etukateen. Esitykset toteutettiin valituissa paikoissa sovittuina péi-
vind n. klo 9-10.00 molemmilla kerroilla. Saavuimme esityspaikoille hyvissa ajoin ja
esitysten jalkeen suoritimme paikkojen siistimisen. Esityksiin teimme vain muutamia
muutoksia niiden valilla. Suurin muutos ndisté oli piirrosten pyytdminen lapsilta toisen
esityksen jélkeen. Esityksissé oli samankaltaisia elementtejd. Sadutuksen kohdalla mo-
lemmat ryhmat paatyivat samankaltaiseen lopputulokseen. Tdmén johdosta mietimme,
johdattelimmeko tarinaa liikaa haluamaamme suuntaan. Ensimmadisessd, lapsia osallis-
tavassa kohtauksessa, kumpaakin ryhmaa vaivasi ujous. Pohdimme olisiko siin& voinut
kéyttaa jotakin toista tekniikkaa. Kummallekin esitykselle oli ominaista flow- tila, niin

meidén ohjaajien kuin lastenkin osalta, jossa annetaan vain mennd. Esimerkiksi ka-
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sinukkea kayttdnyt ohjaaja ei huomannut toisessa esityksessé tilan takana kulkeneita
ihmisia.

Kehittelemdamme draamatarinalle oli asetettu my6s oppimiseen kohdistuvia tavoitteita.
Néiden lisdksi draamatarinan avulla oli mahdollista saada lapset hyvaksymaan erilai-
suutta ympadrillaan, lisddmaan heidén vuorovaikutustaitojaan ja kannustamaan dialogi-
suuteen. Meille itsellemme tavoitteena oli draamakasvatuksen teorian ja kaytannon
omaksuminen. Asian sisdistamisen avulla opimme uuden ty6tavan varhaiskasvatuksessa
toimimiseen. Néiden tavoitteiden toteutumista ja onnistumista tukevat kaytannon toi-
minnan analysoinnista saadut tulokset. Esityksen aikana syntyi dialogia ja osallistujille
oli jaanyt tarinasta mieleen erilaisia kohtia mm. muutto, kiusaaminen, sormuksen etsinta
ja loppujuhlat. Namé& kayvat ilmi toiminnan kuvaukseen linkitetyistd piirustuksista ja
kohtausten toteutuksien arvioinneista. Lasten vuorovaikutustaitojen paranemista on
mahdotonta arvioida néin lyhyelld aikavélilld. Videoinnista havaitsimme seikan, joka
osoitti, ettd vuorovaikutustaidot olivat kuitenkin esityksen aikana normaalia paremmat.
Kaikki kuuntelivat toistensa mielipiteita ja osallistujat pyysivat puheenvuoroa péésaan-
toisesti viittaamalla. Erilaisuuden hyvaksynnasta saatiin tiettyja viitteita esityksen aika-
na. Osallistujien joukossa oli myos lapsia, joilla oli silmélasit. Esityksen aikana kukaan
osallistujista ei viitannut ndiden henkildiden silmélaseihin negatiivisesti. Pelkdsimme
hieman etukéteen tilannetta, jossa lapset viittaisivat edelld mainittuihin lapsiin. T&ta
varten oli varasuunnitelma ja se olisi tuotu esille kiusaamiskohtauksen yhteydessa, jos
sille olisi ollut tarvetta. Toisaalta tunnettu tosiasia on, etta lapset ovat suvaitsevaisia.

Joten pelko saattoi olla turha.

Molemmista esityksistd saimme hyvaad palautetta ryhmien aikuisilta. Erityisesti meita
lammittivat kiitokset, joissa ihmeteltiin erityislasten keskittymisté ja osallistumista esi-
tykseen. My6s ensimmaéisen ryhmén arka lapsi ja hdnen heittdytymisensa tarinan vieté-
vaksi tuotiin lampimasti esille. Ndiden tulosten perusteella draamakasvatus sopii kaytet-
tavaksi tuen tarpeessa olevien lasten kanssa tydskenneltdessa erinomaisesti. Draaman
kéayton lisd&misen kannalta voimme suositella aiheesta esimerkiksi koulutusta varhais-
kasvatuksen parissa tydskenteleville. My6s Kirja, joka keskittyisi pelkéstdan alle kou-
luikéisten draamaan, olisi toivottava. Seija Liukon kirja: llmaisua ipanoille, on sindnsa
hyvé, mutta siitd puuttuu esimerkiksi soveltavan draaman ja osallistavan draaman osa-
alueet (ks. Heikkinen 2005, 74-76), joista varsinkin osallistavan draaman toimivuuden
olemme tydssémme todistaneet. Tavoitteisiin padseminen oli meille yllatys ja toisaalta

ei. Olimme valmistautuneet esityksiin huolella ja takana oli noin seitsemén kuukautta
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ahkeraa tyota tarinan parissa ja esityksen viimeistelyssa. Yllatyksend voimme pitéa sit,
etta esitykset toimivat kokonaisuudessaan erinomaisesti. Emmehén olleet koe-esittaneet
esitystd kertaakaan ja saaneet ennakkotietoa mahdollisista solmukohdista, vaan luotim-
me kovasti itseemme ja hyvéén tarinaan. Esiintymistd ilman koevetoa voidaan kutsua
ns. harkituksi riskiksi. Kuuluhan osallistavan draaman olemukseen tietynlainen sarmik-
kyys itse ndytelmadssg, jonka seurauksena lopputulos ei ole ennalta tekijoiden ja osallis-
tujien tiedossa.

Toiminnallinen opinnéytetyd, teoriapainotteisen sijaan, on mielestimme omaa tulevaa
tyonkuvaa ajatellen sopiva opiskelijoille, joiden tavoitteena on saada lastentarhanopetta-
jan patevyys. Toiminnallinen opinndytetyd, kuten oma saavutuksemme osoittaa, antaa
samalla uuden kayttoteorian omaan tyohon. Opinndytetyon raportoinnissa olemme pyr-
kineet noudattamaan siitd annettuja kirjoittamisteknisia ohjeita. Siind on tavoiteltu kie-
leltdén ja ulkoasultaan selkeété kirjallista ilmaisua. Kappaleet ovat lukemisen kannalta
pyritty saattamaan sopivan mittaiseksi, pois lukien itse draamatarinaa koskeva pidempi
kappale. Valtimme kayttamasta tydssamme liikaa jasennystasoja, jotta sisallysluettelo ja
itse teksti pysyisivat konkreettisempina. Tekstin lauseet ja virkkeet on pyritty pitaméén
helppoina ymmaérta4 ja tekstiin valitut suorat lainaukset kohtiinsa osuvina valintoina.
Lopullisen muokkaamisen, tekstin sekd ulkoasun osalta, jatimme aivan loppumetreille.
Halusimme odottaa ohjaajiltamme viimeiset korjausehdotukset, ennen tydmme vii-
meisinta versiota. Loppuvaiheessa Kiirettad tuottivat videomateriaalin siirtdminen dvd-
levylle ja muutos tutkimuslupaan, jotta saimme esittdd videota seminaariesityksessé ja
mahdollisesti liitteend opinndytetydssdmme. Kokonaisuudessaan tydmme on opettanut
meitd huomaamaan opinndytetyon vaativuuden, mutta samalla siind nakyy koko opiske-
luajan aikana opitut asiat. Ammatillinen kasvumme on saanut uuden ulottuvuuden
draamakasvatuksen sisaistdmisen myoté ja uskalluksemme esittdvaan ilmaisuun on kas-
vanut. Olemme noudattaneet tydssdmme salassa pitosdannoksia ja tydéssamme esiintyvat
ihmiset ja paikat eivat ole identifioitavissa. Hankesuunnitelmassa on mééritelty tekijan-
oikeudet tyomme osalta. Tutkimusluvassa ja hankesuunnitelmassa on madritelty myos
muut aineistoon ja sen hankkimiseen, esittdmiseen ja séilyttdmiseen liittyvét asiat.
Ty6ssa ei ole salassa pidettévid asioita. Tulevaisuus nayttad, lahteekd Olli-Tommi (liite

seitseman) kiertueelle julistamaan draamakasvatuksen leikkis&é ilosanomaa?

Draamalla on aina huippukohtansa, joka jdd katsojalle mieleen. Niin on toivotta-
vasti myo6s tdlld draamatarinalla. Mikd se on? Se jdd sinun arvioitavaksi hyva lu-
kijamme.



( Harju & Peura 2010).
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Draaman tavoitteet

Liite 1

Olli-Tommi ja taikalasit
vaihe vaiheelta

VAIHE

TARKOITUS

TYOTAPA

TAVOITE

1. Kerro lapsiryhmélle: Tadmé
on tarina perheestd, joka jou-
tuu muuttamaan toiselle paik-
kakunnalle isén tydn perassa.
Teidan tehtdvéana on elaytya
tarinassa esiintyvien hahmojen
rooleihin.

Selkeyttad, mistd esityksessa
on kyse.

Tehd&én sopimus esityksen
toteuttamisesta. Aikuinen
pyytaa lapsia sopimuksen
tekemiseen.

— Saada lapset osallistumaan
esityksen yhteiseen toteutta-
miseen

2. Tarinan kertominen. Ohjaa-
ja on kertojan roolissa.

Luodaan ilmapiiria ja vangi-
taan lasten mielenkiinto esi-
tykseen.

Toiminta ja kertominen sa-
manaikaisesti (Narrative
Ivoice-over).

— Auttaa lapsia eldytyméaan
Olli-Tommin rooliin. ja en-
simmaiseen harjoitukseen.

3. Tarinassa tapahtuu yllattava
muutos. Miten isé ja &iti suos-
tuttelevat Olli-Tommin muut-
tamaan toiselle paikkakunnal-
le.

Kohtaus pohjustetaan tarinalla
ja ohje repliikilla.

Kohtauksen esitetdan vapaaeh-
toisten lasten kanssa. Ohjaaja
on roolissa tekniikan kaytta-
minen. Liséksi tilan maaritta-
minen (Defining space).

— Saada lapset osallistumaan
tarinan esittdmiseen.

4. On muuttopdivan aamu.
Perhe lahtee muuttomatkalle.

Kuljettaa tarina laulun ja va-
paaehtoisten lasten kanssa
seuraavaan vaiheeseen.

Adnimaisema. Laulu. Lavas-
tettu muuttoauto, jossa vapaa-
ehtoiset ovat laulun ajan.

Tasmentad ja koota tdhanasti-
nen tarina.

5. Uuteen paikkaan siirtymi-
nen; paivakoti.

Kohtaus, joka voisi tapahtua
lasten omassa pdivakotimaa-
ilmassa. Palautellaan mieleen
omaa aloittamista uudessa
ryhmassa.

Roolileikki ja kertominen
tapahtuvat samanaikaisesti.
Naytelld&n aamupiiri kohtaus
yhdessa lasten kanssa. Piiriin
taputus. Aikuinen on kertojan
roolissa. Vapaaehtoiset toimi-
vat péivékotilapsien roolissa.

— Esittdytyminen ryhmalle ja
positiivisen palautteen saami-
nen leikinomaisesti.

— Me-hengen luominen esit-
tAytyessa.

6. Kiusaaminen. Keskustelua
kiusaamisesta. Nauhalta/ Ai-
kuisen sanomana kiusaajan
huudahdus. Loytyyko vastaa-
via tilanteita oikeasta elamas-
ta?

Yllattava kaanne tarinassa
siirtdd painopistettd hankalaan
tilanteeseen.

Aikuinen on kiusaajan roolis-
sa. Kuuma tuoli-tekniikka.
Lapset esittavat kysymyksia.

— Kuunnella lasten mielipitei-
t4. — Kannustaa siihen, etta he
pystyvat ratkaisemaan tilan-
teen.

7. Kerronta. On ilta, Olli-
Tommi kay séngyssé itsekseen
keskustelua péivén tapahtu-
mista.

Purkaa tdhanastisia tapahtumia
Voi rauhoittua kuuntelemaan
edellisen puristuksen jélkeen..

Opettaja roolissa. Laulu. Ai-
nimaisema (Supporting sound)
Ohjaaja esittdd laulun saestéen
akustisesti.

— Omien tunteiden kasittely

— Omien vahvuuksien 16yta-
minen

— Mielikuvien herattdminen
omista erityistaidoista.

— Onko jollakin teista supertai-
toja?

8. Aamulla Olli-Tommi menee
paivakodille. Yon aikana Olli-
Tommille on selvinnyt lasien
sisaltdma taikavoima. Sadutus.
Esitys paattyy sadun lukemi-
seen ja loppulauluun.

Loppuratkaisu. Tarkoituksena
saada kaikki lapset mukaan
sadutukseen.

Sadutus. Keratéan lasten ehdo-
tuksista draaman loppuratkai-
su.

— Haastaa lapsia dialogiin.
— Herattaa lasten mielikuvitus
lentoon.
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Liite 2

Oppiminen kohdistuu

Draaman taidot ja ymmarta-

minen

Sosiaaliset taidot

Mahdolliset oppimisalueet

e Toimivien draaman
muotojen kokeileminen

e Ymmarryksen kehitté-
minen draamatydsken-
telysta leikin omaisena
tyotapana

e Esiintyminen ja osallis-

tuminen

Asioista sopiminen
Toimiminen roolissa
Oman aiemman tieto-
pohjan esiin tuominen
keskusteluosuuksissa
(Kiusaaminen)
Ryhméana tydskentely

sadutuksessa

e Henkilokohtaisen mie-
lipiteen esille tuominen

e Erilaisuuden hyvéaksy-
minen, jokaisella on
mahdollisuus olla san-
kari

e Itsetunnon nostaminen
(olen hyva ...)

e Vaikeiden tilanteiden
voitoksi  k&antaminen,

tunnetilat
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Liite 3
VIRANHALTIJAPAATOS
Yleispaatos
21.09.2010 115 §
5025/41/419/2010

Tutkimusluvan myéntidminen opinndytety6ta varten

Kemi-Tornio ammattikorkeakoulun sosiaalipuolen toimialan opiskelijat
Tommi Peura ja Olli Harju ovat hakeneet tutkimuslupaa opinnaytety6-
té "Noviisit draamaohjaajina: draamakasvatus tydmenetelmana paiva-
kodissa" varten. Opinnaytetyon tarkoituksena on I6ytaa uusia tapoja
ja nakokulmia esikouluryhmien ohjaukseen draamakasvatuksen
keinoja hyddyntaen.

Tyon tavoitteena on tukea paivahoidolle asetettuja kieleen ja vuoro-
vaikutukseen liittyvia tavoitteita kuten kuuntelutaidon opettelu ja
vuorovaikutustaitojen kehittyminen.

Opinnaytety6 tehdaan kartoittavana tutkimuksena, jossa opiskelijat
videoivat toimintatuokiot. He analysoivat videointimateriaalin, jonka
jalkeen aineisto tuhotaan. Tyo toteutetaan Jatulin Tarhan esikoulu-
ryhméssa.

Toimintasaanto § 58.
Paivahoidon johtaja Eila Huotari:

Esitan, etta tutkimuslupa opinnadytety6ta "Noviisit draamaohjaajina:
draamakasvatus tydmenetelména paivakodissa" varten myonnetaan
lupahakemuksen mukaisesti.

Opiskelijat videoivat toimintatuokiot, videomateriaali tuhotaan aineis-
ton analysoinnin jélkeen.

Mydnnan tutkimusluvan Tommi Peuralle ja Olli Harjulle opinnaytetyéta
varten esittelijan esityksen mukaisesti.

Tapio Kangas
vt. perusturvajohtaja

Tama paatds on lahetetty asianosaisille postin valityksella
23. péaivana syyskuuta 2010.
6—5"047‘;_ £ il

toimistosihteeri

Tama paatés on nahtavana perusturvapalveluiden hallinnon toimistolla
viraston aukioloaikana paatésta seuraavan viikon torstaina eli 30. pai-
vana syyskuuta 2010.

Tommi Peura, Olli Harju, paivahoidonjohtaja

OIKAISUVAATIMUS

Tahan paatdkseen voidaan tehda kirjallinen oikaisuvaatimus perusturvalauta-
kunnalle, Keskuskuja 3, PL 14, 90830 HAUKIPUDAS. Oikaisuvaatimus on

tehtava 14 paivan kuluessa paatoksen tiedoksid@distaniBitaonisytajsljennoksen.
23 9 Zoro

ilmi vaatimus perusteineen.

Haukiputaalla ...,
claga e
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Tutkimuslupa 2 Liite 4
484 | Oulun kaupunki Paatos 135§
%%, Sosiaali- ja terveystoimi
Paivahoito-ja perhety6 Paivamaara Dnro
Palvelujohtaja, paivahoito 28.9.2010 OUKA: 4555 /045/2010
ASIANOSAINEN/ Harju Olli ja Peura Tommifopinnaytetyén tutkimuslupa
ASIA "Noviisit draamaochjaajina: draamakasvatus tydmenetelmana

paivakodissa" / Kemi-Tornion ammattikorkeakoulu

LAUSUNNON ANTAJAT/
LAUSUNNOT

PAATOS/PERUSTELUT | Hyvaksytdan opinnaytetydn suorittaminen hakemuksen mukaisesti.

Yksi kappale vaimiista tydsta on toimitettava paivahoidon kayttéon
paatoksen tekijalle.

ALLEKIRJOITUKSET Paatéksen tekija Paatosluettelon pitaja

Ulla Rissanen lina Laakkonen
Palvelujohtaja, paivahoito toimistosihteeri
OIKAISUVAATIMUS- Tahan paatokseen ei ole oikaisuvaatimusoikeutta:

VIRANOMAINEN

ILMOITUS OTTO-
OIKEUTETULLE
VIRANOMAISELLE

TIEDOKSI ANTAMINEN/ | Hakijat, opinndytetydn ohjaajat
NAHTAVILLA
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Keml"".ITornlon

ammattikggkeakehbkesopimus

KEMI-TORNION AMMATTIKORKEAKOULU

SOPIMUS

Kemi-Tornion ammattikorkeakoulun sosiaalipuclen toimiala ja alla mainittu toimeksiantaja
sopivat tidlld sopimuksella opiskelijatyond tehtdvdn opinnaytetydn tekemisestd alla mainituin
ehdoin.

TOIMEKSIANTAJATIEDOT

Toimeksiantajan nimi ja osoite: Pdivihoidon johtaja Eila Huotari

Yhdyshenkils/tyGelaméohjaaja: Eila Huotari

Yhdyshenkilén/tybelamadohjaajan yhteystiedot:
Eila Huotari, etunimi.sukunimi{at)haukipudas.fi p. (08) 887 4558 tai 040 524 3810 -Fax 8
4592

PL 22, 90831 Haukipudas

OPPILAITOSTIEDOT
Oppilaitoksen nimi ja osoite: Kemi-Tornion ammattikorkeakoulu, Valtakatu 22 94100 Kemi

Sosiaalialan toimipiste. Puh, 010 383 50 (vaihde)

Opinnéytetydn tekiji(t) ja yhteystiedot: Olli Harju ja Tommi peura
Olli.Harju@edu.tokem.fi p. 050 436 5711
Tommi.Peura@edu.tokem.fi 040 566 0085

Opinndytetyon ohjaavat opettajat ja yhteystiedot:
Lehtori Sari Leppéla sari.leppala@tokem.fi {050 310 9342)

Lehtori Raimo Vahanikkila raimo.vahanikkila@tokem.fi (050 310 9365)

www.tokem.fi
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OPISKELIJATYONA TEHTAVAN OPINNAYTETYO TIEDOLY

Opinndytetydn nimi/aihe: Noviisit draamaopeét msq:lﬁ”ﬂ% }ﬁé%%g.u[u

Tyon aikataulu: Loppusyksy 2010
Opinndytetydstd aiheutuvista kustannuksista vastaa: Tekijat

Tyén tulosten tekijénolkeuksista ja hyddyntédmisestd sovitaan seuraavaa:

Tekijénoikeudet ovat tekijdilld draamatarinan ja laulujen sekd kasinuken osalta. Opinndytetyd
on Thesus-tietokannassa sen valmistuttua ja sen jélkeen julkisesti luettavissa,
hytdynnettavissd kouluissa, pdivdkodeissa sekd muissa laitoksissa opetuksessa tai muussa
toiminnassa. Tydtd ei saa esittda rahallista korvausta vastaan jatkossa muut kuin
opinnaytetydn tekijat Olli Harju ja Tommi Peura.

Tulosten salassapidosta sovitaan seuraavaa: Tyodssd ei ole salassa pidettavid asioit
Lasten videoinnista pyydetddn lupa vanhemmilta.

Tyon ohjaajina toimivat: Sari Leppdld ja Raimo V&hénikkila

Jos tdhin sopimukseen tulee muutoksia, on se jokaisen osapuolen uudellee
hyvdksyttdva ja allekirjoitettava.

Tama sopimus on tehty kolmena (3) kappaleena, yksi jokaiselle sopijacsapuolelle.
Paikka: HAU.AI wped Aika: 164 2010

S . oa\a\ [{,&WU7
AMK n edustaJa anta]an.e staja

Poys . "
Opls@.‘lua HAR o ok ‘“D"q Opiskelija

Liite. Opinndytetybn tutkimussuunnitelma

www.tokem.fi _——
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pidimme taannoin draamaesityksen esikoululaisille, soveltavan ja osallistavan draaman keinoin,
Kaytinnossd se tarkoittaa, ettd loimme lasten kanssa fiktiivisen maailman, jossa kasiteltiin “vakavia” asioita
teikin omaisin keinoin. Draaman oli sijoitettu mm. seuraavia aiheita: muutto toiselle paikkakunnalle,
kiusaaminen ja varastaminen. Opinnaytetydmme tarkoitus on tehdi draamakasvatusta ndkyvaksi ja
soveltaa siitd kiyttoteoriaa draamasta kiinnostuneille.

Esitykset sujuivat Oulussa ja Haukiputaalla erittdin hyvin, kiitos innokkaiden osallistujien. Meiddn
opinndytetydtd ohjaavien opettajien Sari Leppalan ja Raimo Vahanikkildn toive olisi, ettd voisimme liittda

esitysten videoinnin opetusmateriaaliksi tydhdn ja me itse voisimme elavoittas videomateriaalilla
M@Mté. Ty6 on luettavissa ja lainattavissa Kemi-Tornion kirjaston Thesus- tietokannasta, sen
/ .

valmistugua.
Pyytaisimme allekirjoituksen teiltd, jotta saamme fuvan ylla mainittuihin asioihin.
ystavallisesti pyytéen,

Tommi Peura, Olli Harju, sosionomi ak-sok 12. Kemi-Tornio AMK

\ Nimi ja allekirjoitus alapuolella ofeville viivoille, jos annat Juvan esityksen kidyttddn yila mainittuihin

tarkoituksiin: \
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