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THVISTELMA

Kehittdmishankkeessa  tutkittiin -~ Kuopion  kaupungin  Pohjantien  alakoulun
evankelisluterilaista uskonnon opetusta. Tutkimus jakaantui kolmeen painopisteeseen:
opetussuunnitelmaan, opettajiin ja oppilaisiin. Ensiksi selvitettiin valtakunnallisen
perusopetuksen uskonnon opetussuunnitelman soveltamista Pohjantien alakoulun
uskonnon opetussuunnitelmassa. Toiseksi tutkittiin uskonnon opetusta eli kdytannon
opetustyotd havainnoimalla opetusta. Kolmantena tutkimuksen painopisteend olivat
alakoulun neljannen ja kuudennen luokan oppilaiden kokemukset uskonnon
opetuksesta, Td&ma osio toteutettiin analysoimalla oppilaiden Kirjoittamia tarinoita
uskonnon opetuksesta kayttden narratiivista l&hestymistapaa. Erityisesti haluttiin
selvittaa, miten oppilas osoittaa mielenkiintonsa uskonnon opetusta kohtaan.

Valtakunnallinen uskonnon opetussuunnitelma toteutui hyvin Pohjantien koulun
uskonnon opetussuunnitelmassa. Myds opetuksessa opettajat toteuttivat joustavasti
opetussuunnitelmaa. Havaintojen perusteella opetus oli innostavaa ja tavoitteellista, ja
opettaja hallitsi asiasiséllon. Oppilas osoitti innostuneisuutensa uskontoa kohtaan
olemalla aktiivinen ja oma-aloitteinen kyselija tunnilla sek& mielellaan viittasi ja vastasi
opettajan kysymyksiin. Musiikkiluokkalaisina kuudennen luokan oppilaat pitivat virsien
laulamisesta, mika edisti innostavaa oppimista. Neljannen luokan oppilaiden
kertomuksissa laulaminen tai musiikki ei tullut esille, vaikka luokka oli myds
musiikkiluokka. Negatiivisena koettiin se, ettd samoja asioita uskonnossa kaytiin l&pi
joka vuosi. Uskonto vei aikaa myds muilta oppiaineilta ja koettiin hyodyttémana.

Oppilaiden kertomusten perusteella nayttaa silta, ettd innostus uskonnosta on alemmilla
luokilla suurempi kuin ylemmillad. Mitd ylemmélle luokalle menné&an, sitd vdhemmaén
nayttdisi uskonto Kkiinnostavan. Eradna syyna kiinnostuksen vahenemiseen on
mahdollisesti se, ettd uusia oppiaineita tulee ylemmille luokille mentéessé ja ne vievat
mielenkiintoa uskonnosta.

Asiasanat: opetussuunnitelma, uskonnon opetus, opettaminen, narratiivinen
l&hestymistapa
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1 Johdanto

Uskonto on aina kuulunut jokaiseen kulttuuriin maailmassa ja uskonnollista ajattelua
esiintyy kaikissa kulttuureissa. Uskonto antaa eldmaélle sisaltdd ja vaikuttaa yhteisdssa
seké yksiloissa. Eri uskontojen tunteminen seké& uskontoilmion ymmartdminen edistaa
kulttuurien ja ihmisten tuntemista. (Hanki, Konni, Manninen & Nyyssonen 2004, 8.)
Uskontojen nakyva vaikutus tulee esille taiteessa ja arkkitehtuurissa. Uskonnollisissa
kertomuksissa ja opetuksissa kuvataan kasityksid ihmisen olemassaolosta ja eldmasta.
(Jams4, Ketola, Nissinen & Vappula 2002, 8.)

Suomessa valtaosa asukkaista tunnustaa evankelisluterilaista uskontoa, joka on ollut
vallitsevana uskontona jo satoja vuosia maassamme. Suomen kouluissa opetetaan
padosin evankelisluterilaista uskontoa ja oppiaineena silla on pitkéd historia. Uskonnon
opetus on pakollinen oppiaine evankelisluterilaiseen kirkkoon kuuluvilla oppilailla.
Tuntijaon osalta uskontoa suositellaan opetettavaksi vuosiluokilla 1-5 kerran viikossa
paitsi yhdelld luokka-asteella kaksi tuntia viikossa. Samoin vuosiluokilla 6-9
suositellaan uskontoa opetettavaksi myos kerran viikossa paitsi yhdelld luokka-asteella
kaksi tuntia viikossa. (Perusopetuksen tuntijako 2001.) Uskonnon opetus on muuttunut
tunnustuksellisuudesta oman uskonnon opetukseksi  (Perusopetuslaki 13 8§
6.6.2003/454). Yleinen kasitys oppilaiden keskuudessa on, ettd uskonto oppiaineena ei
ole pidetty. Opetusharjoittelussa ollessani erés pieni ensimmaisen luokan oppilas ilmaisi

asian seuraavasti: "Uskonto on tylsd aine, jos tunnilla ei askarrella tai tehdé jotain.”

Kehittamishankkeeni tarkoituksena on tutkia Kuopion kaupungin Pohjantien alakoulun
evankelisluterilaista uskonnon opetusta. Kehittdmishanke jakaantuu kolmeen
painopisteeseen: opetussuunnitelmaan, opettajiin ja oppilaisiin. Ensiksi tarkastelen
valtakunnallisen perusopetuksen uskonnon opetussuunnitelman soveltamista Pohjantien
alakoulun uskonnon opetussuunnitelmassa. Toiseksi tutkin k&ytdnnon opetustyota
havainnoimalla Pohjantien alakoulun kahden eri luokan, neljannen ja kuudennen luokan
opettajien opetusta. Kolmantena tutkimuksen painopisteend ovat edelld mainittujen
luokkien oppilaiden kokemukset uskonnon opetuksesta. Erityisesti haluan selvittaa,

miten oppilas osoittaa mielenkiintonsa uskonnon opetusta kohtaan.



Kehittdmishanke on ajankohtainen, koska koulujen uskonnon opetuksesta on kayty
valtakunnallistakin dialogia. Kehittdmishanke toimii oman oppimisen ja opetuksen

kehittdmisessé seké koulujen uskonnon opetuksen tukemisessa.



2 Valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet

Valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden pohjalta laaditaan
koulukohtainen opetussuunnitelma, jossa tdsmennetddn perusteissa maéaariteltyjé
tavoitteita, sisaltéja sekda muita opetuksen jarjestdmiseen liittyvid seikkoja.
Perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteet  perustuvat  konstruktivistiseen
oppimiskasitykseen, jossa oppiminen nahdéaan yhteisolliseksi ja yksilolliseksi taitojen ja
tietojen rakennusprosessiksi. Opetussuunnitelmassa maéaritelld&dn oppimisymparisto,
jolla tarkoitetaan fyysisen ympaériston, sosiaalisten suhteiden ja psyykkisten tekijéiden
kokonaisuutta, mika liittyy oppimiseen. Opetussuunnitelman perusteissa on tiettyja
aihekokonaisuuksia. Ne ovat kasvatus- ja opetustyon keskeisid painoalueita, joiden
sisallot ja tavoitteet sisdltyvat useisiin oppiaineisiin. Aihekokonaisuudet toteutuvat eri
oppiaineissa niille ominaisista nakokulmista. Ne tulee sisallyttaa yhteisiin ja valinnaisiin

oppiaineisiin ja yhteisiin tapahtumiin. Aihekokonaisuudet ovat:

Ihmisena kasvaminen

Kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys

Viestinta ja mediataito

Osallistuva kansalaisuus ja yrittéjyys

Vastuu ymparistostd, hyvinvoinnista ja kestavasta tulevaisuudesta
Turvallisuus ja liikenne

Ihminen ja teknologia

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 10-19, 38-43.)

2.1 Uskonnon opetuksen yleinen tavoite kaikissa uskontosidonnaisissa
ryhmissa ja evankelisluterilaisessa uskonnossa

Uskonnon opetuksessa tarkastelun kohteena on eldmén uskonnollinen ja eettinen
ulottuvuus oppilaan oman kasvun nakokulmasta sekd myos yhteiskunnallisena ilmioné.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa uskonnon opetuksen yleinen tavoite

kaikissa uskontosidonnaisissa ryhmissda on perehdyttdd omaan uskontoon seka



suomalaiseen katsomusperinteeseen. Tutustuminen muihin uskontoihin auttaa
ymmartamaan uskontojen kulttuurista ja inhimillista merkitystad. Uskonnon opetuksen
yleisend tavoitteena on myos kasvattaa eettisyyteen. Uskontoa kasitelladn yhtena
inhimillisen Kkulttuurin keskeisena vaikuttajana. Tavoitteena on uskonnollinen ja
maailmankatsomuksellinen yleissivistys. Uskonnon opetuksessa korostetaan oman
uskonnon tuntemista seka valmiutta kohdata muita uskontoja ja katsomuksia, varsinkin
suomalaisessa yhteiskunnassa vaikuttavia katsomusperinteita. Opetuksen tehtdvana on
tarjota oppilaalle tietoja, taitoja ja kokemuksia, joista han saa aineksia identiteetin ja
maailmankatsomuksen rakentamiseen. Evankelisluterilaisen uskonnon opetuksen
tavoitteena on tutustuttaa oppilas monipuolisesti uskonnolliseen kulttuuriin. Oppilasta
autetaan ymmartamaan uskonnon merkitys hanelle itselleen sekd ndkemaan uskontojen
vaikutuksia yhteiskunnassa ja kulttuurissa. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004, 204.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa maéaritellddn evankelisluterilaisen

uskonnon opetuksen ydintehtavaksi vuosiluokilla 1-5 ja 6-9 seuraavaa:

Evankelisluterilaisen uskonnon opetuksen ydintehtavana vuosiluokilla 1-5 on
aineksien tarjoaminen oppilaan maailmankatsomuksen rakentumiseksi.
Opetuksessa tutustutaan oppilaita ympéroivaan uskonnolliseen maailmaan
tietojen ja omien kokemusten kautta, perendytddn Raamattuun sek& rohkaistaan
oppilaita eettiseen arviointiin ja vastuullisuuteen. Vuosiluokilla 6-9 uskonnon
opetuksen ydintehtdvana on syventad ja laajentaa oppilaan ymmartadmystd oman
uskonnon ja muiden uskontojen luonteesta ja merkityksestd. Opetuksella
pyritddn tukemaan oppilaan oman maailmankatsomuksen ja eettisen
nakemyksen rakentumista. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004,
204-206.)

2.2 Uskonnon opetuksen tavoitteet ja sisallét vuosiluokille 1-5

Yleisten tavoitteiden lisdksi opetussuunnitelman perusteissa méaritelld&dn vuosiluokille
1-5 ja 6-9 yksityiskohtaisemmat tavoitteet ja sisallot liittyen opetukseen. Uskonnon
opetuksen tavoitteena vuosiluokille 1-5 on, ettd oppilas oppii kohtaamaan rohkeasti
tulevaisuuden ja oppii luottamaan eldmaan ja itseensa. Han oppii ymmartaméaan pyhén

ulottuvuuden ja ndkemddn uskonnon vaikutuksen omassa ja muiden eldméssa. Oppilas



tutustuu Uuteen testamenttiin, Jeesuksen eldmain ja opetuksiin sekd Vanhan
testamentin keskeisiin kertomuksiin. Oppilas ymmértdad kirkkovuoden ja Jeesuksen
elaménkaaren valisen yhteyden. Han tutustuu luterilaiseen kirkkoon, seurakunnan
toimintaan, muihin Kristillisiin kirkkoihin ja ympardiviin uskonnollisiin seka ei-
uskonnollisiin  katsomuksiin. Oppilas oppii eettisten asioiden pohdintaa, omien
kokemusten ja tunteiden jakamista sek& kristillisen etiikan soveltamista.

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 205-205.)

Uskonnon opetuksen keskeiset siséllot vuosiluokilla 1-5 ovat:
Luottamus ja turvallisuus

Arvokas ja ainutlaatuinen elama

Raamatun kertomuksia ja opetuksia

Eettisyyteen kasvaminen

Luterilaisen kirkon elama

Oppilaita ymparoiva uskonnollinen maailma

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 205.)

Viidennen luokan pééattyessa kuvataan oppilaan hyva osaaminen. Oppilaan pitdisi tuntea
keskeiset asiat Raamatusta ja Suomen evankelis-luterilaisesta kirkosta. Hanen pitéisi
osata kayttad oppimaansa lisatiedon hankkimiseen. Hyvasta osaamisesta esimerkkina
on, ettd “oppilas ymmartad uskonnollisen kielenk&yton luonnetta” ja ~oppilas kykenee

eettiseen pohdintaan.” (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 206.)

2.3 Uskonnon opetuksen tavoitteet ja sisallét vuosiluokille 6-9

Peruskoulun vuosiluokilla 6-9 uskonnon opetuksen tavoitteet laajenevat aikaisempia
vuosiluokkia enemman. Tavoitteena on, etta oppilas tiedostaa tekijoitd, jotka vaikuttavat
h&nen maailmankatsomuksensa rakentumiseen. Oppilas kasittdd uskontoon sisaltyvan
pyhyyden merkityksen ihmisen eldméssd. Han tietdd Raamatun olevan pyhad ja
inhimillinen kirjakokoelma. Oppilas perehtyy kristinuskon syntyyn, kehitykseen ja sen
merkitykseen ihmisten ja yhteiskunnan eldmdssd sekd luterilaiseen kirkon

uskonkaésitykseen. Oppilas tutustuu péapiirteittain keskeisiin maailmanuskontoihin. Hén



osaa kunnioittaa eri tavoin ajattelevia ja uskovia ihmisid. Oppilas tuntee eettisen
ajattelun peruskasitteitd ja kristillisen etiikan perusteita. H&n osaa soveltaa niitd
eettiseen toimintaansa ja pohdintaansa. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2004, 206.)

Uskonnon opetuksen keskeiset siséllot vuosiluokille 6-9 ovat:
Oppilaan maailmankatsomuksellinen pohdinta
Maailmanuskonnot

Raamattu

Kirkko

Suomalainen katsomusperinne

Ihminen eettisend olentona

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 207.)

Paattoarvioinnin Kriteereind on aikaisempien vuosiluokkien kriteereiden liséksi se, etta
“oppilas kykenee hankkimaan syventdviai tietoa kristinuskosta ja evankelisluterilaisesta
kirkosta” ja oppilas osaa kéyttdd uskonnollista tietoa.” Viimeksi mainittu sisdltdd muun
muassa sen, ettd oppilas kykenee keskustelemaan olemassaolon perimmaisista
kysymyksista. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 208.)
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3 Keskeiset kasitteet

Tassa tutkimuksessa keskeisid kasitteitd ovat opetussuunnitelma, uskonnon opetus,
opettaminen, ja narratiivinen lahestymistapa. Seuraavaksi tarkastelen joitakin

méaéritelmia kyseisista kasitteista.

Opetussuunnitelma. Opetussuunnitelmaa voidaan pitd4 tavoiteohjelmana, joka pyrkii
yhdistdmaan opetuksen mahdollisuudet yhteiskunnalle ja kulttuurille asetettuihin
tavoitteisiin.  Opetussuunnitelma on perusteltua néhdd yhtend keskeisimmista
koulutuksen ja opetuksen ohjausjarjestelmén osista. Voidaan puhua siséltopainotteisesta
ja prosessipainotteisesta opetussuunnitelmasta. (Rinne, Kivirauma & Lehtinen 2004,
77.)

Markku  Pyysidisen  (1998b, 292) mielestd opetussuunnitelma muodostaa
koulutytdskentelyn suunnittelun, arvioinnin ja toteuttamisen keskeisimman perustan.
Opetussuunnitelmakésitteen sijasta voitaisiin puhua oppimissuunnitelmasta, silla
nykyiseen opetussuunnitelma-ajatteluun  siséltyy uudenlainen ajattelu tiedosta,

tiedonhallintamenettelysté ja oppimisesta. Se korostaa oppijan omaa aktiivista asemaa.

Sirkka Hirsjarven (1983, 132) madritelman mukaan opetussuunnitelma on
etukateissuunnitelma kaikista niita toimista, joilla pyritddn toteuttamaan koululle
asetetut kasvatustavoitteet. Englanninkielinen termi curriculum tarkoitti alun perin
lapsen oppimiskokemusten suunnittelua. Koulun opetussuunnitelma ohjaa opettajia
jarjestaimaén tarkoituksenmukaisia oppimistilanteita. Curriculum-ajattelun mukaan
opetussuunnitelma onkin opettajien laatima. Saksankielinen Lehrplan-késite puolestaan
tarkoittaa opetussuunnitelman laadintaa oppiaineiden ja oppiaineksen esittdmisen
pohjalta.

Uskonnon opetus. Uskonnon opetuksen yhteydesséd puhutaan uskontokasvatuksesta.

Sirkka Hirsjarvi (1983, 199) madrittelee uskontokasvatuksen seuraavasti:

Uskontokasvatus ~ voi  olla  luonteeltaan  tunnustuksellista ~ (esim.
evankelisluterilaista tai ortodoksista) tai tunnustuksetonta (uskontotiedon)
opetusta. Merkittavad uskontokasvatuksessa on se, etté se tdhtaa uskonnollisten
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arvojen toteutumisen ohella eettis-moraalisten ja sosiaalisten tavoitteiden
toteutumiseen.

Erkki Viljanen (1983, 32) méaérittelee uskonnollisen kasvatuksen tehtavéksi

ohjata yksiloitd uskonnollisten ja moraalisten arvojen sisdistdmiseen.
Uskonnollisen kasvatuksen yhtend alana on kristillinen kasvatus, jonka
arvopohja ja tavoitteet maaraytyvét kristinuskon perusteista k&sin.

Seppo Nyyssdsen méaaritelman (1998, 465) mukaan

uskonnonopetus on kasvatusta. Tastd ja vain tastd syysta uskonnonopetukseen
tulee sisdltyd tiedolliset, toiminnalliset ja emotionaaliset tavoitealueet.
Uskonnonopetus on koulun toimintaa. Tdma merkitsee mm. sitd, ettei kirkko voi
maaratd opetuksen sisaltod, ei edes savyd. Uskonnonopetuksen rooliin kuuluu
kirkon toiminnan esittely ja arviointi. Uskonnonopetus ja kirkko ovat dialogissa
keskenddn, molemmat riippumattomia toisistaan.

Markku Pyysidinen (1998a, 41) erottaa kasitteet uskonnon opetuksen asema ja luonne.
Uskonnon opetuksen asemalla hin tarkoittaa “lainsdddannéllisin  toimenpitein
tapahtuvaa uskonnonopetuksen sijoittamista koulun oppiaineiden joukkoon” ja

luonteella uskonnonopetuksen uskontokunnan tunnukseen liittyvéa problematiikkaa.”

Uskontojen tutkimuksessa on viime aikoina noussut esiin ké&site uskonnollinen
kompetenssi. Se tarkoittaa, ettd uskonnolliset ilmiét voidaan selittdd ihmisen
kognitiivisen jarjestelman perusteella vastaavalla tavalla kuin kielellinen kompetenssi.
Taman ndkemyksen mukaan uskonnollinen kompetenssi on sitd, ettd ihminen kykenee
tuottamaan uskonnollista kayttaytymista niin, ettei hanta ole siihen erityisesti opetettu.
Se on eri asia kuin teologinen katsomus, jonka mukaan luomisen perusteella jokainen

ihminen luontaisesti kaipaa Luojaansa. (Pyysidinen 1998c, 88-90.)

Arto Kallioniemen mielesta (2009, 410) uskonnollinen kompetenssi tarkoittaa kykya
késitella reflektiiviselld tavalla omaa uskonnollisuutta ja sen ulottuvuuksia seka liitta4
tama tarkastelu oman eldmdanpolun rakentamiseen. Se on valmiutta dialogiin
uskonnollisissa kysymyksisséd sekd kykya arvostaa toisten erilaisia katsomuksia ja

kasityksia.
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Opettaminen. Opettaminen on kasvatuksen ja koulutuksen keskeinen menetelma
(Toiskallio 1988, 96). Onnistuakseen opetus edellyttdd sek& opetettavan asian
sisallollistd hallintaa ettd aiheen ja kohderyhmdan oppimisen kannalta mielekk&an

opetustavan hallintaa (Turunen, Tikanoja & Voutilainen 2006).

Opettaminen (ainakaan hyva opettaminen)
e Ei ole pelkk& esiintymista yleisolle
e Eiole pelkkaa valitonta vuorovaikutusta oppilaiden kanssa

e Eiole tavoite sindnsé vaan tavoitteena on oppiminen (Engestrém 1994)

Engestrom (2004, 59-63) on esittdnyt laajenevan oppimisen syklin yhteisollisen
oppimisen mallina. Laajenevan oppimisen sykli ei ole ennalta arvattavissa eika

yksisuuntainen vaan siihen vaikuttaa toimintajarjestelmé, jossa toiminta tapahtuu.

Kai Hakkarainen, Kirsti Lonka ja Lasse Lipponen (2004, 296-298) ovat kehittaneet
tutkivan oppimisen mallin, jossa oppimisprosessia tarkastellaan oppimisen ja
tiedonrakentamisen valisend vuorovaikutussuhteena. Lahtokohtana on ajatus, etta
oppiminen on tutkimusprosessi, joka synnyttdd uutta ymmarrystd ja uutta tietoa.
Hakkarainen ym. (2004, 391) mielesta tutkiva oppiminen on:

prosessi, jossa oppiminen etenee oppimisyhteisén jasenten yhdessa asettamien
ongelmien, kasitysten ja teorioiden seké etsiménsa tieteellisen tiedon kehittavén
arvioinnin ohjaamana.

Tutkivan oppimisen malli on alun perin kehitetty verkko-opiskelun tueksi. Sen pohjana
on opettajan luoman kontekstin kehittdminen yhdessé oppilaiden kanssa. Tutkivan
oppimisen osia ovat

ongelmien asettaminen
tyoskentelyteorian luominen
Kriittinen arviointi

syventavan tiedon hankkiminen
tarkentuvan ongelman asettaminen
uuden tyodskentelyteorian luominen

Tutkivassa oppimisessa on keskeistd jaettu asiantuntijuus tiedon parissa toimittaessa eli

yhteinen tyoskentely ongelmien ratkaisemisessa ja ideoiden kehittelyssa. Yhteinen
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oppiminen tarkoittaa, ettd jossain yhteisessé tilassa, esimerkiksi yhteisessé tietokannassa
esitetddn tutkimuksen aiheita. Tutkivaa oppimista voidaan soveltaa eri tieteenaloilla.
(Hakkarainen, Bollstrom-Huttunen, Pyysalo & Lonka 2005, 29-32.)

Narratiivinen l&hestymistapa. Narratiivit ovat ihmisen yksi keskeinen tapa kuvata
kokemuksia ja muodostaa merkityksid elaméntapahtumista. Narratiivi viittaa
narratiiviseen ajatteluun ja sen avulla tuotettuihin tarinoihin. (Bruner 1986, 1987.)
Narratiiviseksi tutkimukseksi kutsutaan kertomusten (tarinoiden, elaméankertojen,
juttujen, anekdoottien, muistelmien) tutkimusta. Kertomuksen ké&site on k&annetty
seuraavasti: narrative = kertomus, kertomuksellinen, kerronnallinen ja story = tarina.
Kertomus on kommunikaatiota ihmisten vélilld ja se on vuorovaikutuksen valine.
Kertomalla jaetaan ja tehdddn ymmarrettavéksi kokemuksia. (Hyvarinen 2006, 1-2.)
Matti Hyvérinen (2006, 4) tulkitsee Monika Fludernikia (1996), joka on tuonut juuri
kokemuksellisuuden kertomuksen keskeiseksi maarittajaksi.

Sari Pietikdinen ja Anne Mantynen (2009, 104-108) tarkoittavat narratiivisella
kéasitteelld ihmisen tapaa hahmottaa eldmaa ja maailmaa. Narratiivisuus on kielellista ja
sosiaalista toimintaa. Se ilmenee narratiiveina, yksittaisind kertomuksina. Kertomus
itsessddn yhdistaa kertojan ja yhteison. Kertomuksella on kertoja ja kuulija tai lukija.
Talle kerrotaan tai kuvitellaan kerrottavan kertomusta. Kertoja tukeutuu kertomusta
kertoessaan oman kulttuurinsa  kertomusskeemoihin, jolloin kertomukset ovat

yhteisollisid. Kertominen ja kertomukset ovat ndin aina dialogisia.
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4 Narratiivinen ajattelu ja kerronta tutkimuksessa

Tutkijat ovat aina olleet kiinnostuneista kertomusten ja tarinoiden merkityksesta
tiedonprosessissa.  Narratiivisuus  nousikin  1900-luvun lopulla uudella tavalla
kiinnostuksen  kohteeksi tutkijoiden keskuudessa. Tieteellisissd keskusteluissa
narratiivisuutta on kéytetty neljéalla eri tavalla. Silla voidaan viitata itse tiedonprosessiin
sekéd tietdmisen tapaan ja tiedon luonteeseen. Talloin narratiivisuus on liitetty
konstruktiiviseen tiedonkasitykseen. Toiseksi narratiivisuutta voidaan kéyttad, kun
kuvataan tutkimusaineiston luonnetta. Edelleen narratiivisuudella voidaan viitata
aineiston analyysitapoihin. Neljdnneksi kasite on liitetty my6s narratiivien
kaytannolliseen merkitykseen, jolloin narratiiveja kaytetdan ammatillisena tyovélineend
kuten psykoterapia ja kasvatus. (Heikkinen 2007, 144; 2003, 184-193.)

Timo Tolska (2002, 19) tulkitsee Jerome Bruneria (1983, 1986), jonka mukaan
merkityksid ja maailmoita ei loydetd vaan ne luodaan. Ihmiset luovat maailmoita eri
tavoin kuten arkielaman, tieteen ja taiteen avulla. Erds vaihtoehto luoda maailmaa on
tieteellis-rationaalis-looginen tapa. Narratiivi on myods yksi merkittava tapa muodostaa
merkityksid maailmasta. Jerome Brunerin (1987, 11-12) mielestd kertomuksia
rakennetaan eli “maailmaa luodaan” omassa mielessd. Kertomukset eivit “tapahdu”
todellisessa maailmassa. Narratiivisen ajattelun avulla ihminen jasentda kokemuksiaan.
Timo Tolskan (2002, 176) mielesta Bruner katsoi, ettd ihminen muodostaa kasityksensa
omasta minastdén juuri narratiivisen ajattelun avulla. Koululla on keskeinen asema

tdman narratiivisen identiteetin muodostamisessa.

Narratiivinen ajattelu kehittyy erilaiseksi eri sosiaaliryhmissé ja kulttuureissa. Kunkin
kulttuurin tarinankertomisen perinteessa narratiivien muodoilla on juuret. Kulttuurit
uudistavat ja muovaavat jatkuvasti kertomisensa tapoja. (Tolska 2002, 174.) Sari
Pietikdisen ja Anne Mantysen (2009, 107-110) mukaan kertomuksissa kerrotaan jotain
ja jatetdédn jotain kertomatta, joten kertomus on aina valintojen summa. Se kerrotaan

tietystd nakokulmasta.

Narratiivisuudella on monia ulottuvuuksia. Narratiivit eli kertomukselliset, tarinalliset

tai kerronnalliset tutkimusaineistot voivat olla julkisia tai henkilokohtaisia, pitkia tai
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Iyhyité. Tarinalla on yleensa juoni, jolla on alku, keskikohta ja loppu. Valjemmin mé&ari-
teltynd narratiiveja voivat olla kaikki, joissa on jossain maarin kerrontaan perustuvaa
aineistoa ja joiden analysoiminen edellyttdd tulkintaa. (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006.) Yleensa narratiivinen tutkimus liitetddn el&makerralliseen tutki-
mukseen, mutta kerronnallista aineistoa voidaan keratd myos suppeammalta ajanjak-

solta kuten vaikka kokemuksia ensimmaisestd koulupéivasta (Erkkila 2005, 201).

Teija LOytosen (2004) mielestd narratiivinen tutkimusote tukeutuu tietoteoreettisesti
sosiaalis-konstruktivistisen ja sosiaalisen konstruktionismin teorioihin. Narratiivinen
tutkimusote voidaan valita silloin, kun tutkitaan elamakertoja ja kerétéan tai pyydetadn
kertomuksia/tarinoita. Narratiivinen lahestymistapa on kayttokelpoinen myos silloin,
kun aineistossa ilmenee kertomuksia, tutkimuskohteena on tavalla tai toisella muutos ja
tutkitaan moraalijarjestyksen ilmenemismuotoja (mité pidetdan hyvand, mitd pahana)
seké etsitdan kulttuurisia malleja.

Kertomuksista saadun aineiston analyysimenetelma voidaan Kkarkeasti jakaa
narratiiviseen analyysiin (narrative analysis) ja narratiivien eli kertomusten (analysis of
narratives) analyysiin (Polkinghorne 1995, 5-6). Narratiivisen analyysin tavoitteena on
kuulla ja sailyttdd kertojan adni sekd etsid tarinan juoni. Liséksi voidaan analysoida
kerronnan kontekstia ja tapoja, sekd yhteistyota tutkijan ja kertojan vélilla tarinoita
tuotettaessa. Narratiivien analyysissa narratiiveja tematisoidaan ja luokitellaan
esimerkiksi metaforien ja tapaustyyppien avulla. (Erkkilad 2005, 200; Heikkinen 2003,
191; 2007, 148; Polkinghorne 1995, 12.)

Narratiivisen kertomuksen tarkoitus on vakuuttaa todentunnusta (verisimilitude). Bruner
on tuonut idean tarinoiden totuudesta “verisimilitudena.” Latinan veris similis on
totuutta muistuttava ja daarimmaéisen todentuntuinen. Oleellisinta on, ettd kuulija
ymmartaa ja elaytyy tarinan henkildiden asemaan ja tarinan maailma avautuu kuulijalle
uskottavana. Todellisuutta ei kuitenkaan suljeta tarinallisuudesta pois. Tarinan
Kirjoittajan on kuitenkin selvitettdvé se, ettd esittddko han vaittdmiad asiantiloista vai
pyrkiiké h&n luomaan ja tulkitsemaan todellisuutta tarinan kautta. (Heikkinen 2007,
153; 2003, 195-196.) Narratiivinen tutkimus ei pyri objektiiviseen tai yleistettdvaan
tietoon, vaan paikalliseen, henkilokohtaiseen ja subjektiiviseen tietoon (Heikkinen,
2007, 153).
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5 Tutkimustehtava, -aineisto ja metodiset lahtokohdat

Taman kehittdmishankkeeni tarkoituksena oli tutkia Kuopion kaupungin Pohjantien
alakoulun evankelisluterilaista uskonnon opetusta. Koulussa on 1-6 luokka-astetta.
Koulussa on 347 oppilasta ja 27 opettajaa. Tutkimus jakaantui kolmeen
painopisteeseen: opetussuunnitelmaan, opettajiin ja oppilaisiin. Ensiksi tarkastelin
valtakunnallisen perusopetuksen uskonnon opetussuunnitelman soveltamista Pohjantien
alakoulun uskonnon opetussuunnitelmassa. Toiseksi tutkin kaytdnnon opetustyota
havainnoimalla kahden eri luokan, neljannen ja kuudennen luokan opettajien opetusta.
Kolmantena tutkimuksen painopisteend olivat edelld mainittujen luokkien oppilaiden
kokemukset uskonnon opetuksesta. Erityisesti halusin selvittdd, miten oppilas osoittaa

mielenkiintonsa uskonnon opetusta kohtaan.

Molemmat luokat olivat musiikkiluokkia. Neljannelld luokalla oli 24 oppilasta ja
kuudennella 21 oppilasta. Oppilaat kirjoittivat tarinaa siitd, miten he kokivat uskonnon
opetuksen. Valitsin tutkimuksen kohteiksi juuri musiikkiluokat, koska tarkoituksena oli
my0s tarinoista saada selville edistddké musiikin opetus mielenkiintoa uskonnon
opetusta kohtaan tai pdinvastoin, eli ilmeneekd tarinoista yhteys musiikin ja uskonnon
kesken.

Tutkimuksella pyrittiin saamaan vastaus seuraaviin kysymyksiin:

Miten valtakunnallista uskonnon opetussuunnitelmaa sovelletaan Pohjantien koulun
uskonnon opetussuunnitelmassa?

Milla tavalla innostava opetus toteutuu uskonnon opetuksessa?

Miten oppilas osoittaa innostuneisuutensa uskonnon opetusta kohtaan?

Tutkimusmetodina kéytin narratiivista seka sisallonanalyyttista lahestymistapaa valjana
teoreettisena  kehyksend.  Tutkimuksen l&hdeaineisto  Kkasitti  valtakunnallisen
opetussuunnitelman liséksi Pohjantien  alakoulun  uskonnon opetuksen
opetussuunnitelman, havainnointeja  kahden edelld mainitun luokanopettajan

opetuksesta seké oppilaiden Kkirjoittamia tarinoita uskonnon opetuksesta.

Sirkka Hirsjarven, Pirkko Remeksen ja Paula Sajavaaran (2007, 176-177) mielesta
kvalitatiivinen tutkimus pyrkii ymmartdmaan tutkimuskohdetta. Kasitettd saturaatio,
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kylladantyminen kéytetaan kvalitatiivisen aineiston keruussa, kun viitataan aineiston
riittdvyyteen. Aineisto katsotaan riittavaksi, kun samat asiat alkavat toistua. Eras
kvalitatiivisen tutkimuksen aineistonkeruumenetelma on havainnointi (observation). Se
avulla saadaan tietoa, toimivatko ihmiset kuten he sanovat toimivansa. Havainnoinnin
etuna on se, ettd sen avulla voidaan saada valitontd tietoa esimerkiksi yksilGiden
toiminnasta. Havainnointi on hyva menetelmd vuorovaikutuksen tutkimuksessa.
Ongelmaksi on koettu se, ettd havainnoija saattaa hairitd tai muuttaa tilanteen kulkua
esimerkiksi luokkahuoneissa eli opettajan ja oppilaiden kéyttdytyminen voi muuttua
havainnoijan ollessa paikalla. Haitta vahenee, jos havainnoija on luokassa useampia
kertoja. (Hirsjarvi ym. 2007, 207-208).

Tutkimuksen arviointiin liittyvid kisitteitd ovat reliaabelius ja validius. ”Tutkimuksen
reliaabelius tarkoittaa mittaustulosten toistettavuutta. Validius tarkoittaa mittarin tai
tutkimusmenetelméan kykya mitata juuri sitd, mitd on tarkoituskin mitata.” Kaikkien
tutkimuksien luotettavuutta ja patevyyttd pitdisi arvioida. Tutkijan tarkka selostus
tutkimuksen toteuttamisesta parantaa tutkimuksen luotettavuutta. Olosuhteet ja paikat,

joissa aineisto keréttiin, olisi kerrottava selkeasti. (Hirsjarvi ym. 2007, 226-227.)

Havainnoin nelja kertaa kummakin luokan opetusta. Neljdnnen luokan uskonnon opetus
on lukujarjestyksen mukaan maanantaisin ja torstaisin kello 9.00-9.45. Havainnoin
edelld mainitun luokan opettajan opetusta ensimmaisen kerran viikolla 36/2009
keskiviikkona 2.9.2009 kaksi oppituntia, jotka olivat &idinkieltd ja matematiikkaa.
Torstaina 3.9.2009 havainnoin uskonnon opetusta yhden oppitunnin ajan seka viikolla
13/2010 maanantaina 29.3.2010 uskontoa yhden oppitunnin. Kuudennen luokan
uskontotunnit pidetddn maanantaisin ja perjantaisin kello 9.00-9.45. Kyseisen luokan
opettajan uskonnon opetusta havainnoin viikolla 3/2010 maanantaina 18.1.2010,
musiikin opetusta tiistaina 19.1.2010 ja kuvaamataidon opetusta viikolla 4/2010
maanantaina 25.1.2010 seka jalleen uskonnon opetusta viikolla 12/2010 maanantaina
22.3.2010 yhden oppitunnin kunakin pdivdna. Halusin havainnoida muidenkin
oppituntien opetusta juuri sen takia, ettd oppilaat tottuisivat oleskeluuni luokassa.

Halusin my6s nahda oliko opettajien opetus samantapaista kaikissa aineissa.

Oppilaita pyydettiin kirjoittamaan tarinaa uskontotunneista. Miten he kokivat uskonnon

opetuksen? Minkalaisia heiddn mielestdadn olivat uskontotunnit? Oppilaat Kirjoittivat



18

viikolla 8/2010 uskontotunnin alussa edelld mainitusta aiheesta pienen tarinan.
Kuudennen luokan 21 oppilaista 18 kirjoitti tarinaa ja neljannen luokan kaikki 24
oppilasta Kirjoittivat tarinaa. Tarinoiden tulkinnassa analyysimenetelmani oli
narratiivien analyysia. Aineiston litteroinnin jalkeen muodostin aiheesta kolme eri

teemaa, joita kasittelin tuloksissa.
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6 Tulokset

6.1 Valtakunnallisen perusopetuksen uskonnon opetussuunnitelman

soveltaminen Pohjantien alakoulun uskonnon opetussuunnitelmassa

Tutkimukseni t&ssd osiossa kaytin analyysimenetelménad siséllonanalyysia valjana
teoreettisena kehyksend. Valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelma on koulun
oman opetussuunnitelman ylapuolella. Se méaaréé ja ohjaa koulun opetussuunnitelmaa.
Pohjantien koulun uskonnon opetussuunnitelma on monessa kohdassa suoraa toistoa
valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista. Pohjantien koulun
opetussuunnitelmassa valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteet ja
sisallot jaetaan yksityiskohtaiseksi jokaiselle vuosiluokalle erikseen (Pohjantien koulun

uskonnon opetussuunnitelma 2004).

Luvussa 1.1 aikaisemmin mainitut perusopetuksen valtakunnallisen opetussuunnitelman
perusteissa  olevat  aihekokonaisuudet  toteutuvat  Pohjantien uskonnon

opetussuunnitelmassa uskonnolle ominaisesta ndkokulmasta seuraavalla tavalla:

Ihmisena kasvaminen
Uskonnon opetus tukee ihmisend kasvamista, oikeudenmukaisuuden tajun kehittymista,
oikean ja vaaran erottamista ja toisten huomioon ottamista. Etenkin ylakoulun puolella

asioita tarkastellaan YK:n ihmisoikeuksien julistuksen ja tasa-arvon nakdkulmasta.

Kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys

Tavoitteena on oppia ymmartamaan uskonnon merkitys yksilon ja perheen kannalta.
Koululaisjumalanpalvelus sekd& muut uskonnonharjoittamiseen liittyvéat tilaisuudet
kokemuksena tarjoavat mahdollisuuden siséistdd omaa uskonnollista identiteettia.
Etiikan opetukseen kuuluvat keskeisind suvaitsevaisuus ja oikeudenmukaisuus, joten

tavoitteena on oppilaan oppiminen suvaitsemaan eri tavalla uskovia ihmisia.
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Viestint& ja mediataito
Ymparoivan media- ja viestintatodellisuuden tarjoamaa kuvaa tarkastellaan kriittisesti.
Internetin, television ja videoiden kéytossa oppilaita pyritddn ohjaamaan kohti sellaisia

valintoja, jotka suojaavat lapsuutta.

Osallistuva kansalaisuus ja yrittajyys

Kirkon toimintaa ja sen vapaaehtoistoimintaa tarkasteltaessa edelld mainittu
aihekokonaisuus tulee esille. Tutustutaan mahdollisuuksiin toimia ja osallistua
seurakunnan toimintaan ja sen erityisteemoihin kuten diakoniatyohon, ulkomaanapuun

ja yhteisvastuukeraykseen.

Vastuu ymparistosta, hyvinvoinnista ja kestavasta tulevaisuudesta
N&ma ovat keskeisida uskonnon oppisiséltéjd. Yksilén vastuuta itsestaan,
l&himmaisestadn ja ymparistostadn tarkastellaan uskonnon opetuksessa.

Turvallisuus ja liikenne
Elamén kipeitd kysymyksia kasiteltdessa tavoitteena on korostaa luottamusta Jumalaan
ja turvallisuuden tunnetta. Oma ja toisten vastuu turvallisuudesta ymmérretaan

paremmin. Kristinuskon nakokulmasta tarkastellaan vékivallattomuuden teemaa.

Ihminen ja teknologia
Tama aihekokonaisuus tarjoaa uskonnon opetuksessa mahdollisuuden pohtia
teknologiaan liittyvid moraalisia, eettisia ja tasa-arvokysymyksia. Pohditaan teknologian

kayttoa ja mahdollisuuksia hyviin ja huonoihin tarkoituksiin.

Uskonnon opetuksen tavoitteet ja sisallét on nivottu aihekokonaisuuksiin. Otan joitakin
esimerkkeja tavoitteista ja sisalloistd, jotka liittyvat edelld mainittuihin
aihekokonaisuuksiin. Esimerkkiné neljannen luokan uskonnon opetuksen erés tavoite on
oppia etsimd&dn Raamatun kohtia erityisesti evankeliumeista. Tama tavoite kuuluu
aihekokonaisuuteen Viestinté ja mediataito. Neljannen luokan uskonnon opetuksen yksi
sisdlt6 Raamatun kertomuksia ja opetuksia seka eettisyyteen kasvaminen kuuluu
aihekokonaisuuteen Kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys. Sisaltd Luterilaisen kirkon
elamaa kuuluu aihekokonaisuuteen Osallistuva kansalaisuus ja yrittavyys. Esimerkkina

on myds kuudennen luokan uskonnon opetukseen kuuluva siséltd Kirkko, jossa
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tarkastellaan kirkkotaidetta ja arkkitehtuuria. Se liittyy aihekokonaisuuteen Vastuu
ymparistosta, hyvinvoinnista ja kestavasta tulevaisuudesta. Seitsemannen luokan
uskonnon opetuksen eradssa tavoitteessa on oppilaan ymmaértaminen ja kasittdminen
uskontojen eettisid periaatteita ja niiden merkityksia ihmisten toimintaan. Se liittyy
aihekokonaisuuteen lhmisena kasvaminen. Erés tavoite seitsemannelld luokalla on
ymmartadd uskontojen rooli maailmanpoliittisten ristiriitojen eréd&nd taustatekijané. Se
kuuluu aihekokonaisuuteen Turvallisuus ja liikenne. (Pohjantien koulun uskonnon

opetussuunnitelma 2004.)

Vuosiluokilla 1-5 kolme keskeistd siséltod Luottamus ja turvallisuus, Arvokas ja
ainutlaatuinen elamé seka Eettisyyteen kasvaminen siséltavat sellaista aineistoa, etta
opettaja voi kasitelld niitd harkintansa mukaan jokaisella luokka-asteella Myds tiettyja
teemoja kuten sota ja rauha, muu Vvékivalta, abortti, itsemurha, eutanasia,
seksuaalieettiset kysymykset, huumeet ja pdéihteet, tyé ja tyottomyys seka
viihdeteollisuuden antaman mallin ja kristillisen eldmén ihanteen vertailua voidaan
kasitelld opettajan harkinnan mukaan. Aihekokonaisuuteen lhminen ja teknologia
liittyvéat eettiset kysymykset voi opettaja ottaa opetuksen kohteeksi myods harkintansa
mukaan. Eettisen asioiden pohdinta, eettisen ajattelun peruskésitteet ja kristillisen
etilkan perusteet, jotka on asetettu tavoitteiksi peruskoulun Kkaikille vuosiluokille,
tulevat myds esille Pohjantien koulun kaikkien vuosiluokkien 1-6 tavoitteissa ja
sisalloissd. Etiikka siis sisaltyy jokaisella luokka-asteella uskonnon opetukseen jollain

tavoin. (Pohjantien koulun uskonnon opetussuunnitelma 2004.))

Jokaiselle vuosiluokalle 1-6 on ohjeellinen virsiopetussuunnitelma, jolloin yhden luokan
osalle  suunnitelmassa  tulee  yhdeksdn virttd.  Yladkoulun luokilla  7-9
opetussuunnitelmassa ei ole lainkaan virsid. Kuvaus oppilaan hyvéstd osaamisesta 5.
luokan paattyessa seka péaattdarvioinnin kriteerit vuosiluokille 6-9 ovat tdsmaélleen
samat kuin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa. (Pohjantien koulun

uskonnon opetussuunnitelma 2004.)



22

6.2 Pohjantien alakoulun uskonnon opetus neljannelld ja kuudennella

luokalla

Havainnoin neljannen ja kuudennen luokan opettajien opetusta kumpaakin nelja kertaa.
Tein havainnointilomakkeen (liite 1), jonka avulla pyrin selittdmaan ja tulkitsemaan
opetusta. Tutkin Pohjantien koulun uskonnon opetussuunnitelman sisaltdjd seka

neljannen ja kuudennen luokan uskonnon opetusta.

Ensimmaisen kerran neljdnnen luokan uskonnon opetusta havainnoidessani tunnilla
kasiteltiin Vanhan testamentin kertomuksista kuninkaiden aikaa (Saul, Daavid,
Salomo), mitk& kuuluvat Pohjantien koulun opetussuunnitelman sisaltoon nimelta
Raamatun kertomuksia ja opetuksia sek& eettisyyteen kasvaminen edelld mainitulla
luokka-asteella. Samoin toisella kerralla havainnoidessani samassa luokassa késiteltiin
paasidiskertomusta, joka sekin kuuluu opetussuunnitelman edelld mainittuun siséltoon.
Kuudetta luokkaa havainnoidessani ensimmaistd kertaa uskontotunnilla oli k&yty juuri
lapi Martti Luther ja uskonpuhdistus. Nyt kasiteltiin késitteitd usko, uskonnollisuus ja
uskonnottomuus. Ne kuuluvat juuri kuudennen luokan opetussuunnitelman siséltoén
Oppilaan maailmankatsomuksellinen pohdinta. Toisella havainnointikerralla uskonnon
opetuksessa tarkasteltiin etiikkaa (rakkaus-teema). Sekin kuuluu kuudennen luokan
opetussuunnitelman siséltéén Ihminen eettisend olentona. Molemmilla luokilla

uskonnon opetus vastasi opetussuunnitelman siséltoa.

Opettajat kasittelivat tunnilla aiheita opetussuunnitelman ja uskontokirjan mukaan,
mutta joustavasti. Neljannen luokan uskontokirja oli nimeltdan Suuri kertomus, joka oli
painettu vuonna 1998 ja ollut jo vuosia kaytdssa. Kuudennen luokan uskontokirja oli
nimeltddn Tahti 6, joka oli otettu kayttéon syksylld 2009. Pohjantien koulun
opetussuunnitelmassa vieraitten uskontojen opetus on tavoitteiden osalta laitettu
seitsemannelle luokalle, mutta kuudennen luokan uskontokirjassa késitell&&n jo vieraita

uskontoja.

Molempien opettajien opetusmenetelmand oli oppilaita aktivoiva, kyseleva ja kertova
ote. Kuudennen luokan opettajalla oli enemmén sokrateslainen opetuskeskustelu, jonka
avulla harjoitettiin oppilaan péaattelykykyd ja aktivoimaan aikaisempia tietoja.

Opetusmenetelm& oli molemmilla opettajilla samantyylinen muissakin aineissa kuin
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uskonnossa. Késitekarttojen avulla myts molemmat opettajat jasensivat asioita
liitutaululle. Neljannen luokan opettajalla oli “pulpettikirja” kédytdssddn, jota hian luki
silloin, kun oppilaat piirsivat. Havaintovalineita kuten liitutaulua, piirtoheitinkalvoa ja
pianoa kaytettiin. Havaintovalineet valittiin tilanteen ja opetettavan aineen mukaan.
Opittua asiaa vahvistettiin seuraavalla uskonnontunnilla laksyjen ja keskustelujen
avulla. Katselu ja kuuntelu olivat kaytossd tunnilla. Tavoitteet esitettiin hyvin.
Esimerkkind neljannen luokan opettajan paasidiseen liittyvien tapahtumien opettelun
tavoitteena oli se, ettd oppilaat ymmartaisivat paasiaiseen liittyvia juhlapéivia ja niiden
merkityksid myo6hemminkin. Toisena esimerkkind kuudennen luokan oppilaiden
Raamatun lukemisen tavoitteena oli, ettd oppilaat oppisivat hakemaan asioita

Raamatusta seka kayttamaan sita.

Molempien luokkien opettajat olivat sitoutuneet tyohonsa ja ottivat vastuun
opettamisesta. Se nakyi oppilaista huolehtimisena ja keskustelemisena heidan kanssaan.
Usein opettajat jaivat vield vélitunnillakin juttelemaan oppilaiden kanssa tai
selostamaan tarkemmin jotain asiaa. Varsinkin kuudennen luokan oppilaat ympéroivat
opettajan kysymyksilla ja omilla asioillaan. Opettajat toimivat avoimesti omana
itsend&n. Suhde oppilaisiin oli valiton. Vuorovaikutus ja viestintd, joka molemmilla
luokilla oli hyvéa, on yksi innostavan opettamisen tunnusmerkki. Molempien luokkien
ilmapiirin koin hyvéksi. Molemmilla opettajilla oli ote oppilaisiin. Opettaja oli selvasti

auktoriteetti, mutta kuitenkin hyva auktoriteetti.

Arviointi oli perinteinen, eli kummallakin luokalla pidettiin kokeita. Opettajien
kayttoteoria oli havaintojeni perusteella lahinnd konstruktivistisen oppimiskasityksen
soveltamista. Fyysisend oppimisymparistona oli tavallinen koululuokka, jossa oli

tavanomaiset varusteet.

6.3 Oppilaiden omat tarinat uskonnon opetuksesta

Taman osion analyysini oli narratiivien analyysid. Tarinoiden painopiste oli kuvata
kokemusten erilaisuutta, mutta myos yhteisid tekijoitd. Oppilaiden tarinat olivat

lyhyehkoja. Mielipiteet ilmaistiin  selvasti. Temaattisia kokonaisuuksia muodostin
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kolme: uskonnon opetus positiivisena, neutraalina ja negatiivisena kokemuksena.
Teemat eivat olleet taysin selvarajaisia. Uskonnon opetus positiivisena kokemuksena
sisdlsi jonkin verran Kriittisia kannanottoja. Uskonnon opetus neutraalina kokemuksena
-teemaan luokittelin sellaiset kokemukset, joissa uskontotunnit olivat valilla tylsia,
valilla kivoja tai valilla vaikeita tai helppoja. Uskonnon opetus negatiivisena
kokemuksena -teemaan sisdltyi myods hieman positiivisia kannanottoja. Temaattisten

kokonaisuuksien jakaantuminen oppilaiden tarinoissa on kuvattu taulukossa 1.

Taulukko 1. Oppilaiden kokemukset uskonnon opetuksesta, sekd oppilaiden lukumé&éra

eri temaattisissa kokonaisuuksissa

Oppilaan kokemus 4. luokka 6. luokka
positiivinen 10 5
neutraali 9 6
negatiivinen 5 7
yhteensa 24 18

Uskonnon opetus positiivisena kokemuksena

Uskonnon opetus koettiin  helppona ja mielenkiintoisena aineena, jolloin
uskontotunnitkin koettiin mukaviksi. Eraan neljannen luokan oppilaan mielesta opettaja
oli kiva ja hyva. Uskonnossa opittiin uusia asioita. Uskontotunnit ja uskonnon opetus

olivat selvésti innostavia ja motivoivia.

Uskontotunti on mielestdni tosi mukava, koska uskonnon opetus on tosi
mielenkiintoista. Opettajat ovat tosi kivoja ja aina oppii jotain uutta. (Oppilas 4.
luokka)

Uskonnon opetus on hyvéé ja hyvin kerrottua. Uskonto on helppoa ja kivaa.
Opettaja on minun mielestd hyva uskonnossa. Minun mielestd uskonto ei ole
vaikeaa. Uskontotunti on mielestani ihan kiva. (Oppilas 4. luokka)

Erdan neljannen luokan oppilaan mielesta uskonnon oppikirjaa oli miellyttavé lukea.
Uskonnon kokeet olivat hieman vaikeita. Hanen mielestdén oli aikuisena hyvéa osata

uskontoa.
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Uskontotunti on mielesténi ihan kiva ja tykkaan lukea uskontokirjaa. Uskonto on
vahan vaikeaa kokeissa, mutta opin aika &kkid. Ja isona on hyvé kun osaa sitten
uskontoa.(Oppilas 4. luokka)

Kuudennella luokalla virsilaulujen opettelu koettiin selvésti miellyttdvanad lisana
uskonnon opetuksessa, kun taas neljannelld luokalla virsien osuudesta ei puhuttu
mitédan. Virret Kkoettiin motivoivina tekijoind. Eri uskontojen tunteminen koettiin
mielenkiintoiseksi. Kuitenkin ~ uskonnon  opetusta  positiivisena  pitdvat
kuudesluokkalaiset oppilaat kritisoivat Raamatun kayttéd uskontotunnilla. Raamattu
koettiin vaikeaksi ja epaselvaksi.

Uskonnon opetus on selvad. Uskontotunti on ihan kivaa. Tana lukuvuonna (tai
aiemmin) virsienlaulu plussaa, koska laulaminen on kivaa. Raamattu miinusta,
koska kaikki sielld on selitetty epaselvasti. (Oppilas 6. luokka)

Uskontotunti on mielestani ihan mukava, koska uskonnon opetus on
mielenkiintoista. Virsienlaulu, eri uskonnot ovat aika mielenkiintoisia tana
lukuvuonna tai aiemmin. Raamattu, Jeesuksen vertauskuvat ovat hankalia, koska
niissa kdytetadn outoja sanoja. (Oppilas 6. luokka)

Kriittisyys uskontoa kohtaan selvésti lisaantyi ylemmalla luokalla. Vaikka uskonnon
opetus koettiin motivoivan, siihen sisaltyi arvostelua. Oppilaat eivat aina muistaneet
pitkia kertomuksia. Erds kuudennen luokan oppilas koki uskonnon positiivisena, kun

tunnilla opeteltiin asioita visuaalisin keinoin.

Uskontotunti on aika kiva. Piirtdminen uskonnosta on kivaa. Uskonto on aika
helppoa. Jos pitéé lukea jotain pitkaa se on tylsaa. Eika aina muista.(Oppilas 6.
luokka)

Osa oppilaista, joiden mielestd uskonnon opetus oli positiivinen kokemus, ei kuitenkaan
selittdnyt tarkemmin, miksi se koettiin positiivisena. Neljannen luokan oppilaista
kymmenen piti uskontoa innostavana aineena, kun taas kuudennen luokan oppilaista

vastaava luku oli viisi.
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Uskonnon opetus neutraalina kokemuksena

Uskontotunnit koettiin joskus tylsind, mutta joskus ne néhtiin mielenkiintoisina.
Uskonnon opetus oli vailla vaikeaa, mutta valilla taas helppoa tai yksitoikkoista.
Uskonnon opetus koettiin neutraalina asiana. Kaksi neljannen luokan oppilasta halusi

uskontotunneista vaihtelevampia piirtamisen avulla.

Uskontunti on tylsd, joskus ok. Uskonnon opetus on helppoa. Piirtdmisté voisi
olla enemmaén niin olisi edes jotain hauskaa.(Oppilas 4. luokka)

Uskonnon opetus on yksitoikkoista, helppoa. Uskontotunti on mielesténi tylsan
puoleista, harvoin kivaa. Luen raamattua, joten asiat ovat jo tuttuja. Olisi hauska
saada piirtamistoitd uskonnosta ja myds eldavampia tunteja!(Oppilas 4. luokka)

Kuudennen luokan er&an oppilaan mielesta uskontotunnin kiinnostavuus riippui
aiheesta. Eri uskonnot olivat mielenkiintoisia kuten virsien laulaminenkin. Raamatun

lukeminen ei innostanut.

Uskonnon opetus on hieman tylsdd riippuen tietenkin aiheesta. Tana
lukuvuotena eri uskonnot ovat mielenkiintoisia, koska on kiva tietdd niista.
Virsienlaulu on ihan kivaa, koska tykkaan laulamisesta ja on kiva osata virsia.
Raamatun lukeminen on aika tylsad, koska ne on niin pitkia ja kaikki kertoo
samasta ja siind on hankalasti ymmaérrettavia asioita.(Oppilas 6. luokka)

Erdaan oppilaan mielestda uskonto ei kuulunut lempiaineisiin, mutta uskontotunneista

I0ytyi positiivisiakin piirteita.

Uskontotunti on mielesténi aika tylsa, tosin joskus ihan kivaa. Uskonto ei kuulu
lempiaineisiin. Tand lukuvuonna (tai aiemmin) tykk&an laulaa virsid. Tykkain
jos uskonnossa on nykymaailma. Yleensa tylsad, koska aiheet ei kiinnosta. En
usko mihink&&n Jumaliin tai Jeesukseen mutta se ei héiritse tunneilla.(Oppilas 6.
luokka)

Neljannen luokan oppilaista yhdeksén piti uskonnon opetusta neutraalina kokemuksena.

Kuudennen luokan oppilaista kuusi piti uskonnon opetusta neutraalina.

Uskonnon opetus negatiivisena kokemuksena

Uskonnon opetuksessa erddn oppilaan mielesta ké&siteltiin asioita, joihin hén ei uskonut.



27

Uskonnonopetus on jeesus asioita joihin mind en usko. Minun mielesté jeesusta
ei ole olemassa. Uskontotunti on vahéan tylsaa...(Oppilas 4. luokka)

Kuudennen luokan oppilaista, jotka kokivat uskonnon opetuksen negatiivisena asiana,
kaksi oli sitd mieltd, ettd uskonto vie aikaa muilta tunneilta. Nelja oli sitd mielta, etta
usein toistetaan samoja asioita ja aihealueita. Motivaatio puuttui, mutta kuitenkin

hieman positiivistakin koettiin uskonnon opetuksessa.

Uskonnon opetus on todella pitkaveteistd. Se on todella turhaa koska ei opi
mitédan oikeasti hyodyllistd. Joka vuosi kdyd&an samat asiat. Uskontotunti on
aika tylsda. Osaan kayttaa virsikirjaa ja Raamattua.(Oppilas 6. luokka)

Uskontotunti on mielesténi yleens tylsad, koska uskonnon opetus on helppoa ja
osaan melkein kaiken etukateen. Osaan ennen melkein kaiken. Kaydaan aina
samoja asioita. Plussaa, kun oppii missé kohti on matteuksen evankeliumi ja
muut. (Oppilas 6. luokka)

Uskontotunti ei ole parhaasta paastd. Uskonnon opetusta ei tarvitse mihinkaan.
Se on turhaa. Se vie aikaa muilta tunneilta. (Oppilas 6. luokka)

Neljannen luokan oppilaista viisi koki uskonnon opetuksen negatiivisena, kun taas

kuudennen luokan oppilasta seitsemén koki sen negatiivisena.
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7 Y hteenveto

Valtakunnallinen uskonnon opetussuunnitelma toteutui hyvin Pohjantien koulun
uskonnon opetussuunnitelmassa. Myo6s opetuksessa opettajat toteuttivat joustavasti
opetussuunnitelmaa. Vieraiden uskontojen opetus ei kuulunut kuudennen luokan
koulukohtaiseen opetussuunnitelmaan, mutta oli kuudennen luokan uskonnon
oppikirjassa. Nykyinen moniarvoinen yhteiskunta edellyttadkin tietoja vieraista
uskonnoista jo varhaisemmin kuin vasta seitsemannellé luokalla ylakoulussa. Vieraiden
uskontojen opettelu auttaa ymmaértdmaan paremmin toisesta Kulttuureista tulevia

ihmisia.

Oppitunneilla sosiaalinen vuorovaikutus oli luontevaa ja tasapuolista. llmapiiri oli avoin
ja turvallinen. Psyykkinen ja sosiaalinen oppimisymparistd vaikutti olevan
tasapainoinen ja oppilaita aktivoiva. TyoOrauhaa pidettiin tarkedna ja esimerkiksi
koulukiusaamiseen Pohjantien koululla puututtiin valittdmasti. Havaintojeni perusteella
opetus oli innostavaa ja tavoitteellista. Opettajan asenne ratkaisee paljon. Jos opettaja on
innostunut, seuraa siita se, ettd oppilaskin on innostunut. Motivoivan ja innostavan
opetuksen piirteita olivat hyva opettaja ja kiinnostava opetus. Uskonnon opetus oli
selvad ja opettaja kertoi asiat hyvin. Opettaja siis hallitsi aineen sisallén. Uskontokirja
oli myods kiinnostava ja tunnilla oppi uusia asioita. Kiinnostavia aiheita olivat

kuudennella luokalla vieraat uskonnot ja nykymaailma.

Oppilas osoitti innostuneisuutensa uskontoa kohtaan olemalla aktiivinen ja oma-
aloitteinen kyselija tunnilla seka mielell4&n viittasi ja vastasi opettajan kysymyksiin. Se
nakyi havainnoidessani opetustunteja. Musiikkiluokkalaisina kuudennen luokan
oppilaat pitivat virsien laulamisesta, mik& edisti innostavaa oppimista. Vaikka
kuudennen luokan oppilaat kokivat virsien laulamisen positiivisena, ei tarinoista tullut
esille sita, ettd uskonnolla ja musiikilla olisi yhteyttd kesken&an. Neljannen luokan
oppilaiden kertomuksissa laulaminen tai musiikki ei tullut esille, vaikka luokka on myds
musiikkiluokka. Syyn& oli mahdollisesti se, ettd kymmenvuotiaat oppilaat eivat osaa
perustella mieltymyksidan eivatka eritella kokemuksiaan. Toinen syy voi olla se, etta
kertomukset kirjoitettiin - oppitunnin alussa, jolloin oppilaat saattoivat kokea
kaytettdvissa olevan ajan lyhyeksi. Myos tehtdvananto olisi ehk& voinut olla

tasméllisempi.



29

Mielenkiintoinen havainto oli, ettd positiivisesti uskonnon opetuksen kokevien
oppilaiden keskuudessa Raamattu ja siind olevat Jeesuksen vertaukset olivat vaikeita ja
epaselvia ymmartdd. Negatiivisesti uskonnon opetuksen kokevat oppilaat pitivat
puolestaan positiivisena sitd, ettd Raamatusta oppi hakemaan ja tietdméan eri
raamatunpaikkoja. Niille, jotka kokivat uskonnon opetuksen neutraalina, uskontotunnin
mielenkiinto riippui aiheesta.

Negatiivisena koettiin se, ettd samoja asioita uskonnossa kaytiin lapi joka vuosi.
Uskonto vei aikaa myds muilta oppiaineilta ja koettiin siksi hyodyttomana. Ehk&
visuaalisin, auditiivisin tai musiikillisin keinoin toteutettu uskonnon opetus toisi liséa
mielenkiintoa ainetta kohtaan. Uskonnon opetuksen innostavuutta lisaé se, etta opetus

on ymmarrettavad, havainnollista ja tiedollisesti haastavaa.

Oppilaalle on tarkedd muodostaa merkityksia ja mielikuvia opetettavasta aineesta. Lauri
Oikarinen (1998, 322) toteaa, ettd olennaista on se, millaisen tiedollisen ja
kokemuksellisen muodon opetettava aines, uskon maailma, saa opettajassa ja koko
oppimisympaéristossé sekd millaisia perusmielikuvia oppilaat luovat oppimistilanteissa.
Oleellisinta on Oikarisen mielesta se, millaisia vaikutuksia syntyneilld mielikuvilla on
oppilaiden eldménkulkuun ja siind toteutuviin ratkaisuihin. Oppilaiden kertomusten
perusteella nayttaa silta, ettd innostus uskonnosta oli alemmilla luokilla suurempi kuin
ylemmilla. Mitd ylemmaélle luokalle mennddn, sitd vdhemman nayttéisi uskonto
kiinnostavan. Erdand syyné kiinnostuksen véhenemiseen on luultavasti se, etta uusia
aineita lisadntyy ylemmille luokille mentdessd ja ne vievéat mielenkiintoa uskonnosta.

Oppilailla kiinnostuksen kohteet ovat ehkda muualla kuin uskonnossa.

Markku Pyysidisen (1998c, 90) mielestd uskonnollinen kompetenssi voidaan ottaa
huomioon itsendisessa ja asiantuntevassa uskonnon opetuksessa, jolloin on tarkeda
huomioida eri uskontojen ja katsomusten tarjoamat vastaukset sekda myods
maailmankatsomukseltaan uskonnottomat ihmiset. Tadman tutkimuksen perusteella
voidaan todeta, ettd hyva opetussuunnitelma ja innostava opetus tukevat uskonnollista

kompetenssia.
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Kokonaisuudessaan tdmantyyppinen kertomustehtdva oli néin nuorille oppilaille
verrattain vaativa, mutta onnistui mielestani hyvin, koska kaikki l&asné olleet oppilaat

Kirjoittivat tarinaa.



31

Lahteet

Bruner, J. S. 1986. Actual Minds. Possible Words. Cambridge, Massachusetts: Harvard
University Press.

Bruner, J. S. 1987. Life as Narrative. Social Research. VVol. 54. No. 1. 11-32.

Engestrom, Y. 1994. Perustietoa opetuksesta. 2-9. painos. Helsinki: Valtion
painatuskeskus.

Engestrom, Y. 2004. Ekspansiivinen oppiminen ja yhteiskehittely ty6ssa. Tampere:
Vastapaino.

Erkkild, R. 2005. Narratiivinen kokemuksen tutkimus: koettu paikka, tarina ja kuvaus.
Teoksessa Perttula, J. & Latomaa, T. (toim.) Kokemuksen tutkimus. Merkitys —
tulkinta — ymmartaminen. Helsinki: Dialogia Oy. 195-226.

Hakkarainen, K., Lonka, K. & Lipponen, L. 2004. Tutkiva oppiminen. Jarki, tunteet ja
kulttuuri oppimisen sytyttéjina. 6., uudistettu painos. Helsinki: WSQOY.

Hakkarainen, K., Bollstrom-Huttunen, M., Pyysalo, R. & Lonka, K. 2005. Tutkiva
oppiminen kaytannossa. Matkaopas opettajille. Helsinki: WSOY.

Hanki, K., Konni, O., Manninen, P. & Nyyssonen, S. 2004. Pyhan virta. Porvoo:
WSOY.

Heikkinen, H. L. T. 2003. Narratiivisuus — ei yksi vaan monta tarinaa. Teoksessa
Heikkinen, H. L. T. & Syrjénen, L. (toim.) 2003. Minussa el&d monta tarinaa.
Kirjoituksia opettajuudesta. Helsinki: Kansanvalistusseura. 184-197.

Heikkinen, H. L. T. 2007. Narratiivinen tutkimus — todellisuus kertomuksena.
Teoksessa Aaltola, J. & Valli, R. (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin II.
Nékokulmia aloittelevalle tutkijalle tutkimuksen teoreettisiin lahtdkohtiin ja
analyysimenetelmiin. 2., korjattu ja tdydennetty painos. Jyvaskyla: PS-
kustannus. 142-158.

Hirsjérvi, S. (toim.) 1983: Kasvatustieteen kasitteistd. Helsinki: Otava.

Hirsjérvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. 2007. Tutki ja kirjoita. 13., osin uudistettu
painos. Helsinki: Tammi.

Hyvérinen, M. 2006. Kerronnallinen tutkimus. Julkaistu kotisivuilla: Viitattu 27.2.2010.
www.hyvarinen.info

Jamsd, J., Ketola, K., Nissinen, M. & Vappula, K. 2002. Uskonnon Arkki. Helsinki:
Edita.


http://www.hyvarinen.info/

32

Kallioniemi, A. 2009. Koulun uskonnonopetuksen ja uskonnon
aineenopettajakoulutuksen ajankohtaisia nékokulmia. Teologinen
Aikakauskirja 5/2009. 404-422.

Loytonen, T. Narratiivinen tutkimusote. Viitattu 27.2.2010.
http://www.xip.fi/tutkija/0402.htm

Nyyssonen, S. 1998. Uskonnonopetuksen tulevaisuuden ndkymat. Teoksessa
Pyysidinen, M. & Seppéld, J. (toim.) Uskonnonopetuksen kasikirja. Juva:
WSOY. 458-466.

Oikarinen, L. 1998. Uskonnonopetuksen toteutus esi- ja alkuopetuksessa. Teoksessa
Pyysidinen, M. & Seppéld, J. (toim.) Uskonnonopetuksen kasikirja. Juva:
WSOQY. 313-327.

Peruskoululaki 454/6.6.2003 138. http://siilinlahti.siilinjarvi.fi/pedanet/laki.html.
Viitattu 27.2.2010.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004. Opetushallitus. Vammala:
Vammalan Kirjapaino Oy. Viitattu 27.2.2010.
http://www02.oph.fi/ops/perusopetus/pops_web.pdf

Perusopetuksen tuntijako. Viitattu 27.2.2010.
http://www.opetushallitus.fi/instancedata/prime_product_julkaisu/oph/embeds/
46678 pops_liited.pdf

Pietikainen, S. & Mantynen, A. 2009. Kurssi kohti diskurssia. Tampere: Vastapaino.

Pohjantien koulun opetussuunnitelma. Viitattu 27.2.2010.
http://opspro.peda.net/kuopio/viewer.php3?DB=kpopsPohjantie

Polkinghorne, D. E. 1995. Narrative configuration in qualitative analysis. Teoksessa
Hatch, J. A. & Wisniewski R. (eds.) Life History end Narrative. London: The
Falmer Press. 5-23.

Pyysidinen, M. 1998a. Koulun uskonnonopetuksen luonne. Teoksessa Pyysidinen; M. &
Seppald, J. (toim.) Uskonnonopetuksen kasikirja. Juva: WSOY. 41-68.

Pyysidinen, M. 1998b. Opetussuunnitelma ja sen laatiminen ja arviointi peruskoulussa.
Teoksessa Pyysidinen; M. & Seppéld, J. (toim.) Uskonnonopetuksen késikirja.
Juva: WSOY. 292-303.

Pyysidinen, M. 1998c. Uskonnonopetus ja uskonnot. Teoksessa Pyysidinen, M. &
Seppéld, J. (toim.) Uskonnonopetuksen kasikirja. Juva: WSOY . 83-92.

Rinne, R., Kivirauma, J. & Lehtinen, E. 2004. Johdatus kasvatustieteisiin. 5., uudistettu
painos. Helsinki: WSOY.


http://siilinlahti.siilinjarvi.fi/pedanet/laki.html

33

Saaranen-Kauppinen, A. & Puusniekka, A. 2006. Narratiiviset tarkastelutavat.
KvaliMOTV - Menetelméopetuksen tietovaranto. Viitattu 27.2.2010.
http://www.fsd.uta.fi/menetelmaopetus/kvali/L7_3 6 4.html

Toiskallio, J. 1988. IThmisen kasvu ja kasvatus. Helsinki: WSOY SHKS.

Tolska, T. 2002. Kertova mieli. Jerome Brunerin narratiivikésitys. Helsingin yliopiston
kasvatustieteen laitoksen tutkimuksia 178. Helsinki: Y liopistopaino.

Turunen, H., Tikanoja, H. & Voutilainen U. 2006. Kasvatustieteen ja didaktiikan
késitteitd. Viitattu 2.2.2010. http://www.uku.fi/avoin/hoitodida/kasitteet.html

Viljanen, E. 1982. Kasvatustiede. 4.-5., uudistettu painos. Helsinki: Kirjayhtyma.



Liitteet

Liite 1: Havainnointilomake

Havainnointikohde

Havainnot

Opetussuunnitelman joustavuus,

poikkeavat tilanteet

Miké kayttoteoria?

Tavoitteiden madrittely

Kéytetty opetusmenetelma

Opetusmenetelmien valinta

Havaintovalineiden kaytto

Oppilaiden aktivointi

Luokan ilmapiiri

Vuorovaikutus

Opitun asian systematisointi ja

vahvistaminen

Arviointi opetuksen osana

- perinteinen

- uudistuva, autenttinen

Tiedon vastaanottamisen
kanavat: kuuntelu, katselu,

kokeilu

Sisallon hallinta

Oppimisymparisto




