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Modulo 2 — A Educacdo como Construtora de

uma Cultura de Direitos Humanos

Introducdo

Neste segundo moédulo discutiremos sobre a constru¢ao de uma cultura de direitos humanos,
problematizando as concepcdes dominantes referentes ao trindmio sujeito-sociedade — mundo

e as potencialidades da formacao e dos processos educativos.

Este médulo foi estruturado a partir de temas geradores, reconhe-
cidos nos didlogos de educadores que apresentam o desafio de
vivenciarem experiéncias pedagégicas que materializem o Plano
Nacional de Direitos Humanos III (PNEHD III) - incorporacao dos
direitos humanos aos contetidos, metodologias, formas de avalia-
¢ao e nas relagoes entre os sujeitos do processo educativo.

Temas Geradores:

«  Por que e para que formar em Direitos Humanos na sociedade
brasileira.

+ Educacao para o respeito a diversidade e combate as opressoes.
+ Papel da escola na constru¢do de uma cultura em Direitos Hu-

manos.

A partir dos temas geradores, o contetido foi organizado em dois
blocos temdticos com unidades especificas, conforme segue:

Bloco 1 - Direitos Humanos: sociedade e cultura

+  Unidade 1 - Cultura e Direitos Humanos: tomada de posicao
frente aos projetos societarios em disputa

+ Unidade 2 — Mas afinal, para que e por que educar para a defe-
sa de uma cultura de direitos humanos?

* Unidade 3 — Educacdo em direitos humanos na sociedade bra-
sileira

Sdo estratégias metodo-
logicas para o processo

de constru¢do do conhe-
cimento e reflexdo critica
que emergem da realidade
vivenciada pelos educan-
dos. Os temas geradores
permitem concretizar o
esfor¢o de compreensdo
da realidade vivida para
alcangar um nivel mais
critico de conhecimento
dessa realidade, pela
experiéncia da reflexdo
coletiva da prdtica social
real, e iniciar um processo
de agdo, como sintese cul-
tural. Os temas geradores,
em resumo, partem do
estudo da realidade, de
onde surgem situacoes sig-
nificativas em relagdo, nos
niveis individual, social e
histdrico, a partir de onde
se comega a discutir, inter-
pretar e representar essa
realidade para romper
com o conhecimento do
senso comum.

Bloco 2 - Direitos Humanos: resisténcia e combate as opressoes

+  Unidade 4 — Educar para o respeito aos direitos e a diversidade na sociedade brasileira -

Raca e etnia

+ Unidade 5 - Educar para o respeito aos direitos e a diversidade na sociedade brasileira - o
direito a igualdade de género e a diferenca das mulheres/ respeito a orientacdo sexual e

suas diversidades



Modulo 2 - A Educacéo como Construtora de uma Cultura de Direitos Humanos

+  Unidade 6 - Uma educacao para a construcao da cultura dos Direitos Humanos: caminhos
possiveis de serem trilhados

Tanto a forma como os contetidos foram desenvolvidos com o propésito de estabelecer um
didlogo reflexivo com vocé educador, que é sujeito da praxis (movimento de acao-reflexdo-a-
¢do) pedagdgica. Portanto, partimos de expressoes da nossa realidade cotidiana para proble-
matizarmos concepgoes e posturas, como também reafirmarmos referenciais teéricos e buscar-
mos aprendizados que possam nos colocar mais préximos da experiéncia da cultura de direitos
humanos na escola e na sociedade brasileira em geral.
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Moédulo 2 - A Educacdo como Construtora de uma Cultura de Direitos Humanos

“A pluralidade é a condi¢do da a¢do humana pelo fato de sermos todos os mesmos, isto é, humanos,
sem que ninguém seja exatamente igual a qualquer pessoa que tenha existido, exista, ou venha a existir”
(ARENDT, 2009, p.16).

Os objetivos desta unidade sao:
* Refletir sobre o uso e veiculacdo do termo direitos humanos;

* Trazer a discussao sobre os projetos societarios.

Na atualidade o termo “direitos humanos” tem sido intensamente veiculado por diversos
meios e com diferentes perspectivas. Pessoas utilizam o mesmo termo para dar sustentacao
a argumentos distintos: falam de pontos de vista diferentes e assumem argumentos diversos,
embora tenham como referéncia os “direitos humanos”. Expressao reveladora deste cenario
amplo e difuso em que se encontram os direitos humanos é o uso do termo - é nome, ou
parte do nome, de intimeras organizacoes da sociedade civil organizada, organizacoes inter-
nacionais, grupos de estudos, pesquisas e extensdo dentro das universidades, 6rgaos e secoes
estatais e do governo, institutos, observatdrios, organizacoes de carater religioso, etc. - e tam-
bém a ampla participacdo em espacos que tratem da temética — como, por exemplo, o Férum
Mundial de Direitos Humanos, realizado em Brasilia em dezembro de 2013, que contou com a
participacdo de nove mil pessoas de 74 paises e cerca de 730 entidades no comité organizador.

Enfim, muito tem se falado em nome ou pelos direitos humanos, o que expoe a necessidade
de reafirmar o seu significado histérico e aprofundar a reflexdo sobre as perspectivas dessa
apropriacao coletiva.

Sao indmeras as concepcoes e as interpretacoes sobre o significado de “direitos humanos”
e a sua materializacdo. Existe uma polissemia que cerca o rol de definicoes, sendo possivel
encontrar sentidos estritamente pejorativos, como também concep¢oes reprodutivistas e/ ou
conservadoras, e ainda outras progressistas e até revoluciondrias.

A forma restrita e pejorativa do termo, geralmente é usada para apresentar uma ideia que
represente o oposto do que se quer defender. Nesses casos, ao invés de significar apostas e
defesas na perspectiva da libertacdo das diversas opressdes, torna-se o préoprio mote pelo
qual essas coisas existem. A forma mais simples, e corriqueiramente difundida de inversao, é
a associacao de direitos humanos aos “direitos de bandidos”. “Por que os ‘direitos humanos’
nao foram 14 visitar a familia do PM morto pelos assaltantes?”, ou “onde estavam os ‘direitos
humanos’ quando os bandidos mataram a minha vizinha?”, ou ainda, “teve um arrastdo na
praia, mas nao vejo ninguém dos ‘direitos humanos’ falando sobre o caso”. A mensagem que
fica é que os direitos humanos sao direitos de bandidos.

Em uma pagina da rede social Facebook, “Admiradores da Rota”, com quase 600 mil segui-
dores’, vé-se a seguinte frase “Direitos Humanos para policia e para os cidaddos de bem!”. Ou
seja, expressa aquilo que estd presente no senso comum?, o entendimento de que os direitos
devem ser usufruidos por apenas uma parcela da populacao, aquela identificada pelos mesmos
como honesta e trabalhadora. Vejam alguns argumentos expressos nas imagens a seguir:

1 Acesso no dia 17/7/2015
2 0O “senso comum”, segundo Gramsci (1999, p. 118-19) é uma expressao ideoldgica, portanto ligado a um

sistema de crencgas e valores que, tomados separadamente, aparentam uma visdo fragmentada do real, sem
qualquer coeréncia. Porém, na totalidade, expressam a visdo das forcas dominantes nas rela¢des sociais.
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Unidade 1 - Cultura e Direitos Humanos: tomada de posicao frente aos projetos societarios em disputa

Admiradores Rota

Sobre

rota

BB 520 mil pessoas curtiram isso 3 punlicacio

Linha do Tempo Fotos Curtidas Mais -

Fonte: Pagina do Facebook “Admiradores Rota” - Acesso em 6/8/2015

. Uoce e defensor dos
gireitos humanos
para criminosos?

%, Participe do Projeto:

&> _ 1£VE UM BANDIDO
PRA SUA CASA!

fonte: Blog Luiz Berto - Acesso em 6/8/2015
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Fonte: Blog Homem Culto - Acesso em 6/8/2015

Evidencia-se o uso e a proliferacdo de uma definicdo de direitos humanos aparentemente
descolados de qualquer sistema de crencas, concepcoes e relacoes de poder. HA quase que
uma personificacdo do termo, o surgimento de uma marca representativa no imaginario das
pessoas que, surge onde, evidentemente, o medo é um dos principais agentes. Nao podemos
negar que o aumento dos indices de violéncia e sua publicizacdo continua, a intolerancia
crescente, a impunidade, os crimes barbaros, os justiceiros, a desigualdade social, entre ou-
tros, fortalecem e abrem espacos a todo tipo de defesa e protecao dos individuos frente aos
mesmos; inclusive, em muitos casos, utilizando-se de mais violéncia, cerceamento e reforco
do individualismo.

Em um contexto marcado por violagoes e desrespeito, torna-se muito dificil manter no coti-
diano, ideais ou solu¢des ndo violentas. No entanto, a dicotomia que tem sido tracada entre
“seguranca X criminalidade” nao pode ser entendida como a sintese da discussao sobre os
direitos humanos. A sensacao de impoténcia frente as dificuldades do dia-a-dia e o medo sao
elementos motivadores ou afirmadores de visdes contrarias aos fundamentos histéricos, filo-
soficos e éticos-politicos dos direitos humanos, e/ou das posi¢does mais conservadoras, autori-
tarias, sexistas e homof6bicas na resolucao dos impasses e conflitos do cotidiano.



Unidade 1 - Cultura e Direitos Humanos: tomada de posicao frente aos projetos societarios em disputa

Nessa esteira, a utilizacao de recursos esquematicos e pragmaticos muitas vezes sao respostas
simples e pontuais que, quando colocadas em prética, ao invés de inverterem ou questionarem
a légica da violéncia, a retroalimentam e a consolidam (blindagem de carros, legalizacdo do
porte de armas, reducdo da maioridade penal, pena de morte, tortura e espancamento para
dar uma “licao”, etc.).

Diante de tal contexto, é necessario resgatar o debate em torno dos direitos humanos sustenta-
do nos principios ja anunciados nos artigos da “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos”
(1948), respectivamente:

Artigo 1°

Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direi-
tos. Sao dotadas de razao e consciéncia e devem agir em relacao
umas as outras com espirito de fraternidade.

Artigo 2°

Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberda-
des estabelecidas nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer
espécie, seja de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica
ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nasci-
mento, ou qualquer outra condicao.

Nao serd tampouco feita qualquer distin¢do fundada na condicao
politica, juridica ou internacional do pais ou territério a que per-
tenca uma pessoa, quer se trate de um territério independente,
sob tutela, sem governo préprio, quer sujeito a qualquer outra
limitacdo de soberania.

Artigo 3°

Toda pessoa tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

Todavia, isto pode significar apenas intencdes ou orientacoes pouco precisas se ndo colocamos
essas conviccoes como intrinsecas a prépria existéncia do ser humano e em descompasso —
confronto direto - com a construcao histérica e dindmica da sociedade, decorrentes das rela-
¢Oes sociais e de trabalho estabelecidas dos valores e principios reconhecidos e reproduzidos
da apropriacdo dos bens da natureza e socialmente produzidos, etc.

Sem esses elementos de reflexdo torna-se pouco possivel reconhecer na esfera da educacao
potencialidades para a criacdo de uma cultura de defesa, promocao e garantia dos direitos
humanos, como alternativa ao aprofundamento da barbarie presente em nossa sociedade.
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() SAIBA MAIS

Texto para aprofundamento: TRINDADE, José Damido de Lima.
Anotagoes sobre a historia social dos direitos humanos. Disponivel
em: <http://www.pge.sp.gov.br/centrodeestudos/bibliotecavirtual/
direitos/tratado1.htm >

ConsideracGes Finais

Conhecer, refletir e se reconhecer nos direitos humanos é também uma forma determinada de
se posicionar frente aos projetos societarios em disputa. Dentro desses projetos, muitas vezes
erigidos por entendimentos que emergem do senso comum, propostas “desumanizantes”, isto
é, que aprofundam e agudizam as mazelas sociais, as discriminacoes, o desrespeito, etc., estdo
em pauta na sociedade brasileira, no caminho contrario ao preconizado pela declaracgéo e ou-
tros documentos que versam sobre os direitos humanos.

A exposicao de ideias e debates nas redes sociais, em blogs, videos, textos, etc., tem vertigi-
nosamente aumentado com o uso das ferramentas de internet. Somando-se as divulgacoes
midiaticas e dos meios de comunicacdo de massa, as acirradas disputas politicas e eleitorais,
as pautas dos movimentos de rua dos tltimos anos, as pautas conservadoras ou progressistas
ja em curso ou sempre em curso, a livre circulacdo de temas polémicos entre outros, podemos
perceber um maior ritmo de debates (com direito as exposicoes explicitas de 6dio) que evi-
denciam mais ainda a radicalidade a que podem chegar essas disputas, na esfera da cultura.

Essas disputas, quando dogmatizadas ou pouco refletidas, perdem seu caréter histérico e so-
cial e dao margem ao obscurantismo e ao fundamentalismo, de matriz laica ou religiosa, que
empobrece e reifica as relacoes e os questionamentos. Alguns temas sao ainda mais espinho-
sos, especialmente quando mantém interface com “pontos de honra” de projetos conservado-
res, como o do aborto, por exemplo.

(> PARA REFLETIR

Mas como ter uma postura de defesa de uma cultura de direitos
humanos? E esse e outros assuntos que seguiremos aprofundando
nas proximas unidades.
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Unidade 2 - Mas afinal, para que e por que educar para a defesa de uma cultura de direitos humanos?

“A partir das relagées do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de
cria¢do, recriagdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizan-
do-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espagos geogrdfi-
cos. Faz cultura...”. (Paulo Freire. Educa¢do como Prdtica para a Liberdade, 1983, p. 43)

Os objetivos desta unidade sao:
* Trazer a importancia da dimensao cultural nos processos de transformacao social;
° Problematizar “concepc¢ao de mundo” e “consciéncia”;

° Discutir o conceito de praxis.

Exploraremos e abordaremos de forma transversal esta tematica ao longo das préximas uni-
dades, reconhecendo que a formacao para a efetivacdo de uma cultura de direitos humanos
constitui-se por processos educativos continuos e de natureza ético-politica (a conduta huma-
na a partir de uma concepcao de sujeito-sociedade-mundo). Assumimos que a educac¢do, no
sentido amplo da palavra, possui papel fundante na formacao em relacao aos direitos huma-
nos “envolve valores, comportamentos e atitudes” (Silva, 2010:45). Parte-se da compreensao
de que o conhecimento pode ser apropriado e reconstruido pela problematizacdo, a partir
das explicacoes tedricas e do comprometimento com as necessidades da realidade vivida.
Portanto, acreditar e defender direitos humanos diz respeito a uma determinada forma de ver
os sujeitos, a sociedade, o mundo. Formas de entender as relagdes sociais e se posicionar em
relacdo aos dilemas, as diferencas e conflitos sociais.

Esse argumento fundamenta-se na teoria do conhecimento de Paulo Freire, especialmente nos
fundamentos tedricos a partir da Pedagogia do Oprimido e dos escritos africanos — o principio
do inacabamento e da incompletude dos seres humanos e, por conseguinte, a sua dimensao
histérica, cultural e ontolégica'. Freire (1987) concebe os seres humanos no mundo - sua
constituicao decorre da relacdo entre os humanos, e destes com a natureza, para sobreviver e
reproduzir —, enquanto ser histérico e social. Assim, cré no ser humano como transformador
da realidade e, por esse motivo, busca compreender mesmo o que néo esta visivel no mundo
— 0 que denominou como desvelamento da realidade. Para ele, s6 quando compreendemos o
que explica a realidade somos capazes de transforma-la.

“A conscientizacdo nao pode parar na etapa do desvelamento da realidade. A sua
autenticidade se d4 quando a prética de desvelamento da realidade constitui uma
unidade dindmica e dialética com a prética da transformacao.” (FREIRE, 1981,
p- 117)

Nesse processo desafiador, Paulo Freire (1981 e 1987) passa a ter o materialismo histérico
dialético como fundante, especialmente a influéncia gramsciana:

1 FREIRE, P. Cartas a Guiné Bissau: registros de uma experiéncia em processo. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz & Terra,
1987.

FREIRE, P.; GUIMARAES, S. A Africa ensinando a gente: Angola, Guiné-Bissau, Sao Tomé e Principe. Sdo Paulo:
Paz & Terra, 2003.

FREIRE, P. et al. Vivendo e aprendendo: experiéncias do Idac em educacédo popular. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.
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Moédulo 2 - A Educacdo como Construtora de uma Cultura de Direitos Humanos

“Nao ha filosofia, ou seja, concepcdo de mundo sem nossa consciéncia de histori-
cidade...” (p. 13). “(...) na realidade, ndo existe filosofia em geral: existem diver-
sas filosofias ou concepg¢des do mundo e sempre se faz uma escolha entre elas...
A escolha e a critica de uma concepcao do mundo sdo, também, fatos politicos”
(GRAMSCI, 1987, p. 14-15).

2

A filosofia na compreensao de Gramsci é visdo de mundo, assim, uma condicdo politica.
Como, entdo, entendé-la a partir da praxis? Para Gramsci (1987), a filosofia da praxis é uma
atitude critica de superacao da antiga maneira de pensar, tendo como elemento importante o
pensamento concreto existente (universo cultural existente).
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INVESTIMENTO!

Fonte: Blog do Lute - Acesso em 6/8/2015
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Unidade 2 - Mas afinal, para que e por que educar para a defesa de uma cultura de direitos humanos?

A filosofia da praxis busca a superacdo do senso comum e propde elevar a condi¢do cultural
da massa e dos individuos. A praxis, entendida como uma unidade dialética entre teoria e pra-
tica, ndo é um fator meramente mecanico e sim o construto do devir histérico. Esse devir deve
ser entendido na légica do ser humano (ou sua natureza) como a expressao da coletividade e
suas ac¢oes transformadoras de si e dos outros, cujas relacoes sdo de natureza social e histérica.
Essa unidade entre teoria e acdo é uma relacao dialética que postula o ser histérico como po-
litico, ampliando a visao de filosofia e politica como dados totalizantes, sendo a “filosofia” e a
histéria em ato, a prépria condicao existencial (GRAMSCI, 1987); assim, realca a importancia
da dimensao cultural nos processos de transformacéao social. A cultura é compreendida como
uma criacdo social do ser humano; ela é simultaneamente um processo e varios produtos
construidos na relacdo entre ser humano e natureza, e com outros humanos. Assim, a cultura
é ontolégica a existéncia humana.

“A partir das relacoes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e
de estar nela, pelos atos de criacéo, recriacéo e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo € o fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos.
Faz cultura...”. (FREIRE, 1987, p. 43)

Nessa concepc¢do de educacdo popular formulada por Paulo Freire (1983), a acdo cultural é
0 meio para promover o processo de consciéncia dos sujeitos; de si, enquanto ser social, e do
mundo, enquanto construc¢do histérica e produto de projetos societérios em disputa. Portan-
to, a educacao tem potencialidade para fazer com que os sujeitos tenham como perspectiva
a emancipacao do género humano. Deve construir a reflexdo e a indignacao com os sujeitos,
por meio da sua capacidade de ler a realidade e de agir para transformd-la, impregnando de
sentido a vida cotidiana. Portanto, a vivéncia da préxis, a producao dialética do conhecimento
e da intervencao na realidade.

“A conscientizacdo é um compromisso histérico (...), implica que os homens as-
sumam seu papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens
criem sua existéncia com um material que a vida lhes oferece (...), estd baseada
na relacdo consciéncia-mundo”. (FREIRE, 1987, p. 43)
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Moédulo 2 - A Educacdo como Construtora de uma Cultura de Direitos Humanos

“A educacdao em direitos humanos é compreendida como um processo
sistemético e multidimensional que orienta a formacao do sujeito de direi-
tos, articulando as seguintes dimensoes: a) apreensdao de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relacdo com
os contextos internacional, nacional e local; b) afirmacao de valores, ati-
tudes e préaticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em
todos os espacos da sociedade; c¢) formacao de uma consciéncia cidada
capaz de se fazer presente em niveis cognitivo, social, ético e politico; d)
desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de constru-
¢ado coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualiza-
dos; e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acoes e
instrumentos em favor da promocao, da protecao e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparac¢ado das violagoes.”

Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos / Comité Nacional de Edu-
cacdo em Direitos Humanos. — Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Hu-
manos, Ministério da Educacdo, Ministério da Justica, UNESCO, 2007.

ConsideracGes Finais

A educacdo ndo pode se dar alheia ao contexto dos sujeitos, nem o conhecimento pode ser
construido ignorando o seu saber. Deve ser sensivel e imerso na sua realidade de forma que
aborde suas probleméticas, reconheca seus desafios, limites e possibilidades. E na sua existéncia
concreta (pessoal e coletiva), marcada pela contradicdo, que os sujeitos constroem e recons-
troem, permanentemente, a si e a realidade em que vivem. Assim, a educacdo, como processo
de apreensao e acdo cultural, deve buscar romper com a alienacao e o siléncio dos sujeitos a
partir de uma construcdo coletiva que pronuncie o seu mundo e reescreva-o. Portanto, com po-
tencialidades para construir uma cultura de direitos Humanos, necesséria a existéncia humana.

16




Unidade 2 - Mas afinal, para que e por que educar para a defesa de uma cultura de direitos humanos?
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Unidade 3 - Educacdo em direitos humanos na sociedade brasileira

“(...) Assim como o opressor, para oprimir, precisa de uma teoria da ac¢@o opressora, os oprimidos,
para libertar-se, necessitam igualmente de uma teoria de sua ag¢do. O opressor elabora a teoria de sua
acdo, necessariamente sem o0 povo, pois que é contra ele. O povo, por sua vez, enquanto esmaga-
do e oprimido, introjetando o opressor, ndo pode, sozinho, constituir a teoria de sua ac¢do libertadora.
Somente no encontro com a lideranca revoluciondria, na comunhdo de ambos, na prdxis de ambos,
é que esta teoria se faz e refaz.” (Paulo Freire. Pedagogia do Oprimido, 1987.)

Os objetivos desta unidade sdo:
* Problematizar a luta por direitos no Brasil,

* Debater brevemente as caracteristicas da sociedade brasileira.

A educacdo em direitos humanos sé passou a ser mais amplamente reconhecida na sociedade
brasileira com o fim do periodo da ditadura militar (1964-1985) e com a abertura a redemo-
cratizacao politico-institucional. A luta por direitos humanos ganhou forca social e garantias
legais no Brasil, especialmente com a Constitui¢ao Federal (CF) de 1988, chamada de “cida-
da” por estar baseada em direitos que foram (e sdo) conquistas da sociedade civil organizada
e dos movimentos sociais.

No entanto, os direitos protegidos e garantidos legalmente na CF de 1988, pouco tem se
materializado na realidade cotidiana dos cidadaos brasileiros. Aparecem ou sao reconheci-
dos muito mais como benesse do Estado ou de governantes, como “sorte”, como um direito
precarizado ou uma recompensa para aqueles que contribuiram com impostos via encargos
trabalhistas.

E por isso que afirmamos haver necessidade de uma permanente “luta pelos direitos huma-
nos”, um enfrentamento do seu desmonte e sua precarizacao nas politicas sociais e publicas.
Ou seja, estamos falando de uma defesa intransigente dos direitos humanos, que radicalize a
democracia e supere o projeto societario conquistados na modernidade — pautado, exclusiva-
mente na razao, no cientificismo, o individualismo, na representacéo politica, no consumo e
no livre mercado, conforme afirma Coutinho:

A concepcao de emancipacao que fundamenta esta concepcao de educacdo para ser realizada
depende também da garantia do respeito a diversidade humana, da afirmac¢ado incondicional
dos direitos humanos, considerando a livre orientacdo e expressao sexual, livre identidade de
género, sem as quais nao se viabiliza uma educacéo nao sexista, nao racista, ndo homofébica/
lesbofébica/ transfébica. Os processos de constituicao dos sujeitos coletivos e de suas lutas é,
desta forma, condicdo de uma educacdo emancipadora, posto que qualificam a democracia
como um processo e ndo como um valor liberal. A perspectiva de democratizacao estd na
base de construcao dos processos de emancipa¢do humana e uma educacdo fundada nesta
compreensao nao pode deixar de fortalecer os processos de socializacdo da politica, de socia-
lizacdo do poder como condic¢do central de supera¢dao da ordem burguesa (COUTINHO, 2006).
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Moédulo 2 - A Educacdo como Construtora de uma Cultura de Direitos Humanos
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Fonte: Alvinho Patriota - Acesso em 6/8/2015

(> PARA REFLETIR

E vocé, o que jd ouviu falar sobre o Plano Nacional de Educa¢do em
Direitos Humanos (PNEDH)? Como ele tem aparecido no cotidiano
escolar?

O PNEDH foi lancado em 2003 e estd na 4?2 versao (2007), apoiado na Declara¢do Universal
dos Direitos Humanos (Organizacao das Nac¢oes Unidas, 1948), é produto das discussdes na-
cionais e internacionais sobre a ampliacdo e concretizacao dos direitos humanos nas socieda-
des democréticas. Defende a indivisibilidade e interdependéncia entre os direitos civis, politi-
cos, econdmicos, sociais e culturais. Ou seja, todos os direitos devem ser interligados para sua
concretizacdo mutua (SILVA, 2010).

Como salientamos, os documentos referentes aos direitos humanos, como o PNEDH, em sua
maioria, ndo tem papel normativo-legal, mas sim politico. Portanto, possui uma dimensao edu-
cativa e uma dimensao ético-politica estrutural, intrinsecas a prépria existéncia do ser humano.
Partindo desse pressuposto, conseguimos avangar frente aos argumentos que apontam esses
documentos apenas como inten¢des ou orientacdes pouco precisas, ou ainda como um descom-
passo - confronto direto - com a construcao histérica e dindmica da sociedade brasileira.

Com o propésito de sustentar uma praxis (agdo-reflexdo-acao) no combate as desigualdades,

as violéncias e as opressOes presentes na sociedade brasileira, destacamos aqui principios es-
truturadores dos direitos humanos que devem ser reafirmados:
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Unidade 3 - Educacdo em direitos humanos na sociedade brasileira

- IMPORTANTE

* A universalidade: todo ser humano deve ser considerado igualmente,

em quaisquer circunstancias e contextos sociais, politicos, econdmicos
e culturais.

» O respeito a diferenga: as sociedades devem ter como base o respeito
a pluralidade e a tolerdncia em relagdo as diferengas.

Todavia, ressaltamos que essa é uma constru¢do necessaria, em oposicao a histéria do reco-
nhecimento e da defesa dos direitos humanos no Brasil, que seguiu um percurso bem diverso
daquele trilhado na Europa Ocidental (contra os privilégios da nobreza e a tirania dos reis) e
na América do Norte — continentes em que as liberdades privadas e a igualdade perante a lei
foram conquistadas pela classe social ascendente — burguesia.

Conforme afirmaram alguns autores que interpretaram a sociedade brasileira’ , a criacao de
uma estrutura de classe, aos moldes do modelo classico liberal, ocorreu no Brasil pela acao
do Estado. No entanto, um Estado caracterizado por tracos patrimonialistas, em que a rela-
¢do entre o publico e o privado é altamente promiscua. Assim, o processo de estruturacao de
um Estado de direito ocorreu a partir de uma acao do Estado, constituido por apropriacoes
privadas do bem publico, sem a participagao efetiva da maioria da populacao — embora seja
importante reconhecer que lutas histéricas fizeram parte dessa histéria, como movimentos de
resisténcia e luta por mudancas sociais.

Hoje, mais um capitulo dessa histéria de resisténcias e mudancas se constitui, sendo a edu-
cacdo um catalisador potente neste processo de construcdo de uma cultura em que haja o
respeito aos direitos e a diversidade, supere as desigualdades socioecondmicas e as condicoes
hierarquizadas e de classe; conviva com a tolerdncia as diferencas culturais, principalmente
pela raca e etnia; orientacOes sexuais; opcoes religiosas, filoséficas, politicas e ideoldgicas.

() SAIBA MAIS

Textos para aprofundamento:

BENEVIDES, M. V. Educagdo em direitos humanos: do que se trata?
http://www. hottopos.com/convenit6/victoria. htm

SCLILLING. Fldvia. Direitos Humanos e Educag¢do. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

VIOLA, Solon. Politicas de educagdo em direitos humanos. In: SILVA,
Aida Maria Monteiro; TAVARES, Celma. Politicas e fundamentos da
educagdo em direitos humanos. SGo Paulo: Cortez, 2010. p. 15-40.

1 A exemplo dos precursores Oliveira Vianna, Gilberto Freyre, Caio Prado Jr., Sérgio Buarque de Holanda, ente
outros, e os mais recentes, como Raimundo Faoro, Anténio Candido e Darcy Ribeiro — autores que apresentaram
diversas interpretacGes sobre a estrutura e dindmica da sociedade brasileira, ao buscarem responder questoes
especificas de seu tempo.
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Moédulo 2 - A Educacdo como Construtora de uma Cultura de Direitos Humanos

ConsideracGes Finais

Os professores e os trabalhadores da educacao, no universo formal de ensino, podem e devem
ser agentes da educacdo em direitos humanos” , apesar de todos os elementos de precarizagao
presentes dentro do universo da escola ptiblica na atualidade. Mesmo que nao seja espaco
exclusivo de aprendizagem, a escola oferece, com todas as suas contradicoes, um terreno de
“disputas pedagbgicas”, materializadas nos projetos politicos-pedagdgicos, nos materiais di-
daticos, no espaco das aulas, na interacdo com os estudantes e outros trabalhadores da escola,
nos espacos de reunido e deliberacdo, onde os direitos humanos atravessam transversalmente
0s assuntos.

Nesse sentido, é possivel trazer e endossar a luta pela classe trabalhadora e contra desigualdade
social, que sdo elementos/pilares centrais da questdo social. Um/a profissional de luta é aque-
le/a que se identifica com aqueles/as que sdo sujeitos/as as opressoes (mas que se forjam como
sujeitos contra as opressoes), num exercicio de pratica que nao limita sua atuacdo na burocracia
do seu local de trabalho, mas que busca, junto com outros colegas e profissionais, com os mo-
vimentos sociais, com iniciativas e propostas, avancar nas pautas que realmente atendam aos
interesses da classe trabalhadora e seus filhos, que estao nos bancos escolares ptblicos.

Temas como as reformas agraria e urbana, a demarcacdo de terras indigenas, reducao da
maioridade penal, o ataque dos direitos dos/as trabalhadores/as, a instituicao de um estado
laico, a educacao precarizada, o desrespeito a diversidade sexual, étnica, racial, religiosa, etc.,
situam-se como elementos que estdo colocados nas praticas escolares, seja estruturalmente,
seja nos contetidos disciplinares, seja nas posturas, seja nas organizacoes hierarquicas, seja na
sociabilidade, de forma a contribuir com certa forma de funcionamento do universo escolar.
Esse universo pode e deve ser transformado por novos principios e protagonistas.

2 Nao é objetivo deste mddulo tratar sobre o universo de precarizacio do trabalho docente, presente

na realidade do professor e profissionais da educacédo ptblica. Todavia, é um assunto importante e que tem
pontos de encontro com o que trazemos aqui. Para maiores informacodes sobre o assunto acessar o texto: “A
Precarizacdo do Trabalho Docente e seus Efeitos sobre as Praticas Curriculares” de Maria Sampaio e Alda Marin,
disponivel em http://www.scielo.br/pdf/es/v25n89/22618.pdf.
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Unidade 4 - Educar para o respeito aos direitos e a diversidade na sociedade brasileira - Raga e etnia

“Se o mar estd calmo,

E claro que precisa escurecer

E se me cai uma ldgrima

Essa ldstima alguém vai ter que beber.”

(Poeta Sérgio Vaz — Canto das Negras Ldgrimas)

Os objetivos dessa unidade sao:

* Discutir a construcdo de uma cultura de defesa e promocao dos direitos humanos no
combate ao preconceito e discriminag¢do étnico-racial;

* Refletir a heranca da escravidao no Brasil especialmente para a populacdo negra.

O respeito as diferencas é principio dos direitos humanos e um grande desafio as sociedades
baseadas na ideologia da dominacdo/colonizacédo e exploracdo de classe, cor, etnia, raca e
género.

Autores criticos sobre os preconceitos de ordem étnico-racial apontam que nés brasileiros te-
mos uma heranga “eurobranca”, prépria de um pais colonizado (Inocéncio, 1999). E que, por
mais que se negue no discurso, a cultura racista ainda é preponderante na sociedade brasilei-
ra, mesmo com a nossa compreensivel miscigenacao.

Desigualdade social e racismo sdo faces coexistentes na sociedade brasileira. A populagdo
afro-brasileira, negros e pardos, como também os indigenas e ciganos, enfrentam cotidiana-
mente esta condicao socialmente construida no Brasil'. Nosso pais recebeu, segundo Schwarcs
e Starling (2015), 40% dos africanos que vieram da Africa para trabalhar nas colonias na
América? sob regime de escravidao, somando 3,8 milhoes, aproximadamente, de imigrantes.
Nesse caminho, temos a 22 maior populacdo negra fora da Africa®, somando quase 60% da
populacdo atual do Brasil.

1 Iremos abordar principalmente as questdes relacionadas a populacdo negra, mas é bom deixar registrado que,
dentro do complexo assunto que envolve a questdo indigena nacionalmente (desde a desmarcagdo de suas terras,
preservacdo de suas leis e costumes, etc.), existe no estado de Sdo Paulo uma consideravel popula¢do indigena
- pelo Censo de 2010, é de 41.794 habitantes, que na sua maioria (37.915 indios) vive em cidades. As terras
indigenas estio concentradas principalmente no litoral e no Vale do Ribeira. Segundo o site da Comissio Pro Indio
de Sao Paulo (www.cpisp.org.br — acesso em 27/07/2015) “Sdo 29 as terras indigenas no Estado de Sdo Paulo
que ja contam com algum tipo de reconhecimento por parte do governo. Tais areas somam 41.566,6920 hectares
localizados na area de aplica¢do da Lei da Mata Atlantica, contribuindo com a conservagio da diversidade biolégica
e cultural do bioma. Os povos indigenas em Sao Paulo, porém, enfrentam o desafio de promover a gestdo ambiental
e territorial em suas terras, que na maior parte das vezes ndo oferecem as condi¢cdes ambientais e ecolégicas ideais
para a reproducdo fisica e cultural. Localizadas na regido de maior desenvolvimento econdmico do Pafs, as terras
indigenas em Sdo Paulo estdo sujeitas a uma grande diversidade de pressdes e ameacas (como as advindas de
empreendimentos de infraestrutura e interesses minerarios) que as colocam em situa¢do de vulnerabilidade”.

2 Ainda segundo as autoras, esse comércio foi um “verdadeiro holocausto de inicios da era moderna, o negécio
lucrativo explorava o fato de esse sistema ser muito eficaz. Ainda que constituisse o mais opressivos dos modelos
migratdrios, era o que dava realmente conta da producdo crescente da cana-de-agticar e, no século seguinte, do
ouro e do diamante. As vantagens econdmicas eram tais que garantiram a continuidade da empreitada, ao menos
em direcdo ao Brasil, até 1850”. (op. cit. p. 88)

3 O maior contingente populacional negro encontra-se na Nigéria, Africa.
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Sobre a realidade hoje, o estudo Mapa da Violéncia (2014)*, traz os seguintes dados:

“Entre os anos 2002 e 2012, a tendéncia nos homicidios segundo raga/cor das vitimas foi uni-
voca: queda dos homicidios brancos — diminuem 24,8% — e aumento dos homicidios negros:
crescem 38,7%. Tomando em consideracao as respectivas populacoes, as taxas brancas caem
24,4% enquanto as negras aumentam 7,8%. Com isso o indice de vitimiza¢do negra total passa
de 73,0 % em 2002 (morrem proporcionalmente 73% mais negros que brancos) para 146,5%
em 2012, o que representa um aumento de 100,7% na vitimizacdo negra total.” http://www.

mapadaviolencia.org.br/pdf2014/Mapa2014_JovensBrasil.pdf

Vejam, também, os graficos abaixo:

Populaco por faixas de renda mensal per capita familiar (RPCF) em miiltiplos do salario
minimo de setembro de 2012, segundo cor ou raca (Brasil, 2001 e 2012)
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Fonte: http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/

livro_situacao-social-populacao-negra.pdf - acesso em 4/8/2015

4 A categoria negro, no relatério “Mapa da Violéncia 2014”, é resultado do somatdrio das categorias preto e pardo,
utilizadas pelo IBGE. Mapa da Violéncia: Os Jovens do Brasil Disponivel em www.juventude.gov.br/juventudeviva

- acesso em 27 de julho de 2015.
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Moradias adequadas segundo cor ou raca do chefe do domicilio e localizacdo do
domicilio (Brasil, 2001 e 2012)
(Em %}
2001 2012
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Moradias adequadas segundo cor ou raca do chefe do domicilio e localizacdo do
domicilio (Brasil, 2001 e 2012)
(Em %)
2001 2012
90 %

80 80 171

Urbana Urbana ndo Rural Urbana Urbana nao Rural
metropolitana metropolitana metropolitana metropolitana

0 Brancos I Negros

Fonte: http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/

livro_situacao-social-populacao-negra.pdf - acesso em 4/8/2015
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Populacdo com 15 anos de idade ou mais, segundo cor ou raca e faixa de anos de
estudo concluidos (Brasil, 2001 e 2012)

(EIT'I %)
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Fonte: http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/

livro_situacao-social-populacao-negra.pdf - acesso em 4/8/2015

Como os dados demonstram, a populacdo negra é a que tem o menor salario, a menor por-
centagem de moradias adequadas e a menor quantidade de tempo nos bancos escolares. J4 no
caso dos jovens, segundo o mesmo estudo, avaliando os que tém entre 15 a 29 anos, os homici-
dios sdo a principal causa de morte e atingem principalmente os negros do sexo masculino. O
estudo traz que “metade dos 56.337 mortos por homicidios, em 2012, no Brasil, eram jovens
(30.072, equivalente a 53,37%), dos quais 77,0% negros (pretos e pardos) e 93,30% do sexo
masculino”. Além disso, “a vitimiza¢do negra, no periodo de 2002 a 2012, cresceu significati-
vamente: 100,7%, mais que duplicou”. O exterminio da juventude pobre e negra da periferia
dos espacos urbanos revela um lado cruel da sociabilidade e convivéncia no capitalismo da
sociedade brasileira, especialmente a atuacao repressiva do Estado, cada vez mais explicita e
declarada.

O relatério “Vocé Matou Meu Filho”, da Anistia Internacional® , reforca o argumento de que
a as politicas de seguranca sdo marcadas por operagoes policiais repressivas, principalmente
nas periferias e favelas. Segundo o relatério, “das 1275 vitimas de homicidio decorrente da
intervencao policial entre 2010 e 2013 na cidade do Rio de Janeiro, 99,5% eram homens, 79%
eram negros e 75% tinham entre 15 e 29 anos de idade”. Além disso, quanto as mortes, elas
nao sao devidamente investigadas e responsabilizadas.

5 Relatdrio publicado em 04/08/2015 - https://anistia.org.br/wp-content/uploads/2015/07/Voce-matou-meu-
filho_Anistia-Internacional-2015.pdf Acesso em 04/08/2015
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- IMPORTANTE

O sistema prisional brasileiro é o 3° no mundo que mais encarcera. E
quem estamos prendendo e por que? Jovens, afrodescentes, de baixa
renda, presos por crimes contra o patriménio e trdfico de drogas.
Isso representa hoje uma das mais graves expressdes da questdo
social brasileira. O recrudescimento penal e o poder encarceratorio
do Poder Judicidrio hd décadas vem construindo uma sociedade do
superencarceramento, que atinge também criangas e adolescentes.
Mesmo que amplamente se veicule que a prisdo ndo combate
criminalidade e ndo evita reincidéncia.

Para a maioria da populagdo, o sistema prisional deve ser sinénimo
de sofrimento, uma espécie de vinganca que ndo respeita os direitos
fundamentais de cada individuo condenado e/ou tutelado pelo
Estado no cumprimento de suas penas.

Apesar dos indices e reducao da miséria e pobreza no pais na tltima década®, e ap6s trezentos
anos da morte de Zumbi dos Palmares’, ainda é possivel denunciar o aprofundamento da into-
lerancia, desigualdade e preconceito existentes na sociedade de classes, principalmente contra
negros/as e pobres. A prépria elaboracgéo de leis ou dispositivos legais especificos de protecao:
estatutos da crianga, do adolescente, do idoso; Lei Maria da Penha, ac6es afirmativas etc. in-
dicam claramente as iniquidades existentes.

Segundo Schwarcs e Starling (2015, p. 14, 15)

D

“Como se fosse um verdadeiro né nacional, a violéncia esti encravada na mais
remota histéria do Brasil, pais cuja vida social foi marcada pela escravidao. Fru-
to dessa nossa heranca escravocrata, a trama dessa violéncia é comum a toda
sociedade, se espalhou pelo territério nacional e, assim, foi naturalizada. Se a
escraviddo ficou no passado, sua histéria continua a se escrever no presente. A
experiéncia da violéncia e dor se repde, resiste e se dispersa na histéria do Brasil
moderno, estilhacada em milhares de modalidades de manifestagdes. (...) a he-
ranca da escraviddo condiciona até nossa cultura, e a nacdo se define a partir de
uma linguagem pautada em cores sociais. N6s nos classificamos em tons e meio
tons, e até hoje sabemos que quem enriquece, quase sempre, embranquece, sendo
o contrario também verdadeiro.”

D

6 Ver www.ipeadata.gov.br e o relatério “Prosperidade Compartilhada e Erradicacdo da Pobreza na América
Latina e Caribe” do banco Mundial, disponivel em: https://openknowledge.worldbank.org/handle/10986,/21751

7 O dia 20 Novembro, a partir do ano de 2003, é celebrado o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. A data,
estabelecida por lei, é uma homenagem a Zumbi, lider do Quilombo dos Palmares, assassinado em 1695. E um dia
dedicado a luta contra o racismo e em defesa da efetivacdo dos direitos da populacdo negra.
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Um exemplo atual de intolerdncia é a perseguicdo as expressoes religiosas de matriz africana,
garantidas constitucionalmente. Diariamente acessamos reportagens e ouvimos relatos que
noticiam agressoes, depredacao, insultos, incéndios, ataques, etc., a pessoas e patrimonios que
sdo identificados com essas religioes. Um estudo da PUC-Rio, com apoio da Secretaria Especial
de Politicas de Promocao da Igualdade Racial da Presidéncia da Reptblica, que virou livro:
“Presenca do axé - Mapeando terreiros no Rio de Janeiro”, sinaliza que a maior parte das casas
registradas de cultos afro-brasileiros no Rio de Janeiro, foram alvo de discriminacdo®. Além
disso, “o livro distingue mecanismos como a invasdo do espaco das casas, o silenciamento da
sonoridade especifica dessas religides (em especial o das cerimonias), a perseguicao fisica em
lugares ptiblicos (que inclui a intimida¢do verbal), bem como praticas de dominagao e segre-
gacao social, por vezes envolvendo grupos armados” (BENAGGIA, 2014).

A discriminacao pode adquirir multiplas determinagoes, j& que perpassa também a questao da
orientacdo sexual, a questao de género, etapas de vida, regido geogréfica de origem, aparén-
cia, grupos sociais especificos (jovens do “rolezinho”, por exemplo), entre outros. O nao re-
conhecimento do diferente, ou pior, a inferiorizacao da diversidade e a sua “caricaturizacao”
ndo estdo apenas nas estatisticas. Invade a sociabilidade em verdadeiros indicios de barbarie.
O racismo muitas vezes é escancarado e perturbador. Veja abaixo a fotografia que foi veicula-
da nos meios de comunicacdo, por uma marca de cerveja:

Figura 1
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Fonte: http://arquivo.geledes.org.br/areas-de-atuacao/comunicacao/274-noticias-de-comunicacao/21797-a-representa-

cao-da-mulher-negra-na-propaganda

8 O estudo esta sistematizado em livro, mas pode ser acessado o site do projeto: http://www.mapeandoaxe.
org.br, e o artigo “FONSECA, Denise Pini Rosalem da & GIACOMINI, Sonia Maria. 2013. Presenca do axé:
mapeando terreiros no Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Pallas. 188pp.” Acesso em : http://www.scielo.br/scielo.
php?pid =S0104-93132014000200411&script =sci_arttext
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- IMPORTANTE

Na nossa “Carta de direitos” o racismo é considerado crime. A
Convengdo pela Elimina¢do de Todas as Formas de Discriminac¢do
Racial (Organizagdo das Nagoes Unidas — ONU, 1965), define essa
discriminac¢do, em seu primeiro pardgrafo:

“Qualquer distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada

na raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tem
por objetivo ou efeito anular ou restringir o reconhecimento, gozo
ou exercicio num mesmo plano (em igualdade de condi¢do), de
direitos humanos e liberdades fundamentais no dominio politico,
economico, social, cultural ou em qualquer outro dominio de sua
vida.” (RODRIGUES, 2007)

Como jé foi colocado na unidade 3, a escola representa espaco de/em disputa, tensoes e, so-
bretudo, espaco institucional onde estao colocadas as contradi¢des presentes na sociedade e
realidade local e suas opressoes®. Uma das questoes fundamentais a serem trabalhadas no coti-
diano escolar, na perspectiva de construcao de uma cultura de defesa e promocao dos direitos
humanos, diz respeito ao enfrentamento e desnaturalizacdo da discriminacdo, do preconceito
e da intolerancia religiosa'®.

Hoje, temos diversos estudos que identificam as diferentes manifestacdes de preconceito e dis-
criminacéo na escola!l. E possivel perceber que os processos de discriminacio estdo alicerca-
dos em diversas praticas, contextos e dimensdes. Até mesmo no préprio nome da instituicao,
em alguns casos.

9 O racismo institucional, por exemplo, pode obstacularizar, inclusive, o reconhecimento e a efetiva¢do dos direitos
da populacdo negra em outras esferas, como no dmbito de diferentes institui¢cdes que materializam politicas sociais.

10 Com relacdo ao tltimo aspecto é interessante observar a dificuldade que a maior parte das escolas possui em
assumir, como instituicdo, que devem ser laicas, ja que a prerrogativa do Estado, como esta na constituicao, é a
laicidade. Festas, homenagens, programacdes baseadas em datas religiosas (Pascoa, Finados, Corpus Christi, etc.)
seguem no calendério e planejamentos escolares, em meio as imagens religiosas expostas nas paredes.

11 Maggie, Yvonne. “Racismo e anti-racismo: preconceito, discriminacao e os jovens estudantes nas escolas
cariocas.” Educacdo e Sociedade 27, n°96 (2006); Moreira, Antonio Flavio Barbosa, and Vera Maria Candau.
“Educacéo escolar e cultura (s): construindo caminhos.” (2006); Silva Jr, Hédio. “Discriminacéo Racial nas Escolas:
entre.” Discriminacéo racial nas escolas (2002); Munanga, Kabengele.

“Superando o racismo na escola.” (2005); Santos Cavalleiro, Eliane dos. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo,
preconceito e discrimina¢do na educagdo infantil. Editora Contexto, 2004; SILVA, Maria Aparecida da. “Formacao de
educadores/as para o combate ao racismo: mais uma tarefa essencial.” Racismo e anti-racismo na educagdo: repensando
nossa escola. Sao Paulo: Selo Negro (2001): 65-83; Lopes, Véra Neusa. “Racismo, Preconceito e Discriminacao:
Procedimentos Didatico-Pedagégicos e a Conquista de Novos Comportamentos.” Superando o Racismo na Escola.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacdo e diversidade (2005) e Candau,
Vera Maria, Maria da Consolacdo Lucinda, and Maria das Gracas Nascimento. “Escola e violéncia.” Rio de janeiro:
DP&A (1999).
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(> PARA REFLETIR

Nesse sentido, € preciso realizar algumas perguntas:

1. Os educadores apresentam dificuldades em perceber os problemas
que aparecem na relagdo entre criangas, adolescentes e adultos de
diferentes grupos étnicos?

2. Como tem sido essa formagdo do educador, seu percurso de vida,
suas influéncias, seu repertorio cultural e social?

3. Osiléncio do professor frente as situagdes de racismo e preconceito
refor¢a o acontecimento dessas discriminagées?

4. Os preconceitos estdo tdo cristalizados que a temdtica se torna
extremamente dificil de ser tratada?

5. Existe algum tipo de racismo ou discrimina¢gdo na matricula
escolar, no uniforme? Nos momentos de formag¢do dentro da
escola? Escolha das turmas? Planejamento? Dentro de sala de aula?
Contetidos e livros diddticos? A avalia¢do? Fora de sala de aula?
Intervalo? Reunides de professores? Reunibes de pais/responsdveis?
Na linguagem oral e escrita? Nos comportamentos “ndo verbais”?

6. Contetidos sobre histéria da Africa e racismo no Brasil sdo
apresentados aos estudantes? O racismo e a pluralidade cultural sGo
debatidos de forma transversal aos contetidos? Em tiltima instdncia,
0 que significa e implica ds prdticas educativas esse sentido
transversal? Quais as suas repercussdes na formagdo/capacita¢do
docente?
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Fonte: http://www.juniao.com.br/

As sociedades da diaspora africana tém em comum, além do povoamento por afrodes-
cendentes desenvolvido, na maior parte dos casos, a partir do trafico transatlantico de
homens e mulheres capturad@s para o sistema de explora¢do escravocrata, a for¢a com
que o racismo penetra suas estruturas. (...)Diferentes indicadores sociais brasileiros de
diferentes épocas atestam a vigéncia da linha de cor, entre eles, escolaridade, trabalho,
renda, morbi-mortalidade infantil e de adult@s e outros, que demonstram a forca dos
diferenciais entre brancos e negros, que se sobrepoem aos diferenciais de género.

O racismo ndo é monolitico ou homogéneo. Ele atua de forma diferenciada sobre os
diferentes grupos inferiorizados. Ou seja, ele confere graus e formas diferentes de vul-
nerabilidade social a homens e mulheres, a heterossexuais, homossexuais, bisse-
xuais, transexuais e travestis, a jovens, adult@s e idos@s, assim como as residentes
nas regides metropolitanas, nas cidades médias ou pequenas e nas &reas rurais ou
nos quilombos as portador@s de deficiéncia fisica ou mental, aquel@s que tém ou
nado doencas cronicas. A ric@s, @s de classe média e @s pobres, aquel@s privad@s de
liberdade e @s que ndo cumprem qualquer medida judicial. Ou seja: para diferentes, o
racismo incide de forma diferenciada, tornando diferentes os impactos das diferentes
desigualdades.

O racismo estd enraizado na modernidade ocidental. Dito de outra forma: é a partir
da inferiorizacdo dos povos de pele escura, residentes em diferentes partes do
mundo, que a modernidade ocidental se estrutura. O que implica dizer que, a partir
do racismo, os resultados do mercantilismo, da exploracao colonial e da profunda acu-
mulacdo de riquezas concentram-se nas maos dos povos de pele clara. Estabelecendo
as bases da revolucao industrial, das relacoes sociais desenvolvidas a partir dela e das
politicas publicas da era moderna — ou seja, com fortes implica¢gdes em conceitos como
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cidadania e democracia. O que se traduz em sistemas econdmicos, politicos e culturais/
simbélicos ancorados na subordinacdo de mulheres e homens de pele escura, negr@s e
indigenas especialmente. E também na apropriacao do Estado e suas politicas ptiblicas
pelos interesses dos grupos racialmente dominantes.

O percurso do racismo é dinamizado por sua associaciao a outros mecanismos (eixos)
de subordinacdo, entre eles o heterossexismo. Mulheres de pele escura, em par-
ticular as mulheres negras e as mulheres indias, arcardo com os custos mais altos da
iniquidade no que se refere, especialmente, as acoes de manutencao da vida. Situagdo
que apresentard conotacoes diferentes para homens negros e indios e pessoas com
orientacdo sexual e identidades de género divergentes da norma heterossexual.

O racismo pode ser descrito como patriarcal e capitalista na contemporaneidade, ain-
da que reconhecamos aspectos ainda mais complexos em seu percurso. E deve ser
reconhecido também como forma de violéncia estrutural que atinge tanto a grandes
populacgoes, como a individuos em sua singularidade. Esta complexidade permite com-
preender as afirmativas de que mulher negra é mais do que o somatério de género
mais raca, vivendo algo mais do que dupla ou tripla discriminag¢éo, ou que é afrontada
por diferentes eixos de subordinac¢do. Indo mais adiante, a mulher negra deve ser vista
como uma singularidade (histérica, politica cultural e social) sobre quem o racismo
patriarcal capitalista incide. E cujas acoes de contraponto e supera¢do deste devem ser
igualmente singulares, especificas.

Werneck, Jerema. Mulheres Negras e Violéncia no Rio de janeiro. Mulheres de Brasilia e
do Rio de Janeiro no Monitoramento da Politica Nacional de enfrentamento a Violéncia con-
tra as Mulheres. Rio de janeiro, 2010.

Link de acesso: http://www.comfor.unifesp.br/wp-content/docs/COMFOR /biblioteca_vir-
tual/monitoramento_politica_nacional_enfrentamento_violencia.pdf
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ConsideracGes Finais

E preciso evitar novos casos como o da Claudia'?, do Amarildo'®, dos chamados “Crimes de
Maio”4, do Massacre do Carandiru em 1992'%, da Chacina da Candeléaria em 19936, de Viga-
rio Geral em 1993"7, etc. Construir uma cultura de defesa e promocgao dos direitos humanos no
combate ao preconceito e discriminacado étnico-racial nos convoca a constru¢do de posturas
ético-politicas e consciéncia critica que enfrentam a subalternidade. E preciso ter em mente
que indios e negros, ao longo da histéria brasileira, foram os grupos sociais que mais sofreram
com o processo histérico e social.

Nas palavras de Schwarcs e Starling (2015, p. 96)

“(...)a escravidao foi mais que um sistema econémico: ela moldou condutas, defi-
niu desigualdades sociais, fez de raga e cor marcadores de diferencas fundamen-
tais, ordenou etiquetas de mando e obediéncia e criou uma sociedade condiciona-
da pelo paternalismo e por uma hierarquia estrita (...) e, contrariando a ladainha
que descreve um sistema menos severo - 0s escravos reagiram mais, mataram
mais os seus senhores e feitores, se aquilombaram mais e, por fim, também se
revoltaram mais.”

Temos também que considerar alguns avancos que as lutas populares forjaram nos tltimos
anos:

* A Constituicao de 1988, reconhecendo a pluralidade étnico-racial brasileira e afirman-
do o respeito a isonomia mostra que alguns de seus principios vao contra a discrimina-
¢do. O proprio racismo virou crime imprescritivel e inafiancével.

* Criacao da Politica Nacional de Promocao da Igualdade Racial (2003),
* Criacao da Secretaria de promocao da Igualdade Racial (SEPPIR),
* Plano Nacional de Satide Integral da Populacao Negra (2007);

* Sancao do estatuto da Igualdade Racial (2010),

12 Que foi arrastada pela viatura da Policia Militar por mais 350 metros na Zona Norte do Rio de janeiro em 2014.
Era negra e pobre.

13 Que desapareceu ap6s ter sido conduzido de sua casa por Policiais Militares no Rio de janeiro em 2013. Era
negro e pobre.

14 Morte de cerca de 400 jovens, em sua maioria negros, pobres e da periferia, pela policia militar, em retaliacdo
aos ataques do PCC - Primeiro Comando da Capital, em maio de 2006.

15 Quando a contencdo de uma rebelido resultou em 111 mortes de presidiarios, em sua maioria negros e pobres.

16 Foi uma chacina que ocorreu proximo a igreja da candelédria, em que seis adolescentes sem-teto foram
assassinados por policiais militares.

17 Quando a favela de Vigario geral, no Rio de janeiro, foi invadida por um grupo de exterminio formado por
cerca de 36 homens encapuzados e armados, que arrombaram casas e executaram vinte e um moradores, em sua
maioria negros e pobres.
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° Implementa¢do e ampliacao das politicas afirmativas e cotas'®,
* Implementacao do Plano Juventude Viva, etc. (2014);
* Instituicao do “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, etc.

Mesmo que essas acoes se mostrem limitadas e insuficientes, é preciso avancar na luta. Tam-
bém é necessario responsabilizar o Estado brasileiro nas cortes internacionais, determinar
formas de reparacao dos crimes cometidos, combater a desigualdade social estruturalmente,
envolver mais as escolas.

Segundo Lopes (2005), as questdes sobre racismo e discriminacdo podem e devem ser abor-
dadas na escola, em sala de aula. S6 assim é possivel criar um espaco onde se reconhece o
que esta acontecendo ou ji aconteceu e, desse modo, criar estratégias de acdo. E uma opor-
tunidade de exercicio de cidadania, mesmo sabendo que muitas vezes nao é possivel ter uma
resposta imediata ou pronta. Somos seres inacabados e estamos sempre em construcdo. Valo-
rizar as iniciativas é um bom comeco. Ao questionar as chamadas “leituras hegemonicas” de
nossa cultura e suas caracteristicas, é possivel mudar o imaginério coletivo do chamado “mito
da democracia racial”, mesmo que essa temdtica mobilize memoérias, emocgoes e experiéncias.
Terminamos com duas citagoes:

“O combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacdo, em nivel escolar, deve
tomar as mais diferentes formas de valorizacdo da pessoa humana, povos e na-
¢Oes, valorizacdo que se alcanca quando descobrimos que as pessoas, mesmo com
suas dessemelhancas, ainda sdo iguais entre si e iguais a nds, com direito de
acesso aos bens e servicos de que a sociedade dispoe, de usufrui-los, criar outros,
bem como de exercer seus deveres em beneficio préprio e dos demais (LOPES,
2005, p.187).”

“Muitos(as) profissionais da educac¢éo nos tém afirmado, em diversos momentos,
que a primeira vez em que haviam parado para pensar sobre essa temdtica tinha
sido por ocasido dos exercicios propostos, que certamente mobilizaram memé-
rias, emocoes e experiéncias. Em muitos casos, os exercicios fizeram aflorar histé-
rias de vida, fortemente dramaticas, em que as questdes culturais geraram muito
sofrimento. Os relatos de discriminacdo e preconceito, reprimidos e silenciados
por longo tempo, mostraram-se, entdo, particularmente fortes. Expressar-se, dizer
sua palavra, tem um efeito profundamente libertador, permitindo que a experién-
cia do “outro” se aproxime da nossa.” (Moreira e Candau, 2006).

18 Politicas de acGes afirmativas. Estas, como mecanismos, dentro do ordenamento juridico-politico, buscam e
traduzem parte da luta que é travada em prol da equidade social. Sim, é resultado de um processo histérico de
luta por justica social, j& que se exprimem em medidas que buscam desnaturalizar as relacdes de discriminagédo
existentes e contribuem para criticar o “eurocentrismo”, dando luz as questdes socioeconémicas das desigualdades
histéricas e sociais.
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Moédulo 2 - A Educacdo como Construtora de uma Cultura de Direitos Humanos

Os objetivos dessa unidade sao:

* Discutir o respeito aos direitos e a diversidade na sociedade brasileira - o direito das mu-
lheres e da igualdade de género;

* Reconhecer padroes normativos e esteredtipos que reforcam a nao aceitacao da diversidade.

a) O direito das mulheres e da igualdade de género

A construcdo de género ocorre na dindmica das relacoes sociais. Os papéis sociais atribuidos,
historicamente, aos homens e as mulheres sao diferentes e reproduzidos nas e pelas diversas
instituicoes que constituem a sociedade. Os espacos e processos de aprendizagem e socializa-
¢do reforcam um determinado padrao, como também os preconceitos e estereétipos, dos gé-
neros respaldando-se em uma suposta natureza (feminina e masculina), por determinacao bio-
l6gica. Assim, a diferenca biolégica transforma-se em desigualdade social, que é naturalizada.

Para combater a desigualdade de género faz-se necessario, primeiramente, reconhecer esse
processo como uma construcao social. Conforme Saffioti (1992, p. 210), cada ser humano é
a histéria de suas relacdes sociais, perpassadas por antagonismos e contradicées de género,
classe, raca/etnia. E, a partir desse reconhecimento, buscar desnaturalizar o olhar frente a de-
sigualdade e o preconceito, apostando em posturas e acdes que levem a processos educativos,
mudancas institucionais e relacoes sociais que superem as desigualdades vigentes.

Segundo Siqueira (1999, p. 117), até mesmo a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem
e do Cidadao, na Franca de 1789, traz no seu titulo que cidadao de direitos era 0 homem, oci-
dental, branco e proprietario. Somente ao final do século XX, em 1990 (Declaracao de Viena),
no bojo das conquistas dos direitos humanos nas sociedades ocidentais, é que as mulheres e
meninas, foram consideradas em seus direitos legais, parte inalienavel, integral e indivisivel
dos direitos humanos, registrados na Declaracao e Programa de Ac¢édo de Pequim (1995). Esse
momento histérico “endossa a universalidade e a indivisibilidade dos direitos humanos invo-
cada pela Declaracdao Universal de 1948 (...) expressa alusdao ao processo de especificacao do
sujeito de direito e a justica enquanto reconhecimento de identidades” (idem, p.55).

Figura 1

Brasil Mulher

Fonte: Revista Brasil Mulher
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O fato de um documento ter sido superado e atualizado por outro de tamanha envergadura,
foi extremamente importante no processo de luta pelo direito a igualdade de género. Mas a
discriminacdo contra a mulher permanece e atravessa diversas dimensdes da vida social, ma-
terializada em varias modalidades de violéncia (fisica, sexual, psicolégica, etc.) e em diversos
espacos sociais (trabalho, familia, igreja, midia, etc.).

< IMPORTANTE

O indice de analfabetismo em mulheres com 15 anos ou mais caiu
de 20,3%, em 1991 para 9,8%, em 2008. A parcela da for¢a de
trabalho feminina com educagdo de terceiro grau aumentou de
7,4%, em 1992 para 11,9%, em 2008, sendo agora maior que a
dos homens. Politicas governamentais - algumas delas adotadas em
cooperagdo com o setor privado - também melhoraram o atendimento
de necessidades das mdes, no que se refere a assisténcia médica antes
e durante a gravidez e nascimento do bebé, bem como a educagdo e
assisténcia a crianga. Em relagdo a violéncia de género, a entrada
em vigor da lei Maria da Penha jd trouxe alguns resultados.

Apesar desses marcos, assim como no caso da redu¢do da pobreza e
da desigualdade de renda, ainda hd muito por ser feito. Por exemplo,
a diferenca de género na renda e no acesso ao emprego formal ainda
persiste no Brasil. Mesmo com o aumento da parcela de mulheres
trabalhando no setor ndo agricola, sua vantagem comparativa em
termos de ensino ndo se reflete nos saldrios relativos no mercado -
apesar do nivel médio de qualificacdo da mulher na forc¢a de trabalho
ser maior. Em 2008, o saldrio feminino médio correspondia a 84%
do masculino e a diferenga era maior nas faixas com niveis de ensino
mais altos. Entre os que tinham 12 ou mais anos de escolaridade, as
mulheres ganhavam apenas 58% do saldrio dos homens.

Em sua maior parte, a diferenca de saldrio parece ser reflexo de
prdticas discriminatdrias e normas sociais. Além disso, as mulheres
brasileiras, mesmo as que trabalham em tempo integral, continuam
sendo as que destinam mais tempo a tarefas familiares.

Fonte: www.brasilpost.com.br

Ao mesmo tempo em que as lutas feministas conquistaram maiores direitos, quando pautamos
as questOes postas na esfera da sociabilidade dos sujeitos, evidenciamos que esta é uma luta
a ser travada cotidianamente. Exemplo disso, sdo os direitos reprodutivos das mulheres (vide
quadro explicativo abaixo), que trazem em seu bojo a polémica sobre a descriminalizacao do
aborto. E ainda muito necessario que se criem e implantem politicas publicas voltadas as es-
pecificidades das mulheres, as condi¢oes de trabalho, aos salérios igualitarios aos dos homens
no mercado de trabalho, entre outros.
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A superacado desse cendrio de desigualdade, preconceito e opressao requer agoes educativas
que possam desestabilizar a visao que naturaliza estas situacoes, provocando mudancas de
concepgoes e posturas que interfiram na forma como as relagdes sociais sdo estabelecidas
em nossa sociedade. Esta ndo é uma tarefa solitaria e nem mesmo imediatista, pois significa
enfrentar um padrao social vigente que é reafirmado pelas diversas institui¢oes e meios forma-
tivos presentes - tanto pelos processos de socializa¢do, como pela grande midia. Mas é uma
tarefa que é necessaria que se inicie agora! E preciso apostar que a educacio seja capaz de pro-
vocar os sujeitos a forjarem relagdes sociais pautadas pelos principios do respeito a diferenca,

da igualdade de direitos, da construcgao coletiva e do didlogo permanente.
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Figura 2

SEGUNDO UM ESTUDO DO FMI,
AS MULHERES TRABALHAM

MAIS DO QUE OS HOMENS. JA AINDA NAO

LESTE ESTA NOTiCIA, QUERIDA? TIVE TEMPO...

Fonte: Blog Igualdade de Género na Escola

(> PARA REFLETIR

“(...)De acordo com a OMS, houve um crescimento absurdo de
agressoes fisicas, sexuais, torturas e assassinatos. Os dados mostram
que o Brasil encontra-se na 7¢ posi¢do entre os paises com os maiores
indices de homicidios femininos. As estatisticas tém demonstrado
que pelo menos 70% das vitimas de assassinato sdo mortas pelos
proprios companheiros. No Brasil, a cada 15 segundos, uma mulher
€ espancada e, a cada duas horas, uma é assassinada. Dados do
Sistema de Informagdo de Agravos de Notifica¢do (Sinan) mostram
o tamanho dessa violéncia, pois s6 em 2014 foram notificados
161.146 casos de violéncia contra a mulher. De acordo com dados
do Férum Brasileiro de Seguranga Ptblica, em cinco anos, os
registros de estupro no pais aumentaram 168%. Vivemos em um
conflito armado, sitiados em favelas e periferias. A violéncia contra
a mulher atinge contornos inimagindveis. A cada intervalo de 28
horas, um gay ou lésbica ou travesti é assassinado no Brasil. A
midia tem atuado refor¢ando pensamentos e prdticas conservadoras
e discriminatdrias, por meio de falsas divisbes, entre os do bem
contra os do mal; os superiores contra os inferiores; os puros contra
os pecadores, produzindo, no seio da propria classe trabalhadora,
uma cisdo e que, por meio do preconceito, perpetua-se a légica da
dominagdo e opressdo.
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(> PARA REFLETIR

O que essas historias tém em comum? Sdo resultados de uma sociedade
patriarcal, machista e capitalista, em que, diariamente, em diversos
pontos do mundo, a todo momento mulheres sdo subjugadas a algum
tipo de violéncia, seja fisica, moral, patrimonial ou psicoldgica. E
preciso dizer ainda que as iniciativas de resisténcia possibilitaram
que essas mulheres tivessem politicas ptiblicas e leis voltadas a sua
protecdo integral. A continua mobiliza¢do das mulheres exigiu do
Estado respostas que viessem dar visibilidade a dura realidade
vivida, como também prote¢do e punic@o aos agressores. A criag@o
das Delegacias Especializadas de Atendimento as Mulheres (Deam)
em 1985; dos Juizados Especiais Civeis e Criminais (Jecrim)
em 1990; da Secretaria Especial de Politicas para Mulheres em
2003 e da Lei Maria da Penha em 2006, foram conquistas que
precisam arduamente e cotidianamente se efetivarem, sob pena de se
constituirem em espagos meramente institucionalizados.

Portanto, perguntamos: até quando? Até quando as mulheres
caminhardo nas ruas com medo do assédio, da cantada naturalizada
e dos olhares invasivos? Até quando serdo violentadas pelo simples
fato de terem nascido mulheres? Até quando seus corpos serdo
sinénimos de pedacos de carne disponivel para consumo? Isso tudo,
porque tentam, na luta didria, a garantia efetiva de seus direitos, da
autonomia de seus corpos e da sua sexualidade, invertendo dessa
forma a légica imposta pela sociedade patriarcal.

Nesse sentido, devemos lutar pela garantia de direitos a todas as
mulheres. Direito a cidade, a autonomia de seus corpos, d sua
sexualidade e a vida. E dever continuarmos nas trincheiras em prol
de politicas ptblicas que se comprometam com o fim da violéncia
contra as mulheres, contra o assédio, contra o machismo, contra a
cultura do estupro, que culpabiliza essas mulheres, e, por fim, contra
a sociedade patriarcal, que perpetua seus mecanismos de exploragdo
e opressdo.

A luta contra a violéncia de mulheres é de todas/os, homens e
mulheres trabalhadores e trabalhadoras, pois perpassa a constru¢do
de uma nova sociabilidade, em que ndo haja mais opressdo e
exploragdo humana e na qual possamos construir novas formas
libertdrias de ser e viver.(...)”

CFSS Manifesta - Dia internacional da mulher - http://www.cfess.
org.br/arquivos/2015-CfessManifesta-Mulher.pdf
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Direitos Reprodutivos

* Direito das pessoas de decidirem, de forma livre e responsavel, se querem ou nao ter
filhos, quantos filhos desejam ter e em que momento de suas vidas.

* Direito a informacoes, meios, métodos e técnicas para ter ou ndo ter filhos. Direito de
exercer a sexualidade e a reproducao livre de discriminacao, imposi¢édo e violéncia.

Direitos Sexuais

* Direito de viver e expressar livremente a sexualidade sem violéncia, discriminacoes e
imposicoes e com respeito pleno pelo corpo do(a) parceiro(a).

* Direito de escolher o(a) parceiro(a) sexual. Direito de viver plenamente a sexualidade
sem medo, vergonha, culpa e falsas crencas.

* Direito de viver a sexualidade independentemente de estado civil, idade ou condicao
fisica. Direito de escolher se quer ou nao quer ter relacdo sexual.

° Direito de expressar livremente sua orientacdo sexual: heterossexualidade, homosse-
xualidade, bissexualidade, entre outras.

* Direito de ter relacdo sexual independente da reproducéo. Direito ao sexo seguro para
prevencdo da gravidez indesejada e de DST/HIV/AIDS.

* Direito a servicos de satide que garantam privacidade, sigilo e atendimento de qualida-
de e sem discriminac¢do. Direito a informacdo e a educacao sexual e reprodutiva.

Fonte: Caderno “Direitos sexuais, direitos reprodutivos e métodos anticoncepcionais”, do Mi-
nistério da Satude (2009). Acesso em 03/08/2015.

Lei Maria da Penha

“A Lei Maria da Penha estabelece que todo o caso de violéncia doméstica e intrafamiliar € cri-
me, deve ser apurado através de inquérito policial e ser remetido ao Ministério Ptiblico. Esses
crimes sdo julgados nos Juizados Especializados de Violéncia Doméstica contra a Mulher, cria-
dos a partir dessa legislacao ou, nas cidades em que ainda nao existem, nas Varas Criminais.

A lei também tipifica as situacOes de violéncia doméstica, proibe a aplicacdo de penas pe-
cuniarias aos agressores, amplia a pena de um para até trés anos de prisao e determina o
encaminhamento das mulheres em situacdo de violéncia, assim como de seus dependentes,
a programas e servicos de protecdo e de assisténcia social. A Lei n. 11.340, sancionada em 7
de agosto de 2006, passou a ser chamada Lei Maria da Penha em homenagem a mulher cujo
marido tentou mata-la duas vezes e que desde entdo se dedica a causa do combate a violéncia
contra as mulheres.
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O texto legal foi resultado de um longo processo de discussao a partir de proposta elaborada
por um conjunto de ONGs (Advocacy, Agende, Cepia, Cfemea, Claden/IPE e Themis). Esta
proposta foi discutida e reformulada por um grupo de trabalho interministerial, coordenado
pela Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM), e enviada pelo Governo Federal
ao Congresso Nacional.

Foram realizadas audiéncias ptblicas em assembleias legislativas das cinco regides do pais, ao
longo de 2005, que contaram com participacdo de entidades da sociedade civil, parlamentares
e SPM.

A partir desses debates, novas sugestoes foram incluidas em um substitutivo. O resultado des-
sa discussao democratica foi a aprovagado por unanimidade no Congresso Nacional.

Em vigor desde o dia 22 de setembro de 2006, a Lei Maria da Penha d4 cumprimento a Con-
vencao para Prevenir, Punir, e Erradicar a Violéncia contra a Mulher, a Convencao de Belém
do Pard, da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), ratificada pelo Brasil em 1994, e a
Convencao para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra a Mulher (Cedaw),
da Organizacao das Nacoes Unidas (ONU).(...)”

Fonte: Conselho Nacional de Justica — acesso em 5 de agosto de 2015

Presidéncia da Republica
Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos
LEI N° 11.340, DE 7 DE AGOSTO DE 2006.
(Vide ADIM n° 4427)

Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nos termos do §
8¢ do art. 226 da Constituicdo Federal, da Convencao sobre a Eliminacao de Todas as Formas
de Discriminac¢do contra as Mulheres e da Convencao Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia contra a Mulher; dispoe sobre a criacao dos Juizados de Violéncia Do-
méstica e Familiar contra a Mulher; altera o Cédigo de Processo Penal, o Cédigo Penal e a Lei
de Execucdo Penal; e d4 outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

TITULO |

DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Esta Lei cria mecanismos para coibir e prevenir a violéncia doméstica e familiar contra
a mulher, nos termos do & 8% do art. 226 da Constituicao Federal, da Convencao sobre a Elimi-
nacdo de Todas as Formas de Violéncia contra a Mulher, da Convencdo Interamericana para
Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher e de outros tratados internacionais
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ratificados pela Reptblica Federativa do Brasil; dispoe sobre a criacao dos Juizados de Violén-
cia Doméstica e Familiar contra a Mulher; e estabelece medidas de assisténcia e protecao as
mulheres em situagdo de violéncia doméstica e familiar.

Art. 2° Toda mulher, independentemente de classe, raca, etnia, orientacao sexual, renda,
cultura, nivel educacional, idade e religido, goza dos direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sendo-lhe asseguradas as oportunidades e facilidades para viver sem violéncia, pre-
servar sua saude fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e social.

Art. 3° Serdo asseguradas as mulheres as condicGes para o exercicio efetivo dos direitos a
vida, a seguranca, a satide, a alimentacao, a educacdo, a cultura, a moradia, ao acesso a jus-
tica, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a
convivéncia familiar e comunitaria.

§ 1° O poder publico desenvolvera politicas que visem garantir os direitos humanos
das mulheres no a&mbito das rela¢oes domésticas e familiares no sentido de resguarda-
-las de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao.

§ 2° Cabe a familia, a sociedade e ao poder ptiblico criar as condi¢oes necessarias para
o efetivo exercicio dos direitos enunciados no caput.

Art. 4° Na interpretacao desta Lei, serdo considerados os fins sociais a que ela se destina e,
especialmente, as condi¢Oes peculiares das mulheres em situacdo de violéncia doméstica e
familiar.

TITULO Il

DA VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER
CAPITULO I
DISPOSICOES GERAIS
Art. 5° Para os efeitos desta Lei, configura violéncia doméstica e familiar contra a mulher

qualquer acdo ou omissdao baseada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico,
sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial: (Vide Lei complementar n® 150, de 2015)

L no ambito da unidade doméstica, compreendida como o espaco de convivio per-
manente de pessoas, com ou sem vinculo familiar, inclusive as esporadicamente
agregadas;

II. no dmbito da familia, compreendida como a comunidade formada por individuos
que sao ou se consideram aparentados, unidos por lacos naturais, por afinidade ou

por vontade expressa;

III. em qualquer relacdo intima de afeto, na qual o agressor conviva ou tenha convivido
com a ofendida, independentemente de coabitacao.
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Pardgrafo tnico. As relacOes pessoais enunciadas neste artigo independem de orientacao

sexual.

Art. 6° A violéncia doméstica e familiar contra a mulher constitui uma das formas de violacao
dos direitos humanos.

CAPITULO |

DAS FORMAS DE VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR
CONTRA A MULHER

Art. 7° Sao formas de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, entre outras:

L.

II.

II1.

IV.

a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta que ofenda sua integridade ou
satude corporal;

a violéncia psicolégica, entendida como qualquer conduta que lhe cause dano
emocional e diminui¢cdo da auto-estima ou que lhe prejudique e perturbe o pleno
desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas a¢des, comportamentos,
crencas e decisdes, mediante ameaca, constrangimento, humilhacdo, manipulacao,
isolamento, vigilancia constante, perseguicao contumaz, insulto, chantagem, ridi-
cularizacdo, exploracdo e limitacdo do direito de ir e vir ou qualquer outro meio
que lhe cause prejuizo a satde psicoldgica e a autodeterminacao;

a violéncia sexual, entendida como qualquer conduta que a constranja a presenciar,
a manter ou a participar de relacdo sexual nao desejada, mediante intimidacao,
ameaca, coac¢ao ou uso da for¢a; que a induza a comercializar ou a utilizar, de qual-
quer modo, a sua sexualidade, que a impeca de usar qualquer método contraceptivo
ou que a force ao matrimoénio, a gravidez, ao aborto ou a prostituicdo, mediante
coacao, chantagem, suborno ou manipulacao; ou que limite ou anule o exercicio de
seus direitos sexuais e reprodutivos;

a violéncia patrimonial, entendida como qualquer conduta que configure retencao,
subtracdo, destruicdo parcial ou total de seus objetos, instrumentos de trabalho,
documentos pessoais, bens, valores e direitos ou recursos econémicos, incluindo os
destinados a satisfazer suas necessidades;

a violéncia moral, entendida como qualquer conduta que configure caltnia, difa-
macao ou injuria.
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TITULO I

DA ASSISTENCIA A MULHER EM SITUAGAO DE VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR

CAPITULO I
DAS MEDIDAS INTEGRADAS DE PREVENCAO

Art. 8° A politica puiblica que visa coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher far-
-se-4 por meio de um conjunto articulado de acées da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios e de a¢cdes ndo-governamentais, tendo por diretrizes:
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II.

I11.

Iv.

VI.

VII.

VIIL

IX.

a integracdo operacional do Poder Judicidrio, do Ministério Publico e da Defenso-
ria Ptblica com as éreas de seguranca puiblica, assisténcia social, satde, educacao,
trabalho e habitacao;

a promocao de estudos e pesquisas, estatisticas e outras informacoes relevantes,
com a perspectiva de género e de raga ou etnia, concernentes as causas, as conse-
qiiéncias e a freqiiéncia da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, para a
sistematizacdo de dados, a serem unificados nacionalmente, e a avaliacao periédica
dos resultados das medidas adotadas;

o respeito, nos meios de comunicacao social, dos valores éticos e sociais da pessoa e
da familia, de forma a coibir os papéis estereotipados que legitimem ou exacerbem
a violéncia doméstica e familiar, de acordo com o estabelecido no inciso III do art.
1o, no inciso IV do art. 3° e no inciso IV do art. 221 da Constituicao Federal;

a implementacao de atendimento policial especializado para as mulheres, em par-
ticular nas Delegacias de Atendimento a Mulher;

a promocao e a realizacao de campanhas educativas de prevencdo da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao ptblico escolar e a sociedade em
geral, e a difusao desta Lei e dos instrumentos de protecdo aos direitos humanos
das mulheres;

a celebracdo de convénios, protocolos, ajustes, termos ou outros instrumentos de
promocao de parceria entre 6rgdos governamentais ou entre estes e entidades nao-
-governamentais, tendo por objetivo a implementacao de programas de erradicacao
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher;

a capacitacao permanente das Policias Civil e Militar, da Guarda Municipal, do Cor-
po de Bombeiros e dos profissionais pertencentes aos 6rgaos e as areas enunciados
no inciso I quanto as questoes de género e de raca ou etnia;

a promoc¢ao de programas educacionais que disseminem valores éticos de irrestrito
respeito a dignidade da pessoa humana com a perspectiva de género e de raca ou
etnia;

o destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino, para os contetidos
relativos aos direitos humanos, a equidade de género e de raca ou etnia e ao pro-
blema da violéncia doméstica e familiar contra a mulher.



Unidade 4 - Educar para o respeito aos direitos e a diversidade na sociedade brasileira - Raga e etnia

CAPITULO Il
DA ASSISTENCIA A MULHER EM SITUAGAO DE VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR

Art. 9° A assisténcia a mulher em situacao de violéncia doméstica e familiar serd prestada de
forma articulada e conforme os principios e as diretrizes previstos na Lei Orgénica da Assistén-
cia Social, no Sistema Unico de Satide, no Sistema Unico de Seguranca Publica, entre outras
normas e politicas publicas de protecdo, e emergencialmente quando for o caso.

8 1° O juiz determinard, por prazo certo, a inclusdo da mulher em situacdo de violéncia
doméstica e familiar no cadastro de programas assistenciais do governo federal, estadual e
municipal.

§ 2° O juiz assegurard a mulher em situacao de violéncia doméstica e familiar, para preservar
sua integridade fisica e psicolégica:

L acesso prioritario a remocao quando servidora publica, integrante da administra-
¢ao direta ou indireta;

II. manutencdo do vinculo trabalhista, quando necessério o afastamento do local de
trabalho, por até seis meses.

§ 3° A assisténcia a mulher em situacao de violéncia doméstica e familiar compreendera o
acesso aos beneficios decorrentes do desenvolvimento cientifico e tecnolégico, incluindo os
servicos de contracep¢ao de emergéncia, a profilaxia das Doencas Sexualmente Transmissiveis

(DST) e da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS) e outros procedimentos médicos
necessarios e cabiveis nos casos de violéncia sexual.

DO ATENDIMENTO PELA AUTORIDADE POLICIAL
Art. 10. Na hipétese da iminéncia ou da pratica de violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, a autoridade policial que tomar conhecimento da ocorréncia adotard, de imediato, as

providéncias legais cabiveis.

Paragrafo tnico. Aplica-se o disposto no caput deste artigo ao descumprimento de medida
protetiva de urgéncia deferida.

Art. 11. No atendimento a mulher em situacdo de violéncia doméstica e familiar, a autoridade
policial devera, entre outras providéncias:

L garantir protecdo policial, quando necessario, comunicando de imediato ao Minis-
tério Publico e ao Poder Judiciario;

II. encaminhar a ofendida ao hospital ou posto de satide e ao Instituto Médico Legal;
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II1.

Iv.

V.

fornecer transporte para a ofendida e seus dependentes para abrigo ou local seguro,
quando houver risco de vida;

se necessario, acompanhar a ofendida para assegurar a retirada de seus pertences
do local da ocorréncia ou do domicilio familiar;

informar a ofendida os direitos a ela conferidos nesta Lei e os servicos disponiveis.

Art. 12. Em todos os casos de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, feito o registro
da ocorréncia, devera a autoridade policial adotar, de imediato, os seguintes procedimentos,
sem prejuizo daqueles previstos no Codigo de Processo Penal:

L.

II.

II1.

V.

VI

VIL

ouvir a ofendida, lavrar o boletim de ocorréncia e tomar a representacdo a termo,
se apresentada;

colher todas as provas que servirem para o esclarecimento do fato e de suas cir-
cunstancias;

remeter, no prazo de 48 (quarenta e oito) horas, expediente apartado ao juiz com o
pedido da ofendida, para a concessao de medidas protetivas de urgéncia;

determinar que se proceda ao exame de corpo de delito da ofendida e requisitar
outros exames periciais necessarios;

ouvir o agressor e as testemunhas;
ordenar a identificacdo do agressor e fazer juntar aos autos sua folha de anteceden-
tes criminais, indicando a existéncia de mandado de prisao ou registro de outras

ocorréncias policiais contra ele;

remeter, no prazo legal, os autos do inquérito policial ao juiz e ao Ministério Pui-
blico.

8 1° O pedido da ofendida serd tomado a termo pela autoridade policial e devera conter:

L

II.

II1.

qualificacdo da ofendida e do agressor;
nome e idade dos dependentes;

descricao sucinta do fato e das medidas protetivas solicitadas pela ofendida.

§ 2° A autoridade policial devera anexar ao documento referido no § 1o o boletim de ocor-
réncia e cépia de todos os documentos disponiveis em posse da ofendida.

§ 3° Serao admitidos como meios de prova os laudos ou prontuarios médicos fornecidos por
hospitais e postos de satide.
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TITULO IV

DOS PROCEDIMENTOS
CAPITULO I
DISPOSICOES GERAIS

Art. 13. Ao processo, ao julgamento e a execuc¢ao das causas civeis e criminais decorrentes da
pratica de violéncia doméstica e familiar contra a mulher aplicar-se-ao as normas dos C6digos
de Processo Penal e Processo Civil e da legislacao especifica relativa a crianca, ao adolescente
e ao idoso que nao conflitarem com o estabelecido nesta Lei.

Art. 14. Os Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher, 6rgédos da Justica
Ordinéria com competéncia civel e criminal, poderao ser criados pela Unido, no Distrito Fede-
ral e nos Territérios, e pelos Estados, para o processo, o julgamento e a execucdo das causas

decorrentes da pratica de violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

Paragrafo Ginico. Os atos processuais poderado realizar-se em horario noturno, conforme dis-
puserem as normas de organizacao judiciaria.

Art. 15. E competente, por opcio da ofendida, para os processos civeis regidos por esta Lei,
o Juizado:

I. do seu domicilio ou de sua residéncia;

II.  do lugar do fato em que se baseou a demanda;

III.  do domicilio do agressor.
Art. 16. Nas acOes penais publicas condicionadas a representacdo da ofendida de que trata esta
Lei, s6 serd admitida a rentincia a representacao perante o juiz, em audiéncia especialmente
designada com tal finalidade, antes do recebimento da dentincia e ouvido o Ministério Pblico.
Art. 17. E vedada a aplicacdo, nos casos de violéncia doméstica e familiar contra a mulher,

de penas de cesta basica ou outras de prestacdo pecuniaria, bem como a substituicao de pena
que implique o pagamento isolado de multa.

CAPITULO |

DAS MEDIDAS PROTETIVAS DE URGENCIA
Secao I

Disposicoes Gerais

Art. 18. Recebido o expediente com o pedido da ofendida, caberéd ao juiz, no prazo de 48
(quarenta e oito) horas:

L conhecer do expediente e do pedido e decidir sobre as medidas protetivas de ur-
géncia;
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II. determinar o encaminhamento da ofendida ao 6rgdo de assisténcia judiciéria,
quando for o caso;

III. comunicar ao Ministério Piblico para que adote as providéncias cabiveis.

Art. 19. As medidas protetivas de urgéncia poderao ser concedidas pelo juiz, a requerimento
do Ministério Publico ou a pedido da ofendida.

§ 1° As medidas protetivas de urgéncia poderao ser concedidas de imediato, independen-
temente de audiéncia das partes e de manifestacdo do Ministério Piblico, devendo este ser
prontamente comunicado.

§ 2° As medidas protetivas de urgéncia serdo aplicadas isolada ou cumulativamente, e po-
derao ser substituidas a qualquer tempo por outras de maior eficicia, sempre que os direitos
reconhecidos nesta Lei forem ameacados ou violados.

§ 3° Podera o juiz, a requerimento do Ministério Ptblico ou a pedido da ofendida, conceder
novas medidas protetivas de urgéncia ou rever aquelas ja concedidas, se entender necessario
a protecado da ofendida, de seus familiares e de seu patrimonio, ouvido o Ministério Publico.
Art. 20. Em qualquer fase do inquérito policial ou da instru¢éo criminal, cabera a prisao pre-
ventiva do agressor, decretada pelo juiz, de oficio, a requerimento do Ministério Piblico ou
mediante representacao da autoridade policial.

Paragrafo tnico. O juiz poderd revogar a prisao preventiva se, no curso do processo, verificar
a falta de motivo para que subsista, bem como de novo decreta-la, se sobrevierem razoes que
a justifiquem.

Art. 21. A ofendida devera ser notificada dos atos processuais relativos ao agressor, especial-
mente dos pertinentes ao ingresso e a saida da prisao, sem prejuizo da intimac¢édo do advogado

constituido ou do defensor ptiblico.

Paragrafo tinico. A ofendida ndo podera entregar intimac¢édo ou notificacdo ao agressor.

Secdo |l
Das Medidas Protetivas de Urgéncia que Obrigam o Agressor
Art. 22. Constatada a pratica de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nos termos
desta Lei, o juiz poderd aplicar, de imediato, ao agressor, em conjunto ou separadamente, as

seguintes medidas protetivas de urgéncia, entre outras:

L Isuspensao da posse ou restricdo do porte de armas, com comunicacdo ao 6rgao
competente, nos termos da Lei n°® 10.826, de 22 de dezembro de 2003;

II.  afastamento do lar, domicilio ou local de convivéncia com a ofendida;
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III. proibicao de determinadas condutas, entre as quais:

a. aproximacdo da ofendida, de seus familiares e das testemunhas, fixando o limite
minimo de distancia entre estes e o agressor;

b. contato com a ofendida, seus familiares e testemunhas por qualquer meio de co-
municacao;

c. freqiientacdo de determinados lugares a fim de preservar a integridade fisica e
psicolégica da ofendida;

IV. restricdo ou suspensao de visitas aos dependentes menores, ouvida a equipe de
atendimento multidisciplinar ou servico similar;

V.  prestacdo de alimentos provisionais ou provisérios.

§ 1° As medidas referidas neste artigo ndo impedem a aplicacao de outras previstas na legis-
lacdo em vigor, sempre que a seguranca da ofendida ou as circunstancias o exigirem, devendo
a providéncia ser comunicada ao Ministério Publico.

§ 2° Na hipoétese de aplicacao do inciso I, encontrando-se o agressor nas condicoes men-
cionadas no caput e incisos do art. 6° da Lei n® 10.826, de 22 de dezembro de 2003, o juiz
comunicard ao respectivo 6rgao, corporacao ou instituicdo as medidas protetivas de urgéncia
concedidas e determinard a restricao do porte de armas, ficando o superior imediato do agres-
sor responsavel pelo cumprimento da determinacao judicial, sob pena de incorrer nos crimes

de prevaricacdo ou de desobediéncia, conforme o caso.

§ 3° Para garantir a efetividade das medidas protetivas de urgéncia, podera o juiz requisitar,
a qualquer momento, auxilio da forc¢a policial.

8 4° Aplica-se as hipéteses previstas neste artigo, no que couber, o disposto no caput e nos §
50 e 6° do art. 461 da Lei no 5.869, de 11 de janeiro de 1973 (Cédigo de Processo Civil).

Secao Il
Das Medidas Protetivas de Urgéncia a Ofendida
Art. 23. Poderd o juiz, quando necessario, sem prejuizo de outras medidas:

L encaminhar a ofendida e seus dependentes a programa oficial ou comunitario de
protecdo ou de atendimento;

II.  determinar a reconducdo da ofendida e a de seus dependentes ao respectivo domi-
cilio, apés afastamento do agressor;

III. determinar o afastamento da ofendida do lar, sem prejuizo dos direitos relativos a
bens, guarda dos filhos e alimentos;

IV. determinar a separacao de corpos.
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Art. 24. Para a protecao patrimonial dos bens da sociedade conjugal ou daqueles de proprie-
dade particular da mulher, o juiz poderd determinar, liminarmente, as seguintes medidas,
entre outras:

L restituicdo de bens indevidamente subtraidos pelo agressor a ofendida;

II. proibicao temporéria para a celebracdo de atos e contratos de compra, venda e lo-
cacao de propriedade em comum, salvo expressa autorizacao judicial,

ITII. suspensdo das procuracoes conferidas pela ofendida ao agressor;

IV. prestacdo de caucdo proviséria, mediante depésito judicial, por perdas e danos ma-
teriais decorrentes da préatica de violéncia doméstica e familiar contra a ofendida.

Paragrafo tinico. Deverd o juiz oficiar ao cartério competente para os fins previstos nos inci-
sos II e III deste artigo.

CAPITULO Il
DA ATUACAO DO MINISTERIO PUBLICO

Art. 25. O Ministério Publico intervird, quando nao for parte, nas causas civeis e criminais
decorrentes da violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

Art. 26. Cabera ao Ministério Publico, sem prejuizo de outras atribuicées, nos casos de vio-
léncia doméstica e familiar contra a mulher, quando necessario:

L requisitar forca policial e servicos piblicos de satde, de educacdo, de assisténcia
social e de seguranca, entre outros;

II.  fiscalizar os estabelecimentos publicos e particulares de atendimento a mulher em
situacdo de violéncia doméstica e familiar, e adotar, de imediato, as medidas admi-

nistrativas ou judiciais cabiveis no tocante a quaisquer irregularidades constatadas;

III. cadastrar os casos de violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

DA ASSISTENCIA JUDICIARIA
Art. 27. Em todos os atos processuais, civeis e criminais, a mulher em situa¢do de violéncia
doméstica e familiar devera estar acompanhada de advogado, ressalvado o previsto no art. 19
desta Lei.
Art. 28. E garantido a toda mulher em situacio de violéncia doméstica e familiar o acesso

aos servicos de Defensoria Piiblica ou de Assisténcia Judicidria Gratuita, nos termos da lei, em
sede policial e judicial, mediante atendimento especifico e humanizado.
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TITULO V
DA EQUIPE DE ATENDIMENTO MULTIDISCIPLINAR

Art. 29. Os Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher que vierem a ser
criados poderao contar com uma equipe de atendimento multidisciplinar, a ser integrada por
profissionais especializados nas areas psicossocial, juridica e de satde.

Art. 30. Compete a equipe de atendimento multidisciplinar, entre outras atribuicées que lhe
forem reservadas pela legislacdo local, fornecer subsidios por escrito ao juiz, ao Ministério
Publico e a Defensoria Piblica, mediante laudos ou verbalmente em audiéncia, e desenvolver
trabalhos de orienta¢do, encaminhamento, prevencao e outras medidas, voltados para a ofen-
dida, o agressor e os familiares, com especial atencédo as criancas e aos adolescentes.

Art. 31. Quando a complexidade do caso exigir avaliacdo mais aprofundada, o juiz podera
determinar a manifestacao de profissional especializado, mediante a indicacao da equipe de
atendimento multidisciplinar.

Art. 32. O Poder Judiciario, na elaboracao de sua proposta orcamentéaria, podera prever re-

cursos para a criacao e manutenc¢ado da equipe de atendimento multidisciplinar, nos termos da
Lei de Diretrizes Orcamentérias.

DISPOSICOES TRANSITORIAS
Art. 33. Enquanto ndo estruturados os Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra
a Mulher, as varas criminais acumulardo as competéncias civel e criminal para conhecer e
julgar as causas decorrentes da pratica de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, ob-

servadas as previsoes do Titulo IV desta Lei, subsidiada pela legislacdo processual pertinente.

Paragrafo tnico. Serd garantido o direito de preferéncia, nas varas criminais, para o processo
e o julgamento das causas referidas no caput.

DISPOSIGOES FINAIS
Art. 34. A instituicdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher pode-
ra ser acompanhada pela implantacdo das curadorias necessérias e do servigo de assisténcia
judiciaria.

Art. 35. A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios poderao criar e promover, no
limite das respectivas competéncias:

L centros de atendimento integral e multidisciplinar para mulheres e respectivos de-
pendentes em situacdo de violéncia doméstica e familiar;
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II. casas-abrigos para mulheres e respectivos dependentes menores em situacao de
violéncia doméstica e familiar;

III. delegacias, ntcleos de defensoria publica, servicos de satide e centros de pericia
médico-legal especializados no atendimento & mulher em situacao de violéncia do-
méstica e familiar;

IV. programas e campanhas de enfrentamento da violéncia doméstica e familiar;
V.  centros de educacdo e de reabilitacdo para os agressores.

Art. 36. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios promoverao a adaptacao de
seus 6rgaos e de seus programas as diretrizes e aos principios desta Lei.

Art. 37. A defesa dos interesses e direitos transindividuais previstos nesta Lei podera ser exer-
cida, concorrentemente, pelo Ministério Publico e por associacao de atua¢do na area, regular-
mente constituida ha pelo menos um ano, nos termos da legislacéo civil.

Paragrafo tinico. O requisito da pré-constituicao podera ser dispensado pelo juiz quando en-
tender que ndo hé outra entidade com representatividade adequada para o ajuizamento da
demanda coletiva.

Art. 38. As estatisticas sobre a violéncia doméstica e familiar contra a mulher serdo incluidas
nas bases de dados dos 6rgaos oficiais do Sistema de Justica e Seguranca a fim de subsidiar o
sistema nacional de dados e informacoes relativo as mulheres.

Paragrafo tinico. As Secretarias de Seguranca Ptblica dos Estados e do Distrito Federal pode-
rao remeter suas informacgoes criminais para a base de dados do Ministério da Justica.

Art. 39. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no limite de suas compe-
téncias e nos termos das respectivas leis de diretrizes or¢amentérias, poderdao estabelecer
dotacgoes orcamentdrias especificas, em cada exercicio financeiro, para a implementacédo das
medidas estabelecidas nesta Lei.

Art. 40. As obrigacoes previstas nesta Lei ndo excluem outras decorrentes dos principios por
ela adotados.

Art. 41. Aos crimes praticados com violéncia doméstica e familiar contra a mulher, indepen-
dentemente da pena prevista, ndo se aplica a Lei n° 9.099, de 26 de setembro de 1995.

Art. 42. O art. 313 do Decreto-Lei no 3.689, de 3 de outubro de 1941 (Cédigo de Processo
Penal), passa a vigorar acrescido do seguinte inciso IV:

“ATt. 313, i

IV - se o crime envolver violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nos termos da lei es-
pecifica, para garantir a execucdo das medidas protetivas de urgéncia.” (NR)
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Art. 43. A alinea f do inciso II do art. 61 do Decreto-Lei no 2.848, de 7 de dezembro de 1940
(Codigo Penal), passa a vigorar com a seguinte redacio:

f) com abuso de autoridade ou prevalecendo-se de relacdes domésticas, de coabitacdo ou de
hospitalidade, ou com violéncia contra a mulher na forma da lei especifica;

Art. 44. O art. 129 do Decreto-Lei n°® 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cédigo Penal), passa
a vigorar com as seguintes alteracoes:

“ATt. 129, i

§ 9° Se a lesdo for praticada contra ascendente, descendente, irmao, conjuge ou companheiro,
ou com quem conviva ou tenha convivido, ou, ainda, prevalecendo-se o agente das relagcoes
domésticas, de coabitacdo ou de hospitalidade:

Pena - detencdo, de 3 (trés) meses a 3 (trés) anos.

§ 11. Na hipétese do § 9o deste artigo, a pena serd aumentada de um terco se o crime for
cometido contra pessoa portadora de deficiéncia.” (NR)

Art. 45. O art. 152 da Lei no 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execucao Penal), passa a
vigorar com a seguinte redacao:

“ATE. 152, ceeiiiiiiiiiiiiiiiieceeee e

Paragrafo tnico. Nos casos de violéncia doméstica contra a mulher, o juiz poderd determinar
o comparecimento obrigatério do agressor a programas de recuperacao e reeducac¢do.” (NR)

Art. 46. Esta Lei entra em vigor 45 (quarenta e cinco) dias apds sua publicacao.
Brasilia, 7 de agosto de 2006; 1850 da Independéncia e 1180 da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Dilma Rousseff

Este texto nao substitui o publicado no D.O.U. de 8.8.2006

Link: Lei Maria da Penha

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/1ei/111340.htm
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b) Género, Diversidade e Direitos

A construcdo da sexualidade e das relagdes de género sdo tematicas centrais para discussoes e
acoes que possam construir uma sociedade que respeite a diversidade e garanta direitos. Nesse
sentido, a escola é uma instituicdo importante, pois possui uma funcao formativa legitimada
socialmente. Mas é necessario que esta assuma a forma¢do como um processo, na perspectiva
de construir uma cultura de direitos humanos e de respeito a diferenca e a pluralidade. Que
considere a educacdo como um campo privilegiado para a intervencdo no desafio de romper
mecanismos que reproduzem a homofobia, a transfobia e a lesbofobia!. Enfim, como uma
instituicdo que possui uma dimensao politica na luta pelos direitos de todos e todas.

(> PARA REFLETIR

Para uma atividade diddtica e reflexdo sobre a diversidade de género,
convidamos vocé a acessar o video: https://youtu.be/-rjhiwffVwI

Dentro do universo escolar ainda estdo presentes “padrdes normativos conservadores que
reforcam esteredtipos e deixam o ambiente da escola ainda distante da compreensao de di-
reitos sexuais como constitutivos dos direitos humanos” (SILVA, et. al. in ASSUMPCAO, et.
al., 2014, p. 42).

No cotidiano da escola revelam-se cenas, palavras, gestos, acontecimentos, incontestavelmen-
te, referentes a sexualidade e género e, apesar disso, ainda sdo teméticas pouco tratadas — ou
até mesmo desconsideradas - no espaco educativo pela maioria dos(as) que estdo no seu
interior. Isto em detrimento do fato de toda comunidade educativa produzir, voluntaria ou
involuntariamente, marcas nos corpos/as e na expressao sexual de estudantes. (MAIO, 2011
apud SILVA, et. al., 2014, p.53).

1 “Homofobia, lesbofobia e transfobia sdo formas de preconceito e discriminacdo que atingem pessoas que, de
alguma maneira, descumprem normas que hoje regulam a sexualidade e o género na nossa sociedade. Um conjunto
de normas que dizem ndo s6 com quem vocé pode (ou ndo) se relacionar, mas também controla jeitos de vestir,
falar, andar e se comportar. Lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais sdo seus alvos preferenciais, mas ndo
sdo os tnicos. Quando um homem heterossexual tem receio de se expressar, vestir, falar ou se comportar de um
determinado jeito porque pode ser chamado de “viado”, ele também esta sendo coagido por essa mesma norma”.
in http://diversidade.pr5.ufrj.br/images/17%20de%20maio%20para%?20educadorxs.pdf (acesso em 14/09/2015)
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Segundo Junqueira (2012), a escola firma-se como

“(...) um espaco em que rotineiramente circulam preconceitos que colocam em
movimento discriminacdes de diversas ordens. Com efeito, classismo, racismo,
sexismo, heterossexismo, homofobia, entre outros fendmenos discriminatorios,
fazem parte da cotidianidade escolar ndo como elementos intrusos e sorrateiros.
Eles, além de terem sua entrada geralmente franqueada, agem como elementos
estruturantes do espaco escolar, onde sdo cotidiana e sistematicamente consenti-
dos, cultivados e ensinados, produzindo efeitos sobre todos/as” (p. 280,281) Em
torno da diversidade sexual constituem-se poderes e produz-se desigualdade, ja
que praticas e orientacdes sexuais sdo classificadas a partir de uma hierarquiza-
¢do que estabelece modelos de sexualidade, concretizando um “padrao normal” a
custa de estigmatizacdo e degradacdo da diversidade. Os modelos de compreen-
sdo da diversidade sdo aprendidos na escola, assim como valores e modelos de
conduta que encarnam as desigualdades da sociedade. A heteronormatividade
estd nas concepcoes curriculares e na comunidade escolar demonstrando que a
escola é “instituicdo fortemente empenhada na reafirmacéo e na garantia do éxito
dos processos de heterossexualizacdo compulséria e de incorporacido de normas
de género, colocando sob vigilancia os corpos de todos/as.” (2012, p. 281)

Em outro estudo, realizado no municipio de Santos (SILVA, et.al., 2014 in ASSUMPCAO e
LEONARDI, 2014), com educadores da rede ptblica de ensino, os resultados apontam:

(...) presenca de uma concepcao onde prevalece o determinismo do sexo biolégico
para o género, mostrando que estes(as) educadores(as) quase ndo reconhecem a
dimensao social do género e, ao contrario, grande parte refor¢ca concepgdes que
naturalizam, essencializam e valorizam hierarquicamente a sexualidade, o géne-
ro, a identidade e o desejo a partir de discursos e préticas. Uma das falas de uma
educadora sobre travestis, registrada em um dos grupos ilustra bem esta realida-
de: “Eu ndo aceito a destruicdo do corpo, da mente e da alma. No mundo existe
o homem e a mulher e na sociedade também é assim. As pessoas podem ter sua
opcao sexual, mas ndo devem perder a esséncia dos valores” (p.57-58).

A sexualidade no espaco educativo ainda é tratada como um tabu ou como um contetido que
se desdobra em conceitos que sdo traduzidos no curriculo®. Para sair desta armadilha, é pre-
ciso reconhecer a todos(as) como sujeitos de direitos, como portadores de uma sexualidade e
construtores de relacoes de género. As instituicoes de Educa¢do ndo incorporaram a concep¢ao
que entende que a qualidade de ser e de agir de um ser humano € realizada pela e na cultura e
implicadas no processo de socializacdo. Nao se reconhece a multiplicidade de construgoes do

2 Para uma abordagem mais completa sobre o tema “diversidade e curriculo”, ver: JUNQUEIRA, Rogério
Diniz. Curriculo heteronormativo e cotidiano escolar homofébico. Revista Espaco do Curriculo, v. 2, n. 2, 2010.
Acesso: http://www.okara.ufpb.br/ojs/index.php/rec/article/download/4281/3238. E JUNQUEIRA, Rogério
Diniz. Pedagogia do armario e curriculo em acdo: heteronormatividade, heterossexismo e homofobia no cotidiano
escolar. Discursos fora da Ordem: deslocamentos, reinvencoes e direitos. Consultado a, v. 25, p. 2014, 2012.
Acesso: http://www.gper.com.br/noticias/d7f78fb3181f83ce3d9df79af5a92f82.pdf.
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ser masculino e do ser feminino a partir de diversificados modelos, ideais, padrdes e imagens,
de diferentes contextos de classe, raca-cor-etnia, religido, geracao (SILVA, et. al., 2014, p. 4).

Por outro lado, é também um espaco potente de desconstrucdo de valores, criacdo, mudanca
de visao mundo, etc. A escola, claramente, situa-se como um espaco privilegiado de formacao
do sujeito. Nesse sentido, os temas de cidadania e diversidade sexual tornam-se indispensaveis
para a construcdo de uma cultura de aceitacao e incorporac¢do da diversidade. Por esta razao,

é essencial compreender as “engrenagens do cruzamento dos dispositivos da se-
xualidade e da educacdo escolar como uma forma de ultrapassar o carater de
normalizacdo que tem historicamente limitado as praticas de liberdade.”(...)
Na area da Educacdo, a implementacdo de a¢des com vista a promocao da equi-
dade de género, respeito a identidade de género e orientacdo sexual e ao
enfrentamento do sexismo e da homofobia encontra respaldo, entre outras
iniciativas, nas propostas de acoes governamentais contidas no Programa Na-
cional de Direitos Humanos III (PNDH III) e no Plano Nacional de educacado
em Direitos Humanos” (SILVA, et. al., 2014, p. 4)

Uma cultura de formacao em direitos humanos na comunidade escolar requer a efetivacao da
discussdo sobre as diversidades sexuais e as questoes de género. Implica em criar processos
pedagdbgicos que demonstrem a sexualidade e a questdo de género como construcdes sociais,
buscam superar barreiras para garantia de todos os direitos sexuais e de género dos sujeitos,
especialmente, no seu préprio espago — da escola.

~% NA PRATICA

1. Avelino Furtado, de 59 anos, agrimensor, pai de Lucas Furtado,
jornalista e militante LGBT, assassinado aos 28 anos

“A orientacgdo sexual ndo tem nada a ver com o cardter da pessoa.
Aprendi a amar mais ainda meu filho no dia em que descobri que
ele ndo era o machdo que a sociedade queria que ele fosse, mas era
um grande homem. Um dos melhores que jd conheci. Infelizmente,
teve sua vida arrancada logo cedo por causa do preconceito, da
homofobia. Como meu menino, muitos outros estdo sendo mortos
por ai, da mesma maneira cruel, pelos mesmos motivos. Sofro muito,
ndo podemos aceitar que isso continue acontecendo.”
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~% NA PRATICA

2. Joselito Costa, de 46 anos, carreteiro, pai de Wanderson Silva,
assassinado aos 15 anos

“Tem muito preconceito contra homossexual, mas nada justifica
a violéncia que vem sendo praticada. Meu filho s6 tinha 15 anos.
Sempre foi um menino bom, extrovertido. Quando ficou rapazinho,
virou gay e nem todo mundo aceita isso. Tem gente que ndo suporta
conviver com gays. Acho que essa violéncia acontece por isso. A
familia estd toda em choque com a violéncia. Foi muita perversidade.”

Fonte: Jornal Estado de Minas. Link: http://www.em.com.br

Os atos de violéncia que imperam reafirmam a necessidade de desenvolver praticas e proces-
sos educativos que possibilitem aos sujeitos compreenderem a diversidade sexual como uma
caracteristica da sexualidade, sem padrdes fixos e estaticos. Isto é necessario, pois em torno
da diversidade sexual constituem-se poderes e producado de desigualdade, j4 que préticas e
orientacoes sexuais sdo classificadas a partir de uma hierarquizacao que estabelece modelos
de sexualidade.

Esta temética também envolve a questdao da laicidade do ensino e do intenso debate que é
realizado em torno das religides. Por isso, segundo (SILVA, et.al., 2014 in ASSUMPCAO e
LEONARDI, 2014, p. 59)

“O campo da sexualidade e o sistema de género devem ser considerados pelas po-
liticas publicas de educacdo desenvolvidas nas praticas cotidianas das institui¢coes
de ensino. Isto exige a garantia da laicidade nas praticas educativas de forma a
garantir a convivéncia entre as pessoas apesar das diferencas. E preciso assumir
e encarar que no cotidiano das institui¢does de educacdo ha reproducédo de mora-
lidades e julgamentos que levam, por vezes, a discriminacgéo e violéncia. Ainda é
preciso movimentar-se para ter no horizonte do campo das politicas e praticas de
educacdo o quadro ético-politico que compreende que a democracia sé se efetiva
com a garantia dos direitos sexuais e direitos reprodutivos, equidade de género e
pelo reconhecimento destes elementos como constitutivos da cidadania (...) O re-
conhecimento da liberdade, da identidade pessoal e da autonomia de escolha da
vida intima, assim como a convivéncia e a construcao de uma familia homoafe-
tiva, sdo conquistas contemporineas, mas decorrentes de lutas permanentes nas
sociedades; pois estdo, cotidianamente, enfrentando a estigmatizagdo frente ao
padrao aceito socialmente - crimes homofébicos acontecem diariamente no Brasil
estdo no topo da lista.”
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~1Z MPORTANTE

De acordo com um dos fundadores do Grupo Gay da Bahia, o
antropologo Luiz Mott, o Brasil segue campedo de assassinatos da
populagdo LGBT, segundo um ranking mundial feito pela Associa¢do

Internacional de Gays e Lésbicas, em inglés, International Lesbian
and Gay Association (ILGA). Segundo ele, no ano passado, o Brasil
foi responsdvel por 44% das mortes de LGBTs em todo o mundo.

Fonte: Jornal Estado de Minas. Link: http://www.em.com.br

Mesmo que a Constituicdo Federal de 1988 garanta direitos fundamentais a liberdade e a
igualdade em geral: a liberdade de consciéncia, a intimidade, a vida privada e, como base de
todos, a dignidade da pessoa humana, a orientacao sexual, como a homossexualidade e todas
as diversidades da populacdo LGBTs (Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros), é um assun-
to tratado pelos valores da cultura heteronormativa vigente na sociedade brasileira. Assim, o
combate a homofobia e todas as formas de discriminacdo é exigéncia em todas as instituicoes
e dimensdes da vida social, mas que requer uma educacao sexual libertaria e comprometida
com processos e experiéncias, que enfrente os estigmas e as desigualdades sexuais e de género.

Sugestdo de temas relacionados a cultura de Direitos Humanos que podem
ser abordados nas escolas®:
Temas gerais:

* Direitos e acesso aos direitos (direitos civis, politicos, sociais, econémicos, culturais,
sexuais e reprodutivos, controle social, conselhos de direitos, etc.) e

* Discussao sobre Direitos Humanos (fundamentos, conceitos, principios fundamentais,
discussdo internacional - pactos internacionais, convencoes, comités, etc. - direitos fun-
damentais, universalismo/relativismo cultural).

Temas especificos:

* Direito a Nacionalidade (refugiados (as), estrangeiros (as), xenofobia, etc.);

* Direitos ao Meio Ambiente (ecologia, educacdo ambiental, degradacao, poluicdo, etc.);

* Direitos dos Povos Indigenas (patrimoénio material, cultural e social indigena, demar-

cacdo de terras indigenas, discriminac¢oes étnicas, colonizacdo, escraviddo, politicas
afirmativas, etc.);

3 Essa listagem tem carater apenas esquemaético e nao deve ser considerada como a consolidacdo dos temas que
podem ser discutidos a partir da dtica dos Direitos Humanos.
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* Direitos das Mulheres (violéncia doméstica, estupro, aborto, machismo, hetonormati-
vidade, feminismo, direitos sexuais e reprodutivos);

* Direitos dos Povos Afrodescendentes (racismo, preconceito, escravidao, politicas afir-
mativas, cultura africana, etc.);

* Diversidade Sexual e Género (discriminacao, preconceito, homofobia, transfobia, mo-
vimentos sociais, direitos sexuais, etc.);

* Direitos das Criancas e Adolescentes (violéncia, abuso, negligéncia, exploracao sexual,
trabalho infantil, encarceramento, quilombos, etc.);

* Direito dos idosos (participacao, convivio, negligéncia, etc.);

* Direitos da Pessoa com Deficiéncia (acessibilidade, politicas afirmativas;

* Direito a Protecao do Poder Judiciario (habeas corpus, garantias constitucionais, man-
dado de seguranca, acdo popular, mandato de seguranca, habeas data, mandato de

injuncéo, etc.);

* Direitos relacionados ao Trabalho (direitos trabalhistas, trabalho escravo, acesso ao
trabalho, etc.);

* Diretos das Vitimas (prote¢ao, ameacas, testemunhas, sequestro, trafico de pessoas, etc.);

* Direitos das Pessoas Privadas de Liberdade (tortura, violéncia policial e institucional, Lei
de Execucoes Penais, sistema prisional, populacdo carceraria, penas alternativas, etc.);

° Midia e Direitos Humanos (transmissao de informacoes, sensacionalismo, etc.) e

* Seguranca Publica e Direitos Humanos (violéncia, criminalidade, formacao e acao poli-
cial, grupos de execucdo suméria, violéncia urbana, doméstica, ditadura militar, etc.).
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Consideracdes finais

Diante da impossibilidade de abordar neste médulo, de maneira aprofundada, todos os assuntos
e temas que sdo expressoes de opressoes encravadas e vividas na cultura da sociedade brasileira,
optamos por trazer reflexdes e exemplos cotidianos de violacoes de direitos para colocar a im-
portancia da educacdo no processo de construcao de uma outra légica de sociabilidade. Todavia,
isto requer que o espaco educativo esteja pautado por uma concepc¢do de educacao que tenha
como perspectiva a superacao das desigualdades e se coloque na superacao das situacoes de vio-
lacdo de direitos. Como também necessita que esta concepcao e as acoes sejam compartilhadas
por todas as pessoas envolvidas no processo educativo — profissionais da educacéo e educandos
-, ou ela ndo serd educacdo e muito menos educacao em direitos humanos.

Entretanto, para se construir uma sociedade mais justa, equitativa e democratica, a escola ndo
pode estar sozinha. E preciso conceber que a educacio é mais ampla e abrangente que a escola;
assim diversos setores da politica ptblica, como satde, comunicacao, cultura, seguranca, justica,
esporte e lazer, precisam assumir sua funcao referenciada em uma cultura de direitos humanos.
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Unidade 6 - Uma educacao para a construcao da cultura dos Direitos Humanos:
caminhos possiveis a serem trilhados

“Revoluciondrio é todo aquele que quer mudar o mundo e tem a coragem de

comegar por si mesmo” — poeta Sérgio Vaz

Os objetivos dessa unidade sao:

* Refletir sobre a inter-relacdo entre a existéncia concreta pessoal e as questoes de ordem
social.

7«

* Trabalhar as categorias “leitura de mundo”, “dialogicidade”, “circulo de cultura” e “praxis”.

A formacao social, histérica, politica, econémica e cultural do Brasil, ao contrario do que é
difundido no imaginério da populacdo e discurso coletivo, sio marcadas por expressoes co-
tidianas de desigualdades, discriminacoes e violéncias. As acOes de resisténcia dos sujeitos
individuais e seus coletivos - movimentos sociais, conselhos de direitos e organizagoes da
sociedade civil -, sdo historicamente estratégias de luta e de postura politica em defesa de
uma populacdo estigmatizada, descriminada e inferiorizada por sua raca, etnia, classe social,
faixa-etéria, género e orientacao sexual, especialmente a partir da redemocratizacao do pais.

As garantias constitucionais e legais sdo importantes conquistas na luta dos direitos humanos,
mas nao asseguram a permanéncia dos avancos e os limites aos retrocessos. Cabe a cada ci-
dadao, crianca, adulto, idoso, de qualquer género, condicao de classe social, nacionalidade,
conhecer seus direitos de cidadania como um instrumento para sua existéncia e para a luta
coletiva por melhores condicdes de vida em sociedade. E com essa tarefa que a educacio para
uma cultura em direitos humanos tem um caminho a contribuir.

Como podemos trilhar esse caminho na perspectiva de uma cultura em
direitos humanos?

A concepcao de educacgdo formulada por Paulo Freire (1983) tem como pressuposto o seu
papel politico: as experiéncias educativas devem ser capazes de provocar os olhares naturali-
zados e as explicagoes costumeiras, gerando provocacoes, reflexoes, inquietude e indignacao
nos e com 0s sujeitos, na perspectiva da construcdo da emancipacao da espécie humana.

O processo de mudancga do “olhar” s6 ocorre a partir de processos que facam sentido para os
sujeitos envolvidos - aborde seus problemas, reconheca seus limites e possibilidades - fazendo
a inter-relacdo entre a existéncia concreta pessoal e as questoes de ordem social. A partir da
contradicdo da realidade material que os sujeitos poderdo rever suas concepcoes e posturas,
como também se colocar para reconstruir, permanentemente, a realidade em que vivem.

Assim, a mudanca de “visdo do mundo” significa em assumir outra concepcao de mundo e
posturas condizentes com a mesma. Deve levar os sujeitos a terem capacidades de ler a rea-
lidade (consciéncia de si enquanto ser social) e de agirem coletivamente, para transformé-la
(consciéncia do mundo, enquanto constru¢do histdrica e produto de projetos societarios em
disputa). Portanto, uma concepcao de educacdo que pode trazer contribuicdes singulares na
perspectiva da construcao de uma cultura de direitos humanos.
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Figura 1
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Fonte: Charge de Ricardo Ferraz

Nessa concepcao de educacao, a realidade concreta (aspectos materiais, relacionais, afetivos,
etc.), como € vista e lida pelos sujeitos, é o ponto de partida para a construcdo do conheci-
mento rumo a transformac¢do dos envolvidos e da realidade social. O que Paulo Freire (1987)
definiu como leitura do mundo. A realidade, inicialmente discutida em seus aspectos super-
ficiais, vai sendo abordada de forma mais critica, aprofundada e generalizada.

Leitura de mundo: é um dos elementos tedrico-metodoldgicos centrais, pois permite o desvelamento
da realidade e a critica aos componentes ideoldgicos da cultura hegemoénica, que geram opressdo
expressas no cotidiano pelas maneiras de sociabilidade vigente. Esta leitura ndo é um simples olhar,
requer que certos codigos sejam decifrados, e por isso, supde a atribuicdo de significados pelo sujeito
no processo de decodificagdo. Se falamos de “leitura de mundo”, falamos entdo da “decifra¢do”
da realidade por meio da construgdo de simbologias interpretativas pelos sujeitos. Interpretamos
a realidade a partir daquilo a que jd, em algum momento de nossas vidas, fomos expostos. Nesse
processo, a realidade se coloca, entdo, a cada um de nds, como algo construido, de modo que aquilo
que o mundo é ndo é sO revelagdo, mas também expressdo de seu intérprete. Tal processo ocorre
em duas dimensodes: a estruturac¢do cognitiva de cada intérprete, que nos possibilita a “leitura de
mundo”, nas nossas vivéncias e aprendizagens; e a constru¢do do préprio mundo, uma vez que as
acgoes que empreendemos a todo o momento sdo baseadas em nossas interpretagoes e julgamentos, e
nas possibilidades que vislumbramos.

Conhecer é apreender o mundo concreto em sua totalidade, o que implica num processo dialé-
tico de aproximacao critica da realidade, leitura do mundo para desvelar sua organizacao e
as contradicoes que lhe sdao inerentes. A decodificacdo e a problematizacdo da realidade em
sua diversidade requerem uma cisdo e uma reorganizacdo dos saberes e das praticas, o que
configura a transformacdo da realidade; uma das transformacoes possiveis. Portanto, essa ndo
é uma tarefa solitaria. O ato de conhecer para Freire (1987) ocorre a partir de um processo
social, mediado pelo dialogo.
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Na concepcao freiriana de educacdo a “leitura de mundo” é um dos elementos teérico-me-
todolégicos centrais, é carregada de significado para todos aqueles envolvidos no processo
educativo: é um tipo especifico de relacdo entre o ser humano e o mundo. A leitura ndo é um
simples olhar. Ela requer que certos cédigos sejam decifrados, e por isso, supde a atribuicao
de significados pelo sujeito no processo de decodificacgéo.

“(...) Ha, entdo, dois processos de implicacdes mituas e correlacionadas: a estru-
turacdo cognitiva de cada intérprete, (...) e a construcao do préprio mundo, uma
vez que as acdes que empreendemos a todo o momento sdo baseadas em nossas
interpretacdes e julgamentos, e nas possibilidades que vislumbramos. As ideias
sdo elaboradas na tentativa de explicar a realidade e provocar transformacoes
ou a manutencao da ordem. Se estabelecem aquelas que, a seu tempo, se tornam
hegeménicas. (ASSUMPCAO, 2009).”

A educacdo transformadora deve ser necessariamente dial6gica, ndo-dominadora, com rela-
cGes horizontais, de cooperacio e comprometimento entre os sujeitos envolvidos. E o didlogo,
a convivéncia amorosa e, a0 mesmo tempo, as provocacgoes, que fazem com que os sujeitos
socio-histdricos se assumam no ato de conhecer e transformar.

Para Paulo Freire, a dialogicidade, a acao cultural dialégica, ndo é s6 necessdria, mas uma
exigéncia radical, pois é assimilado como condicdo basica das relacGes entre os seres humanos.

Dialogicidade: reflete uma condicdo existencial dos sujeitos, que possuem consciéncia de si e cons-
ciéncia do mundo, portanto, dialogam. Por esta razdo ndo € possivel a separa¢do entre pensamento
e linguagem, pois é somente através destes que estdo expressos os niveis de percep¢do da realidade
dos sujeitos, e somente a partir desta constatagdo poderd o educador dar inicio a problematizagdo
dos aspectos da realidade. Este recurso de apreensdo dos aspectos do real enquanto procedimento
metodologico para sua desmistificagdo, deve sempre partir da realidade concreta, objetiva e vivida
dos educandos, daf entendermos o didlogo como o mediador por exceléncia deste processo. E esta
condi¢do que permite a homens e mulheres serem sujeitos do pensamento e da fala.

O auténtico didlogo promove um pensar verdadeiro e critico, longe de contetidos prontos e
acabados que caracterizam o pensar ingénuo — que por vez, aceita a realidade como algo dado.
Gera, antes, um pensar que se faca pela criacdo e problematizacdo constantes da realidade e
do mundo. Assim, faz-se necessario ao educador dialégico justamente a constante problema-
tizacao da realidade. Esta mesma realidade construida por homens e mulheres em condicoes
desiguais — econ6micas, politicas e sociais — deve ser apresentada ao povo de modo que estes a
compreendam, a partir da realidade na qual estdo inseridos. Desta forma, o desvelamento des-
ta realidade, permeado pelo didlogo, é a condi¢cdo necessaria para a redescoberta do mundo,
antes mistificado. Assim, este é o primeiro passo para a insercao critica e de luta dos sujeitos
na construcao histérica de outra sociedade.
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“Estamos convencidos de que o didlogo com as massas populares é uma exigéncia radical de

toda revolucdo auténtica. Ela é revolucao por isto” (Freire, 2007:145). No processo desen-
cadeado pela educacao popular freiriana, a dialogicidade constr6éi a compreenséo e a inter-
vencao, isto é, tem como funcdo estimular a compreensao da realidade, problematizando-a.
Nesse sentido, o didlogo assume a centralidade da pratica pedagégica: é condicdo para o
conhecimento, pois é por meio dele que se é possivel a aproximacao e compreensao critica e
totalizadora da realidade, como também, a construcdo de possibilidades outras.

No entanto, vale ressaltar que esse didlogo inserido na proposta do Circulo de Cultura ndo
é mero verbalismo, um “bate-papo” inconsequente; é meio para o encontro entre os sujeitos
para a prontincia do mundo, como dizia Freire. Assim, o didlogo critico, intencionalmente
transformador, constitui a base estruturante da praxis pedagogica freiriana. Uma praxis que
deve ser permeada pelo comprometimento, pela solidariedade e pelo amor entre os sujeitos.
Amor no sentido de crer na construcao histérica e luta do género humano, de ter compromisso
inabaldvel com a causa dos oprimidos e de ter esperanca de que a transformacao radical do
mundo é possivel e necessaria.

Circulo de Cultura: consiste em um elemento metodoldgico importante para o trabalho da Educa-
¢do Popular freiriana. E um espaco de agdo educativa em que os participantes estdo envolvidos em
um processo comum de ensino e aprendizagem, com liberdade de fazer uso da palavra (se expres-
sar), intervir, estabelecer relagdes horizontais, vivenciar agdes coletivas em comum, resignificar suas
prdticas e concep¢aes, reler o mundo em que estdo inseridos e construir possibilidades; isso mediado
pelo didlogo, num processo reflexivo. Assim, enquanto instrumento politico-pedagdgico da educagdo
popular freiriana, o Circulo de Cultura é um espago de estabelecimento de relagdes afetivas, coopera-
tivas e soliddrias, respeitosas, criticas, coerentes, provocadoras e esperancosas; possibilita o encontro
e os confrontos na constru¢do de saberes e de estratégias de intervengées concretas na realidade. Ou
seja, promove a atualizagdo do legado freiriano.

“(...) os Circulos de Cultura sdo precisamente isto: centros em que o Povo discute
os seus problemas, mas também em que se organizam e planificam acoes con-
cretas, de interesse coletivo. (...) estabelece-se um dinamismo entre os Circulos
de Cultura e a pratica transformadora da realidade, de tal modo que passam a
ativar-se e reativar-se mutuamente”. (Freire, 1980:141-2).

O circulo de cultura — na teoria de Paulo Freire — re-vive a vida em profundidade critica. A
consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o, compreende-o como projeto
humano. Em didlogo circular, intersubjetivando-se mais e mais, vai assumindo, criticamen-
te, o dinamismo de sua subjetividade criadora. Todos juntos, em circulo, e em colaboracao,
re-elaboram o mundo e, ao reconstrui-lo, apercebem-se de que, embora construido também
por eles, esse mundo nao é verdadeiramente para eles. Humanizado por eles, esse mundo nao
os humaniza. As maos que o fazem, nao sao as que o dominam. Destinado a liberta-los como
sujeitos, escraviza-os como objetos. (Freire, 1987: 17).
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Assim, evidencia-se que a atuacdo pedagégica referenciada nos principios teérico-metodo-
légicos da educacdo popular freiriana deve cuidar de todas as suas dimensoes: a dimensdo
pedagdgica, estética, ética e a politica.

“A pedagogia tem de ser forjada com ele (o oprimido) e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Peda-
gogia que faca da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de
que resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que
esta pedagogia se fard e refard.” (Freire, 1987:16)

No movimento de acao-reflexdo, feito por meio do didlogo, o desvelar o mundo é um ato po-
litico, na medida em que objetiva, a partir da realidade dos sujeitos (contexto, cotidiano, ex-
plicacoes vigentes, relacoes estabelecidas...), compreender a estrutura e a dindmica do modo
de producao e reproducao da vida social, buscando supera-lo. Essa intencionalidade politica
consiste em uma op¢ado pelos oprimidos e um compromisso com a busca da emancipag¢ado
humana, através da transformacao social. Portanto, o compromisso politico dessa educacao é
ontoldgico — é compreendida como um processo continuo e permanente de formacao para a
transformacao da realidade a partir do protagonismo dos sujeitos envolvidos.

(> PARA REFLETIR

COMO FAZER uma proposta metodoldgica para a construcdo de
uma cultura de diretos humanos?

A préxis (acdo-reflexdo-acdo) é o elemento condutor das agdes que constituem o processo
educativo:

* Estudo da realidade: ter a pratica social como ponto de partida é partir da problemética
concreta de determinado grupo de suas necessidades, do conhecimento que ja possui
sobre determinado tema e do nivel de consciéncia do grupo. Pratica social é composta
por elementos objetivos e subjetivos, ndo é homogénea, é contraditéria, submetida a
ideologia dominante, contudo, com manifestacoes de resisténcia. Deste contexto bus-
ca-se o universo de temas a serem trabalhados e o tema gerador, ou estruturador dos
demais, que é o segundo momento.

° Aprofundamento tedrico: realizar a teorizacdo sobre a pratica permite descobrir as
contradicoes internas da pratica social, indo além da aparéncia dos fatos até atingir
seus elementos essenciais, passando do conhecimento empirico ao conhecimento teé-
rico. Teorizar sobre nossa pratica permite que aprofundemos o conhecimento sobre
a realidade. Assim podemos situar nosso cotidiano no conjunto da totalidade social,
fazendo um movimento complementar a acao-reflexdo-acao, que sai da particularidade
para a generalidade, do especifico para o global, do micro para o macro. Ao realizar
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nossa prépria teorizacao torna-se necessirio confrontar nossos conhecimentos com os
de outras préticas, ja sistematizados, tudo isso contribui para a reflexdo e reinterpreta-
¢oes da teoria nos possibilitando qualificar nossa pratica (acao-reflexdo-acao).

* Utilizacao de saberes: fazer da teoria uma referéncia para as acoes praticas é dar conti-
nuidade a reflexdo do segundo momento, completando o movimento de acao-reflexao-
-acao. Nesse momento volta-se a caminhar do plano mais geral para o especifico, do
macro para o micro, da abstracdo para o concreto. Todo esse processo s6 tem sentido
se for coletivo, com a participa¢do de todas as pessoas envolvidas.

* Sistematizacdo: organizar os conhecimentos produzidos pela prética. Refletir sobre a
acado para qualifica-la retomando os momentos pedagégicos ao produzir conhecimen-
tos novos.

ConsideracGes Finais

Seguindo esses principios, nossa proposicao é que a Educacdao em Direitos Humanos seja eixo
central do trabalho desenvolvido nas escolas e permeie integralmente o curriculo, a formagao
inicial e continuada dos profissionais da educacdo, o projeto politico-pedagégico da institui-
¢do, os materiais didatico-pedagégicos, o modelo de gestao e de avaliacao e as metodologias
e praticas desenvolvidas no conjunto do espaco escolar.

A construcao de uma cultura de direitos humanos é um desafio que estd colocado para todos
os seres humanos; no entanto, implicar-se e comprometer-se com a sua efetivacao diz respeito
a ocupar um espaco no campo politico referente a esta questdo. E com a ocupacio desse espa-
¢o de defesa dos direitos humanos, do combate as desigualdades, as violéncias e as opressoes
que a educacao pode fazer a diferenca. Institui-se a capacidade de tirar os direitos humanos
do locus de repressao e trazé-lo ao dominio ptblico, atravessando-os por discussoes com in-
tencionalidade politica, que reconhecam sua construcao como social, portanto passivel de le-
gitimar diversas outras formas de vivéncia. Entretanto, por ser um campo de atuacao politico,
estard sempre no embate para conquistar espacos nos quais possam romper com o instituido.

E no sentido de fortalecer o campo politico da cultura de direitos humanos que convidamos
vocé educador(a) a se lancar e/ou socializar experiéncias de direitos humanos que emerjam
das realidades nas quais estdo inseridos (as). Agir no sentido de garantir a emancipacéo e o
empoderamento de tais pessoas e de todos(as) aqueles(as) que ndo se colocam no lugar do
socialmente aceito, buscando condi¢oes para que todos(as) tenham lugar na sociedade e ga-
rantia dos direitos para a concretizacao de suas cidadanias na integralidade.
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1= MPORTANTE

O Plano Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos (PNEDH)
entende essa nova cultura como processo dindmico, sistemdtico
e permanente, que orienta a formacdo do sujeito de direitos,
articulando as seguintes dimensaes:

a. apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre
direitos humanos e a sua relacd@o com os contextos internacional,
nacional e local;

b. afirmagdo de valores, atitudes e prdticas sociais que expressem a
cultura dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

c. formagdo de consciéncia cidadd capaz de se fazer presente nos
niveis cognitivo, social, ético e politico;

d. desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de
construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais diddticos
contextualizados;

e. fortalecimento de prdticas individuais e sociais que gerem agoes e
instrumentos em favor da promogdo, protecdo e defesa dos direitos
humanos, e reparagdo das violagaes.
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