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RESUMO

O estudo aqui sistematizado analisa um cenario relativo a didatica do professor
Surdo em escola de pratica bilingue, tendo como objetivo promover a reflexao
do professor Surdo sobre o seu fazer, articulando espagos que permitam, aos
professores Surdos envolvidos, refletindo acerca de seu desenvolvimento
profissional Surdo e sobre sua atuacdo em escolas bilingues para Surdos. A
pesquisa bibliografica compreendeu a didatica, o bilinguismo e educacao
bilingue, assim como o processo de ensino-aprendizagem, a contribuicdo da
Psicologia da Educacao, incluindo os fundamentos da abordagem Sdcio-
Historico-Cultural de Vygotsky (1924 -1934) — base deste trabalho. Essa
fundamentacdo, somada & pesquisa critica de colaboracdo (MAGALHAES,
1990-2018) realizada com professores por meio de filmagens de aulas e de
sessdes reflexivas, assim como de entrevistas semiestruturadas no periodo de
2017-2018 em uma escola voltada para o atendimento de Surdos, da rede
particular, no municipio de S&o Paulo, permitiu identificar alguns problemas
relativos a didatica e ensino das disciplinas escolares cujas aulas foram
observadas. Esses problemas foram alvo das discussfes nas sessOes
reflexivas com o objetivo de construirmos novas préticas (ou, ao menos, de
ressignifica-las). A andlise de dados foi realizada com o foco na linguagem e
nos conteudos das falas dos participantes. Em outras palavras, foram
buscados os itens lexicais que demonstram os sentidos e significados
(VYGOTSKY, 1930) que cada professor tem sobre o tema deste trabalho (i.e.,
a didética) e a sua acdo em sala de aula com alunos Surdos. Os resultados
demonstram que héa caréncia de preocupacdo com o conhecimento didéatico; ao
contrario, parece haver uma repeticdo das praticas com as quais o professor foi
ensinado durante seus anos de escola. Isso sinaliza uma explicacédo possivel
para 0s problemas encontrados com o0 processo de ensino-aprendizagem,

indicando também a urgéncia de reflexdes pautadas pelas questbes didaticas



do professor Surdo em relacdo, principalmente, ao ensino de Libras e em

Libras.

Palavras-chave: Professor Surdo, Didatica, Educacdo Bilingue, Ensino-

aprendizagem.

ABSTRACT

The systematized study here analyzes a scenario pertaining to the Deaf teacher
pedagogical practice in a bilingual school, aiming at analyzing the teaching
processes (Didactics) used for teaching Deaf students, and , organizing spaces
that allow the Deaf teachers involved, to reflect about their professional
development as Deaf individuals and professionals, and about their practice (or
performance) in the bilingual schools for Deaf students. Bibliographical
research included didactics, bilingualism and bilingual education, as well as the
teaching-learning process, the contribution of Educational Psychology, including
the foundations of Vygotsky's Socio-Historical-Cultural approach (1924-1934) -
basis for this dissertation thesis. This theoretical framework, together with the
critical collaborative research (MAGALHAES, 1990-2018), carried out with
teachers through the filming of classes and reflective sessions, as well as semi-
structured interviews between 2017 and 2018 in a private school for Deaf
students, in the city of S&o Paulo, allowed us to identify some problems related
to the didactics and teaching of the school subjects whose classes were
observed. These problems were the target of discussions in the reflective
sessions with the aim of constructing new practices (or, at least, of re-signifying
the existing pracices). Data analysis was performed with the focus on the
language and contents of the participants' speeches. In other words, we sought
the lexical items that demonstrate the senses and meanings (VYGOTSKY,
1930) that each teacher has about the theme investigated in this paper (i.e.,
didactics and their action in the classroom with Deaf students). The results
show that there is a lack of concern with didactic knowledge, rather there is a
repetition of the means and practices by which the teachers were educated
during their school years. This indicates a possible explanation for the problems

encountered with the teaching-learning process, also indicating the urgency of



reflections based on didactic (or pedagogical) issues pertaining to the Deaf

teacher, especially in terms of the teaching of Libras and the teaching in Libras.

Keywords: Deaf teacher, Didactics, Bilingual education, Teaching-learning

process.

RESUMO (em Libras)

O resumo em Libras encontra-se no link do site youtube:

https://www.youtube.com/watch?v=h3yIBZYgNW!I ou pela palavra-chave:

Resumo da tese


https://www.youtube.com/watch?v=h3yIBZYqNWI
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SECAO 1 MEMORIAL

Nasci no dia 20 de janeiro de 1974, as 20h30min, no Hospital Sao
Caetano. Tive ictericia e permaneci internado por 14 dias. Aos 4 anos de idade,
fiz um tratamento com penicilina, o que acarretou a perda de 70% da audi¢cao
(bilateral). Minha mée conta que, a época, foi dito que eu era alérgico a esse

medicamento, por isso a perda auditiva.

Aos quatro anos de idade, comeca a minha vida escolar. A primeira
escola que frequentei foi a EMEI Emilio Carlos, situada na cidade de S&o
Caetano do Sul, matriculado no Jardim | com a Profa. Magda. Apresentei
dificuldades durante o processo de escolariza¢do por conta da surdez. A partir
dai minha mae recebeu a orientacdo do médico otorrinolaringologista de que
eu deveria estudar na APAE (Associacao dos Pais e Amigos Excepcionais) e
nao na escola regular em classe comum. Cheguei a APAE e a orientadora
pedagogica disse a minha mée que 0 meu caso nao era deles, e sim da rede
regular, porque eu nao tinha nenhum rebaixamento mental, termo usado a
época, atualmente, o conceito € deficiéncia intelectual. Afirmou que era apenas
surdez, e que um acompanhamento fonoaudiol6gico e psicoldgico ajudaria no
desenvolvimento normal de meus estudos. Cursei o Jardim Il e Pré
(atualmente, Educacdo Infantil) na EMEI Emilio Carlos. Cabe destacar que

sempre contei com a ajuda de minha mae.

Em 1981, fui para a E.E.P.G. Sylvio Romero, onde cursei a primeira
série do primeiro grau. Meu professor era calmo e demonstrava ter carinho e
atencdo com os alunos. Fui alfabetizado pela cartilha Caminho Suave, ilustrada
com desenhos e exercicios de leitura e escrita dentro do modelo silabico. Nao
tenho boas lembrancas no 1°. Ano de ensino fundamental, por conta de um
trauma que carrego comigo até hoje, tudo por causa de uma brincadeira de
esconde-esconde. Por ndo escutar, resolvi me esconder longe de todos para
gue ninguém me encontrasse tao rapidamente. Escondi atras de uma arvore

perto da quadra esportiva e nisso eu fiquei por & uns 30 minutos, feliz, por



22

ninguém ter me encontrado, mas isso causou um grande transtorno e dor de
cabeca para a professora, a inspetora, direcdo e minha mae. Como nao escutei
o sinal, voltei para sala e no caminho avistei minha mée, policia etc. Cheguei
na sala o professor logo gritou e bravo mandou eu para o canto pensar (até ai
nao sabia o que significava essa expressdo, que hoje eu sei que significa
castigo), logo depois minha mée foi até minha sala e pediu para eu ir para casa
juntos. Fui apanhando da escola até em casa, mas sem saber o motivo do
castigo. O que eu fiz de errado? So6 fui compreender s6 aos meus 13 anos de
idade quando eu questionei: Mae, porque eu apanhei tanto naquela época, a
resposta foi por eu ndo estar com o aparelho auditivo e néo ter escutado o sinal

do fim do intervalo.

As aulas de Educacdo Fisica, tdo torturantes para mim, eram
ministradas por outra professora. Os exercicios fisicos se resumiam a uma
série de cansativas repeticdes. Eu ndo participava dos jogos esportivos, fiquei
até de recuperacao por faltas; ndo tinha prazer em frequentar as aulas. No
semestre seguinte, comecei a apresentar atestados médicos para né&o
participar delas. Refletindo, hoje, sobre este processo, compreendo que 0 que
comprometeu minha participagdo era a falta de compreensdo do que a

professora falava; eu ndo entendia e a aula se tornava cansativa e macante.

Com a chegada de 1985, cresceram minhas expectativas relacionadas
aos estudos, pois havia ingressado na quinta série e, a partir daquele ano,

estudaria na parte da escola em que estavam os alunos mais adultos.

Cada professor ministrava uma disciplina especifica; as aulas eram, em
sua maioria, expositivas, em portugués, o que, novamente, comprometia minha
compreensao. Explicavam-se os contetdos e, posteriormente, respondiam-se
questionarios que, muitas vezes, deviam ser decorados para a realizagcédo das
avaliacdes, porque os professores esperavam que nossas respostas fossem

idénticas as colocadas neles.

Nesse ano, apresentei dificuldades nas disciplinas de Historia,

Matematica e Lingua Portuguesa. Em funcdo dessas questdes, a escola
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comecou a exigir o uso do aparelho auditivo, pois, segundo ela, sem eles, eu
nao poderia frequentar as aulas. Fiquei um pouco frustrado com essa situacao
na época, porque 0s meus colegas tiravam sarro de mim, me chamavam de
surdinho e Extraterrestre. Vivi na pele o preconceito e a discriminacgéo, frutos

da ignorancia e por falta de empatia.

Por conta dessa situagéo de preconceito, comecei a “cabular’ as aulas,
até que, um dia, joguei o aparelho auditivo no vaso sanitario. Meu mundo
desabou: ndo queria mais estudar, ir para a escola, brincar com os amigos e
nem conversava com 0s meus pais. No outro dia, minha méae foi até a escola
saber o que havia acontecido e foi recebida pela professora Marcia, de
Matematica. Ela disse que eu apresentava muitas dificuldades em distinguir as
palavras e ndo entendia as explicacdes, disse, também, que sé poderia
frequentar as aulas com o uso do aparelho auditivo e se sentar na 12 carteira,
de frente para os professores. Como resultado desse processo complexo,

reprovei a quinta série.

No ano seguinte (quinta série novamente), novos colegas, novos
professores; até que eu me animei um pouco, fui firme, usando o aparelho
auditivo, sentando-se na 12 carteira; minha mae sempre estudando junto
comigo na escadaria da minha casa. Conquistamos, minha méde e eu, a

aprovacao.

Na sexta série, aconteceram 0s mesmos problemas e histérias do ano
da reprovacdo; o que me levou, inevitavelmente, a uma nova reprovacao. No
ano seguinte, resolvi estudar mais, e assim foi até a oitava série, Ultimo ano,
expectativa da formatura. Foi o melhor ano escolar da minha vida e deixou
saudades porque tive professores mais conscientes das demandas especificas
que eu apresentava, além de contar com a colaboracdo de colegas que me

auxiliaram na compreensao de que era possivel aprender.

Em 1991, mudei de cidade e de escola, cursei o primeiro ano do
segundo grau na cidade de Sao Bernardo do Campo, na EEPSG Prof. Antonio

Nascimento. A adaptagdo foi dificil, pois tinha que fazer novos amigos e,
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novamente, explicar a respeito da minha surdez. Nessa escola, a relacdo entre
os alunos era diferente da que havia vivenciado nas séries anteriores; os lagos
de amizade e o companheirismo entre os alunos que compunham a classe

aumentaram durante o ano.

Encontrei dificuldades na disciplina de Fisica, pois, até entdo, para mim,
ser um bom aluno equivalia a decorar os conteudos. Fiz aulas particulares com
uma estudante universitaria de Fisica da USP, o que ajudou muito, e, desde
entdo, as notas das provas foram sempre com o conceito A. Como eu ainda
ndo trabalhava, passei a ser voluntario, ajudando uma professora de Educacéo
Fisica durante o dia, j& que estudava no periodo noturno. Carregava as bolas,
bambolés, participava das gincanas com as criancas da primeira e segunda
série. Esse é um fato que considero engracado ja que comecei a ajudar
justamente dentro da disciplina da qual eu ndo gostava. Nesse momento, no
contato com a professora e com 0s estudantes, percebi meu desejo em seguir

a carreira docente.

Em 1994, mais uma vez em processo de mudanca, agora para Sao
Caetano do Sul, me matriculei num curso de Informatica para Deficientes

Auditivos na Escola de Educacédo Especial Anne Sullivan, no periodo da tarde.

No primeiro dia de aula, um susto: nunca tinha visto um grupo de
Surdos® conversando e, muito menos, em lingua de sinais. Uma vez que eu
ndo conhecia nem sabia conversar nessa lingua. Fiquei apavorado, nao
entendia nada. Até que, com o andamento do curso, uma professora chamada
Mariangela (Surda) me pressionou, ao me dizer que eu era Surdo. Para mim,
isso foi um choque identitario, mas, também, deu a possibilidade de me
encontrar e me conhecer, comecar o processo de construcdo de meu espaco
no mundo. Ela perguntou se eu queria aprender a Libras — Lingua Brasileira de

Sinais, e disse que ela me ensinaria.

1 .y .
Neste trabalho, optamos por usar o termo Surdo com letra maiulscula por acreditarmos, na

compreensado do sujeito Surdo enquanto parte de uma comunidade linguistica e cultural, termo definido
por Carol Padden (1989).
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Nesse dia, fui para casa chorando, pensando sobre a vergonha que
sentia, até aquele momento, da minha surdez, da minha identidade, da minha
incapacidade (pois, aquela altura, ndo conseguia nenhum emprego). A partir
dai, mudei, assumi a identidade Surda e comecei a frequentar as aulas de
Libras, assim como a comunidade Surda para aprimorar conhecimentos e me

apropriar desta nova cultura.

Esta professora foi um marco em minha vida e se tornou minha amiga e,
até hoje, essa amizade nos alimenta nas discussdes sobre a lingua e a luta da

Cultura Surda.

No final de 1994, fui aprovado no curso de Informatica com a nota dez e
considerado o melhor aluno do curso. Para minha surpresa, recebi um convite
do diretor, Prof. Hondrio (in memoriam), para ser professor auxiliar do curso de
Informatica no ano seguinte. Aceitei, fui para casa muito feliz e comemorei a

vitéria com a minha mae.

No ano de 1995, no més de abiril, iniciei as aulas de Informética para
Surdos na funcdo de Professor Auxiliar e, em 1996, assumi a sala como
Professor de Informatica. Atendia todos os alunos da escola, desde a pré-
escola até a oitava série do ensino fundamental. Em 2000, recebi uma nova
proposta da escola, ser professor de Libras para os alunos Surdos e, também,
para a Comunidade. A partir desse ano, deixei as aulas de Informética e passei

a me dedicar ao ensino de Libras.

Em 2005, fui aprovado no vestibular e comecei a cursar o primeiro ano
de Pedagogia no Instituto de Ensino Superior Andreense — IESA, em Santo
André.

Ao ingressar na faculdade, dentre as disciplinas do primeiro ano, uma,
em particular, chamou-me a atencédo: Metodologia do Trabalho Cientifico, que
ensinava a importancia da pesquisa. Tive a oportunidade de realizar uma

monografia, intitulada: Surdez: Caracterizacao, Legislacéo e Inclusado Escolar.
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No segundo ano, fui convidado para ministrar oficinas de Libras na
propria faculdade durante a Jornada de Educacgdo. Sucederam-se
participacbes nos eventos da faculdade no ano seguinte. Com o olhar
paulatinamente direcionado para a educacado do Surdo e Educacdo Especial
em geral, resolvi cursar minha pds-graduacdo em Educacdo Especial com
énfase em deficiéncia auditiva, na Faculdade S&o Luis, situada em Jaboticabal,
interior de S&o Paulo, no ano de 2008.

Por aprofundar os conhecimentos e assuntos desenvolvidos na
monografia, optei por manter o titulo na pesquisa da pés-graduacdo, uma vez
que considerava pertinente sistematizar a problematica tdo atual e premente,

divulgando essas informacdes para os professores.

Em 2007 e 2008, fui aprovado no Exame de Proficiéncia em Libras pela
UFSC (no primeiro ano, o nivel médio e, no segundo, o nivel superior). Em
2009, ingressei no curso de Pés em Libras a distancia pela UNITINS,
Universidade de Tocantins; para mim, este curso foi insuficiente por conta de

um curriculo fragil e sem aprofundamento.

Meu ingresso no mestrado ocorreu em 2009, na Universidade
Bandeirantes de S&o Paulo, ambiente no qual fui muito bem acolhido e tive a
oportunidade de conhecer a Inclusdo Social sob uma nova perspectiva: a da
Pedagogia. Em minha dissertacdo de mestrado, analisei dissertacdes e teses
produzidas no Programa de PoOs-Graduacdo em Reabilitacdo do Equilibro
Corporal e Inclusdo Social da Universidade Bandeirantes de S&o Paulo
(UNIBAN). O objetivo estava em identificar o delineamento metodolégico,
técnicas e instrumentos de coleta, formas de analise e recursos de mensuracao
mais frequentes, além de verificar a relacdo desses componentes com 0s

objetivos nas producdes discentes.

Essa pesquisa permitiu que eu conhecesse a producdo na area da
Educacao de Surdos que, a época, estava impregnada de uma visdao meédica,
sem a preocupacdo com 0s processos de ensino e aprendizagem, isto €, ndo

havia discussdes sobre a didatica.
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A minha dissertacdo do mestrado foi a producdo de um video educativo
intitulado: Tonturas na Infancia, um problema para a Educacédo. O propésito
desse material estava em abordar que, na maioria das vezes, ndo temos
consciéncia das complexas funcbes executadas pelo sistema auditivo e
vestibular e sua relacdo com o equilibrio corporal, pois estas fungbes séo
reflexas. E muito importante que o educador saiba que certos comportamentos
ou sintomas que a crianga apresenta podem indicar este problema o qual pode
prejudicar a habilidade de comunicacao, o estado psicoldgico e o aprendizado.
Esse trabalho rendeu varios convites para palestras e participagdo em

Congressos e Seminarios Nacionais e Internacionais.

Retomando, iniciei a minha atividade docente em 1995, como Professor
Auxiliar de Informatica para Surdos, em uma escola de Surdos chamada
Escola de Educacdo Béasica Anne Sullivan, em Sao Caetano do Sul. Permaneci
nessa funcéo até o ano de 2000. A partir desse ano, mudei a funcdo para
Professor de Libras, na qual permaneci até 2014, como professor efetivo

aprovado em concurso publico em 2010.

Minha carreira na docéncia universitaria teve inicio em 2008, na UNIBAN
— Universidade Bandeirantes de S&o Paulo. Ministrei a disciplina de Libras —
Lingua Brasileira de Sinais, para as turmas de Pedagogia. Senti-me acolhido
nesse novo espaco de atuacdo; afinal, meu grande sonho se realizara: era

professor de uma Universidade.

A partir de 2009, passei a lecionar, também, nos cursos de Letras e
Matemética, as disciplinas de Libras e Didética. Fui convidado para trabalhar
na Universidade do Grande ABC — UniABC, situada na cidade de Santo André.
Lecionei as disciplinas de Libras, Educacao Especial e Didatica para os cursos
de Pedagogia, Letras, Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Educacgéo Fisica e

Historia. Permaneci nessa Universidade até junho de 2010.

Em 2010, ingressei na ESPM — Escola Superior de Propaganda e
Marketing de Sdo Paulo, com a disciplina de Libras, oferecida como matéria

optativa e realizada em horarios contraturno do aluno. Ofertei oficinas de Libras
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e cursos de capacitacdo em Libras para os funcionarios da faculdade. E em
2014, ingressei na UNIFESP — Universidade Federal de Sado Paulo, Campus
Guarulhos, na funcdo de Professor Assistente de Libras, através de um

Concurso Publico e com a classificacdo em 1°. Lugar.

No decorrer desses anos, recebi varios convites para ministrar aulas em
cursos de Pos-graduacdo em Libras. Participei de diversos congressos
internacionais, nacionais e realizei muitos cursos de formacdo para

professores.

A proposta de cursar o doutorado tem um sentido, para mim, de resgate
do professor; com o desenvolvimento continuo de sua propria formacéo, é
possivel revisitar suas experiéncias para, entdo, redescobrir-se enguanto
humano. E necesséario promover o encontro do professor consigo mesmo e do
outro e com o mundo; dessa forma, perceberd o valor de sua profissdo. O
professor deve estar aberto a novidade, flexibilidade e criatividade, postura

essencial para a atuacdo com alunos com necessidades especificas?.

bY

Preconceitos devem ser superados, a medida que se reconhece os alunos
como individuos permeados por dificuldades e possibilidades, as quais, em

meio as experiéncias ludicas, encontram sentido para a aprendizagem.

Por tudo isso, esta tese tem um significado singular, j& que remete a
minha trajetéria pessoal e profissional. O envolvimento com a comunidade

Surda me fez lembrar de minha prépria vida, e trabalhar com eles me motivou a

> Muitos s3o os termos que vém sendo utilizados para se referir as pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas — NEEs. Segundo Fidalgo e Magalhdes (2017, p. 63), “ap0s a aprovac¢do da LBI —
Lei da Inclusdo 13.146/2015, o Brasil tem, mais uma vez, iniciado a discussdo sobre como chamar as
pessoas com deficiéncia. No passado, muitas foram as formas de se referir as pessoas deficientes —
algumas seguiam uma visdo bastante preconceituosa, outras eram mais aceitaveis”. As autoras segundo
Pinheiro (2018 p. 21) ainda comentam que, durante muito tempo, os termos “pessoa portadora de
deficiéncia” e “pessoa com necessidades educacionais especiais” foram muitos utilizados e que até hoje
ainda se utilizam esses termos, na mesma propor¢do em que se criticam o seu uso. O primeiro, porque
implica dizer que quem porta algo, pode ndo mais porta-lo; e o segundo, porque qualquer pessoa tem,
de certo modo, necessidades educacionais especiais. Neste trabalho, optamos pelo uso do termo NEEs,
porque entendemos, assim como Fidalgo e Magalhdes (2017, p. 63), que “hd muitas criangas [ou
adolescentes e jovens] em escolas que tém necessidades especificas [como os Surdos], mas ndo sdo
deficientes [...]”. Logo, o ultimo “E” de NEE ndo se refere, neste trabalho a “especiais”, mas a
“especificas”.
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procurar melhores opcdes e estudar pensando na didatica como objeto de

pesquisa.

SECAO 2 INTRODUCAO

O Bilinguismo, no Brasil®, é uma perspectiva almejada na educacdo de
estudantes Surdos, muito embora revele desafios e obstaculos, incluindo a
relacdo entre a Libras® e a Lingua Portuguesa, especialmente no que diz
respeito a metodologia de trabalho do professor que, em ultima analise, é o

foco desta pesquisa.

Esta tese tem por objetivo promover a reflexdo do professor Surdo sobre
o seu fazer. Para tanto, se fundamentara na psicologia sécio-histérico-cultural
proposta por Vygotsky (1924-34), que pressupde que todo o conhecimento &
construido nas interrelacdes para, em seguida, ser internalizado e passar a ser
acessado e modificado no intrapsiquico, ou seja, na mente humana.
Pressupfe, também, que o ser humano se constitui pela lingua, jA que esta
organiza o pensamento. Logo, quanto mais acesso a lingua o ser humano tiver,
e quanto mais ele puder negociar os sentidos de sua construcao linguistica
com 0S seus pares, maior serd a sua possibilidade de desenvolvimento

cognitivo.

No que diz respeito a formacdo docente, o trabalho se pauta no
pressuposto da Pedagogia Critica, especialmente Giroux (1997), que afirma
que todo professor pode produzir conhecimentos sobre o processo de ensino-

aprendizagem e, portanto, ndo precisa ser (e ndo €) um repetidor de teorias

* Neste trabalho, n3o explicaremos a histdria da educagdo de Surdos e do desenvolvimento do conceito
de bilinguismo para Surdos por acreditarmos que este tema ja foi bastante discutido em diversos
trabalhos académicos anteriores. Para maiores informagdes, verificar Skliar (1998) Quadros (2005), Sa
(2010), Lodi (2005), Moura (2000), Campello (2011), Rezende (2011), Vieira (2017), Pinheiro (2018),
Souza (2017), Matos (2017), Bezerra (2019), Campos (2017).

* Libras: Lingua Brasileira de Sinais, reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo, segundo
a Lei 10.436/02.
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previamente desenvolvidas por supostos intelectuais, ou seja, pelos
pesquisadores que, muitas vezes, desconhecem o0 que se passa na sala de
aula. Logo, cabe o nosso questionamento sobre como podem ser conduzidos
0S processos pedagogicos e planejamentos por professores Surdos e

direcionados a estudantes Surdos.

O interesse, para essa discussdo, € buscar identificar as varidveis e
implicacdes que perpassam a formacdo dos professores Surdos na Educacédo
Basica em uma Escola Bilingue. A pesquisa se desenvolveu de forma critico-
colaborativa (MAGALHAES, 1990;2018), com o enfoque na colaboragdo com
os professores, olhando para a sua construcdo identitaria. Apresenta como
questdo a didatica do professor Surdo, ou seja, verifica até que ponto uma
Pesquisa Critica de Colaboracdo (doravante, PCCol) permite a reconstrucao
identitaria de professores, colocando-os em condicbes de analisar e
transformar  suas acOes docentes, enquanto se fortalecem pessoal e
profissionalmente, por meio das negociacfes de sentidos que ocorrem nas
sessOes reflexivas, para que possam ressignificar ou transformar os projetos

pedagdgicos que constituem as suas acfes docentes com alunos Surdos.

Entende-se, neste trabalho, que o exercicio da docéncia ndo se reduz a
aplicacdo de modelos antecipadamente constituidos, mas que, ao contrario, €
construido na pratica dos sujeitos-professores de acordo com a historia de
cada participante. Assim, um processo formativo movimentaria os saberes da
Teoria da Educacdo necessarios a inclusdo, deixando que os participantes
(professores) utilizem suas capacidades de desenvolver as competéncias e
habilidades para investigar a prépria atividade docente e, a partir dessa
investigagcdo, possam constituir os seus saberes-fazeres docentes, em um
processo continuo e dialético de construcdo coletiva de novos saberes
(PIMENTA, 2000).

Para iniciar o presente trabalho, foi realizada uma busca pelo estado da
arte, ou seja, foram pesquisadas teses e dissertacdes que tivessem relacéo

com o trabalho que ora se apresenta.
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As fontes de dados das pesquisas de estado da arte sdo, em sua
maioria, repositorios de pesquisas em bibliotecas de diferentes universidades,
associacfes ou o6rgaos de fomento a pesquisa (FERREIRA, 2002). Os
pesquisadores podem avaliar o estado da arte por meio de diversas
alternativas como, por exemplo, optando por mapear a producdo académica
por meio da leitura dos seus resumos ou pela leitura dos trabalhos na integra
(FERREIRA, 2002; ROMANOWSKI & ENS, 2006). Assim, foram escolhidos,
para constituir os dados do estado da arte da presente pesquisa, dissertacdes
e teses, por serem textos que geralmente passam pela avaliacdo e qualificacdo

de varios conhecedores da area.

Para realizar a pesquisa das dissertacdes e teses de trabalhos
existentes no Brasil, utilizamos a expressao exata “professor Surdo”, de modo
a evidenciar as tendéncias das investigacdes publicadas e suas principais
consideracdes, tendo sido realizado um recorte temporal de 2005 a 2015, por
conta do prazo que o Decreto 5626/05, propés que em 10 anos que as

InstituicBes de ensino estabelecem o ensino bilingue em 100 por cento.

Essa busca ocorreu nos bancos de teses e dissertacdes, Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), sendo localizado um total de
128 trabalhos.



Quadro 1: Trabalhos encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées.
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Feita uma leitura transversal dos trabalhos encontrados, com o objetivo

de localizar congruéncia sobre as posi¢cdes ou complementacdes a nossa

pesquisa, escolhemos 15 trabalhos, divididos nas seguintes categorias: (1) os
que tratam do professor Surdo (REIS, 2006; SCHMITT, 2008; GOMES, 2015),
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(2) da formacéao de professores Surdos (GIANINI, 2012; OLIVEIRA, 2014), (3)
de professor Surdo no ensino superior ( MULLER, 2009; ALBRES, 2013;
AGAPITO, 2015), (4) do ensino de Libras (GESSER, 2006; KLIMSA, 2013), (5)
das praticas bilingues (MACHADO, 2009; PINHEIRO, 2012; LOURENCO,
2017; CAMPOS, 2017; VIEIRA, 2017).

Dentre os 15 trabalhos encontrados, apenas 3 tém relacdo mais proxima
com a minha pesquisa sobre o professor Surdo, sua histéria, sua pratica e a
possivel transformacédo desta por meio da PCCol. Sobre elas, farei um breve

relato abaixo:

Reis (2006) discute o seu trabalho na perspectiva de Estudos Culturais e
de como estes compdem os Estudos Surdos, com a ideia de ajudar no
progresso da representacdo do professor Surdo no meio académico. Abrange
uma probabilidade de o professor Surdo “transgredir através da pedagogia de
Surdos, uma pedagogia pensada para o aluno e o povo Surdo, através da
identificacdo com a cultura que se encaixa, fazendo acontecer a alteridade,
diferenca, identidade”. Esse tipo de pedagogia visa um ambiente de
contravencédo pedagoégica, com uma pratica politica e aprazivel na qual nomeia
a pedagogia dos Surdos. A metodologia aparece através de uma série de
tedricos culturais, observacdo e analise de seus aspectos, bem como das
observaces e histérias que os sujeitos da pesquisa surgem para construir um

novo significado para a pratica pedagdgica.

A proposta esta voltada para a pratica pedagodgica, tendo em vista o
processo de contravencao ao qual o professor Surdo é armado em suas
probabilidades de mostrar a realidade pelo espaco educacional Surdo. Nessa
contravencéo de uma pedagogia tradicional, as regras nao tém finalidade para
o conjunto educacional dos Surdos. Isto €, regras de uma pedagogia tradicional
nao mais servem ao quadro educacional dos Surdos. Necessitam, ao contrario,
ser pedagogia visual: “um novo campo de estudos e a acdo da sociedade, por

sua vez, comprime a educacéo formal a modificar ou formar novos conceitos
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ou designacdes para a pedagogia visual®, a fim de reorientar os processos de
ensinar e aprender” Como diz Campello (2007, p. 114): “Isto ajudard a propor
uma educacdo que ndo sO beneficie o individuo surdo, mas que garanta a
participacéo de todos: professores, docentes, pesquisadores, alunos, ou seja, a
escola em sua totalidade”. Uma area limitada a poucos: “imagem visual,
semidtica imagética ou também o uso de lingua de sinais na sua
aprendizagem, compreensdo e captacdo do pensamento através da imagem

visual”.

Schmitt (2008) analisa “as narrativas do sujeito Surdo no que tange a
sua histéria, memoria e identidade”. Mostra uma trajetoria dos Surdos de Santa
Catarina, além de capturar as narrativas do professor Surdo Francisco Lima
Janior, conhecido como Chiquinho, e de alguns ex-alunos seus, bem como
alguns dados de jornais, fotos e flmagens.” Consegue-se escrever a histéria do
movimento Surdo de Santa Catarina com respeito a organizacdo e a educacao
de Surdos”. Desenvolve uma teoria na qual se coloca a histéria cultural que
“‘desenvolve uma reflexdo nova sobre estes dados deixados a margem da
histéria”. Por conta dessa reflexdo, esta surgindo uma nova forma da histéria
cultural dos Surdos. Reflete, nesse trabalho, além da caminhada dos Surdos

em Santa Catarina, suas lutas, educacéo e a identificacdo como povo Surdo.

Ja Gomes (2015) apresenta o caminho de um professor Surdo durante o
seu estudo na graduacao, esclarecendo sua dificuldade no exame vestibular e
no ingresso na faculdade. Mesmo com o procedimento de Inclusdo Social,
surgem dificuldades relacionadas ao espaco possivel para a concretizacdo de
seu estudo. Assim, o autor relata que “tornou-se emergencial a formacéao de
professores Surdos que obtivessem o conhecimento de sua lingua materna,
Libras, para o ensino dessa lingua na graduacao”. Ha bem pouco tempo, era
dificil encontrar um Surdo na graduacdo, com excecdo de algumas
Universidades que aderiram a esse processo. Por conta desse problema,

criaram-se leis para ajustar os espacos vagos para 0os Surdos nos ambientes

5 . . . . . .
Pedagogia Visual ou Pedagogia Surda, uma vez que esta se ergue sobre os pilares da visualidade, ou
seja, tem no signo visual seu maior aliado no processo de ensinar e aprender. (Campello, 2008).
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académicos. Esse profissional Surdo se habilitou com um saber, tomando
posse como sujeito-professor, expandindo o conhecimento e descobrindo sua
pratica com todo o desafio de ensinar sua L1 para outros Surdos e para 0s

Ouvintes.

No entanto, a pratica do professor Surdo, em nosso contexto atual,
infelizmente, apresenta o obstaculo de ndo estar conectada basicamente, a

uma formacéo académica.

Além dos trabalhos citados, é preciso indicar os desenvolvidos na
Universidade Federal de Sdo Paulo — UNIFESP, mais especificamente, por
membros dos grupos de pesquisa ILCAE - Inclusdo Linguistica em Cenarios
de Atividades Educacionais — e GEICS — Estudos sobre Identidade e Cultura
Surdas — dos quais fago parte. Dentre esses trabalhos, podemos citar os de (1)
Souza (2017), que discute a formacdo de professores ouvintes que atuam em
escolas bilingues para Surdos, tendo como foco sua formacado para traduzir e
contar histérias para as criancas; (2) Matos (2017), que trata da formacao de
professores que atuam em escolas comuns (em salas bilingues) ensinando
portugués, tendo como lingua de instrucdo a Libras; (3) Pinheiro (2018), que
também trata da formacdo de professores ouvintes, mas atuando em salas
comuns com alunos Surdos incluidos e contando com o auxilio de intérpretes.
No caso de Pinheiro, seu foco estd na adaptacdo, ou flexibilizagdo curricular
necessaria para que o aluno Surdo acompanhe as aulas. Embora esses
trabalhos néo tratem, como o meu, da formacéo do professor Surdo, dois deles
demonstram a formacédo inicial do Surdo, sua aprendizagem de Libras e
Portugués — o que, como aparecera mais adiante em meu trabalho, ainda é
realizado de forma que o Surdo se mantém a margem do processo de ensino-

aprendizagem.

Para apreciar as finalidades desta pesquisa, além das secdes 1,
Memorial, e 2 a Introducéo, o trabalho estd composto da seguinte configuracao:

na secao 3, mostramos as teorias de ensino-aprendizagem que embasarao a
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anélise realizada posteriormente, discutimos® as reflexdes em torno do conceito
de didéatica, apresentamos os fundamentos da teoria socio histérico-cultural
(VYGOTSKY, 1924-1934/5), com o0s quais trabalharemos, especialmente, o
olhar de Vygotsky sobre os Surdos; discutiremos bilinguismo e educacéo
bilingue; na sec¢éo 4, abordaremos o paradigma e a metodologia de pesquisa e

na secéo 5, faremos a discusséo e analise de dados e resultados.

6 . m . ~ . .
Na maior parte deste trabalho, utilizaremos a 12 pessoa do plural para fazer as discussdes. Isso s6 serd

quebrado nos seguintes momentos: (1) no memorial, pois este diz respeito a vida académica do

pesquisador; (2) quando fazemos uma comparacgdo entre outros trabalhos e a presente pesquisa.
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Secdo 3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Teorias de Ensino-aprendizagem

A interacéo social € a origem e 0 motor da
aprendizagem. (VYGOTSKY,1987).

Ao longo deste capitulo, abordo as teorias de ensino-aprendizagem,
iniciando pela comportamentalista e finalizando com a que embasa o trabalho
propriamente, a teoria socio histérico-cultural. Considero importante discutir as
teorias de ensino-aprendizagem para que possamos compreender as acodes
em sala de aula e os papéis assumidos por alunos e professores nas aulas
observadas e analisadas. Afinal, as teorias sdo a base para as acdes didaticas,

foco da presente pesquisa.

3.1.1 Teoria Comportamentalista ou Behaviorista

A teoria comportamentalista (ou behaviorista, como & conhecida em
paises de lingua inglesa) tem, em Skinner, um de seus principais
representantes. Nessa teoria, o aluno aprende por ensaio e erro; aprender &
desenvolver habitos corretos. Dessa forma, quando erra, o aluno € castigado,
visando-se que o0 erro ndo se torne um habito. Trata-se de uma aprendizagem
mecanica, em que o aluno repete acdes até que as internalize corretamente. O
professor é detentor do conhecimento, organizador da aula e do contetido a ser
ensinado, aplicador de provas etc. O aluno, por sua vez, € passivo N0 processo
de ensino-aprendizagem, ja que a ele ndo cabe a constru¢éo do conhecimento.
Somente memoriza, internaliza os conhecimentos oferecidos pelo professor, na
ordem e da forma como estes séo oferecidos. Por esse motivo, Freire (1970)
chamou a educacéo pautada nessa teoria de educagédo bancéaria, uma vez que,

segundo esse autor, o professor ndo se comunica, mas faz comunicados (ou
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seja, informa, repassa o conteudo). Aléem disso, Freire diz que o professor
deposita contetdos nas cabec¢as dos alunos (quando segue essa teoria). Por
isso, usou a metéfora da educacgéo bancéria (Cf. FIDALGO, 2002,2004).

Para Moreira (2007), a aprendizagem moderada nessa teoria tem como
foco a obtencdo de novos comportamentos desejaveis. Do mesmo modo,
Araujo (2009) esclarece que a aprendizagem acontece por meio de estimulos e
respostas para que os alunos alcancem os comportamentos desejados. A
teoria behaviorista emprega um meétodo por repeticdo mecanica e a
aprendizagem acontece por meio de alteracdo de comportamento adquirida por
estimulo e apoios de respostas. Como o aluno é sempre visto como passivo,
suas atividades intelectuais sdo desconhecidas (ou seja, acredita-se que o
aluno chega a escola sem qualquer conhecimento de mundo, uma tabula rasa).
A aprendizagem é marcada como mudanca de comportamentos. Como o papel
do professor é ensinar de uma maneira bancéria (depdsito), cria-se um ensino
ja fragmentado, em que, em cada disciplina, o aluno pode adquirir um
pedacinho de conhecimento. Além disso, os educadores que atuam com base
nessa teoria, frequentemente ensinam fragmentos de contetdo. Em ensino de
linguas orais, por exemplo, podem ensinar, primeiramente, o tempo presente,

depois, o0 passado etc.

3.1.2 Teoria Cognitivista

Na visdo de Moreira (2007), seguindo a teoria do pesquisador Ausubel, a
aprendizagem € um processo em que submerge um intercambio de um novo
conhecimento com base na estrutura cognitiva do aluno - a interagcdo da nova
informacdo com a estrutura cognitiva do aluno — as informacfes que o aluno

tem.

Em outras palavras, a aprendizagem acontece quando uma nova
informag&o se aporta em conceitos ou proposi¢cées importantes, antecedentes
na disposicao cognitiva do estudante. Assim, para Moreira (2007), para que o

educando aprenda, é fundamental que descubra sentido no que esta
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estudando, por isso é indispensavel, que o aluno relacione os conceitos com as
experiéncias vividas por ele.

Em outras palavras, na teoria cognitivista, o aluno se torna construtor do
conhecimento. Ndo € a toa que essa teoria estd — juntamente com o
humanismo (que se assemelha a teoria cognitivista e, por isso, ndo sera
discutida aqui) e a teoria socio historico-cultural — entre as chamadas de
construtivismo. Tém esse nome porque, em todas elas, o aluno constroi
conhecimento. Dessa forma, ele deixa de ter a posi¢cao passiva (de copista, de
depdsito de conhecimento) que tinha na teoria comportamentalista, e se torna o
centro do processo de ensino-aprendizagem (FIDALGO, 2002, 2004, 2011).

Nesse contexto, a ordem dos conceitos e 0 uso de materiais iniciais
(antes do material basico a ser estudado) procedem em um ensino mais
competente, adequado para reaver ou por significado comum em meio a itens
a serem estudados e experimentados pelo aluno, como no ensino de diferentes
linguas e aprendizagem de conceitos. Assim, constroi-se uma aprendizagem

constituida por novos conhecimentos apoiados em conceitos prévios.

Observa-se que a teoria cognitivista emprega uma metodologia onde o
conhecimento do aluno relaciona-se com o saber sistematizado e tem a
aprendizagem como uma juncéo entre a interacdo da nova informacdo com a
estrutura de conhecimento do aluno, gerando a retencdo da nova informacéo
com o conhecimento antecedente do aluno e a maturidade, o que conduz a

aprendizagem.

3.1.3 Teoria Socio histoérico-cultural (popularmente conhecida como

Sociointeracionista ou Socio construtivista)

Segundo Moreira (2007), a teoria do pesquisador Vygotsky’ propde que
o desenvolvimento cognitivo se da por meio da interacdo social, em que, no
minimo, duas pessoas estdo envolvidas ativamente, trocando experiéncias e

ideias, gerando novas experiéncias e informacao (essa interagdo pode nédo ser

7 . . . ~
Essa teoria serd destacada mais a fundo na secdo 3.3.
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obrigatoriamente falada; também se da quando alguém Ié as ideias de outra
pessoa colocadas em um livro, por exemplo, e, ativamente, constréi os

significados que compreende no texto lido).

Sob essa visao, a aprendizagem é uma experiéncia social, intercedida
pelo uso de instrumentos e signos. Um signo, de acordo com a teoria de
Vygotsky, é algo que significa alguma coisa — mas cujo significado ndo é dado,
e sim construido pelos participantes da interacdo. Os signos constituem a
linguagem falada, a escrita e, evidentemente, as linguas de sinais. Nesse
sentido, a aprendizagem € uma experiéncia social de intercAmbio pela
linguagem e pela acgdo, sendo a interagdo social a origem e motor da
aprendizagem e do desenvolvimento intelectual. Por exemplo, o ato de indicar
um elemento para uma crianca pode nao ter nenhum significado, mas quando
a crianca aponta para um elemento no intuito de alcanca-lo, e alguém pega
para dar a crian¢a (interacdo), o ato de apontar comeca a ter significado. Ela
comeca a compreender o significado socialmente compartilhado de apontar

para um objeto ou elemento.

Para que ocorra a aprendizagem, a interagdo social deve acontecer
dentro da zona de desenvolvimento proximal. Para Vygotsky ( [1934] 2007,
p.97), a ZPD (ou ZDP) é a

distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
costuma determinar através da solu¢éo independente
de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes.

Aradjo (2009), analisando a teoria criada por Vygotsky, diz que a
aprendizagem na sala de aula é resultado de atividades que harmonizam
interac&o, cooperacao social, atividades instrumentais e praticas. Com base no
disposto, Filatro (2008) enfoca que as atividades em sala de aula devem ser

colaborativas, possibilitando que o aluno va além do que seria capaz sozinho.
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Nesse sentido, o professor deve intervir na aprendizagem, utilizando
taticas que levem o aluno a tornar-se livre, preparando-os para um espaco de
dialogo e interacdo. Essa teoria aceita trabalhar com grupos e técnicas para
motivar, facilitar a aprendizagem e diminuir a sensacédo de soliddo do aluno.
Além de permitir que ele construa seu conhecimento em grupo com uma
participagdo ativa e a cooperacdo de todos os envolvidos, oferece
oportunidades para discussao, reflexdo e o encorajamento para arriscar e
descobrir em grupo. Possibilita criar ambientes desafiadores de participacéo e
colaboracdo. Considera o aluno inserido em uma sociedade e facilita a
interacdo dos individuos. Essa teoria mostra-se adequada para atividades
colaborativas e troca de ideias.

De forma resumida, € possivel dizer que a teoria sociointeracionista, que
€ a principal base deste estudo, utiliza um método de interacdo social mediada
por instrumentos e signos, no qual a aprendizagem se da por meio de
intercambio de significado dentro da zona desenvolvimento proximal, ou seja,

impulsiona o desenvolvimento.

A aprendizagem € resultado de compartihamento de significados
socialmente aceitos e construcdo conjunta de conhecimentos, dentro do
estagio atual e potencial do aluno, considerando-o inserido em uma sociedade
e cultura que determinam esse conhecimento. Nesse sentido, o professor deve
intervir para que ocorra a aprendizagem daquilo que o aluno ainda nao sabe,
utilizando estratégias que o levem a tornar-se independente por meio do
didlogo, de acdes em gue o aluno, um colega ou o professor serdo o par mais
experiente para promover o crescimento do aluno em um constante convivio
social. Esta teoria possibilita 0 desenvolvimento de um aluno critico e criativo,
inserido no meio social e capaz de modificd-lo a0 mesmo tempo em que se

modifica por meio dos conhecimentos socialmente construidos.®

8 . . ~
Como dito anteriormente, os estudos de Vygotsky sdo a base para este trabalho. Dessa forma, os
conceitos que esse pesquisador nos deixou serdo discutidos mais a fundo posteriormente.
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3.2 Didatica

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prépria producédo ou
a sua construgao.

Paulo Freire

Nessa secdao, discutiremos a didatica do professor Surdo e sua formacao

no cenario da proposta de uma educacéao bilingue.

Dalben (2010) discute a impossibilidade de se falar sobre a formacéo de
professores sem citar a Didatica, ja que esta visa buscar a qualidade do ensino,
reproduzida pelas politicas publicas, pelos professores em discussdo e a
sociedade em si, a qual defende o compromisso da Didatica desde a sua

invencao.

Articular conflitos e aflicdes na area de formacéo de professores é falar
das dificuldades da didatica e das perguntas que rodeiam a préatica social,

politica, econdmica e pedagdgica que estabelece a acdo educacional.

Candau (1999) diz que é o estudo do processo de ensino-aprendizagem
em sala de aula e de seus resultados que resulta uma Didatica fazendo uma

reflexdo sistematica na escola e na aula.

De certa forma, podemos dizer que a Didéatica € uma ciéncia cujo
objetivo basico é ocupar-se das taticas de ensino, das questdes praticas
referentes a metodologia e das taticas de aprendizagem. Nessa compreensao,
zela a Didética que o aluno aprenda em afinidade com o professor e com o
grupo. Além disso, a didatica diz respeito ao processo através do qual essa

aprendizagem ocorre.

As diferentes posicOes acerca dos processos de ensino — e, por

decorréncia, de aprendizagem, que permeiam todo o processo historico da
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educacdo — variam de acordo com as concepcdes pedagogicas, as
interpretacfes epistemoldgicas e as convicgdes sobre as relagdes entre o
sujeito e 0 objeto do conhecimento.

Para Masetto (1997, p.13), “a didatica como reflexdo sistematica € o
estudo das teorias de ensino e aprendizagem aplicadas ao processo educativo
gue se realiza na escola, bem como dos resultados obtidos”. Dessa forma, esta
subsecado do presente trabalho complementa a subsecdo anterior, em que as
teorias de ensino-aprendizagem foram discutidas. Essa visdo da didatica nos
leva a questBes adjuntas a escola e a sala de aula como, por exemplo:

e como a crianca e o adolescente aprendem;

e como é a atividade do professor em aula;

e como os alunos de uma turma se relacionam entre si e com o professor;
e como o professor ajuda os alunos a aprender;

e como preparar um curriculo de uma escola;

e Ccomo motivar os alunos;

e como fazer um processo de avaliacao.

A Didética, ao longo do tempo, vem pesquisando e estudando essas
questdes, constituindo e sistematizando conhecimentos e usando-os para
desenvolver a pratica pedagdgica nas escolas. Por isso ela é a base para uma

reflexdo sistematica, isto €, a busca de alternativas para a prética.

Buscando outros autores que visam ampliar a abrangéncia, em relacao a
anos anteriores, quanto ao ensino-aprendizagem, encontramos Castro (2001,

p.20-21) para quem

[...] ensinar é uma operagdo com muitas variaveis,
umas pertencendo as condi¢cdes cognitivas e afetivas
do aluno, outras a atuacao docente, aos recursos e
métodos utilizados e mesmo a todo o contexto
socioecondmico no qual se insere. Quando a harmonia,
o equilibrio entre uns e outros nao é conseguido,
surgem as dificuldades.

Completando as ideias anteriores, Pimenta afirma que:



44

[...] o ensino, fenbmeno complexo, enquanto pratica
social realizada por seres humanos com seres
humanos, é modificado pela acdo e relacdo destes
sujeitos — professores e alunos historicamente
situados, que sao, por sua vez, modificados nesse
processo. Entdo nos parece mais interessante
compreender o fendmeno do ensino como uma
situacdo em movimento e diversa conforme os sujeitos,
0s lugares e o0s contextos onde ocorre. Nessa
perspectiva, ndo é possivel disseca-lo, para identificar
suas regularidades, e com base nisso pretender a
criacdo de regras, de técnicas e modos Unicos de
opera-lo (2005, p.48, grifos da autora).

E nesse aspecto do ensino como fato dificil, e do ensinar como pratica

social, que séo relacionadas as seguintes tarefas como sendo pertinentes a

Didatica:

Compreender o funcionamento do ensino em situagdo, suas
funcdes sociais, suas implicacfes estruturais;

Atingir uma acéo autorreflexiva como componente do fendmeno
que estuda, porque é parte integrante da trama do ensinar (e ndo
uma perspectiva externa que analisa e proplOe praticas de
ensino);

Abrir uma relagdo de didlogo com outros campos de
conhecimento construidos e em construcdo, numa perspectiva
multi e interdisciplinar, porque o0 ensino ndo se resolve com um
Unico olhar;

Consultar a constantes balangos criticos do conhecimento
produzido no seu campo (as técnicas, os métodos, as teorias),
para dele se apropriar, e criar outros, diante das novas

necessidades que as situa¢des do ensinar produzem.

E, por ultimo, a aprendizagem pode ser um processo intencional, isto é,

orientado por objetivos a serem concretizados por seus participantes. Interessa

a esse processo que os alunos possam aprender bem o que se sugere, através

da disposi¢éo de condi¢cbes apropriadas.

Aspectos como definicdo de objetivos, selecdo de conteudo, técnicas e

recursos de ensino, organizacdo do processo de avaliagdo e escolha de

técnicas avaliativas, planejamento de curso e de aulas comp&em o centro da
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dimensdo metodologica do processo de aprendizagem e de procedimentos
sociais, 0s quais ndo podem ser prescindidos; devem estar presentes no

processo de ensino-aprendizagem e devem se relacionar entre si.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Educacdo Basica (PCN)
(BRASIL, [1997] 2010) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)®
(BRASIL, 2010) apresentam dois tdpicos atuais: Contexto e contextualizacdo
no ensino. Esses topicos causam uma certa polémica e ambiguidade para os
estudantes, por conta dos diversos autores de livros didaticos e professores
propondo modelos e formas de ensino do cotidiano e aspectos materiais,
podendo acarretar enfraquecimento dos conceitos nos processos de ensino-

aprendizagem.

Para esclarecer melhor a diferenca entre os dois, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) s&o diretrizes separadas por disciplinas
elaboradas pelo governo federal e ndo obrigatérias por lei. Elas convém para
auxiliar e orientar a elaboracdo ou revisdo curricular; a formacao inicial e
continuada dos professores; a producdo de livros; as discussfes pedagdgicas
internas as escolas e a avaliacdo do sistema de Educacdo. Criado em 1997 e
funcionaram como referenciais para uma nova sugestdo curricular da escola
atée a definicho das diretrizes curriculares. J4 as Diretrizes Curriculares
Nacionais sdo normas obrigatérias para a Educacdo Basica que tém como
objetivo orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de
ensino, norteando seus curriculos e conteudo. As diretrizes garantem a
formacdo basica, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacado (LDB),
deliberando competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio.

% S50 normas obrigatdrias para a Educac¢do Basica que orientam o planejamento curricular das escolas e
dos sistemas de ensino. Elas sdo discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de Educacdo
(CNE). Mesmo depois que o Brasil elaborou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes
continuam valendo porque os documentos sdo complementares: as Diretrizes ddo a estrutura; a Base o
detalhamento de conteudos e competéncias.
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Para que tenha intencionalidade didatica, o professor tem de criar e
organizar um meio no qual serdo desenvolvidas situacdes que tém o potencial
de provocar aprendizagens. O meio e as situacbes precisam engajar
fortemente os alunos em torno dos saberes linguisticos envolvidos socialmente
construidos e acumulados pela humanidade no processo de ensino-

aprendizagem.

E preciso que o saber se constitua como um objeto importante e ativo,
pois as relacbes entre o educador e a sala auxiliam na construcdo de
conhecimentos (saber-fazer) e saberes (validacdo cientifica), o que se torna
uma aposta importante para a escola. Isso faz sentido, pois auxilid-los gera

uma atitude construtiva e significativa.

As circunstancias de ensino-aprendizagem trazem concepg¢lOes para
admitir aos alunos agir, se anunciar, refletir e crescer por acdo adequada,
construindo novas informacdes. A funcdo do professor, nesse cenario, € o de
mediador e orientador. As intervencfes docentes precisam ser arranjadas de
modo a ndo ocasionar transtorno na informacéo do aluno no seu processo de
aprendizagem. De acordo com Almouloud (1997, p.3), a efetivacdo de cada
atividade precisa levar em consideracdo duas categorias: “os estudantes
precisam mobilizar os objetos de saber disponiveis como ferramenta explicita
para resolver o problema, pelo menos parcialmente, e o educador tem de
provocar um debate de confrontacdo dos resultados obtidos por eles”. O

objetivo é compartilhar e construir o saber da turma toda e promover o

progresso na construcao individual dos conhecimentos.

Conforme Almouloud (1997), é importante que o educador, apds uma
roda de conversa com seus alunos, promova a selecdo e organizacdo de
descobertas destes, sistematizando e solicitando os novos conhecimentos para
a melhor abrangéncia deles. Além disso, ele precisa de um preparo que atenda
as necessidades sociais e grupais dos novos contetdos estudados. E
essencial ter uma etapa de familiarizagdo na qual o professor proponha outras
situacgdes - cujo objetivo, tendo como base Vygotsky - é concretizar os saberes

construidos e compartilhados pela classe.
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Segundo Douady (1993), o aluno deve aprender por necessidades
sociais (politica, econbmica e cultural) e ndo por necessidade iluséria do
professor ou da escola ou idealizadas por estes; deve ser levado a perceber
como os conhecimentos aprendidos na escola relacionam-se a sua vivéncia.
Pelo mesmo motivo, Vygotsky fala de colocar em choque os conhecimentos
cotidianos e os cientificos para que o aluno, conhecendo a sua realidade (os
conhecimentos cotidianos) e trazendo-a para a sala de aula, possa compara-la
com os conhecimentos cientificos, construindo, assim, novos conhecimentos
gue possam modificar a sua vida. Da mesma forma, diz Freire (1996) que a

escola tem o dever de mudar a vida do aluno.

As vezes, é necessario colocar alguns saberes que necessitariam ser do
dominio do professor. Gauthier (1998 apud Amaral, 2010) classifica os saberes

em:

Saber disciplinar — se diz do conhecimento executado por cientistas e
pesquisadores nas inumeras disciplinas cientificas;

Saber curricular — a disciplina nunca é ensinada tal qual; na verdade,
ela sofre inimeras transposicées didaticas para se tornar um
programa de ensino;

Saber das ciéncias da educacdo — os professores adquirem, durante
a sua formacdo ou em seu trabalho, determinados conhecimentos
profissionais que, 0s ajudem diretamente a ensinar, apresentam-lhes
determinadas facetas de seu oficio ou da educacdo em geral. Sdo
saberes a respeito da educacado e da escola que sdo desconhecidos
da maioria dos cidaddos comuns e dos membros de outras
profissoes;

Saber da tradicao pedagégica — um saber que transparece em uma
espécie de intervalo da consciéncia. Cada professor tem uma
representacéo da escola, que o determina antes mesmo de ter feito
um curso de formacao de professores;

Saber experimental — a experiencia e o0 habito estdo intimamente
relacionados. Aprender através de suas proprias experiéncias
significa viver um momento particular, momento esse diferente de
tudo o que se encontra habitualmente, sendo registrado como tal em
nosso repertorio dos saberes. O professor elabora uma jurisprudéncia
particular feita de truques que ele acredita que funcionam;
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Saber da acao pedagégica — € o saber experiencial dos professores
(a partir do momento em que se torna publico e que é testado através
das pesquisas realizadas em sala de aula). Esses saberes
legitimados pelas pesquisas sao, atualmente, o tipo de saber menos
desenvolvido no repertério de saberes do professor, embora seja,

paradoxalmente, 0 mais necessario a profissionalizacdo do ensino
(Amaral, 2010, p. 36-38).

Com base nas descricbes acima sobre os saberes, Amaral (2010),
discutindo Gauthier, sujeita que, para profissionalizar o ensino, é bésico
identificar saberes da acdo pedagdgica validos e levar os outros atores sociais

a aceitar a pertinéncia desses saberes.

3.2.1 Como estabelecer o ensino:

E preciso desenvolver, na sala de aula, uma dialética ferramenta-objeto,
como diz Douady (1993). Trata-se de um processo periddico, que organiza a
sala de aula de acordo com os papéis referentes ao docente e aos alunos,
durante o periodo letivo, no qual o conceito tem uma funcao ora de ferramenta
para resolver problemas, ora de objeto, tomando lugar dentro da construcéo de
um certo saber organizado. Essa nocéo é perfeita para se falar do ensino de
lingua, em que esta €, de fato, ora a ferramenta (Libras como lingua de
instrucdo, por exemplo), ora o objeto a ser estudado (na aula de Libras

propriamente).

Um dos itens importantes é considerar a vivéncia de um assunto que
interesse ao educando (ou que lhe seja importante) para a construcdo do
conhecimento. Por parte do professor, é preciso clareza no ensino e clareza de

gue existem multiplos fatores de dificil dominio.

Séo diversas as qualidades que encontramos no contexto: sociais,
cognitivas, casos selecionados e suas alteraveis didaticas, os intercambios
entre os alunos, as influéncias por parte dos professores que mencionam um
contexto selecionado sem mudar o significado do caso e informacgdes

anteriores que podem compor em diversas barreiras.
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Neira (2010) compreende que a aula é a forma didatica béasica de
organizagdo do processo de ensino, na qual o professor estimula e dirige
atividades visando a aprendizagem dos alunos. Cada aula € uma situacdo
didatica especifica, na qual objetivos e conteddos se combinam com métodos e
formas, propiciando a assimilagdo ativa de conhecimentos e habilidades pelos

alunos.

J& Libaneo (1991, p. 178) entende que o “termo aula ndo se aplica

bY

somente a aula expositiva, mas a todas as formas didaticas organizadas e
dirigidas direta ou indiretamente pelo professor, tendo em vista realizar o
ensino-aprendizagem”. E toda conjuntura didatica em que se juntam objetivos,

conhecimentos, problemas, desafios, que estimulam os alunos a aprender.

No entender desse autor, as aulas devem cumprir algumas exigéncias
(LIBANEO, 1991, p. 179):

- Ampliacdo do nivel cultural e cientifico dos alunos,
assegurando a profundidade e solidez aos
conhecimentos assimilados;

- Selecdo e organizacdo de atividades dos alunos que
possibiltem desenvolver sua independéncia de
pensamento, a criatividade e o gosto pelo estudo;

- Empenho permanente na formacdo de métodos e
hébitos de estudo;

- Formacgdo de habilidades e hébitos, atitudes e
convicgbes, que permitam a aplicagdo de
conhecimentos na solucdo de problemas em situacdes
da vida prética;

- Valoriza¢@o da sala de aula como meio educativo,
para formar as qualidades positivas de personalidade
dos alunos;

- Conducao de trabalho docente na classe, tendo em
vista a formacdo de espirito de coletividade,
solidariedade e ajuda mutua, sem prejuizo da atencao
as peculiaridades de cada aluno.

Para isso, devemos entender alguns passos didaticos, que sé&o os

seguintes: preparacao e introducdo da matéria; tratamento didatico da matéria
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nova; consolidacdo e aprimoramento dos conhecimentos e habilidades;

aplicacao; controle e avaliacao.

3.2.2 Fatores do Processo de Ensino-aprendizagem

De acordo com Veiga (2005), diversos fatores denotam o processo de
ensino-aprendizagem e um dos principais é a formacdo de professores. A
formacdo passa por uma era de revisao, no que diz respeito ao papel exercido
pela educacdo na sociedade, pois € percebivel a falta de clareza sobre essa
funcéo de educador.

Espontaneamente encontramos professores que passam por periodos
de ansiedade e debatem a prépria razao de ser da doutrinacdo profissional que

acontece no campo educacional.

E importante entender que a didatica € um conjunto de aprendizagem,
estratégias metodoldgicas, disciplina (conteudo) e o principal elemento: o
ensino. E aceitavel entender que para a didatica, o elemento principal é o
ensino, trazendo uma proposta desenvolvida que é a Educacdo, com seus
principais sujeitos: Professores e Alunos e um conjunto de aprendizagem,

estratégias metodoldgicas e a disciplina (contetdo).

O professor é o responsavel pela metodologia de relacdo com o fato,
através do conhecimento, abrangendo a cidadania, o acordo e a atitude na
formacao do aluno, sempre mediando conhecimentos histéricos organizados e

relevantes.

A intervencdo do professor ndo pode estar muito abaixo do
desenvolvimento real do aluno, pois este poderia ficar desmotivado, sem
interesse de acompanha-lo. Por outro lado, a intervencéo do professor também
nao pode estar muito acima do potencial de seus alunos, pois certamente ndo
perceberiam os desafios do conhecimento. Também, conforme Vygotsky, o

grande desafio é que a mediacdo do professor incida diretamente naquilo que o
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aluno consegue desempenhar com a ajuda de um par mais experiente, quando
este par € o professor (j& que também pode ser outra pessoa qualquer, um
colega na sala de aula, por exemplo).

Vygotsky (1984 p. 99) traz, em seus estudos diversos sobre os
processos de aprendizagem, demonstracdes de que “o aprendizado pressupde
uma natureza social especifica de um processo através do qual as criancas
penetram na vida intelectual daqueles que a cercam”. Entendendo melhor, o
aprendizado é o aspecto necessario e universal, uma espécie de garantia do
desenvolvimento das caracteristicas psicologicas, especificamente humanas e
culturalmente organizadoras, que Vygotsky chamou de Funcdes Psicoldgicas

Superiores — como a atencédo voluntéria, a lingua(gem), por exemplo.

Ao determinar a aprendizagem expressiva como sendo o método,
Ausubel (1980) discorre que um novo conhecimento € baseado na aparéncia
acentuada que ja existe no arcabouco de informacdo de um sujeito, fazendo-o
compreender a acdo didatica. A aprendizagem deve ser um processo que,
inicialmente, nos capta a atencdo e, em seguida, nos transforma, ja que, ao
ensinar alguma coisa a alguém, adentramos no espaco da mente do outro, com
uma analise l6gica dos contelddos ja estruturados nela, o que ressalta a
aprendizagem. E, além disso, temos que ter em mente que esse conteudo que
qgueremos ensinar so sera, de fato, ensinado, se o outro tiver a oportunidade de
ir entendendo e construindo junto conosco o0 processo e o0 produto desse
conhecimento. Em outras palavras, simplesmente memorizar ndo garante a

aprendizagem.

O espaco da escola é um local onde o aluno aprende a lidar sem
confrontar-se com as informacdes aglomeradas. Pimenta e Carvalho (2008, p.
435) ressaltam que esta dindmica de informagé@o no espaco escolar, causada
pelos assuntos dos alunos ali participantes, proporciona o estabelecimento da
“diferenca entre o sujeito que conhece e o0 objeto a ser conhecido”, isto &, ali “é
que se aprende a pensar e também se aprende a aprender”. Para isso, €
fundamental que os alunos estejam dispostos, contextualizados para construir

0 conhecimento e ndo somente para ter o contato com a informacéo.
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De acordo com Pimenta e Carvalho (2008 p. 7), neste processo, é
necessario aos atores escolares — neste caso, professor e aluno - que estejam

preparados a compreender seus papéis:

A consciéncia da falta do conhecimento (interesse);

A autoridade do outro (professor, portador de um
conhecimento, que ja fez o caminho);

A sua capacidade de aprender (reconhecimento, através de
avaliaces);

E, analogamente, ao professor que se dispde a ensinar, deve
reconhecer:

Que tem algo a dizer (um saber ligado a tradicdo ou_a
cultura, mas que seja relevante para aquele sujeito ou grupo);

Que pode ensinar (tem capacidade de ajudar o outro a
aprender);

Que o outro pode aprender. (meu grifo)

Dessa forma, tendo o alvo de promover uma relacdo educativa, é
preciso harmonia de reconhecimento e mediacdo por parte do educador. Ou
seja, “o conhecimento construido € recuperado em sua organizacdo, da mesma
forma que se incentiva a capacidade critica dos alunos para ser despertado

para outros conhecimentos”.

Em outras palavras, entendo que mesmo o professor Surdo esta,
infelizmente, seguindo o0 modelo de ensino de ouvintes, ou seja, pautando suas
aulas na transmisséo de conhecimento e na repeticdo de conteddo — o que nao
favorece a aprendizagem bilingue por parte dos alunos Surdos. Alias, nao
favorece a aprendizagem para ninguém e, por esse mesmo motivo, ha anos
esse modelo de ensino-aprendizagem vem sendo combatido por formadores
de professores no mundo todo, embora as transformacdes venham ocorrendo
de forma muito lenta. Como diz Freire (1996), € um modelo de educacédo

necrdfila.

Uma das formas pelas quais esse modelo vem sendo transformado é
pelo processo de reflexdo continuo empreendido pelo professor sobre suas
praticas — fator que alimenta seu desenvolvimento profissional. A descoberta
sobre como aperfeicoar as praticas pedagodgicas parte de um processo de

reflexdo sobre a propria atuagdo. Tal como a natureza da minha pesquisa
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assume — por sua metodologia critico—colaborativa —, a intencdo € que esta
favoreca ao professor o aperfeicoamento de seu desenvolvimento profissional
a partir de um processo de reflexdo em que, juntamente comigo, pesquisador,
realizaremos discussfes sobre situacdes observadas por mim durante as

aulas.

O conhecimento no aspecto da didéatica, € o meio que constitui pelo
conteudo disciplinar, a matéria a ser ensinada e aprendida. Vale ressaltar que &
aceitavel perceber que esta ndo € passivel de ser facilmente colocada na
cabeca do aprendiz. E preciso trabalho, ndo s6 do professor, mas
especialmente nos alunos provocando casos para que o empenho em relacdo
ao conteudo possa aparecer, problematizando situacfes de contato com
objetos e casos com novos conteudos e discussdes com respostas aos

problemas gerando conhecimento de forma critica, criativa e significativa.

Como componente elementar da didatica, a estratégia metodoldgica visa
o professor organizar atividades de ensino e propor aos alunos atingir objetivos

em semelhanc¢a a um conteudo especifico.

Sempre que o docente conduz um procedimento de ensino em funcéo
do
aprendizado do aluno, utiliza um conjunto de a¢des. Pimenta e Carvalho (2008)
nos ajuda propor que o professor, ao dirigir uma metodologia de ensino em
relacdo a aprendizagem do aluno, preciso a empregar um anexo de acoes, e
condicBes externas e compreender 0 seu processo de ensino como reproducao
dos conteudos propostos no curriculo, sem contextualizar ou relacionar com os

interesses dos alunos visa suas praticas pedagogicas desmotivadoras.

Corroborando com essa ideia, temos Libaneo (1994, p.151) que aponta
que “... [0 método] decorre de uma concepgao de sociedade, da natureza da
atividade pratica humana no mundo, do processo de conhecimento e,
particularmente, da compreensdo da pratica educativa numa determinada

sociedade”.

Libaneo explica de forma similar, ao dizer que:
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[...] uma didéatica a servico de uma pedagogia
voltada para a formacdo de sujeitos pensantes
e criticos dever4d salientar em suas
investigacGes as estratégias pelas quais os
alunos aprendem a internalizar conceitos,
competéncias e habilidades do pensar, modos
de acdo que se constituam em
“instrumentalidades” para lidar praticamente
com a realidade: resolver problemas, enfrentar
dilemas, tomar decisGes, formular estratégias
de acdo (LIBANEO, 2004, p.6-7).

No ensino de alunos Surdos, essas consideracdes podem ser pensadas
no que diz respeito a orientacdo para vincular o trabalho coletivo as
caracteristicas individuais, de forma que o aluno possa, a0 mesmo tempo,
desenvolver-se e respeitar as diferencas. Reforgcando estas ideias, a alternativa
das estratégias metodoldgicas depende dos objetivos, dos conteudos, das
especialidades dos alunos e das possibilidades individuais e reais do professor,
sendo estas Ultimas qualificadas pelos meios disponiveis para organizacdo e
conducdo sisteméatica do processo ensino-aprendizagem. Podemos citar, como
exemplo, o material apostilado e o livro didatico, os filmes, os mapas, as
imagens, a televisédo, os estudos de meio, as dramatizacdes etc. Estes meios,
assim, podem se constituir em usos combinados com o trabalho objetivo do
professor. As estratégias metodoldgicas, em Ultima instancia, servem para ligar
as ideias relacionando-as as habilidades do aluno em produzir conhecimento,
proporcionando um ambiente de aprendizagem com base no planejamento do

professor.

Neste assunto, vale conhecer alguns exemplos indicados por Libaneo
(1994):

Método de exposicdo pelo professor: E o método em que o0s
conhecimentos, habilidades e tarefas sdo harmodnicos, comprovados e
explicados pelo professor. A atividade dos alunos é receptiva, mas nao
basicamente passiva. Se a acdo do aluno nao for passiva, esse método é um
procedimento didatico importantissimo para manté-lo interessado quando o
conteudo exposto é vinculado as suas experiéncias. De tal modo, a exposicéo

muda para uma memorizagédo de dados.
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Método de trabalho independente: Este método incide em tarefas,
resolucdo de problemas ou desafios dirigidos e orientados pelo professor para
gue os alunos realizem o trabalho de forma independente e criativa. “Se esse
trabalho for orientado de forma clara, objetiva e sistematizada, o aluno podera
se constituir de forma mais autbnoma.” O docente pode propor, em aula,
trabalhos que sejam concretizados na classe ou em casa, como trabalho
preparativo, de assimilacdo ou de elaboragdo pessoal a respeito de um algum
conteudo. “O professor que néo utiliza esse método, geralmente, ndo confia
que o aluno seja capaz de trabalhar sozinho” (LIBANEO,2013 p.181). Na
presente pesquisa, percebe-se que isso € muito comum em escolas de Surdos,
porque ha uma crencga de que o Surdo s6 trabalha bem se for “amparado” pelo
ouvinte. Por outro lado, também ndo se acredita que o aluno tenha apoio
suficiente em casa para conseguir fazer as tarefas solicitadas. Dessa forma,
por vezes, nao se solicita tarefa alguma. Essa visdo de como o Surdo aprende
pode, em certos contextos, levar a dependéncia (ou falta de autonomia) por
parte do aluno Surdo em seu processo de ensino-aprendizagem. Isso assume
particular importancia, porque se faz necessario desmitificar, ainda em pleno
século XXI, as concepgdes preconceituosas em relacdo ao processos de

ensino-aprendizagem do aluno Surdo e ao desenvolvimento cognitivo.

Método de elaboracdo conjunta ou conversacdo didatica: E uma
sugestdo de intercambio entre professor e alunos, apontando a aquisicao de
novos conhecimentos, carateres e agilidades. E primordial a inclusdo prévia,
pelos alunos, dos utilitarios a serem acertados, bem como a disponibilidade de
dispor experiéncias que, mesmo néo sistematizadas, se formam como ponto de
partida para o trabalho de preparacdo conjunta. E bastante comum esse tipo de
pratica nas escolas, em que as questbes elaboradas pelo professor séo
repassadas para os alunos. Esse método ndo se reduz apenas a perguntas e
respostas, e sim a uma dialogicidade. A légica do outro ao exposto nas
perguntas ndo pode ser desprezada. Nao é aconselhavel que o processo se
restrinja a certas respostas que o professor jA pensou e até referiu —
resolvendo o que quer ouvir (ou, no caso do professor Surdo, o que ele vé€). Em
outras palavras, ndo se trata de perguntas com respostas previamente

pensadas ou respostas prontas. Esse método pressupde que o conhecimento &



56

construido pelo professor e pelos alunos conjuntamente. Dai o conceito de

dialogicidade.

Método de trabalho em grupo: Um método com a finalidade principal de
desenvolver a aprendizagem a partir da colaboracdo dos alunos. Propde a
ideia de um grupo configurado por alunos com diferentes rendimentos, para
que possa haver uma permuta de experiéncias informando a classe dos
resultados obtidos, mas em conversa dirigida pelo professor. Existem diversas
formas de organizac&o de grupos como, por exemplo, o debate (no qual alunos
séo indicados para discutir um tema polémico em grupo, defendendo uma

posicéo)

E importante destacar que (1) em uma escola de Surdos, a Ultima
proposta € quase impossivel de ser aplicada visto que, geralmente, ndo
podemos ter salas muito numerosas — 0 que atrapalharia a sinalizacdo e (2) €
pouco comum encontrar em aula de professores Surdos (ou para alunos
Surdos) o método de trabalho em grupo. Em outras palavras, o conhecimento é
poucas vezes produzido por todos. Usa-se, mais comumente, a pratica da

transmissdo de conhecimentos, que também se da na educacao de ouvintes.

Tempestade mental: Uma forma na qual os alunos tém mais liberdade
para expor as ideias sem a preocupacéo da censura; dizem tudo o que vem na
cabeca no momento e o professor anota na lousa ou em um papel qualquer

fazendo a selecdo do que for mais importante para a aula prosseguir.

Grupo de Verbalizagdo (GV) — Grupo de Observacdo (GO): E preciso
formar dois grupos: um deles forma um circulo central (GV) para debater um
tema proposto pelo professor e os demais formam outro grupo (GO) para fazer
a observacéo. O GO observa se 0s conceitos discutidos estéo certos, ligando o
contetdo novo com o conteudo velho, se os alunos estdo praticando. Depois,

0s grupos de alunos séo trocados, podendo ser na mesma aula ou na proxima.

Seminario: Formato em que um aluno ou grupo prepara um tema para
apresentar aos demais da sala. Uma modalidade expositiva ou conversacéo

didatica realizada pelo aluno ou grupo.
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Podemos, também, citar o “Estudo do Meio” como atividade especial,
que € mais do que uma técnica didatica; se coloca como um processo de
ensino pelo qual a matéria (conteudos, conhecimentos sobre determinado fato,
acontecimento ou fendbmeno natural) € estudada no seu relacionamento com
fatos sociais a ela conexos. Nas palavras de Vygotsky, seria um exemplo de
como colocar os contetdos (ou conhecimentos) cotidianos em choque com 0s
cientificos — o que, como ja dito anteriormente, possibilita a real construcéo de
conhecimentos. Desta forma, o estudo do meio ndo se resume a visitas,
passeios ou excursdes, mas se refere a todos o0s procedimentos que
possibilitam o levantamento, a discussao, a compreensdao de problemas
concretos do cotidiano do aluno, de sua familia, do seu trabalho, da sua cidade,
regido ou pais; um dos métodos fundamentais para o trabalho com os alunos
Surdos, por vivenciar a teoria com a pratica. Para acontecer, de fato, um
estudo de meio, sdo necessérias as fases de planejamento, execucdo,

exploragéo de resultados e avaliagao.

3.2.3 Meios de ensino

E por meio de ensino que propomos uma melhor organizacédo e
conducdo metddica do processo ensino-aprendizagem, designando todas as

formas e recursos materiais usados pelo professor e pelo aluno.

Cada disciplina exige material especifico, como os exemplos citados por
Libaneo (2013, p.191): “ilustracbes e gravuras, filmes, mapas, videos,
enciclopédias, dicionarios, revistas, cartazes, graficos etc.”. Ja os
equipamentos, necessarios para todas as disciplinas e cuja relacdo com o
ensino é indireta, sdo meios de ensino gerais, tais como: carteiras, mesas,
lousa, Datashow, computador com internet etc. Mas ja no caso da Educagéo de
Surdos, 0s equipamentos considerados ensino indireto sdo essenciais para o
desenvolvimento das aulas pelo Professor. Sao eles: computador com internet
ou Datashow. No entanto, como poderemos ver na secdo de analise e
interpretacdo de dados desta tese, esses equipamentos e outros materiais

especificos (como mapas, gravuras etc.) sao pouco utilizados.
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E preciso que os professores conhecam esses meios auxiliares de
ensino para que tenham dominio e seguranca no momento de utilizacdo. O
trabalho docente pratico € o momento didatico mais adequado de utiliza-los.
Isso ajuda na elaboracédo de um plano de ensino e de estratégias no plano de

aula.

3.3 Fundamentos da Abordagem Historico-Cultural de Vygotsky: O olhar
de Vygotsky sobre os Surdos.

"Sem linguagem ndo somos seres humanos completos
e, por isso, é preciso aceitar a natureza e nao ir contra
ela. Obrigados a falar, algo que né&o lhes € natural, os
Surdos ndo sdo expostos suficientemente a linguagem e
estdo condenados ao isolamento e a incapacidade de
formar sua identidade -cultural.” Vendo Vozes: Uma
viagem pelo mundo dos Surdos. Oliver Sacks

Exibo algumas exposi¢des sobre o sujeito Surdo, seu desenvolvimento
cognitivo e a importancia da linguagem nesse processo tendo como base
tedrica os estudos realizados por Vygotsky, que em sua concepcao Socio
histérico-cultural analisa aspectos caracteristicamente humanos, afirmando que
estes sdo resultados das interacbes dialéticas do homem com o meio social.
Analisar o Surdo nesse contexto proporciona uma discussdo relevante,
especialmente para valorizarmos sua lingua e permitir um olhar diferenciado

sobre sua educacéo.

Os Surdos, por muito tempo, foram considerados pessoas
impossibilitadas de serem educadas formalmente; acreditava-se que o déficit
auditivo causasse retardamento (ou atraso) mental. Desse modo, é possivel
entender porque os Surdos passaram anos sendo isolados da sociedade,
assistidos em hospitais psiquiatricos, asilos e, mais tarde, em escolas
especiais. Pouco se estudava sobre o desenvolvimento cognitivo do Surdo,

mas uma figura se destacou nesse sentido: Vygotsky. Nos seus estudos em
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Defectologia, onde trata sobre as questbes da educacdo especial (ou
especifica), relata que a educacdo e o desenvolvimento do sujeito Surdo sao
as questbes mais complexas da pedagogia especial, pois, em sua grande
maioria, 0s Surdos nao desenvolvem a linguagem em sua forma oral. Como, na
historia, foram poucos os ouvintes que sabiam lingua de sinais para ensinar
aos Surdos, estes eram considerados incapazes, antes de termos a formacao
do Surdo como professor, a aceitacdo das linguas de sinais e a ampliacdo do
interesse social pelas questbes relativas a aprendizagem e a lingua dos

Surdos.

Sabe-se que a lingua(gem)'® foi uma preocupacdo nos estudos de
Vygotsky, pois a estudou e deu a ela um lugar de destaque em sua teoria,
abordando-a em seu aspecto funcional e psicologico, entendendo-a como
constituinte do sujeito. A lingua(gem) corresponde, ainda, a uma das
habilidades especiais e significativas dos seres humanos. De acordo com Rego
(1994, p.24), “Vygotsky afirma que a conquista da linguagem é um marco no
desenvolvimento do ser humano, onde a linguagem expressa 0 pensamento e

organiza-0”. Em vista disso, a lingua(gem) € abundantemente significativa.

E por meio dela que as funcBes mentais superiores sdo socialmente
formadas e culturalmente transmitidas. Lingua(gem) ndo é apenas uma
expressdo do conhecimento adquirido pela crianca. Existe uma relacao
fundamental entre pensamento e lingua(gem), um proporcionando recursos ao
outro. A lingua(gem) desempenha uma funcdo essencial na formacdo do

pensamento e do carater do individuo.

As doutrinas de Lev S. Vygotsky também forneceram entusiasmo criador
para a realizacdo deste trabalho, uma vez que essas ideias explanam a

importancia da Libras e da Cultura Surda para as pessoas da Comunidade

1% Essa forma de grafar se deve, primeiramente, ao fato de que, em inglés, lingua e linguagem terem a
mesma grafia (language) e muitos dos textos de Vygotsky terem sido traduzidos para o portugués a
partir da lingua inglesa (e ndo diretamente do russo), sendo, por muitos anos, o Unico material desse
autor a que tivemos acesso. Em segundo lugar, hda momentos da obra do autor em que podemos inferir
que ele esta se referindo a lingua e outros, em que podemos entender que ele se refere a linguagem.
Dessa forma, ao grafarmos com os parénteses, estamos nos referindo a lingua e a linguagem.
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Surda. De acordo com as teorias propostas por Vygotsky, a lingua(gem) nao se
restringe & sua funcdo de acessibilidade entre os sujeitos. Bem longe de
simples mediadora dos intercambios sociais, a lingua(gem) também é
importante como suporte linguistico para a estruturacdo e o desenvolvimento

do pensamento do individuo.

Vygotsky (1998) destaca a origem social da lingua(gem) e do
pensamento, pois, para ele, o desenvolvimento do sujeito € o fruto de acdes
socio historico-culturais e, nesse desenvolvimento, o papel da lingua(gem) € de
extrema relevancia. Ela possibilita a elaboracdo de conceitos, as formas de
organizagdo do real e serve como mediadora entre 0 sujeito e 0 objeto de
conhecimento. Para Vygotsky, a lingua(gem) tem duas funcdes
complementares: no plano social, ela proporciona a comunicacéo e, no plano
interno, ela funciona como meio de reflexdo e estruturagdo/construcao do

pensamento.

No caso das pessoas Surdas brasileiras, o desenvolvimento ocorre
gracas a mediacdo socio historico-cultural proporcionada pela Libras e a
Cultura Surda em todos os aspectos humanos: social, afetivo e cognitivo.
Qualguer lingua de sinais contém 0S mesmos principios e pressupostos
estruturais que as linguas orais, no sentido de que é dotada de um léxico
proprio, ou seja, um conjunto de simbolos convencionais, e de uma gramatica
(um principio de regras que rege o0 uso desses simbolos) (QUADROS, 2004;
FELIPE, 1992). Como é dotada de léxico proprio, €, evidentemente, necessario
gue esse léxico seja partilhado com outros individuos da mesma comunidade
linguistica para que seja ampliado e ressignificado constantemente — o que,
para Vygotsky, se trata da diferenca entre os conceitos de sentido ( aqui temos
a manifestacdo das individualidades, por exemplo: 0 que representa o gato
para diferentes pessoas?) e significado (conceito em sua unidade, exemplo: o
que € gato identificamente?), sendo, o Ultimo, uma construcdo social em
constante movimento que, dialeticamente, modifica o primeiro, que, em
seguida, o modifica — e assim sucessivamente no caminho do desenvolvimento

humano.
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Em outras palavras, temos que, para Vygotsky (1999), os conceitos se
constroem a partir da historia de vida do individuo e do grupo social ao qual
pertence; sdo ensinados de uma geracdo para outra, sendo internalizados (e
transformados) no decorrer do desenvolvimento. Portanto, a lingua determinara
0 modo de pensar do sujeito, uma vez que formas avancadas de pensamento

séo construidas por meio das palavras.

O processo de ensino-aprendizagem’ da lingua(gem) se permeia por
caminhos complexos e, até hoje, é tema de grandes trabalhos de variadas
areas do conhecimento (psicologia, educacao, linguistica cognitiva etc.). Nesse
trabalho, seguiremos a perspectiva socio historico-cultural vygotskyana para

falar do processo de ensino-aprendizagem da lingua(gem).

De acordo com Vygotsky (1997a), as leis que determinam o
desenvolvimento de toda crianca (seja ela Surda, cega, com deficiéncia fisica,
intelectual ou sem deficiéncia) sdo fundamentalmente as mesmas, assim como
as leis que governam a atividade vital também prosseguem sendo as mesmas.
Com isso, sdo essas leis que caracterizam o desenvolvimento comum ou

diferenciado da crianca, as quais abarcam toda a esfera do desenvolvimento

u Reconhecgo que alguns autores utilizam a ideia de aquisi¢ao de lingua(gem). No entanto, como a ideia
de aquisicdo esta, até por definicao, ligada a uma ideia de transmissao, de repasse de um individuo para
o outro, ou mesmo a uma ideia de que seja algo que ocorra naturalmente (biologicamente ou de forma
organica), preferimos “ensino-aprendizagem”, que se aproxima mais da palavra utilizada em russo
obuchenie (processo de ensino-aprendizagem).

Além disso, vale ressaltar que, neste trabalho, ndo trato estritamente da diferenca entre aquisi¢do e
aprendizagem porque outros autores, como Lightbown e Spada (2006), Brown (2007), entre tantos
outros, ja o fazem. Alguns tomam por base os estudos de Krashen (1985) que discutiu as 5 hipdteses de
aquisicdo, sendo uma delas a questdo da idade. Para esse autor, a crianga s6 adquire a lingua até o que
chamou de periodo critico, ou seja, até os 9 anos de idade. Apds essa idade, a criancga (e o adolescente, o
adulto) aprendem a lingua — o que, para Krashen, significava prejuizos por nao ter havido aquisicdo. Em
outras palavras, a aprendizagem (apds os nove anos de idade) ndo é tdo eficaz quanto a aquisicdo;
aquele que aprende ndo sera tdo fluente. Essa discussdo vem sendo refutada por diversos autores mais
atuais que estudam aprendizagem de segunda lingua. Em geral, sdo autores que se baseiam em
pesquisadores como Vygotsky (1930) para quem o desenvolvimento é impulsionado pela aprendizagem.
Portanto, para ser fluente em uma lingua, é preciso que a aprendizagem (o processo e ndo a perspectiva
bioldgica e cognitiva, a aquisicdo) seja bem organizada, promovendo o desenvolvimento. A visdo de que,
em primeiro lugar, a pessoa deve desenvolver para depois ser capaz de aprender é de Piaget. Este
trabalho ndo se baseia em Piaget.
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infantil. Todavia, estas regularidades comuns tém, em cada tipo de crianca, sua

expressao concreta peculiar.

De acordo com o teérico:

Quando estamos diante de um desenvolvimento
comum, estas regularidades se realizam dentro de um
determinado conjunto de condicdes. Quando
enfrentamos um desenvolvimento atipico, que se
desvia do padrdo, essas mesmas regularidades, que se
realizam dentro de um conjunto de condicdes
completamente distinto, adquirem uma manifestacao
gualitativamente peculiar, especifica, que ndo é um
simples decalque, nem uma copia fotografica do
desenvolvimento tipico da crianca (traducdo nossa)
(VYGOTSKY, 1997 p. 214).

Desse modo, em relacdo as leis comuns que regem o desenvolvimento
da crianca com ou sem deficiéncia, Vygotsky segue a tese fundamental de que
as funcbes psiquicas superiores (0 pensamento em conceitos, a linguagem
racional, a memoria l6gica, a atencdo voluntaria etc.) ttm uma origem social,

tanto na filogénese como na ontogénese™?.

Falando sobre a filogenia, o autor expfe que as fun¢Bes psiquicas
superiores do ser humano se formaram durante o seu periodo histérico de
desenvolvimento e devem sua origem ndo a evolucéo biolégica, mas ao que o
caracterizou como ser social. Somente no processo da vida social coletiva se
elaboraram e desenvolveram todas as formas superiores da atividade

intelectual préprias do ser humano.

Ja no que diz respeito a ontogenia, o teérico explana que a organizacao
e a estruturacdo das formas superiores da atividade psiquica se realizam no
decorrer do desenvolvimento social da crianca, no processo de sua inter-

relacéo e colaboracdo com o meio social em que circula.

12 . PN . o A

Filogénese se refere ao desenvolvimento da espécie (no nosso caso, o ser humano); ontogénese se
refere ao desenvolvimento do individuo (no caso, o individuo Surdo especifico, que esta em processo de
ensino-aprendizagem de sua lingua).
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Assim, o autor conclui que o desenvolvimento das funcdes superiores e
a formagdo de cada uma delas estdo rigorosamente subordinadas & mesma
regularidade, ou seja, que cada funcdo psiquica aparece no decorrer do
desenvolvimento da conduta de duas formas: (1) como funcdo da conduta
coletiva, como uma maneira de cooperacdo e interacdo, como meio da
adaptacao social ou, em suma, como colaboracao interpsicolégica, e, (2) como
modo de comportamento individual da crianca, como meio da adaptacao
pessoal, como processo interior da conduta, ou seja, como categoria
intrapsicologica.

Vygotsky fala ainda que, no desenrolar da adaptacéo social e individual
da crianga, o processo do desenvolvimento da lingua(gem) surge com um
papel fundamental e que segue essas mesmas regularidades. O autor diz que,
no inicio do processo, a lingua(gem) inicia-se na crianca como funcao
comunicativa, isto €, como um “meio de comunicagdo, de influéncia sobre
agueles que os rodeiam, de vinculagdo com elos, como forma de colaboracao
com as outras criancas e com os adultos, como processo de colaboracdo e

interacao” (idem, p. 214).

Pensando na relagéo entre a lingua(gem) e o desenvolvimento cognitivo
da crianca, o tedrico discorre que é na idade pré-escolar que a crianca
desenvolve o que denominou de lingua(gem) egocéntrica — segunda funcao de
lingua(gem) que a criangca desenvolve, sendo a primeira a comunicativa. Na
lingua(gem) egocéntrica, a crianga pensa em voz alta, mas para si mesma.
Ocupada com alguma atividade como, por exemplo, o desenho, o jogo, a
manipulacdo de objetos, a crianca fala consigo mesma, sem necessariamente
estabelecer colaboracdo verbal com os demais ao seu redor. Essa funcdo da
lingua(gem) n&o é comunicativa, mas organizacional do pensamento. A medida
em que cresce, o individuo aciona a lingua(gem) egocéntrica — que sera
internalizada -, predominantemente, quando sua atividade fundamental tropeca

num obstéculo, numa dificuldade e interrompe seu curso natural.

Vygotsky afirma que, precisamente em situagdes vinculadas a uma
dificuldade, surge a reacdo intelectual; aparecem a necessidade do

pensamento e a funcdo psicologica do intelecto. Assim, a lingua(gem)
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egocéntrica cumpre uma funcao importante na conduta infantil: assume o papel
do primeiro e mais primitivo pensamento verbal. A lingua(gem) egocéntrica
abre o caminho da lingua(gem) exterior ao interior. E nessa fase que a forma
primordial do comportamento coletivo e da colaboracdo social com o0s outros se

converte em forma interior de atividade psicologica da propria personalidade.

A partir dessas concepcdes, discorre que:

Vemos que as formas coletivas de colaboracao
precedem as formas individuais do
comportamento, que crescem sobre a base
destas e se constituem suas progenitoras
diretas e as fontes de sua origem. Nisto, reside
o sentido fundamental da lei formulada por nés
sobre a dupla aparicdo das func¢des psiquicas
superiores na histéria do desenvolvimento da
crianca. Dessa forma, do comportamento
coletivo, da colaboracdo da crianca com as
pessoas que a rodeiam, de sua experiéncia
social, nascem as fungbes superiores da
atividade intelectual (VYGOTSKY, [1924]1997,
p. 219).

A perspectiva vygotskyana demonstra que leis determinantes do
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores da atividade intelectual das
criancas, com ou sem deficiéncia, emergem da conduta coletiva, da interacao e
da experiéncia social. Além disso, € como ser social que a crianca estrutura
sua individualidade, seu meio de adaptacéo pessoal e seu processo interior de

comportamento.

Como ja dito, apesar dessas regularidades regerem o desenvolvimento
de qualquer criangca, naquela com caracteristicas peculiares, elas se
manifestam de modo diferenciado e singular. No caso da criangca Surda,
Vygotsky diz que a falta de acesso a lingua oral ndo impede a crianca de
desenvolver a lingua(gem) e suas fungfes superiores da atividade intelectual.
E por meio de uma lingua espaco-visual que despontardo as manifestacdes e
desenvolvimentos interacionais, sociais, intelectuais e cognitivos. As
regularidades que comandam o desenvolvimento do pensamento verbal da

crianca Surda sao as mesmas que as da crianga ndao Surda/ouvinte. O que
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difere é somente sua manifestacao por intermédio de uma lingua especifica (no

caso das criangas Surdas brasileiras, a Libras).

Vygotsky ([1924]1997) entende que o desenvolvimento da crianca com
surdez se da de modo diferenciado, mas que ndo a bloqueia de aprender,
evoluir e se tornar um individuo socialmente ativo. Isso tem relacdo com o
conceito de compensacéao social das diferencas. Os alunos podem aprender,
desde que lhes sejam dispostos os caminhos alternativos pela escola, pelo
meio social. O tedrico foi um dos primeiros educadores a perceber que, apesar
de sua grande dificuldade em aprender a lingua oral, estas encontram um meio
de se comunicar e de compreender 0 mundo através de uma lingua em que as
maos sao o canal comunicativo, e que é através dela que as criancas Surdas

tém acesso a interacao social e, assim, desenvolvem suas fun¢des superiores.

Com base na teoria, percebemos que a lingua(gem) carrega a dupla
funcdo de (1) interacdo e colaboracao coletiva e (2) estruturacdo da conduta e
organizacao intelectual do individuo. Entre os variados tipos de lingua(gem), a
lingua emerge como o mais complexo instrumento semidtico utilizado pelo
homem. E, principalmente, através dela que o ser humano partilha e incorpora
cultura e, assim, constrdi sua atividade mental. Como dissemos, a inter-relacéo
entre a lingua(gem) e o pensamento comeca a se manifestar com a fala
egocéntrica. Como linhas de evolugéo elas se cruzam antes quando a crianga
comeca a compreender que 0s objetos tém nomes, ou seja, quando acessam

os significados das palavras.

Vygotsky (1991, p. 20) discorre qgue o0 homem € o Unico animal que faz
uso dos instrumentos regulados pelo signo. Como explicado aqui, esse
processo inicia-se quando surge, na crianca, a “fala egocéntrica’. E nesse
instante que a atividade préatica da crianca se constréi pelo signo e, sendo,
dessa forma, internalizada. Ao se debrucar em uma atividade problematica —
como, por exemplo, dirigir um carro para o trabalho (acdo que néo é
desenvolvida na vida real pela crianca e que, portanto, representa uma
dificuldade para ela), ela faz uso de instrumentos para encontrar a solucéo,

explicando para si mesma, em voz alta, como fara para se deslocar para o
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trabalho “dirigindo o seu carro”. Todas as suas acfes e tentativas de encontrar
a resolucdo sdo narradas em voz alta, como se ela falasse consigo mesma.

Entretanto, essa fala ndo tem uma fungcdo comunicativa, mas planejadora.

Pensando nessas questdes, Goldfield (1997) estudou essa fase em
criangas Surdas de familia ouvinte. A autora concluiu que a lingua(gem)
elementar criada no ambiente domeéstico surge como desencadeadora da
lingua(gem) egocéntrica da crianca, visto que a a Unica lingua(gem) a que a
crianca Surda, nascida de pais ouvintes, teria acesso. Com esse repertoério,
entdo, ela interage socialmente e estrutura suas atividades mentais. No
entanto, ndo tendo acesso a Varios aspectos socio-histérico-culturais ja
desenvolvidos pelos humanos (por falta de uma lingua partilhada por um grupo
social mais amplo que ndo o exclusivamente familiar), essas atividades mentais
sdo estruturadas de forma bastante rudimentar também. Por esse motivo, o
Surdo foi, durante anos, considerado deficiente intelectual, como ja explicado

no inicio deste trabalho.

Em todo caso, a partir de todas essas reflexdes, deduzimos que essa
lingua(gem) rudimentar é uma expressao linguistica que ndo deve ser
subestimada ou ignorada. E por intermédio dela que essas criancas abrem as
portas da interacdo e das funcdes psiquicas superiores. No entanto, é
necessario sempre frisar que os sinais caseiros advém de um contexto social
restrito, além de possuir um repertério pequeno. Por isso, é vital para o
desenvolvimento linguistico, social e cognitivo da crianca o contato com uma

lingua socio historicamente partilhada e usada no meio coletivo.

Dessa forma, para que ocorra a aprendizagem, “ha a necessidade de
uma interacdo entre duas ou mais pessoas, cooperando em uma atividade
interpessoal e possibilitando uma reelaboracdo intrapessoal.” Dentro dessa
viséo, torna-se necessario o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal de

Vygotsky, que:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da
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solugdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracéo
com companheiros mais capazes (VYGOTSKY,
1997 p.112).

Com base no que nos diz Vygotsky, Siqueira (2003) compreende que ha
a zona de desenvolvimento real, que consiste em aptidoes e conhecimentos
que o aluno construiu até entdo, e em tarefas e problemas que os alunos
podem resolver sozinhos, sem a ajuda de companheiros mais experientes. Ja
na zona de desenvolvimento proximal, encontram-se as aptiddées e o0s
conhecimentos que ainda ndo amadureceram de forma completa e que
precisam do auxilio e orientagcdo de um adulto ou de um companheiro mais
experiente para que esses possam ser utilizados. Para Vygotsky, a ZDP é
considerada o ponto central do processo de ensino-aprendizagem, onde se
encontram as funcBes em processo de maturacdo. Newman, Griffin e Cole
(1989) enfatizaram a importancia da ZDP em ligar o discurso social dos

professores com as dimensdes cognitivas da aprendizagem dos alunos:

O conceito de ZDP foi desenvolvido dentro de
uma teoria que possui como pressuposto que
fungbes psicol6gicas superiores,
distintivamente humanas, tém origem
sociocultural. As atividades que constituem a
zona sao as origens sociais ja referidas;
quando a mudan¢a cognitiva ocorre, nao
somente o0 que € executado entre o0s
participantes, mas como isto é executado,
aparece novamente como uma funcdo
psicolégica independente, que pode ser
atribuida ao novato que esta aprendendo. Isto
€, a interacdo culturalmente mediada entre
pessoas na ZDP é internalizada, tornando-se
uma nova fung¢do do individuo. Uma outra
maneira de se dizer é que o interpsicolégico
torna-se também intrapsicologico (VYGOTSKY,
1931, 1997).

Assim, decorre desse conceito 0 entendimento de que, intercedida pela
cultura, a interacdo do aprendiz com companheiros mais experientes pode

leva-lo a usar técnicas e conceitos estudados durante o esforco colaborativo
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com esses companheiros em problemas similares, quando esse estudante for

resolvé-los independentemente.

A informacédo esta vinculada ao conjunto sociocultural dos aprendizes,
isto é, ha igualdade de importancia entre uma situacdo social definida em que o

que os individuos realizaram e como eles o realizaram.

Fundar-se nessas teorias, nos permite analisar que 0 uso de recursos
como trabalhos em grupo, tecnologias comunicativas como bate-papos, foruns
de discusséao e outras formas de comunica¢cdo em grupos, podem induzir ao
debate de diferentes ideias e ao desencadeamento de novos conflitos
cognitivos. A influéncia de outros individuos, atuando como promotores do
crescimento cognitivo constitui a espinha dorsal da aprendizagem colaborativa.

3.4 Bilinguismo e Educacéo bilingue

"Quando eu aceito a lingua de outra pessoa, eu
aceito a pessoa. Quando eu rejeito a lingua, eu
rejeitei a pessoa porgue a lingua é parte de nos
mesmos. Quando eu aceito a lingua de sinais, eu
aceito o Surdo, e é importante ter sempre em
mente que o Surdo tem o direito de ser Surdo.
NoOs ndo devemos mudéa-los, devemos ensina-los,
ajuda-los, mas temos que permitir-lhes ser Surdo”.
Terje Basilier

E possivel aprender duas linguas em diversas situa¢ées: em casa, com
os pais ou familiares de origens diversas; pela imigracdo, passando a viver em
um pais onde outra lingua é falada; por meio da educacao, em escolas onde se
ensina uma lingua estrangeira ou que oferecem programas de imersdo em
dado idioma etc. Como sdo varios 0s contextos onde pode haver a
aprendizagem de uma segunda lingua, o bilinguismo mostra-se um fendmeno
complexo, no qual o contexto social de aprendizagem das linguas, as
condi¢cbes psicologicas do aprendiz, o status de cada uma das linguas na
sociedade, o tempo de exposi¢cdo a cada lingua, o tipo de relagdo com o
conhecimento e as rela¢des interpessoais constituem fatores importantes cuja

influéncia é dificil determinar.
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Hamers e Blanc (2000: p.21) afirmam, em relacdo as pesquisas sobre
bilinguismo, que “cada nivel de analise requer abordagens disciplinares
especificas: psicolégica, em nivel individual, sociopsicolégica, no nivel
interpessoal e sociolégica, no nivel intergrupal’. Varios aspectos abriram
perspectivas para novas pesquisas sobre estudo do bilinguismo e educacao
bilingue.

Como estes autores demonstram, o conceito de Bilinguismo foi se
ampliando conforme os estudos se desenvolviam, e mais atencéo era dedicada
a compreensao dos processos de aprendizagem de uma segunda lingua (idem,
p.6). Os autores citam Bloomfield (1935, p.56), que definia bilinguismo como o
controle nativo de duas linguas, e Macnamara (1967), “para quem o bilingue é
alguém que possui uma competéncia minima em pelo menos uma das quatro
habilidades (compreensdo, fala, leitura ou escrita), o que amplia as

possibilidades de uma pessoa ser considerada bilingue”.

Ja Williams & Sniper (1990, p.34) “consideram bilingues os sujeitos
capazes de processar duas linguas nas habilidades de compreensdo da
mensagem e na producdo de uma resposta adequada a uma situacdo em
ambas as linguas, e bi letrados quando conseguem ler e escrever em ambas
as linguas”. Para estes autores, a consequéncia do dominio dessas quatro
habilidades — compreenséo, producdo oral, leitura e escrita — aumenta seu
nivel de bilinguismo. Contudo, a proficiéncia em uma lingua € dificil de ser
medida, mesmo em sujeitos monolingues. Com sujeitos bilingues, o desafio
maior do que simplesmente medir a competéncia em cada uma das linguas,
comparando-as com sujeitos monolingues, uma vez que a experiéncia bilingue

tem caracteristicas diferenciadas.

No que se refere as definicdes acima, pontuam que o uso da lingua néo
se refere a um Unico aspecto, mas expressa mais de uma dimensao, pois o
individuo tem capacidade de mobilizar uma ou outra lingua. Essa possibilidade
implica em uma competéncia minima em ambas as linguas e uma escolha de

linguas, expressando a dominancia para um determinado tépico ou area.
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As definicdes que mais levam em conta os direitos linguisticos dos
falantes sdo as que se relacionam ao primeiro e ao ultimo critério: a(s) linguas
que o individuo aprendeu primeiro e aquela(s) com a(s) qual(is) se identifica.
Isso porque, em situacdes de opressdo linguistica, como em populacdes
Surdas for¢adas a se aculturar, ou sem opg¢ao, sendao estudar em escolas onde
a lingua materna néo € instrumento de comunicacéo, os falantes devem usar e
adquirir competéncia na lingua dominante, que pode superar 0 uso e a

competéncia em relacédo a lingua materna.

O bilinguismo nao pode ser confundido com educacéo bilingue, porque
nao € prerrogativa da escola. Pode ocorrer em uma variedade de situacfes
sociais: em casa, na vizinhanga, na igreja, na escola, no clube, no ambiente de
trabalho, em interagdes verbais entre pessoas com diferentes niveis de

conhecimento sobre a lingua:

O produto final do processo de aquisicdo €
conhecimento linguistico - o conhecimento
fonolégico, lexical, gramatical, pragmatico e
sociolinguistico que pode permitir que os
aprendizes falem e compreendam a nova
lingua em uma grande variedade de situacdes
sociais e comunicativas. O que é necessario
para adquirir esse tipo de conhecimento é
exposicdo as informacgdes linguisticas na forma
de discursos situados produzido por falantes da
lingua em contextos de interacdo social que
envolvam o aprendiz de uma forma ou de outra
(FILLMORE, 1991, p.54).

Nos modelos escolares de educacao bilingue (e nota-se que os modelos
existentes e amplamente divulgados sao todos para a educacéo bilingue para
ouvintes, visto que, como discutirei mais abaixo e também nas consideracdes
finais, ensina-se ao surdo que o portugués é sua segunda lingua quando, na
verdade, se considerarmos as diferencas nas modalidades das duas linguas —
portugués e Libras — estamos talvez falando de duas linguas que podem ser

consideradas igualmente primeiras linguas), o bilinguismo é parte de um

programa estruturado em uma escola, e a lingua constitui meio de
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aprendizado, e ndo apenas objeto de ensino. E importante deixar claro que,
assim como educacao nao € sindnimo de escolarizacao, a educacao bilingue
ndo é sindnimo de escola bilingue, pois pode ocorrer em outros contextos,

como vemos na definicdo de Fillmore, acima.

Segundo Hamers e Blanc (2000, p.189) apresentam, educac¢édo bilingue
consiste em “qualquer sistema de educacdo escolar na qual, em dado
momento e periodo, simultdnea ou consecutivamente, a instrucéo é planejada
e ministrada em pelo menos duas linguas”. O ponto mais importante a destacar
€ que, na educacdo bilingue, as linguas ndo sdo apenas objeto de estudo,
mas, também, meios pelos quais os conteldos das outras éareas de
conhecimento sdo aprendidos. Moura (2009, diz que € aceitavel que “a lingua
seja estudada em seus aspectos intrinsecos, em programas de educacéo
bilingue, para favorecer seu desenvolvimento e compreensdo, mas deve ser
meio de instrucdo para outras areas como filosofia, ciéncias e geografia, por
exemplo”. Isso mostra que nos programas escolares na qual as linguas sao
ensinadas como disciplina, ndo podem ser qualificados como educacéo

bilingue , mesmo que ofereca uma carga horéaria expandida.

Moura (2009), diz que os fluxogramas de educacdo bilingue mudam,
especialmente, e no que pertence ao status e aos objetivos de aprendizagem
de linguas, que sdo sempre relacionados ao contexto social, politico e
econdmico de cada lugar. Ferguson, Houghton e Wells (1977, apud BAKER e
JONES, 1998, p.465), mostram dez objetivos diferentes para uma educacéo

bilingue:

1. Assimilar individuos ou grupos na corrente predominante da
sociedade; socializar pessoas para participacdo completa na
comunidade.

2. Unificar uma sociedade multilingue; trazer unidade a um estado
diverso multietnicamente ou linguisticamente multinacional.

3. Possibilitar que as pessoas se comuniqguem com o mundo
exterior.

4. Prover habilidades linguisticas que sdo negociaveis, e que
auxiliem na empregabilidade e no status.

5. Preservar identidade étnica e religiosa.

6. Reconciliar e mediar comunidades linguisticamente e
politicamente diferentes.

7. Expandir o uso de uma lingua de colonizacdo, socializando

uma populacéo inteira a uma existéncia colonial.
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8. Fortalecer grupos de elite e preservar sua posicdo nha
sociedade.

9. Dar status igual na lei a linguas de status desiguais na vida
diaria.

10. Aprofundar a compreensao de lingua e cultura.

Nota que os objetivos sdo muito desiguais e, por vezes, adversos, e que
os fluxogramas de educacgédo bilingue variam imensamente. Exemplos dessa
variacdo podem ser encontrados nos programas de educacao em Portugal, nos
quais imigrantes de Cabo Verde, falantes de crioulo, buscam manter a lingua
materna e aprender a ‘lingua de acolhimento’, o que caracteriza um programa
de bilinguismo de manutencdo; ou imigrantes latino-americanos que S&o
socializados em escolas publicas bilingues nos Estados Unidos para que,
gradualmente, se integrem ao sistema educacional local monolingue, 0 que

1
I 3

tem sido chamado de bilinguismo transicional™. As escolhas dos programas de

educacao bilingue influenciam o status das linguas.

Um fato muito importante quando Moura diz que

ainda dessa variedade de contextos, hd& um consenso na
literatura da area de que, para ser considerado como educacao
bilingue, um programa escolar deve ensinar as criangcas as
duas linguas e através das duas linguas, ou seja, as linguas
sdo, a0 mesmo tempo, objeto de ensino e meio de ensino, o
que pretende assegurar desenvolvimento de bilinguismo e bi
letramento. Assim, pode-se distinguir as escolas que ensinam
uma segunda lingua e as escolas que ensinam através da
segunda lingua. (MOURA, 2009, p.47)

Vale lembrar, todavia, que o bilinguismo é um fenbmeno complexo; se
converte, também, em mito afirmar que uma pessoa bilingue possui as duas
linguas com a mesma competéncia linguistica e comunicativa, porque nem
todos os bilingues tém as mesmas habilidades, j& que existem diversos tipos
de bilinguismo. Com base estabelecida por Lambert (1981), explico os tipos de

bilinguismo:

B No qual a lingua desprestigiada serd, gradualmente, substituida pela lingua de prestigio naquela
sociedade, e o individuo passe a ser monolingue.
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Quadro 2: Tipos de Bilinguismo de acordo com Lambert (1981)

Tipo de bilinguismo

Definicao

Bilinguismo coordenado

Propde que o individuo desenvolva dois
sistemas linguisticos paralelos para usa-los
de forma independente e de acordo com a
situagcdo. Para isso, uma palavra tem dois
significantes e dois significados. Esse tipo
de bilinguismo é desenvolvido na condicéo
de gue cada pai fale uma Unica lingua para
a crianca. Desta forma, a crianca constroi
dois sistemas que distingue e usa
perfeitamente com habilidade, de maneira
gue se torna bilingue como um bom

tradutor.

Bilinguismo composto

Propde a aprendizagem de duas linguas
num unico contexto, isto é, os simbolos das
duas linguas funcionam como alternativas
intercambiaveis com 0s mesmos
significados (um significado por dois
significantes). O individuo ndo € capaz de

detectar diferencas conceituais marcadas
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pelas duas linguas, percebendo a vida a
partir de um destes sistemas (conducéo

monolingue).

Bilinguismo aditivo

Ocorre quando o ambiente social em torno
da crianca pensa que a aprendizagem de
uma segunda lingua € um enriquecimento
cultural. Sao individuos bilingues por
escolha, que procuram classes ou contextos
formais nos quais possam aprender uma
lingua diferente (geralmente, uma lingua
gue ndo €& comumente falada nas
comunidades em que vivem e trabalham), e
eles continuam a passar a maior parte do
tempo em uma sociedade na qual sua

lingua materna é de uso primario.

Bilinguismo Subtrativo ou

substituto

Surge em um contexto social em que a
aprendizagem de uma segunda lingua pode
se tornar um risco de perda de identidade.
Contrariamente ao modelo anterior, se trata
de individuos bilingues por circunstancia,
pessoas que, devido a sua situacdo, acham
gue precisam aprender outra lingua para
sobreviver. Na maioria das vezes, eles
estdo em um contexto no qual sua lingua
étnica ndo é a lingua nacional ou a lingua

de prestigio ou a lingua da maioria.

Bilinguismo igual ou equilibrado

Supbe que a relacdo de ambas as linguas
pode ser de igualdade, ocupando
representacbes  simbdlicas de  uma

determinada sociedade.

Bilinguismo desigual ou

dominante

Considera que a relagcdo das linguas € um
tipo de subordinagdo que é primordial para

0 outro.
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No quadro anterior, encontramos definicbes usadas nas propostas de
um Bilinguismo para Ouvintes. Isso tem o objetivo de fazer com que os
educadores Surdos pensem se esses modelos servem para uma educagéo
bilingue para Surdos, uma vez que acreditamos que a L1 aqui mencionada
seria a Libras, que € uma modalidade visuo-gestual e a L2 aqui é considerada
o Portugués escrito, embora essa modalidade seja oral-auditiva. Sao duas
modalidades diferentes, como sabemos. Pensamos, no entanto, que o
bilinguismo de fato para educacdo de Surdos se daria como L1- Libras, L2 —
ASL (Lingua de sinais americana, ou outra qualquer) e 0 portugués escrito
também passa ser a L1 — na modalidade oral-adutiva e L2 — inglés escrito, por
exemplo, e dai por diante. E um conceito que eu acredito de um bilinguismo
para Surdos, em um modelo educacional bilingue para Surdos, ambas

empregadas como linguas de mediacdo pedagdgico do docente.
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Quadro 3 — Modelos de Educacéao Bilingue segundo Baker & Jones (1993)

Formas “fracas” de educagao para o bilinguismo

Tipo de Tipo de Lingua na Objetivo Objetivo final
programa crianca salade social e de lingua
caracteristica aula educacional
1.Submerséo Minoria Lingua Assimilacdo | Monolinguismo

(Imersao linguistica majoritaria
estruturada)
2.Submersao Minoria Lingua Assimilagdo | Monolinguismo
(aulas de linguistica majoritaria
retirada/inglés com aulas
protegido) de
extracao
3. Minoria Lingua Apartheid Monolinguismo
Segregacionista linguistica minoritaria
(forcada,
sem
escolha)
4. Transicional Minoria Muda de Assimilacdo | Monolinguismo
linguistica lingua relativo
minoritaria
para
majoritaria
5. Corrente Maioria Lingua | Enriqguecimento | Bilinguismo
principal com linguistica majoritaria limitado limitado
ensino de com aulas
lingua de
estrangeira segunda
lingua
6. Separatista Minoria Lingua Separagéao / Bilinguismo
linguistica minoritaria autonomia limitado
(fora de
escolha)
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Formas “fortes” de educagéao para o bilinguismo
7. Imerséo Maioria Bilingue com | Pluralismo e Bilinguismo e
linguistica énfase inicial | enriquecimento | bi letramento
na segunda
lingua
8. Manutencao / | Minoria Bilingue com | Manutencéo, Bilinguismo e
Lingua de linguistica énfase na pluralismo e bi letramento
heranca lingua enriquecimento
materna
9. Méo dupla / Linguas Minoria e Manutencéo, Bilinguismo e
lingua dual misturadas; | maioria pluralismo e bi letramento
minoria e enriquecimento
maioria
10.Bilingue de Maioria Duas linguas | Manutencéo, Bilinguismo e
corrente linguistica majoritarias | pluralismo e bi letramento
principal enriguecimento
BAKER e JONES, 1993:153

Com base no quadro apresentado, destaco que o modelo de imersao

pode ser considerado como o mais utilizado pelas escolas bilingues na
educacado de Surdos, uma vez que essas escolas tém como objetivo 0 ensino
da segunda lingua ao lado do ensino de conteddos curriculares baseados na
primeira lingua. Isso dificulta, por exemplo, o processo de avaliagcdo dos
Surdos, pois sédo avaliados na 22 lingua, no caso, o portugués cabe, aqui, uma
discussédo em torno do conceito de 22 lingua em relacdo ao portugués, ja que
pertencem, Libras e Lingua Portuguesa, a modalidades distintas e ndo em
Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Aqui ampliariamos um pouco mais sobre a
insercédo da Libras no cotidiano da escola que muitas vezes nem assume /
entra como disciplina no curriculo, e na contramdo todos 0s registros sao
compartilhados na lingua portuguesa, quando a lingua de diferente acesso é
Libras. Em vista, acredito que devemos partir para um modelo de Manutencéo,

considerando o pluralismo e a interculturalidade que ele envolve.
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3.4.1 Educacéao Bilingue para Surdos

A educacédo bilingue para Surdos esta estabelecida pela Lei de Libras
10.436/2002, pelo Decreto 5.626/2005, pela Convencdo dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2007, 2011), pela Politica Nacional de Educacédo
Especial na perspectiva da educacéo inclusiva (2008), pelo Plano Nacional de
Educacdo (2014 -2024)e pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (2015).

Trata-se de uma area que tem mudado, principalmente a partir da
década de 1990, por conta dos movimentos politicos dos Surdos pela
conquista e garantia dos seus direitos, fundamentados nas pesquisas,
especialmente no campo da Educacado e da Linguistica. A comunidade Surda
mobiliza a luta pela igualdade de direitos e por uma pedagogia da diferenca
Surda, de modo que se reconheca a cultura Surda, a lingua de sinais, a
experiéncia visual, o uso das tecnologias, formacdo do povo Surdo e
comunidades, insercdo dos intérpretes e tradutores. Assim, alargam-se as
discussBes sobre uma educacédo bilingue de Surdos no Brasil, caracterizada
por modos multiplos como essa proposta educacional pode ser entendida e

vivenciada.

Segundo Botelho (2005), no Brasil, a educacédo bilingue ainda € pouco
divulgada e discutida, mas existem alguns paises — Dinamarca e Suécia — em
gue os sujeitos Surdos sao formados em lingua de sinais, leitura e escrita. Na
Suécia, desde 1981, foi implementado o Bilinguismo e a lingua de sinais sueca
passaram a ser oficialmente a lingua de instrucdo do Surdo. Lembrando que
agui no Brasil, ainda hoje, essa proposta de educacdo bilingue esta em

discussao.

Na escola bilingue sueca, foi, portanto, criado um curriculo que
determinava a lingua de sinais como disciplina de modo a promover a
admissao de professores e funcionarios Surdos no espaco escolar com vias a
formar outros profissionais responsaveis pela formacdo de professores de

Surdos em termos de fluéncia e aprendizagem da lingua de sinais.
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Ainda sobre a Suécia, em outras esferas da sociedade, foram admitidos
funcionéarios Surdos, tanto na iniciativa privada quanto na publica; foram feitos
investimentos para a producdo de materiais visuais e escritos, além do
oferecimento de cursos de lingua de sinais para quem se interessasse. No seio
familiar, a comunicacéo entre pais ouvintes e filhos Surdos acontece por meio

da lingua de sinais, favorecendo o desenvolvimento da lingua(gem).

Naquele pais, existem trés situacdes que favorecem o modelo bilingue:
a pesquisa sobre a lingua de sinais, a participacdo da Comunidade Surda e a
cooperacao das organizacdes de pais de Surdos. A pesquisa sobre a lingua de
sinais acaba por criar uma identidade e um reconhecimento dos Surdos em
relacdo a lingua; dessa forma, eles passam a utiliza-la em diferentes contextos
da sociedade, ja que, a partir da Associacdo Nacional de Surdos da Suécia,
comeca a haver participacdo ativa desse publico. Isto é, todo tipo de
informacdao, hoje, esta disponivel para os Surdos em sua primeira lingua, sendo
usada como meio de comunicacdo entre Surdos e seus pares, sejam estes

também Surdos ou ouvintes.

No Brasil, segundo Souza (2012), diz que a proposta bilingue “depende
da mudanca de perspectiva das politicas publicas sobre Surdos e surdez; a
pratica do bimodalismo como sinbnimo de bilinguismo inviabiliza a efetivacao
dessa proposta”. E imprescindivel o real conceito préatico e efetivo da lingua de
sinais para que os Surdos possam comunicar de forma independente da

sociedade em gue convivem atualmente.

Segundo Sacks (2010), depois de um certo tempo, os Surdos optaram
pela escolarizacdo pela lingua de sinais para o processo de uma constituicao
de sua identidade. Podemos citar como exemplo, 0 que aconteceu na
Universidade de Gallaudet (Universidade para Surdos, situado na cidade de
Washington nos Estados Unidos) que, por certo tempo lutou para ter um reitor
Surdo, predominando a lingua de sinais como um elemento de identidade do
Surdo e a aquisicdo de conhecimentos através dela, como as narracdes de
suas histérias. A sua luta também se deu por entenderem que O

reconhecimento da capacidade do Surdo de gerir uma Universidade também



80

coloca o Surdo numa posicdo de autonomia perante a sociedade
majoritariamente ouvinte e reconhecidamente excludente em relagédo ao Surdo
e sua capacidade de aprender-ensinar — embora, reconhegamos que iSso vem
mudando, sendo a Gallaudet um dos grandes exemplos dessa mudanca no

mundo.

No Brasil, essa realidade também vem sendo marcada por lutas
apontadas em diferentes pesquisas (SKLIAR, 1997a, 1997b, 1997 c, 1998,
2000, 2001; QUADROS, 1997a, | 997b, 2000; PERLIN, 1998, 2000; PERLIN &
QUADROS, 2003; MIRANDA, 2001). Os autores se referem a algumas das

variaveis que encontramos no percurso brasileiro — e que listamos a seguir:

a) a reconstrucdo dos problemas que determinam a educagédo de
Surdos em uma perspectiva bilingue, invertendo a logica das
relagbes, partindo da perspectiva Surda com analises
multidimensionais do processo educacional;

b) a identificacdo dos significados da surdez e do ser Surdo no
contexto educacional;

C) a participagdo dos Surdos no planejamento, no
desenvolvimento e na avaliagdo das politicas educacionais;

d) a continuidade do projeto educacional;

e) a revisdo das arquiteturas e ideologias intrinsecas ao projeto
politico-pedagdgico idealizado.

Dessa forma, embora mais lentamente do que em paises como a Suécia
e os Estados Unidos, também aqui, a educacdo de Surdos na perspectiva
bilingue esta sendo discutida e definida pelos préprios movimentos Surdos, que
atualmente a Comunidade Surda vem consolidando em um pais que se
entende equivocadamente, como monolingue. Entretanto, embora no Brasil
ainda estejamos lutando por uma educacédo bilingue para os Surdos, ha, em
muitos aspectos, no mundo (e na cultura ouvinte também em nosso pais) um
movimento pré multiculturalismo®®, multilinguismo® ou mesmo plurilinguismo
(como afirma o documento do Quadro Comum Europeu. (Conselho da Europa,
2001).

14 . N . . ey s ,
coexisténcia de varias culturas num mesmo territério, pais etc.,
15 . . ,
conhecimento de mais de uma lingua, por um mesmo falante.
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De qualquer forma, do que foi discutido aqui, parece que a noticia mais
positiva € a dos paises nordicos, tendo a Suécia como referéncia. Neles, a
educacédo bilingue ndo € uma opc¢ao; é uma obrigacdo. Os alunos Surdos sao
distribuidos em cidades-modelo, que tém recursos suficientes para uma
verdadeira cultura bilingue. A educacdo se da com o reconhecimento e a
pratica da lingua de sinais como materna'®, na qual eles ja estdo totalmente
imersos ao comecgarem a escrever. Além disso, ha incentivo para que os pais

aprendam a lingua de sinais em massa.

Na realidade brasileira, entretanto, podemos  demonstrar
resumidamente, o que ha de expectativas e fatos para o funcionamento da

educacao bilingue para Surdos no seguinte quadro:

Quadro 4 — Expectativas e fatos para o funcionamento da educacéao

bilingue para Surdos

Expectativa Realidade

Professores fluentes em lingua de | Falta de professores com fluéncia na

sinais; lingua de sinais;

Entendimento do individuo Surdo como | Baixa  expectativa, ainda, dos

capaz de aprender com as condicfes | professores em relacdo a capacidade

adequadas; dos alunos Surdos;

Exemplo de Surdos adultos como | Poucas representacdes em relacéo
modelo; aos Surdos, exceto talvez nas grandes
cidades;
Reconhecimento da lingua de sinais
como lingua da crianga Surda; TensBes entre visdo médica
antropoldgica, apesar do

Ter o bilinguismo como nova maneira | reconhecimento na lei;

16 . ~ ; . e ~ , . . s, ~ .
A discussdo sobre a possivel distin¢cdo entre lingua materna e primeira lingua nao sera alvo deste
trabalho.
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de olhar para surdez e sua cultura, ndo
apenas como forma de acesso a lingua

predominante do pais;

Avaliagdes na lingua de sinais;

Formacgdo dos professores Surdos e
ouvintes em lingua de sinais com foco
na real preparacdo para encarar uma
sala bilingue;
Materiais bilingues e recursos
necessarios para o trabalho em sala de

aula;

Apoio para as familias das criancas

Surdas e associacoes;

Implementacdo das politicas publicas

para tornar o projeto viavel.

Prevaléncia da visdo médica, que

encara 0s Surdos como meros
deficientes sensoriais (auditivos), um
ser que precisa de reabilitagédo, tendo

0 ouvinte como modelo;

Avaliacbes em escolas ainda sendo

realizadas em portugués.

Lingua de sinais utilizada como mero
instrumento para aprendizagem mais
rapida da lingua oral;

Muitas escolas ainda nao tém
materiais e recursos que favorecam o
de

Algumas tém, mas os professores nao

ensino-aprendizagem Libras.
sabem usar (ou ndo usam porque nao
foram formados com uma visdo mais
ampla, ludica e tecnoldgica de ensino-
Foram

aprendizagem de linguas.

formados para a cépia e imitacao)

Pais escolhnem a modalidade oral por
acharem que é a melhor forma para a
integragcdo social e sobrevivéncia.

Falta informacéo e apoio.

Vérias leis e politicas publicas sao

publicadas (parece que a cada

mudanca de governo, ha uma nova lei

ou politica publica para a educacao),
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mas estas nao sdo implementadas por

falta de conhecimento ou de recursos.

Como o quadro anterior demonstra, o0 cenario brasileiro € bipolarizado e
isso passa por um nivelamento linguistico, especialmente pela influéncia dos
meios de comunicacdo de massa, pelo deslocamento do campo para a cidade
e pela ampliacdo do ensino publico, sem, no entanto, haver formacédo para o
professor trabalhar com alunos Surdos. Observa-se, no nosso atual contexto,
definido ainda como monolingue (e talvez mais proximo de um bilinguismo em
relacdo a lingua inglesa do que em relacdo a Libras), um comportamento
conservador das camadas mais privilegiadas da sociedade, voltado aos
padrbes exigidos desde o periodo colonial — periodo em que o Surdo era

segregado por ser considerado incapaz.

Nas categorias populares, ocorrem modificacbes linguisticas
significativas, decorrentes do contato do portugués com as linguas indigenas e
africanas. Evidentemente, a lingua muda com o tempo e essa mudanca
acompanha os séculos e nao é realizada de maneira instantanea. Ela é gradual
e ndo depende apenas do individuo, mas, também, da comunidade que o
insere, como vimos na secdo em que discuto os conceitos de Vygotsky. O
contato entre linguas, a imposi¢cdo da lingua dominante sobre o dominado e a
aprendizagem precaria de uma lingua sédo ocorréncias de forte impacto para
constituir a lingua nacional do Brasil. As camadas médias e altas da sociedade
tentam impor uma lingua Unica, porém, sabemos que ela é heterogénea e
variavel, ainda que falemos s6é do portugués. O nosso pais, portanto, é

multilingue.

Segundo Quadros (1997, p. 27),

(...) ndo é incentivado o ensino de
linguas com qualidade, ndo é trazido
para dentro do espaco escolar a
multiplicidade linguistica brasileira. Pelo
contrario, o ensino da lingua
portuguesa € quase exclusivo, uma vez
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que representa a “lingua oficial” do
pais.

E, poderiamos acrescentar, quando Quadros diz: “(...) o ensino da lingua
portuguesa € quase exclusivo...”, que se trata do portugués padrao, excluindo-
se o multilinguismo que existe quando levamos em conta as influéncias
indigenas (de muitas tribos) e africanas (de varios paises) ja citadas, aléem das
influéncias, historicamente falando, de franceses, holandeses, dos imigrantes
italianos, japoneses, de culturas arabes, entre outros e, hoje, das comunidades
de refugiados que temos recebido.

Héa pouco reconhecimento desse multilinguismo e, no que diz respeito a
Lingua de Sinais, esse reconhecimento € ainda menor. Segundo Sacks (1990,
p. 68), antes de 1960, a lingua de sinais (nos Estados Unidos):

‘ndo era considerada, nem mesmo por
guem a empregava, uma verdadeira
lingua, com gramatica propria.” Isso
vale para o Brasil, com o agravante de
gue estamos, ainda hoje, tentando o
reconhecimento da  maioria  da
populacéo.

Ofertar apenas o aprendizado da lingua oficial para a crianca Surda e
priva-la da aprendizagem da Lingua de Sinais, como sua primeira lingua,
equivale a negar os seus direitos e impossibilitar o seu desenvolvimento.
Retomando Sacks (1990, p. 19), a respeito dos Surdos e a aprendizagem da

lingua:

[..] incapazes de ouvir seus pais,
correm o risco de ficar seriamente
atrasados, guando nao
permanentemente  deficientes, na
compresséo da lingua, a menos que se
tomem providéncias eficazes com toda
a presteza. E ser deficiente na
linguagem, para um ser humano, é uma
das calamidades mais terriveis, porque
€ apenas por meio da lingua que
entramos plenamente em nosso estado
e cultura humanos, que nos
comunicamos livremente com nossos
semelhantes, adquirimos e
compartilhamos informacdes.
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Portanto, ndo parece logico exigir da crianca Surda a aprendizagem da
lingua oral-auditiva pelo fato de ndo estar exposta a ela por causa da surdez.
Aprender a lingua de sinais como primeira lingua é fundamental para ordenar o
pensamento, ja que essa relacdo pensamento-lingua(gem) eficaz na realizacao
dos processos cognitivos. Priorizar a lingua portuguesa na educacéo de Surdos
impede o desenvolvimento do instrumento linguistico, o qual organiza as
experiéncias apreendidas e as inferéncias psicologicas. Sabe-se (e isso é
corroborado pelos estudos de Quadros (1997) entre outros autores) que a
Lingua de Sinais deve ser considerada a primeira lingua do Surdo (L1) e a

lingua portuguesa, sua segunda lingua (L2).

O acesso a Lingua de Sinais — e 0 encontro Surdo-Surdo - acontecem
tardiamente pelo fato de a crianca Surda ndo ser exposta a comunicacao
visuogestual, devido aos pais serem ouvintes. Tal situacdo seria enriquecida
caso pais e filhos imergissem em ambos os cédigos linguisticos; entretanto, “o
poder estda nas maos dos que ouvem e falam para dizer a sociedade em geral e
aos Surdos quais os termos que os descrevem e os diferenciam” (LULKIN,
2010, p. 43).

A proposta bilingue parece ser apenas utilizada como mecanismo para a
lingua portuguesa se tornar a responsavel pelo acesso ao conhecimento, de
modo que a Lingua de Sinais passa a ser usada como instrumento. Segundo
Quadros (2011, p. 32), “a lingua de sinais, ao ser introduzida dentro dos
espacos escolares, passa a ser coadjuvante no processo, enquanto o
portugués mantém-se com o papel principal. As implicacées disso no processo
de ensinar-aprender caracterizam praticas de exclusao”. Nao se trata apenas
de concepcdes linguisticas, mas, também, de proposi¢des politicas. Por conta
disso, muitas escolas nao conseguem incluir a Libras como curriculo e ser o

principal no processo de aprendizagem do aluno Surdo.

Quadros (2003, p. 99) destaca ainda a necessidade de organizacdo do
curriculo para garantir a promoc¢ao de todos os conteudos escolares na propria
lingua da crianga, como forma de reconhecimento da diferenga, porque o

processo educacional se consolida pelas interagdes sociais.
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Nesse sentido, vale destacar a participacdo de professores Surdos no
apontamento sobre o que significam as diferencas e como elas precisam ser
estimadas no curriculo para refleti-las e constitui-las em dispositivo cultural e
social, fundamental no processo formador de identidades. De tal modo,
conforme Skliar (2000), Perlin e Strobel (2009, p. 33), se a base da cultura ndo
estiver presente no curriculo, o caminho se torna arduo para o sujeito percorrer

a trajetoria de sua nova ordem, oferecida nas manifestacfes culturais.

A didatica Surda contravém porque é diferente de praticas presentes em
outras linguas e por ser introduzida e praticada por professores Surdos, até
entdo desacreditados, devido as posicdes de poder. Reis (2006) traz destaques
de que a transgressao/desconstrucdo ocorre meramente pelo fato de os
professores Surdos notarem necessario desconstruir e construir do jeito Surdo
a pratica didatica, ou seja, 0 jeito de ensinar que mais se aproxima do jeito
Surdo de aprender, é o que possibilita desenvolver maneiras préprias em suas

interacdes sociais.

Uma escola bilingue de fato precisa ensinar, de forma intercedida, por
uma ou mais linguas, e ndo apenas ensinar as linguas. Esta € a diferenca em
relacdo a escola de idiomas: o aluno ndo tem apenas aulas de Libras, inglés,
espanhol, portugués, mas tem as disciplinas escolares em Libras, portugués ou
inglés. Dependendo da proposta da escola, sera conciso determinar qual sera
a lingua de mediacéo para o ensino das disciplinas e 0 ensino de uma segunda
lingua ou, até, se ndo haverd lingua de mediacdo e o aluno ter4a que
compreender o que estd sendo ensinado em cada uma das linguas por meio
de outros recursos (desenhos, filmes, objetos etc.). No caso de uma escola
bilingue para Surdos, a segunda lingua ser4d a lingua portuguesa na
modalidade escrita e o tratamento deveria ser 0 mesmo, ou seja, o aluno
deveria aprender portugués sem muita interferéncia da Libras, sem a traducgéo
direta, como ocorre em muitos ambientes porque nao existe equivaléncia entre
linguas. A traducao direta (ou mesmo a visdo bimodal) da a impresséo de que
existiria equivaléncia entre as duas linguas — o que diminui a importancia de

cada uma das culturas, deixando as linguas como meros codigos.
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Vale destacar que uma escola bilingue de qualidade deve se por em
evidenciar as diferentes linguas em diferentes niveis, porque assim proporciona
aos alunos capacidades indispensaveis para saber usar duas ou mais linguas
em diversas circunstancias sociais, culturais, educacionais, médicas entre
outras. Em outras palavras, a escola precisa, basicamente, ensinar ao aluno
como atuar no mundo, por meio de universos culturais que se abrem pela via

de ambas as linguas em uso.

As escolas, no Brasil, precisam seguir as normas da LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo, por ordem do MEC e dos conselhos de
educacdo. De acordo com as diretrizes desses 6rgdos, as escolas devem ter
200 dias letivos, no minimo, além de seguir documentos de politica
educacional, como os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais — e,
atualmente, as Bases Comuns. No caso da educacdo de Surdos, um dos
principais problemas é que nao existe PCN para Libras e o documento de
lingua portuguesa € um modelo de ensino de primeira lingua para ouvintes.
Para agravar esse quadro, embora o artigo 4° da Lei 10.436/02 diga que Libras
deveria ser parte integrante do PCN, este (lancado no final da década de 1990)
nao foi revisado para a inclusdo da lingua brasileira de sinais. A falta de um
parametro para ensino de Libras resulta em que cada cidade ou mesmo cada
escola ensine 0 que achar mais conveniente, resultando em uma auséncia de
conteddo basico comum (como um Nuacleo Comum) que possibilite ao aluno
sair da escola A, na cidade A, e mudar-se para a escola B, na cidade B, e,

ainda assim, ter garantida a continuidade do que vinha aprendendo.

Isso esta embasado legalmente, uma vez que a propria Lei 10.436/02
diz que a Libras ndo deve substituir a lingua portuguesa. Dessa forma, a
Diretoria de Ensino pode compreender que o aluno deve aprender o portugués
na escola (como parte do nucleo comum) e devera aprender a Libras
paralelamente. No entanto, ao mesmo tempo, a impossibilidade de haver
Libras como nucleo comum impede que a escola se torne bilingue. Ela se

mantém uma escola especial e, como tal, ndo poderd funcionar em dois
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periodos (periodo integral) para que ambas as linguas sejam ensinadas (como

ocorre em escolas bilingues de linguas orais).

Ha outras implicacdes relativas a essa compreensdo da lei. Por
exemplo, a avaliacdo dos alunos deve ser em portugués porque essa € a
lingua do nucleo comum da escola. Nos dados produzidos para esta pesquisa,
fica claro que, apesar de o professor ensinar em lingua de sinais, acaba tendo
gue cobrar a escrita referente ao que foi ensinado, como demonstra o trecho de

prova abaixo:

Figura 1 - Modelo de avaliacédo escrita de Educacao Fisica.

1) O que é brincar?

R:

2) O Conceito de Ludico?

R:

3) O que é Jogos, Brinquedos e Brincadeiras?

R:

4) O que é ginastica?

R:

5) O que é Danc¢a?

R:

Como é possivel perceber, essa politica publica acaba exigindo que o
ensino seja uma traducdo entre duas linguas — que sabemos ser excludente,
uma vez que o aluno, ainda em fase de estruturas das duas linguas, ndo esta
formado para ser um tradutor. O que se exige dele estd bem acima do que ele
teria condicdo de fazer. Logo, trata-se de uma forma que compreende as
linguas apenas como codigos intercambiaveis entre si, além de uma forma de
excluir o aluno da escola em médio prazo (ou de fazé-lo perder o interesse pela

educacgdo). Nega-se a possibilidade de a Libras ser a lingua, cédigo linguistico,
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que para o Surdo Ihe é mais acessivel ser a base para a resolucdo de

problemas que apresentam na rotina escolar.

Como se pode ver pelo exposto acima, € preciso haver escolas
bilingues para Surdos de qualidade que sejam de periodo integral ou semi-
integral (sendo o ensino parcialmente de e em Libras e parcialmente de e em
Portugués, com mediacao inicial da Libras, o que ndo ocorre no Brasil ou, pelo
menos, Nao ocorre nas escolas brasileiras ja visitadas pelo pesquisador).

3.4.2 O trabalho pedagdgico do professor bilingue

Atualmente ndo temos nenhum documento dizendo como deve ser a
formacdo e atuacao do professor bilingue para Surdos. Entretanto, em relacéao
ao aluno surdo aponta-se que seja usuario da Libras como primeira lingua. Nas
metas operacionais (item 7) do Relatério MEC/SECADI (BRASIL, 2014), “que
sdo compostas por vinte e uma (21) sugestbes para nortear a implementacéo

da educacéo bilingue”, destacam-se as seguintes:

2) inserir os principios da Educac¢éo Bilingue de
surdos nos Projetos Politicos Pedagdgicos da
educacgdo basica. 4) implantar a politica da
educacgdo bilingue escolar e de formacdo de
licenciados bilingues para a educagdo de
surdos de acordo com os principios definidos
na Politica Nacional de Educacgédo Bilingue de
Surdos. 6). Elaborar e implantar as Diretrizes
Curriculares  Nacionais dos cursos de
Pedagogia Bilingue, Letras Libras, Letras
Lingua Portuguesa como L2 e Traducdo e
Interpretacdo de Libras e Lingua Portuguesa.
19). Fomentar a formagéo inicial e continuada
de professores surdos, professores bilingues,
professores de Lingua Portuguesa como L2,
professores de Libras e tradutores e intérpretes
de Libras. 20). Criar cursos presenciais de
Pedagogia Bilingue nas universidades publicas
de cada estado da federacéo e Distrito Federal.
(BRASIL, 2014, p.19).

Essas metas visibilizam uma implementacdo da educacédo bilingue,
sugerindo cursos de formacéo de professores visando praticas bilingues para
educacdo de surdos. E fundamental o item 19, que diz ser preciso fomentar a
formacao inicial e continuada dos professores Surdos, para que possam

compreender melhor o seu papel como docentes, entender as politicas,
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planejar o curso e as aulas, avaliar conteudos e aprendizagem. Podemos
complementar dizendo que é essencial haver formacédo especifica em nivel de
graduacéo, ou seja, um curso de Letras-Portugués escrito para professores
Surdos. Atualmente s6 temos o curso de licenciatura em Letras - Libras e
Lingua Portuguesa como segunda lingua para Surdos (Resolucdo UFPA
4.661/2015), que diz buscar formar educadores competentes em Libras e em
Portugués como segunda lingua, “no que diz respeito aos saberes de uso
dessas linguas, dos saberes sobre essas linguas, das atitudes decorrentes dos
fazeres e saberes sobre essas linguas e dos meandros socioculturais que as
permeiam.” O curso forma o aluno para atuar como docente de Libras e Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos Surdos, seguindo uma

perspectiva bilingue, conforme apontado no documento legal:

Curso de Lingua Portuguesa como L2 deve ser
oferecido para formar os professores que
atuardo, tanto na educacdo bésica, como no
nivel superior. (BRASIL, 2014, p. 18 - 19)

No entanto, no Relatério do Grupo de Trabalho, designado pelas
Portarias n°1.060/2013 e n°91/2013, contendo subsidios para a Politica
Linguistica de Educacd@o Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa - a formacdo do professor bilingue ainda ndo aparece nas
sugestdes e orientacdes, apesar de a Libras ser uma questéo presente em leis

e diversos documentos.

Para Ferreira e Zampieri (2010), o Professor e 0 aluno Surdo devem, na
escola bilingue, dividir um espaco linguistico para que possam desenvolver a

producao de significados e significacfes da aprendizagem.

3.4.3 O Professor Surdo no espacgo escolar bilingue
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Gesser (2012, p. 88) afirma que “os Surdos herdaram um legado que é
fruto de acdes passadas marcadas por opressao, discriminagédo, dominagéo e
proibicdes” e atualmente acontecem movimentos que buscam uma nova
relacdo de mudancas na educacao de Surdos. A representacdo do professor
Surdo aparece nesse momento a finalidade de adaptar ao aluno Surdo a
identidade por meios dos aspectos sociolinguisticos viventes na semelhanca

entre os sujeitos, que comunicam a mesma forma de perceber o mundo.

Reis (2015) e Campello (2008) também discutem o bilinguismo e a
formacao do professor Surdo, no entanto, nem uma das duas autoras discorre
sobre o0 espaco escolar bilingue. Na realidade, essa especificidade ainda é
muito pouco discutida no pais. O que ha, na maior parte dos textos, é a
discusséo sobre 0 espaco bilingue do ponto de vista de linguas orais, como em
Lorenzo, Trujillo e Vez (2011), Marcelino (2009), Megale (2005), De Houwer
(2009).

A seriedade da figura do professor devido ao seu papel mediador esta
no que defende Martins (2010) quando diz que:

[...] O professor surdo é alguém que transforma
o0s alunos surdos e que também é transformado
pela L2, porque se o professor surdo contribui
para o desenvolvimento e a transformacao da
crianca surda, ele também é o mediador da
bagagem cultural e conhecimentos de sua
formacdo que estdo presentes na sua segunda
lingua, por isso [...] também é transformado ou
influenciado pelas marcas da lingua portuguesa
durante a sua formagéo e historia. (MARTINS,
2010, p. 67).

Além de contribuir para o desenvolvimento linguistico da crianca Surda,
o professor Surdo tem um importante papel no seu desenvolvimento psiquico,

através da afetividade constituida nessa relacéo.

Rocha (2017, p. 21) diz que a “principal base para formagéo do
profissional da educacdo é a docéncia, com ela se envolve o processo de

ensino-aprendizagem”. Sobre isso, Farias (2011) apresenta que um professor
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Surdo é fundamental para o processo ensino-aprendizagem da Libras, por

estar constituido de uma cultura linguistica e de uma gramatica propria.

Entretanto, as pesquisas sobre a formacao do professor Surdo parecem
seguir um caminho de formacao para o ensino da lingua, ou seja, o ensino de
Libras. N&o parece haver pesquisa sobre a formacéo do professor Surdo que
ensina outras areas do conhecimento, como se nao fosse possivel haver
professor Surdo que lecionasse matematica, fisica, quimica, entre outras. Sera
que todo o professor Surdo tem que ser professor de Libras? Como alguns
participantes da pesquisa sédo professores Surdos de outras disciplinas, essa
discusséo seré trazida novamente na secao de andlise e discusséo de dados.

Secdo 4 Percurso metodologico

Nesta secdo, descreveremos o0 contexto de producao, os participantes e
definiremos a metodologia, incluindo o percurso e instrumentos utilizados para

a producédo de dados e as categorias de andlise de dados.

Para a realizacdo da investigacao, o critério central era encontrar uma
escola com proposta bilingue para Surdos e que tivesse, no seu quadro,
professores Surdos. A escolha da escola para realizacdo da pesquisa deu-se
pela acessibilidade, ou seja, pela aceitagcdo da pesquisa e por aceitarem um
pesquisador por periodo longo. A escola afirma ter proposta pedagdgica
bilingue e é respeitada pela comunidade Surda, uma escola de ampla
aceitacdo pelos Surdos e por pessoas que intencionam dar continuidade ao

seu processo formativo na Libras e na educacédo de Surdos.

4.1 Descri¢cao do campo: Histérico e caracterizagéo do Colégio

Este texto foi produzido a partir de entrevistas com o diretor pedagogico

do colégio no qual este trabalho foi desenvolvido.
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Localizado na cidade de Sao Paulo, o colégio oferece aulas e cursos
pagos para alunos Surdos e ouvintes (nesse caso, cursos de Libras); se
compde de colégio de Ensinos Fundamental e Médio, uma Organizagdo N&o
Governamental (ONG) e o Instituto propriamente dito, que oferece cursos de
Libras para a comunidade (Niveis: Al- Iniciante, A2- Elementar, B1l-
Independente, B2- Autdnomo, C1- Fluente, C2- Proficiente'’), assim como

cursos de pos-graduacao em parceria com uma faculdade particular.

O colégio, foco deste trabalho, atende a alunos Surdos desde 2002
numa perspectiva bilingue, na qual a Libras é considerada a primeira lingua,
enquanto a Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita, é considerada a
segunda lingua, mas, ndo menos importante. Segundo a mantenedora, o
objetivo do colégio é “formar e educar cidaddos Surdos com consciéncia e
capacidade critica para atuar na sociedade em geral e na comunidade de
Surdos, permitindo a livre expressao de suas individualidades”.

Por meio de uma gestao atenta as necessidades da populacédo Surda, o
colégio foi expandindo sua atuagdo com o passar dos anos, incluindo, hoje,
como sera relatado mais adiante, servicos que vao do ensino fundamental até
a poés-graduacdo. Em relacdo ao curso de Pés-Graduacgdo, o instituto em
parceria com iniciativa privada oferece um curso em Libras: Educacdo

Interativa e Aplicada com Surdos.

4.1.1. O espaco fisico:

As salas de aula do Instituto, sejam as usadas pelo Colégio, pelos
cursos de Libras ou na Pds-Graduacao, sdo organizadas da mesma forma, ou
seja: todas as carteiras sao expostas em semicirculo (formato de U), com uma
pequena mesa a frente para o professor apoiar 0 seu material, uma televisao
com multimidia, incluindo internet, uma lousa branca de vidro e um sinalizador
de campainha para chamar a atencdo para visitas que estdo chegando e para

avisar sobre o término de cada aula.

Baseado no Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas-QECR, conforme segue em anexo a
pagina 94, adaptado para o uso no Curso de Libras a partir de 2016.
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Segundo a mantenedora, a preocupacao com a incluséo social acontece
desde os primeiros anos de ensino. A interacdo familia-escola € fundamental
neste processo. Os pais dos alunos tém direito de participar dos cursos de
Libras sem pagamento das parcelas. Esse aprendizado possibilita a
comunicacdo com seus filhos e, consequentemente, contribui para a formacéo
de sujeitos Surdos ativos, conscientes, dotados de conhecimento e de visao
critica que Ihes permitam participacao efetiva na sociedade. Com este objetivo,
também sdo desenvolvidos projetos por meio de parcerias, capacitacdo

profissional, eventos culturais entre outros.

O grupo de profissionais especializados € formado por professores
Surdos e ouvintes fluentes em Libras e alguns com Pds-Graduacdes na area
de Educacao. Ainda de acordo com o diretor, os alunos tém oportunidade de
vivenciar um ensino rico, especializado e de qualidade, sempre a frente na

educacao de Surdos.

Segundo o site da escola: “no ensino Fundamental I, os alunos tém
aulas sobre as diferentes areas — biolégicas, exatas e humanas. O foco do
trabalho esta no desenvolvimento de seu raciocinio logico. Os jovens
desenvolvem a capacidade de argumentar, discutir e investigar e, com isso,
ganham maior independéncia e se tornam mais responsaveis. As aulas
enfocam a teoria e a pratica, visando a formagdo humanistica dos alunos

surdos, para que se tornem adultos confiantes para enfrentar o mundo”.

Ainda sobre o colégio, é possivel dizer que, embora seja particular, 0s
alunos tém bolsas de estudo conforme o poder aquisitivo, para pagamento das
parcelas escolares. A distribuicdo das bolsas é realizada apds entrevista com a

familia para avaliagdo pedagogica e financeira.

Os alunos, a partir do segundo ano do Ensino Médio (ou seja, a partir de
16 anos de idade), sdo encaminhados para o trabalho jovem aprendiz ou
cursos profissionalizantes em empresas com as quais o Colégio tem parcerias,

incluindo o Instituto Tomie Otake, SENAI entre outros. E no IFSP campus SP
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ou na UFABC, os alunos interessados sdo encaminhados para o projeto

cientifico. Nesses espacos, também podem realizar cursos extracurriculares.

4.2 Definindo a metodologia:

A pesquisa tem por objetivo promover a reflexdo do professor Surdo
sobre o seu fazer nos processos de ensino (didatica) para alunos Surdos e
articular espacos que permitam, aos professores Surdos envolvidos, refletir
sobre o seu desenvolvimento profissional Surdo e sobre sua atuacdo em uma
escola bilingue para Surdos. Esse tipo de pesquisa, de base qualitativa, parte
de uma visdo critica e de uma postura colaborativa. No presente trabalho, o
foco esta em analisar a didatica do professor Surdo em escola com perspectiva
bilingue. Dessa forma, a presente pesquisa se inscreve na Pesquisa Critica de
Colaboracdo (PCCol), conforme investigacdes de Magalhdes, desde 1990,
partiihadas e expandidas em livro organizado por Fidalgo e Shimoura (2006) e
por autores como Liberali (2008), Aranha (2009), entre outros.

A PCCol apresenta como bases tedrico-metodoldgicas as discussdes de
Vygotsky (1924-1934), especialmente 0s seus conceitos de zona de
desenvolvimento proximal (ZPD), intervencdo, contradicdo e mediacdo, ja

explicados em capitulo tedrico sobre esse autor.

A colaboracdo critica apresenta-se como categoria central nessa
metodologia porque pressupfe atuacdo coletiva, apoio mutuo e definicdo
conjunta de objetivos comuns, com papéis assumidos e definidos por todos os
participantes, em contextos determinados, em que se compreendam as
contradicbes, trazidas pelas multiplas vozes dos sujeitos envolvidos na
pesquisa. Nesse sentido, é inevitavel que a colaboracéo critica gere tensdes e
conflitos nas relagBes entre os participantes, pois todos tém interesses
divergentes, ainda que compartilhados em determinados momentos, e esses
interesses e essa partilha possibilitam a criacdo de ZPDs, que, por definicéo,

estdo em constante transformacdo (ou desenvolvimento), avancando na
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ressignificacdo de sentidos individuais e na construcdo de novos significados

coletivos.

As escolhas metodologicas desta pesquisa foram determinantes para
sua organizacdo e conducao, visto que podem propiciar a reconstrucdo do
contexto em que a investigagcdo se deu. S&o escolhas que possibilitam aos
participantes apropriacdes de novas compreensdes e, portanto, de novos
modos na participacdo coletiva entre professores, pesquisador e diretor
pedagogico, em um processo colaborativo-critico, por meio da organizacao da

lingua(gem).

A PCCol centraliza, na linguagem, as acbes para a construcdo das
relacbes humanas nos diferentes contextos. No entanto, ndo se trata de
qualquer linguagem. E importante que os participantes se apropriem de uma
linguagem argumentativa. Como afirma Liberali (2006) a linguagem organizada
pela argumentacédo € instrumento-e-resultado que cria espacos de colaboracao
nos quais os participantes discutem sua pratica, confrontam ideias e

reconstroem suas acoes.

Também, nas palavras de Magalhades e Liberali (2011, p. 44),

A linguagem da argumentacdo possibilita a
producdo dialética de novas construcdes
politico-culturais que questionam e repensam o
autoritarismo (...) de sentidos rotinizados pelas
praticas socioculturais e significados
cristalizados.

Nesse sentido, a formacgdo critico-colaborativa de educadores,
embasada na PCCol, pode proporcionar que a descricdo, a avaliacdo e a
producdo de conhecimento sejam entendidas como um processo enunciativo
continuo (ou seja, uma construcdo continua de pensamento pela linguagem).
Neste, o diretor pedagdgico, o pesquisador e os professores revelam seus
sentidos, esclarecem suas duvidas, fazem propostas de debates, avaliam as
discussdes e os pontos de vista dos demais envolvidos na pesquisa,
guestionam a si, aos outros e as teorias que embasam as praticas discutidas,

repensam seus papéis sociais, hierarquicos e culturais (MAGALHAES &
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LIBERALI, 2011). Esse processo sO se torna possivel porque utilizamos a

linguagem organizada pela argumentacéo.

Para autores como Liberali (2013) e Aranha (2015), analisar a linguagem
da argumentacdo envolve avaliar os tipos de pergunta, as trocas de turnos e
outros mecanismos linguisticos diversos. A PCCol utiliza-se dessas analises
linguisticas para entender a produc¢do compartilhada de conhecimento. Dessa
forma, a argumentacao possibilita entender como ocorre a colaboracéo critica
entre 0s participantes; que tipo de contradicdo (conflito linguistico) e
negociacdo séo realizadas; como cada um participa (como faz as suas
escolhas para a sinalizacdo), por meio das compreensfes socio historico-

culturais.

Em sintese, todas as consideracdes apresentadas apoiaram a escolha
da metodologia para esta pesquisa, cuja constituicdo de contextos critico-
colaborativos pode assegurar a compreensdo dos modos como o pesquisador
entende e age para a organizacdo e conducdo da formacdo de professores
Surdos. Saliento que, nesta pesquisa, o didlogo entre os participantes é
essencial para conhecer suas diferentes compreensdes, de forma a entender
as dimensdes socio histérico-culturais que organizam as multiplas questdes
gue ocorrem no contexto pesquisado, para produzir novos significados que

configurem como transformag&o nosso e do contexto.

E importante deixar claro que ndo se trata, em momento algum, de
avaliar o professor, mas verificar como movimentam e trazem o0s seus saberes
para o espaco de discussao (e de aula) de modo a tomar decisdes na escola e
na sala de aula. Utilizarei entrevistas com os professores Surdos, observacao e
gravacdo da aula em video, seguidas de sessdes reflexivas, também
videogravadas. Todos os dados videogravados serao transcritos de Libras para

o Sistema de Transcrigéo para Libras®®.

18 . .~ . ; . ~ .
Sistema de Transcri¢do para Libras é um sistema de convengdes para representar, linearmente, uma
lingua viso-espacial, que é tridimensional (FELIPE, 1988).
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Nesse panorama, esta pesquisa verifica se ha elaboracdo de novos
sentidos (de acordo com o conceito vygotskyano) para a acao didatica em sala
de aula, por meio do processo de colaboracao entre o pesquisador-participante
e trés professores-participantes, que lecionam no ensino fundamental e médio
do Colégio em que a pesquisa se realiza. Como explica Magalhdes (2010,
p.13):

Magalhdes e Fidalgo (2007) apontam para o papel
central da colaboracdo no processo de coproducdo de
novos sentidos quanto a teorias, funcdes e ac¢des que
ocorrem nessa zona de conflito, a que Vygotsky
denomina zpd — em que os significados novos e
antigos conflitam por meio da avaliagdo critica. Nesse
guadro, construir confianga e confrontar ideias
caminham  juntos, para desafiar significados
cristalizados nossos e de outros, quanto a como agir
em contextos de formacgéo e pesquisa.

Conforme o exposto, apontada para ser um método de investigacdo
alternativo as pesquisas convencionais, a PCCol propde aos seus participantes
construir coletivamente caminhos para responder aos problemas encontrados
em contextos sociais por meio da criagdo de novos conceitos, fornecendo
diretrizes para a modificagdo das a¢cdes (MAGALHAES [2003] / 2006, p. 156).

Uma das atividades formativas da pesquisa critica de colaboracéo e,
neste trabalho, uma das etapas de producdo de dados, € a Sessédo Reflexiva.
Esta se constitui em uma sessao de discussao entre os participantes, incluindo
0 pesquisador, a partir da observacdo da aula (da pratica do professor-
participante), com proposito de problematizar, explicitar, delimitar questdes e
refletir sobre (no caso da presente pesquisa) a didatica utilizada pelos
professores Surdos, participantes neste trabalho, para o ensino bilingue por
meio da lingua de instrucdo Libras. Espera-se que, a partir das sessdes

reflexivas, os professores possam ressignificar (ou até transformar) sua pratica.

Segundo Magalhdes ([2001]/2006), a sessao reflexiva tem um duplo
papel: o de promover a(o)s professore(a)s um programa de educacao continua,
bem como um contexto que permita que os professores (ou educadores, para

incluir o diretor) se tornem reflexivos e criticos quanto as suas praticas
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didaticas e quanto a aprendizagem dos alunos. O foco esta em possibilitar a
andlise e a discusséao critica de discursos (que sdo, portanto, desconstruidos)
em contextos especificos de acgao.

Na sesséo reflexiva, possibilita-se descobrir junto com cada professor
como este analisa as suas acdes; quais sdo suas concepcdes tedricas; quais
dimensdes tem da sua forma de agir; se suas acdes contemplam seus
objetivos para que a formacédo de seus alunos seja alcancada. Neste dialogo,
0s participantes tém o espaco para discutir crencas e valores pessoais que
podem até estar em oposi¢cdo a aspectos culturais mais amplos da comunidade
escolar ou, no caso desta pesquisa, da comunidade Surda. O professor pode
se questionar, por meio da sesséo reflexiva, se as suas acfes permitem que o
aluno Surdo, do Ensino Fundamental ou Médio, matriculado em sua sala de
aula, esta alcancando uma formacdo de qualidade, embasada nos
pressupostos da cultura Surda ou se algumas acgOes fazem parte das crencgas
pessoais desse professor-participante. Por esse caminho, pode-se iniciar um
processo de acordo e, se necessario, a reconstrucao das praticas, em parceria

com o pesquisador-participante.

Na sesséo reflexiva, ha passos que Magalhdes (2001), discutindo Smyth
(1992), indica que devem ser seguidos, pois permitem aos participantes uma
interpretacdo de suas escolhas discursivas e de suas ac¢des, promovendo,

assim, o autoquestionamento, a saber:

a) Descrever — O que fago?

b) Informar — O que isso significa?

c) Confrontar — Como eu cheguei a ser assim?

d) Reconstruir — Como agir de modo diferente? (MAGALHAES, [19987]
/2007, p.175).

No descrever, o professor se distancia de sua acdo - a aula
propriamente dita - para olha-la como pesquisador e, por meio desse olhar,

entender as suas acdes para poder falar sobre elas. No caso da presente
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pesquisa, como as aulas foram videogravadas, ndo ha necessidade de se fazer
0 descrever. No lugar dessa fase da sesséo reflexiva, o professor e o
pesquisador assistem ao video (0 que pode ocorrer separadamente) para, em
seguida, selecionarem aspectos que acham importantes para serem analisados
e discutidos. Liberali (2008) diz que isso permite ao professor construir um
significado histérico de suas acdes, capaz de provocar outro questionamento, 0
do porqué agir desta maneira. Em outras palavras, a partir do descrever, o
professor pode informar suas referéncias tedricas ou 0s seus porqués, mesmo
que sejam implicitos (que nao estivessem claros para eles até aquele
momento), a partir dos conhecimentos acrescidos das experiéncias dos alunos
ou até mesmo do cotidiano para abranger o que estd sendo ensinado-

aprendido. Segundo Magalhaes,

A discusséo, entdo, passa a ter como objetivo
enfocar, ndo mais o micro contexto da sala de
aula, o conhecimento transmitido ou
construido, as atividades didaticas, questfes
de ensino-aprendizagem desse conteudo e
papéis de aluno e do professor, mas um
contexto social que relaciona a escola como
agente cultural a comunidade e a sociedade
mais ampla (MAGALHAES, [2003] /2006, p.
153).

Mediante esse quadro, chega-se ao confrontar, que auxilia o professor a
certificar-se de que as atitudes tomadas tém, em si, aspectos construidos
socialmente e, por isso, € uma acao também politica (porque baseada em
aspectos culturais de uma comunidade), seja da manutencéo do discurso que
sustenta o0 estado das acdes do professor ou a ressignificacdo (ou
transformacdo) do mesmo discurso, para a emancipagado e desconstrucao de
preconceitos e desigualdades, motivados, muitas vezes, por falta de

informac&o mais ampla ou diferentes pontos de vista.

Como explicitado anteriormente, os dados estdo sendo produzidos nas
interagbes com os professores-participantes, bem como nas observacgoes feitas
em suas aulas, no momento da sua disciplina lecionada — o que nos permite

realizar as sessoes reflexivas.
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A vantagem das gravacdes — principalmente em video -, segundo
Trivinos (1987), € que esta permite que o0 pesquisador possa contar com todo o
material fornecido pelo participante, o que ndo ocorre seguindo outro meio. No
caso do professor-participante Surdo, ndo haveria, de fato, método mais
adequado, visto que esta pesquisa trabalha com a linguagem, sua producao e
suas implicacdes para a formacao dos alunos e dos proprios professores, com
o adendo de que a lingua do Surdo € visual. Além disso, 0 mesmo participante
pode ajudar a completar, aperfeicoar e destacar ideias por ele expostas
posteriormente, em um momento em que o participante tem acesso aos dados
analisados e pode, entdo, completar ou parafrasear o que disse, esclarecendo

0 gue tinha intencao de explicar.

4.3 Conhecendo os participantes da Pesquisa:

Com o intuito de preservar a identidade dos sujeitos que participaram da
pesquisa, troguei seus nomes reais por siglas. Pelo mesmo motivo, nao
divulguei o nome da escola e sequer esclareci em que regido da cidade de Sdo
Paulo essa escola esta situada. Tal recurso possibilita que o leitor ndo tome
conhecimento de suas identidades, tendo acesso somente a idade, sexo e
ocupacao dos sujeitos, dados que foram perguntados unicamente como meio
de identificacdo destes na pesquisa.

O (s) critério (s) principal (is) para a selecdo dos participantes
professores: Todos os professores Surdos da escola foram convidados e
tornaram se participantes aqueles que aceitaram participar do estudo.

Trés professores-participantes:
A professora P1 tem 27 anos, é Surda e tem formacdo em Letras -

Libras pela UFSC. Nao tem pos-graduagdo e ministra a disciplina de Libras —

Lingua Brasileira de Sinais, para os alunos do 6° ao 8° ano do Ensino
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Fundamental no periodo vespertino. A turma observada para esta pesquisa é o
6° ano, que tem 12 alunos Surdos, com idades que variam entre 12 e 14 anos
de idade.

Essa participante solicitou a sua retirada da pesquisa, alegando nao
querer mais participar. Por esse motivo, os dados que tenho relativos a essa
participante serdo utilizados apenas como dados secundérios, ou seja, dados
gue nos permitem corroborar alguma afirmacao feita com relacdo a outros
participantes ou para ajudar a mapear o contexto. No entanto, ndo serdo dados
analisados e utilizados primariamente para explicar ou discutir o que é proposto
neste trabalho.

O segundo professor, P2, tem 37 anos. E Surdo e tem formac&o em
Educacéo Fisica — Licenciatura, com pés-graduacao em Educacdo de Surdos.
Ministra a disciplina de Educacédo Fisica para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio, nos periodos matutino e vespertino. A turma observada é mesma da
professora P1. Nasci Surdo, iniciei meus estudos em 1987, com 5 anos de
idade, numa escola especial Neusa Bassetto, situada na cidade de Séo
Bernardo do Campo, muitos Surdos matriculados nos trés periodos (manh3,
tarde e noite), mas dentro era obrigado fonoaudiologia, oralizar, gesticular
(comunicacéo total), isso foi até 1992, educacédo silabica com tambores, com
poucos recursos visuais, tinha poucas aulas, muitas brincadeiras, frases
sempre simples, nada frases grandes, textos nunca, era fraco. Cursei dois anos
cada série, ou seja,12. série |, depois 12. série Il, 23, série |, 22. Série I, 32,
Série |, 3. Série Il, 43, série | e 4°.série Il, ou seja oito anos para cursar um
ensino fundamental | de 1% a 42 Série (antiga nomenclatura), e em 1994
liberaram o uso da Libras, assinada pelo Presidente Fernando Henrique, inicio
da minha 52. Serie até a 82. Serie, 0s professores comecaram a sinalizar nas
aulas, deixei de usar o aparelho auditivo, ndo gosto. Apos a conclusdo do
ensino fundamental, fui para o IST — Instituto Santa Teresinha, escola particular
para Surdos, cursar 0 ensino medio, sofri bastante, porque o foco era saber
escrever mais e brincar menos. Meu sonho era ser professor de educacéo
fisica, e foi o que aconteceu, ingressei em 2005 na Faculdade Fefisa (

faculdade exclusiva em educacdo fisica ), para cursar Licenciatura em
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Educacao Fisica, fui o primeiro aluno Surdo da faculdade, e gracas o Decreto
5626/05 assinado pelo Presidente Luis Inacio Lula da Silva, consegui um
interprete de Libras durante toda a minha formagao. Durante as manhas, as
aulas eram muito rapidas, entdo no periodo da tarde a intérprete de Libras
repassava todas as informacbes com mais clareza e paciéncia. Minhas
avaliacbes eram diferentes dos alunos ouvintes, as minhas provas eram
elaboradas com questdes de mudltiplas escolhas e algumas com perguntas
dissertativas, isso, porque pra mim o portugués é muito dificil, ndo conseguia
escrever as respostas, e por conta disso, eliminei todas as provas com
perguntas dissertativas e passei fazer todas as provas em multiplas escolhas
durante os meus 3 anos de faculdade. Apds 1 ano de formacao ingressei na
escola bilingue para Surdos em Séo Paulo, onde estou até hoje, fiqguei muito
feliz, porque ndo € s ensinar pratica, e sim a teoria também com apostila,
aprendendo os nomes e sinais (vocabularios) do esporte, porque na minha
época de escola, as aulas de educacéo fisica ndo tinha nada escrito, s6 jogos e

hoje eu posso ensinar as palavras do esporte para os meus alunos Surdos.

O terceiro professor, P3, tem 27 anos, € Surdo e tem formagdo em
Ciéncias Sociais. Ndo tem pos-graduacdo. Ministra a disciplina de Sociologia
para as turmas do 2° e 3° anos do Ensino Médio, no periodo matutino. A turma
de 3° ano observada tem 24 alunos Surdos. Fiquei Surdo entre 8 ou 9 anos de
idade. As causas da minha perda auditiva ainda sdo desconhecidas. Existe a
hip6tese que tenha sido uma bactéria resultado de uma infeccdo. Na época tive
uma infec¢cdo nas orelhas, que causou fortes dores e febre fazendo com que
fosse preciso realizar uma lavagem por causa do excesso de cera acumulada.
Apo6s alguns dias, minha audi¢cdo ficou comprometida e curiosamente n&o
percebi a perda, eu desconhecia o significado. Estudei em duas escolas,
inicialmente numa escola para ouvintes nos trés primeiros anos e ja no ano
seguinte mudei para a escola Severino Fabriani para criancas Surdas,
localizada no Itaim Paulista. Em ambas escolas, o principal problema foi de
acesso a lingua, ainda usavamos o meétodo oralista, pouco eficaz, j& que os
Surdos usavam a lingua de sinais de forma clandestina isso resultou em algo
hibrido como a “comunicacédo total” onde aprendi e desenvolvi a minha lingua

de sinais. Na escola “comum”, como nao tinha nenhuma referéncia (visual
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espacial) ndo conseguia estudar, e isso me causou atraso no meu
aprendizado. As aulas eram muito fracas, portugués sempre frases simples,
professores acreditavam que tinhamos limites para aprendizagem. Na escola
para Surdos me senti mais aceito, ainda que o uso da lingua de sinais era
precario na época. Apos esse periodo a escola assiste alunos até o 4° ano, fui
obrigado a retornar a escola comum/ouvinte j4 instalada com uma AEE
(Atendimento Educacional Especializado), fui justamente com outros alunos
que tiveram que mudar de escola (acredito que fomos umas das primeiras
turmas de AEE de Sao Paulo), tinhamos que estudar pela manha no AEE que
fornecia reforcos das aulas em questdo (s6 tinha brincadeiras) e no periodo da
tarde frequentava as aulas regulares. A falta de preparo dos professores ficou
evidente, os alunos tanto ouvintes quanto surdos assustados e a comunidade
nao estavam preparados para uma demanda tdo grande de alunos Surdos,
consegui desenvolver justamente porgue acompanhava os livros das
disciplinas, sempre lia os assuntos abordados pelo professor na aula anterior e
tentava antecipara as aulas seguintes. E hoje eu escolhi ser professor porque
curiosamente esses fatos me fizeram perceber algumas coisas como: o Surdo
sabia do que se tratava as aulas mas nao tinha como expressar seus saberes,
convivendo com eles na lingua deles era possivel trocar diversas ideias a
respeito do que entendemos das aulas mas sempre faltava orientagcdo de como
desenvolver os estudos, ndo havia adaptacdo das aulas, didaticas ou aulas
expositivas apenas o texto la numa lingua que desconheciam, que o0 caso aqui
€ a Lingua Portuguesa. Como me sentia mais adaptado (até por conta dos
meus anos iniciais numa escola comum regular) me senti na vontade de ajudar
os Surdos. Mas curiosamente isso foi “um tiro no pé” os Surdos se sentiam
menos desenvolvidos por eu ter maior facilidade com a lingua portuguesa me
rejeitavam, diziam que tinha vida facil comparada com a deles, percebi que a
autoestima deles se baseava no ouvinte ser melhor. Procurei entender o
mundo, tive minha primeira experiencia na igreja batista numa aula sobre
estudos biblicos explicando o que dizia as escrituras. Com o abandono da
igreja, comecei lecionar Libras por puro acaso, descobri que tinha facilidade
para explicar como funcionava a lingua tanto para Surdos quanto para 0s
ouvintes, resolvi entdo buscar uma disciplina que pudesse explicar todas as

outras e como isso impactava o0 nosso dia a dia, afinal o Surdo vivia
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marginalizado diante dos estudos e na vida percebi que eles tinham anseio de
saber porque era assim, porque a sociedade era assim, até que descobri a
Sociologia, uma disciplina que podia explicar sobre a Religido, Sexualidade,
Sociedade, que permitia eles desenvolverem um pensamento critico na lingua
deles (aqui a Libras), alguns anos mais tarde conheco as ideias de Paulo Freire
sobre “saberes diferentes” como Surdo sabia que tinhamos o saber e o
conhecimento necessario mas ndo era igual aos outros (ouvintes) mas temos,
vi a necessidade de explicar o mundo para eles. E Bilinguismo para mim
sempre entendi que deveria ocorrer da seguinte forma ler e escrever em
portugués, mas manifestar suas ideias e opinides em Libras, e para mim
educacdo bilingue de fato ndo existe hoje aqui, ou a aula é totalmente em

portugués ou a aula € em Libras.

Apbs a desisténcia da 12. Participante, iniciei o trabalho com outra
participante: P4, 31 anos, se identificou como Surda Hibrida™, com formagéo
em Biomedicina, Farmacia e Pedagogia, Pés-graduacdo em Libras. Ministra a
disciplina de Libras para as turmas do 6° aos 9° anos do ensino fundamental.
Nasci ouvinte e quando eu tinha 4 anos, fiquei Surda por causa da Meningite.
Estudei na escola inclusiva, eu era a Unica Surda da escola, foram muitas
dificuldades por causa que o professor falava de costas e néo tinha intérprete e
minha familia me ajudou muito e mais tarde por conta da nova lei, mudei de
escola que tinha intérprete de Libras. Eu escolhi ser professora, porque o meu
mundo é fechado e ndo aprendi muita coisa, e depois pensei, quero ser
professora porque eu quero que os Surdos sejam caminhos abertos e adoro
incentivar melhor futuro deles. (mais detalhes serdo discutidos em analise de
dados).

Articuladamente as informacdes oferecidas anteriormente pelos

participantes, acrescento que € possivel perceber que a formacdo desses

19 . . . . . . Il e .

Segundo Perlin (1998), as identidades podem ser definidas como: Identidade Hibrida: reconhecida nos
surdos que nasceram ouvintes e se ensurdeceram e terdo presentes as duas linguas numa dependéncia
dos sinais e do pensamento na lingua oral.
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|20

participantes data do Oralismo e Comunicacéo Total”", com experiéncias muito

pontuais de bilinguismo.

Entdo, quando eles ingressam na sua atuacdo como docentes trazem

muito das suas experiencias discentes.

E comum que Surdos que passam por esse processo, tragam marcas,
como esta descrito em (MOURA, 2000), ao mostrar o sentimento de um Surdo

sobre seus processos.

“Escrevia letras, abecedario. Aprendia mais ou
menos a escrever...A professora ensinava
frases curtas, nao ensinava  frases
compridas...por exemplo: A bola é bonita.
Nunca ensinava frases grandes. Eu aprendi
frases curtas, sempre igual, ndo avancava.
Nunca ouvi nada diferente, nunca aprendi.”
(MOURA, 2000, p. 113)

O diretor pedagogico, aparece como participante pois, embora ndo tenha
realizado sessdes reflexivas, forneceu os dados da entrevista para maior
compreensao do contexto de producdo, ou seja, do Colégio. Dessa forma,
também sera participante secundario, visto que suas falas servirdo para
compreensao do contexto, mas néo serdo foco de analise mais profunda — do
tipo que promove as reflexdes para transformacdo da pratica, das sessbes

reflexivas.

Também secundarios sdo os dados produzidos por meio de entrevista
com a mantenedora, Isadora. Ela entra neste trabalho por, também, fornecer
dados que néo serdo efetivamente analisados, mas que serviram para a
compreensao do contexto de producéo (do Instituto e de todas as partes que o
compdem, incluindo o Colégio) e de todos o0s servicos prestados pela

instituicao.

20 Comunicacdo Total é uma filosofia que incorpora as formas de comunicagdo auditivas, manuais e orais
apropriadas para assegurar uma comunica¢do efetiva com as pessoas Surdas. (Schindler, 1988, p. 10
apud MOURA, 2000, p. 57)
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O pesquisador, Marcio Hollosi, tem 45 anos, € Surdo bilingue e atua
como professor na Universidade Federal de Sdo Paulo. O memorial incluido no
inicio deste trabalho traz mais informacdes sobre esse participante.

4.4 Procedimentos de Producao de Dados

Os dados foram produzidos por meio de (1) entrevista com os trés
professores que sao participantes primarios desta pesquisa, assim como com o
diretor pedagogico da escola e a sua mantenedora - participantes
secundéarios®. As entrevistas foram realizadas com base nos roteiros abaixo. E
importante lembrar que essas entrevistas foram realizadas em Libras, assim

como as observacfes das aulas de Educacéo Fisica, Sociologia e Libras.

Para Severino (2007, p. 125), a “observagéo [...] permite acesso aos
fendbmenos estudados. E a etapa imprescindivel em qualquer tipo ou
modalidade de pesquisa” porque permite um registro real para analisar uma

determinada realidade.

Observamos as aulas de Educacéo Fisica, Sociologia e Libras com o
intuito de verificar a didatica e a reflexdo sobre o seu fazer. As observacfes
serviram como instrumento para que o professor e pesquisador refletissem
sobre as acdes. Para tanto, ambos assistiam a gravacao da aula e elencavam
0S assuntos que julgavam mais pertinentes para discutirem durante as sessfes

reflexivas.

Segundo Magalhées (2006g, p. 94):

[...] a observacdo das acdes gravadas em
video ou &udio tem sido [..] conduzida
individualmente por cada participante, para
deixar o professor mais a vontade para refletir

! como explicado anteriormente, os participantes primdrios sdo aqueles cujos dados produzidos
servirdo para a analise e discussdao — na segao seguinte deste trabalho. Ja dos participantes secundarios,
utilizarei as entrevistas para melhor descrever o contexto de producdo (a escola), assim como para
alguma discussdo que se faca necessaria como forma de complementar algo que vinha sendo explicado
por meio dos dados primarios.
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sobre sua acdo e para escolher os instantes

que desejaria colocar para discussao conjunta.

Gravamos as aulas com auxilio de uma camera do aparelho celular
Samsung A2017 e um tripé. Como se tratava de um registro de imagem,
solicitamos a autorizacdo dos participantes. Optamos por filmar duas aulas

consecutivas de cada professores.

Apés a observacdo e filmagem das aulas, disponibilizamos aos
professores uma copia por e-mail ou por WhatsApp, a fim de viabilizar o seu
acesso. Todos assistiam a gravacdo separadamente e, na sequéncia,
reuniamo-nos em horarios pré-agendados com cada professor participante

para as sessoes reflexivas.

Realizamos seis sessOes reflexivas com os professores, num total de
duas para cada um deles. As sessdes reflexivas aconteceram nas salas de
aula ou na sala dos professores, locais em que ndo havia interferéncias de

pessoas.

As sessoes reflexivas séo, portanto, um jeito de organizar o discurso
para discutir a pratica do professor, avaliar a teoria que embasa suas a¢des e
negociar colaborativamente a construcdo de conhecimentos. (MAGALHAES,
2004).

Segundo Magalhdes (2006g, p. 95), as sessoes reflexivas, “embora
inicialmente dolorosas aos professores, tiveram importancia sem igual para o
processo reflexivo, isto €, para compreensdo, questionamento e de
conscientizacdo sobre as préticas discursivas da sala e dos interesses a que

serviam”.

Quadro 5 - Conhecendo os participantes da pesquisa: um resumo da

descricao
Perguntas P2 P3 P4
IDADE 37 37 31

IDENTIDADE SURDO HIBRIDO HIBRIDO
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FORMACAO LICENCIATURA LICENCIATURA BIOMEDICINA,
EDUCAGCAO FISICA | CIENCIAS SOCIAIS FARMACIA,
PEDAGOGIA

DISCIPLINA VOCE | EDUCAGCAO FiSICA SOCIOLOGIA, LIBRAS

ENSINAR LIBRAS

SERIE 6°. 7° 8°. E MEDIO ENSINO MEDIO 7°.8% e 9°. ANO

TEMPO VOCE 8 ANOS 6 ANOS 3 ANOS

TRABALHAR

PROFESSOR?

TEMPO 8 ANOS 10 ANOS 3 ANOS

TRABALHAR AQUI

ESCOLA?

LINGUA LIBRAS LIBRAS LIBRAS

INSTRUCAO VOCE

USAR ENSINAR?

TER EU USAR SIM NAO PORQUE EU

PLANEJAMENTO APOSTILIA IGUAL NAO TER

AULA? PLANEJAMENTO SUPORTE COMO
FAZER

QUAL ESTRATEGIA SALA AULA, LOUSA, FILMES, SALA DE AULA,

RECURSOS VOCE | LOUSA, QUADRA APOSTILA LOUSA, VIDEOS AS
USAR AULA? VEZES
AVALIACAO BIMESTRE 1 e 3 BIMESTRE 1 e 3 LIBRAS AS VEZES
ALUN@ COMO? PROVA LIBRAS PROVA LIBRAS PORTUGUES
BIMESTRE 2 e 4 BIMESTRE 2 e 4
PORTUGUES PORTUGUES

ESCRITO ESCRITO
PARTICIPAR SIM SIM AINDA NAO
REUNIAO
PEDAGOGICA
ESCOLA?
PCN CONHECER? SIM // MAS EU SIM NAO TER PCN
USA BASEAR | NUNCA USAR PCN EU USAR TEMA PROPRI@ LIBRAS
PLANEJAMENTO PORQUE EU NAO IMPORTANTE
DISCIPLINA? TER SOCIAL MOMENTO
CONHECER SIM SIM SIM
DECRETO 5626/05?
OPINIAO EU ACHAR AINDA ACHAR ACHAR
DECRETO? IMPORTANTE FRACO PORQUE IMPORTANTE

PORQUE FALTA NOSSA LUTA
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CONSEGUIR ESCLARECER COMUNIDADE
ESCOLA BILINGUE MELHOR SURDA
SURDO PODER PRINCIPALMENTE
TRABALHAR ESCOLA BILINGUE

ESCOLA SURDOS
EDUCACAO TERL1LIBRASE | FATO NAO EXISTE ACEITAR USAR
BILINGUE O-QUE | L2 PORTUGUES NA HOJE PORQUE DUAS LINGUAS NA
E? ESCOLA AULA SALA. LEI

TOTALMENTE APROVOU
PORTUGUES OU
AULA LIBRAS

CONHECER OUTRO PAIS NAO, CONHECER SO SIM SUECIA, AQUI
PROPOSTA AQUI BRASIL TER ESCRITO LIVROS BRASIL ESCOLAS
TRABALHO MUIT@ ESCOLAS | EXEMPLO SUECIA, | MUNICIPAIS SAO
EDUCACAO TRABLHAR ESTADOS UNIDOS. PAULO EU JA
BILINGUE SURDOS BILINGUE E AQUI BRASIL TRABALHAR E TER
OUTRO PAIS? OU EXEMPLO TEMOS VARIAS PROPOSTA
AQUI MESMO | PREFEITURA SAO ESCOLAS BILINGUE PRONTA
BRASIL? PODER | PAULO, DERDIC, EDUCACAO
EXPLICAR SANTA BILINGUE

TERESINHA, SELI. TRABALHAR

4.5 Procedimentos de Analise de Dados

Os Dados foram transcritos mantendo a ordem e a estrutura de Libras e
seguindo a tabela do Sistema de Transcricdo que adaptamos de Felipe (2001)
em reunibes dos Grupos de Pesquisa ILCAE e GEICS (j& descritos na
introducao), conforme demonstrado abaixo. Dessa forma, embora as palavras
estejam transcritas para o portugués, como a ordem e a gramatica continuam
seguindo a Libras, temos algo o mais préximo possivel de uma transcricdo em
Libras, sem recorrermos a algo como SignWriting®? — que ainda ndo esta
totalmente aceito na sociedade brasileira e que n&o seria compreendido pela

maioria das pessoas por falta de conhecimento, formacéo e divulgacao.

20 SignWriting, ou Escrita de Sinais, segundo Stumpf, M. (2005) é um sistema de registro grafico das
linguas gestuais. “(...) o sistema pode representar linguas de sinais de um modo grafico esquematico que
funciona como um sistema de escrita alfabético, em que as unidades graficas fundamentais
representam unidades gestuais fundamentais, suas propriedades e rela¢gdes. O SignWriting pode
registrar qualquer lingua de sinais do mundo sem passar pela traducdo da lingua falada. Cada lingua de
sinais vai adapta-lo a sua prdpria ortografia”
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4.5.1. Categorias de analise de dados

Em relacé@o as categorias de analise de dados, foram usados dois tipos:

(1) o trabalho prescrito versus o trabalho realizado e (2) o contetdo tematico.

Sobre o trabalho prescrito, podemos informar que se trata de um
conjunto de normas e regras, textos, programas e procedimentos que regulam
as acOes. Em outras palavras, na acdo de sala de aula, o trabalho prescrito
seria como a aula deve ser organizada, como deveriam ser as avaliacdes, que
tipo de planejamento os documentos oficiais esperam que sejam realizados,
que lingua deveria ser usada para instrucdo, entre outros fatores. Note-se, no
entanto, que, como ja dito, ndo ha Parametros Curriculares para Libras,
embora encontremos alguns documentos municipais para as escolas das
Prefeituras de Sao Paulo e de Guarulhos — que também poderiam auxiliar os

professores em sua atividade.

Ja no trabalho realizado, vemos o conjunto de acdes efetivamente
produzidas. Isso serd verificado pelas gravacfes das aulas e sera também

objeto de discussdo com os professores nas sessoes reflexivas.

Para o trabalho prescrito e o realizado, foram usados documentos como,

por exemplo, o regimento da escola, e o0 projeto pedagagico.

Além disso, também foram considerados como trabalho prescrito os
Parametros Curriculares Nacionais de Sociologia e de Educacao Fisica.

O trabalho prescrito é comparado com o trabalho realizado em sala de
aula, ou seja, faz-se uma andlise do que o professor fez e verifica-se até que
ponto isso estd embasado nos documentos prescritos. Essa analise serviu de
base para (1) as perguntas realizadas pelo pesquisador nas sessdes reflexivas,
assim como para (2) as analises linguisticas propriamente ditas (contetdo

tematico ou escolhas lexicais). O exemplo abaixo, de uma das perguntas feitas
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a professora de Libras, demonstra o uso desse tipo de analise (prescrito X

realizado).

Quadro 6 - Demonstracao tipo de analise (prescrito x realizado).

P1: VOCE PERGUNTAR ALUN@ SINAL NOME CERT@?
V1: SIM CERT@
P2: MAS TER ALUN@ RESPONDER NOME SINAL VOCE DIZER ERRAD@ POR QUE?

V2: ERRAD@ PORQUE NAO-PODER USAR NOME SINAL NAO-TER DENTRO CULTURA
SURD@

P3: QUAL DOCUMENTO VOCE BASEAR ONDE ENCONTRAR DIZER SINAL NOME
ORDEM PROPRI@ CULTURA SURD@?

V3: NAO-TER DOCUMENTO EU ACHO MELHOR SINAL NOME

Na segunda categoria, temos o conteddo temético. Acerca deste
conceito, Bronckart (1999) esclarece que € o conjunto de informacdes
presentes em cada um dos textos e, via de regra, construidas por cada um dos
participantes que buscam validar sua acédo de linguagem. Analisar por meio
dos contetdos tematicos permitird verificar os sentidos (VYGOTSKY, 1930)
dos entrevistados, sem esquecer que sao também os sentidos que demonstro

ao definir o que considero contetdo tematico das falas dos outros.

4.6 Questdes de credibilidade

Para fins de credibilidade, esse trabalho tem sido apresentado em
congressos, palestras e também nos Seminarios de Pesquisa dos Grupos de
Pesquisa ILCAE e GEICS. Em cada apresentacdo, as pessoas fazem
perguntas ou me dao sugestbes que vao me fazendo refletir sobre o trabalho e,

por vezes, vao modificando o meu olhar.

Quadro 7 - Credibilidade.
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Atividade Tipo de apresentacao Local Ano
Académica
Congresso: Isec| Artigo: HISTORIAS
2015 Equity and INFANTIS NO Lisboa / 2015
Inclusion Lisbon ESTUDO DA LIBRAS Portugal
Congresso: [l Artigo: Reflexdes
Congresso sobre a Formacéo de
Nacional de | professores exigida
Formacao de | em escolas publicas Aguas de 2016
Professores de SP Lindoia/ SP
(CNFP) e Xl
Congresso
Estadual Paulista
sobre  Formacao
de Educadores
(CEPFE)
Sessao Coordenada:
ENEM: Desafios para Londrina/PR 2016
CLAFPL 2016 o ingresso dos Surdos
na Universidade
Publica
Apresentacao Oral:
7th  International | Instruments, materials
ISCAR  Summer | and repercussionsin | Moscou/RuUssia 2017
University for PhD | the context of teaching
students Libras in bilingual deaf
schools: what
language organizes
what thought?
La educacion de
sordos en Brasil: una
I Congreso mirada para la
Internacional sobre | condiciones de acceso | Villarrica/Chile 2018
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Educacion y y permanencia la
Pobreza pobreza como
CIEP2018 diferenciador de la

educacion

Forum Bilingue do
INES - Pensando

Palestra convidado:

a Pessoa Surda e | Consideracfes sobre Rio de 2016
a Sociedade em | educacéo de surdos e Janeiro/RJ

Libras lingua de sinais

I Ciclo de Apresentacao oral:

Palestras UFABC Praticas bilingues:

Debate Surdos e formacao de

Libras professores para a Santo André/SP 2017

atuacdo com alunos

surdos

Foi assim, por exemplo, que a tabela de transcricdo, com base em
Felipe (2001) foi adaptada por mim e por colegas que também estdo realizando
pesquisa nas areas de Libras, educacdo bilingue, educacdo de Surdos e
ensino de segunda lingua para Surdos e que pertencem ao grupo GEICS de
pesquisa: Estudos sobre Identidade e Cultura Surdas. Essa adaptacéo foi
realizada durante aula de Seminario de Pesquisa, ministrada pela orientadora e
lider do grupo de pesquisa, em que 0s participantes apresentavam seus dados
e todos analisavam e/ou questionavam as analises realizadas. Uma das
questdes que surgiram foi se manteriamos a transcricdo na ordem da Libras ou
traduziriamos para o portugués. Optamos por manter na ordem da Libras por
respeito a lingua e a seus usuarios, possibilitando que os Surdos leiam e
entendam mais facilmente o que esta sendo discutido, ja que ndo sera possivel
desenvolver a tese em Libras - lingua em que o Surdo (o pesquisador inclusive)

é mais fluente.

Outras questdes, que podem ser citadas como parte dessa secao de
credibilidade, incluem: (1) o uso de trabalho prescrito e trabalho realizado.
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Inicialmente, s6 pensava em fazer uso da andlise com base no conteudo
tematico, mas, ao apresentar o meu trabalho, o grupo me mostrou que havia

partes dele que eram embasadas nos documentos oficiais ou da escola.

SECAO 5 Andlise e discusséo de dados

A secao estd sendo organizada para descrever, discutir, compreender e
analisar os resultados da pesquisa. Repito aqui 0s meus objetivos de pesquisa
para facilitar a compreensdo do caminho analitico que tracei e elaborei os

conteudos teméticos as quais irei discutir:

e Promover a reflexdo do professor Surdo sobre o seu fazer;

e Investigar a didatica (estratégias e avaliacdo) do professor-
participante em um cenario bilingue e suas praticas;

e Entender se as intervencdes colaborativas serédo adequadas para
promover ressignificacdes nos sujeitos e nas praticas envolvidas

frente as agbes provocadas pelos procedimentos da pesquisa.

Para demonstrar o0os sentidos encontrados nos discursos dos

participantes, a primeira coluna dos quadros demonstrara os temas, que serao
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retirados dos objetivos acima, ou seja, s&o macro temas, sao as ideias que
busco discutir com base nas agfes de linguagem (as colocacées em Libras).
Na coluna seguinte, apresentarei 0s sentidos, com base nos conceitos
vygotskyanos explanados, ou seja, a minha analise. Em outras palavras, trata-
se de expor os meus sentidos sobre o que os participantes falaram (como eu
interpreto o que disseram). Na ultima coluna, aparecem os exemplos, a partir
de excertos das sessoes reflexivas e dos questionarios, a fim de responder aos

objetivos propostos e listados acima.

Os exemplos que estdo descritos nas tabelas abaixo sdo adaptacoes -
realizadas pelo GEICS, na Unifesp em 2017, e pelo ILCAE, na PUC-SP, em
dezembro de 2018 - — da tabela de transcricdo de Felipe (2001), conforme

explicado anteriormente, na subsecdo de Questdes de Credibilidade.

Quadro 8 - Normas para a Transcricdo em Libras

Ocorréncias Sinais
Transcri¢cao do sinal *LIBRAS*
Pausa / ponto (.) e virgula /l
Repeticado + ex: COMER+
Prolongamento do sinal LONGE —>
Datilologia U-N-I-F-E-S-P
Sinal tnico - QUERER-NAO
Sinal composto A CASAPAO
Superposicao, simultaneidade { 1}
Interrupgéo Tab
S1:
D1:
S1:
Sinal em Libras MAIUSCULAS
Desinéncias para géneros (masculino e @ AMIG@
feminino) e numero (plural)
Tragos ndo-manuais: expressoes facial e Interrrogativa: “int”
corporal Exclamativa: “excl”
Negativa: 'n”
Ex: NOME'int”
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Pessoas gramaticais 1s,2s,3s = la,2a e 3a
pessoas do singular;
1p,2p,3p = 1la,2a e 3a
pessoas do plural;

Ex: 1s DAR 2S "eu dou para

"VOCé",
Verbos que possuem concordancia de Género em minusculo e italico
género (pessoa, coisa, animal) atraves de antes do verbo

um classificador
EX: pessoaANDAR
Acdes durante a fala Entre parénteses em Lingua
portuguesa e minuscula
Ex: (expresséo facial de

davida)
Fala Oralizada (sozinha ou simultanea a Entre # # e mindscula
Libras) Ex: #s6#
Dois sinais feitos pelas duas maos Um ao lado do outro com
simultaneamente indicacao das maos direita

(md) e esquerda (me)
Ex: VOVO (md) VOVO (me)
Adverbio de modo ou intensificador EX: CORRER "muito”
Fonte: Adaptacdo dos grupos de Pesquisa ILCAE e GEICS da UNIFESP as normas

encontradas em Felipe, T. (2001).

Tendo esclarecido como se deu a transcricdo de dados, passo a discutir
a analise realizada, que sera apresentada em uma subdivisdo pelos objetivos
de pesquisa — que busco atingir. Em outras palavras, a primeira subsecao de
analise e discussdo de dados refere-se ao objetivo 1: Investigar a pratica e a
didatica (estratégias de mediacdo pedagogica e avaliacdo) do professor-
participante em um cenario bilingue; e a segunda subsecdo, refere-se ao
objetivo 2: Promover a reflexao do professor Surdo sobre o seu fazer; a terceira
subsecdo, ao objetivo 3: Entender se as intervencdes colaborativas seréo
adequadas para promover ressignificacbes nos sujeitos e nas praticas
envolvidas frente as acfes provocadas pelos procedimentos da pesquisa.
Todos os excertos de dados que se referem a cada um dos objetivos —
independentemente de terem sido produzidos durante a aula ou durante as

sessoOes reflexivas — serdo agrupados.

5.1: Investigacdo a pratica e a didatica (estratégias e avaliacdo) do

professor-participante em um cenério bilingue.
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No quadro 9, analiso a sesséo reflexiva da P1. Observe-se que, na
coluna um, incluo algum aspecto do meu objetivo ou das perguntas de
pesquisa que sera analisado por meio do exposto na coluna dois — que é um
resumo que faco do sentido contido no exemplo de fala do participante (que

esta na coluna trés).

Quadro 9 - Dados de sessao reflexiva da aula da P1.

Conteudo temético Sentido Exemplo
Didatica do professor- | E  importante  saber | M: *DURANTE AULA
participante em um | escrever a palavra em | LIBRAS VOCE
cenario bilingue. portugués certo nas | EXPLICAR LIBRAS

aulas de Libras. DEPOIS ESCREVER
PORTUGUES
CERT@’"int™
PORQUE?
P1: *CERT@ // SURD@
PRECISAR
APRENDER

ESCREVER PALAVRA
CERT@ PORTUGUES
SEMPRE /I MAS
IMPORTANTE LIBRAS
SIM PRIMEIR@
LINGUA PORTUGUES
SEGUND@  LINGUA

SEMPRE AQUI
ESCOLA BILINGUE //
S-l EU NAO
ESCREVER  LOUSA
COMO SURD@
APRENDER
SIGNIFICADO

SINAL”int™
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Como se pode ver, nesse momento, a professora P1, ao mesmo tempo
em que parece dizer que a lingua portuguesa deve ser aprendida a partir da
Libras (ou seja, a Libras é lingua de mediacéo), também diz, no final, que o
significado do sinal é aprendido pelo aluno com base no portugués escrito na
lousa. Compreende-se, por um lado, que, para esta professora, por se tratar de
uma escola bilingue, as duas linguas precisam ser ensinadas. No entanto,
parece haver uma dificuldade, por parte da professora, para salientar a funcao
da lingua portuguesa. Isso fica claro quando ela afirma que escreve na lousa
para que o aluno consiga entender o significado do sinal. Ora, se Libras é uma
lingua constituida de forma totalmente diferente do portugués, em outra
modalidade e com estrutura e Iéxico proprios, como ela poderia depender do
portugués para que seus sinais fossem compreendidos pelos alunos? Parece-
nos um traco da formacado (dos anos escolares) que os professores tiveram,

com o portugués como lingua Unica a fazer sentido.

Se pensarmos que, como diz Vygotsky (1934), o pensamento é
organizado pela lingua(gem), entdo € importante que o aluno Surdo consiga
compreender a sua lingua por meio dos recursos que esta oferece — e ndo por
meio da intervenc&o de outra lingua. E importante dizer que a professora nio
atua como professora de portugués. Portanto, dizer que a escola é bilingue e
gue, nesse momento, as duas linguas precisam aparecer em conjunto durante
suas aulas ndo € o que € prescrito como prética de aula de Libras em geral, no
Brasil, por pesquisadores como Vieira (2017), Lacerda (1998) Lourenco (2013)
Campos (2017).

No entanto, como discutido na secdo 3.4, € preciso esclarecer que a
escola vive um bilinguismo composto (LAMBERT, p. 62) que propbe a
aprendizagem de duas linguas num Unico contexto, isto €, os simbolos das
duas linguas funcionam como alternativas intercambiaveis com os mesmos
significados (um significado por dois significantes). Nesse caso, o individuo tem
dificuldade de detectar diferencas conceituais marcadas pelas duas linguas
(“aprendidas” ao mesmo tempo), percebendo a vida a partir de um destes

sistemas, que € uma condugdo monolingue.
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Algo similar pode ser observado na aula de educacado fisica,

demonstrada no quadro 10 abaixo:

Quadro 10 - Dados de observacédo da aula do Professor P2.

Conteudo Temaético Sentido Exemplo

Estratégias para a | E importante no 8° ano | P2: ...PRATICA EU

pratica saber a palavra em | AGORA ESSE ANO 8°.
portugués e néao repetir | ANO INVERTER MAIS
o sinal. TEORIA POUC@
PRATICA VOCE
OBRIGAD@
PORTUGUES
IMPORTANTE
PALAVRA+++

DECORAR (professor
escolhe um aluno e
sinaliza um sinal
perguntar para o aluno
o nome) SINAL ESSE
NOME “int” (manchete)

As aulas de Educacdo Fisica contemplam a palavra da Lingua
Portuguesa e ndo o sinal da Libras e nem o conceito da palavra. Isso
demonstra que o professor estd mais preocupado com a escrita do que o
conceito ou o sinal. Como mostra Fidalgo (2002,2003,2004), quando usa a
metafora da educacdo bancaria de Freire (1970), o professor, neste caso, faz
depdsitos de conteudos apenas, nas cabecas dos alunos e, como o préprio
professor relata (p. 99 deste trabalho), na época de escola, as aulas de
educacao fisica néo tinham nada escrito, sO jogos e hoje ele ensina palavras
do esporte para os seus alunos Surdos. Aparentemente, ele teve dificuldade,
na escola, de compreender 0s jogos e suas regras, por ndo partilhar a lingua.

Essa situacdo traumatica do seu passado o impede de perceber que, em sua
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didatica, seria mais importante para o aluno Surdo entender o sinal e 0 conceito
trabalhado, em um primeiro momento para, em seguida, entender a palavra —
visto que se trata de uma aprendizagem com a proposta de ser bilingue, sendo

a primeira lingua do aluno a Libras.

No quadro 11 trago 0s recursos que sao utilizados pelos professores
porque verifiquei que, embora a escola tenha varios recursos, poucos Sao
efetivamente usados — 0 que, para 0 ensino em uma lingua (e de uma lingua)

visual e espacial, faz uma certa diferenca.

Quadro 11 - Procedimentos de ensino e 0s materiais utilizados pelos

professores®:
Exposicéo P2 P3 P4
ilustrada®
Lousa Uso frequente Uso frequente Pouco frequente
Projecbes de Frequente N&o utilizou em Pouco frequente
filmes nenhum momento
Projecdes de Sim Sim Nao
slides

Exposicéo ilustrada com discussdo®

Com discussao Sim Sim Sim
informal
Dividido em Sim N&o Frequente

23 £ . s N . . N

E importante ressaltar que a analise demonstrada aqui, neste quadro diz respeito apenas as aulas
assistidas pelo pesquisador. Em outras palavras, quando o pesquisador diz que ndo foram utilizados
videos ou filmes, isso ndo quer dizer que o(a) professor(a) ndao os utiliza jamais. Significa apenas que,
durante as aulas assistidas, esses instrumentos didaticos ndo foram utilizados.
24, ,. .

Visto pelo pesquisador durantes as aulas.
25 . . . . .

Discutido pelo pesquisador com os participantes.
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pequenos grupos

Seminarios N&ao N&o N&o conhece

Outros

Pratica de campo?® As vezes nos N&o N&o
campeonatos

Leituras N&ao As vezes quando N&o

complementares aparece um fato

importante nos

jornais.

Fonte: Adaptado de PEREIRA, José Aluisio & CASTRO, Leda de. Métodos e

meios auxiliares de ensino, 1969, p. 22.

Como explicado, o quadro anterior mostra os procedimentos de ensino e
0S materiais utilizados pelos professores durantes suas aulas. Senti falta da
aplicacdo de pratica de campo com os alunos Surdos e de algum tipo de
apresentacao de trabalhos (também um tipo de pratica, principalmente no que
diz respeito a aprendizagem de Libras ou de alguma disciplina em Libras — que
fica mais evidente quando os alunos apresentam). Percebi que P3 e P4 nao
sabiam que podiam realizar pratica de campo (ou aula-passeio, estudo do meio
— sdo varios 0s nomes que esse tipo de atividade tem). Como diz Libaneo
(1994), discutido na pagina 52 desta tese, o termo aula ndo se aplica somente
a aula expositiva, mas a todas as formas didaticas organizadas e dirigidas
direta ou indiretamente pelo professor, tendo em vista realizar o ensino-

aprendizagem.

ApOs uma reunido com esses participantes, soube que passaram a
pensar nessa proposta de realizar atividades fora da sala de aula e que em

breve me relatariam essa experiéncia.

Somente P3 e P4 conseguiram realizar as atividades fora da sala de

aula, apos essa reuniao, como ela relata abaixo:

26 L4 , ™ . . .
Pratica de campo é um termo utilizado aqui que equivale ao que muitas escolas chamam de “aula

n o«

passeio” — com base nos estudos de Freinet ([1978] 1996)-, “estudo de campo”, “estudo do meio”, etc.
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Quadro 12 - Descricao da atividade realizada fora da sala de aula

P4: NOSSA, MUIT@ LEGAL SAIR FORA ESCOLA, ALUN@ APRENDER
MELHOR SINAIS CONCEITOS PORQUE ASSIM MAIS FACIL IMAGEM
SINAL

M: ONDE VOCE LEVAR’int”
P4: MERCADO
M: VOCE P3 ONDE IR’int”

P3: RUA MOSTRAR SOCIEDADE DIVERS@

O professor P2 nédo realizou nenhuma atividade fora de sala de aula,
pelo fato, de ndo terem planejados essa saida e dizer que ja tem a quadra
esportiva para a pratica. Mas quando tem campeonatos esportivos fora da
escola, por exemplo, nas Associa¢gfes de Surdos ele costuma levar os alunos

para participarem, mas € raro.

Assim como a falta de conhecimento em relagdo ao uso de técnicas e
estratégias, ha alguns pressupostos dos professores (seus sentidos) que ainda
estdo marcados por visdes ja abandonadas em culturas ouvintes, visto que as
pesquisas indicam que nao correspondem a uma realidade. Isso também se
deve a sua formacdo fragmentada e com pouca oportunidade de vivenciar

situacdes sociais mais amplas.

Quadro 13 - Dados de observacédo da aula da Professora P1.

Conteudo temético Sentido Exemplo

Estratégias e contetdos | A importancia do aluno | P1: VOCE SABER

da disciplina. Surdo conhecer Cultura | SIGNIFICADO
Surda CULTURA SURD@"int”
0O-QUE VOCE+

PENSAR CULTURA
SURD@"int” // depois
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escreve na lousa
CULTURA SURDA,
chama atencdo dos
alunos e sinaliza...TER
DIVERS@
SIGNIFICADOS
ESCOLHER 1 AGORA,
VER VIDEO VOCES
FAZER JA NOME
SINAL LIVRE EU
ADMIRAR PRIMEIR@
CULTURA SURDA //
PRIMEIR@ QUAL POR
FAVOR AQUI GRAVAR
VIDEO APRESENTAR
NOME SINAL O-U
SINAL NOME VOCE+
LIVRE DEPOIS EU
PERGUNTAR
PRIMEIRO CERTO
APRESENTAR LIBRAS.

Ao dizer para os alunos que o ouvinte ndo pode lecionar Libras para
Surdos, a professora esta, de certa forma, fortalecendo a visdo dicotbmica que
existe entre o falante nativo e o ndo nativo — visdo, alias, h4d muito tempo
abandonada pela maioria das escolas de idiomas do pais visto que as
pesquisas nao indicam que essa ideia do falante nativo ideal seja verdadeira,
Ou seja, isso ndo se comprova em pesquisa. O chamado mito do falante nativo
€ criticado por muitos autores, como Holliday (2005 apud Harmer, 2007, p. 76)
e Thorp (1991, p. 117).
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Da mesma forma, o foco do que € ensinado por vezes esta em aspectos
lexicais fragmentados e ndo em aspectos maiores, discursivos ou mesmo

culturais. Isso € demonstrado no quadro 14 da subsec¢é&o 5.2.

5.2 Promover a reflexdo do professor Surdo sobre o seu fazer:

Quadro 14 - A importancia de o aluno usar a ordem sinal e nome

Conteudo temético Sentido Exemplo

Didatica do professor- | A importancia de o |P4: BO@ DIA TOD@
participante em um |aluno usar a ordem | HOJE DISCUTIR
cenario bilingue sinal e nome CULTURA SURDA
NOME (configuracao

Estratégias e contetdo
em N apontando para o

da disciplina.
peito deslizando)
ENTENDER FORA
CULTURA  OUVINTE
NAO CONHECER LA

APRENDER CULTURA
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SURDA SURDO LA
GRUPO OUVINTE
AQUI APRENDER
CULTURA SURDA Sl
OUVINTE CALMA
EXEMPLO

INFLUENCIAR NAO
CERTO PRIMEIRO
NOME DEPOIS
ESCREVER PRIMIERO
PORTUGUES VOCE+

ACEITAR NAO
PORQUE IDENTIDADE
SUAS SURDOS

OUVINTE ENTRAR
CULTURA SURDA

RESPEITAR NAO
PODER IGUAL
INFLUENCIAR

BONIT@ PORTUGUES
“PRIMEIRO”  ACHAR
SEGUND@  LIBRAS
NAO+ PRECISAR
RESPEITAR TER
ALGUNS  OUVINTES
NAO ENTENDER
FALTAR INFORMACAO
NOS IMPORTANTE
SEGURANCA

PRECISAR ACHAR
VERDADE PORQUE
LA FORA OUVINTE
GOSTAR DESAFIAR
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VC INSEGURANCA //
PRECISAR PRESTAR
ATENCAO RESPEITAR
CULTURA DIFERENTE

A professora, em uma das suas aulas, trabalhou a Cultura Surda com
seus alunos Surdos, discutindo o sinal NOME e o sinal SINAL. Apos a
apresentacao de cada aluno, tendo alguns deles iniciado sua apresentagéo
com o sinal NOME e depois seu SINAL, ela disse essa ordem lexical faz parte
da cultura ouvinte e, portanto, o Surdo ndo deveria usa-la. Esse tipo de posicéo
mostra que a opinido do aluno nao parece ter importancia, visto que o
professor ja rebate com a resposta considerada correta. Em outras palavras, ao
invés da construcdo do conhecimento (VYGOTSKY, 1930 E 1934), temos a
nao aceitacdo do que se considera “erro” — 0 que caracteriza a perspectiva
comportamentalista de ensino-aprendizagem. A posicao da professora parece
dicotomizar o processo de negociagdo para construcdo de conhecimento, ou
seja, parece demonstrar que s6 ha uma possibilidade correta e que a outra €

de outra cultura (a dos ouvintes) que deve ser evitada pelos Surdos.

Em outras palavras, a opinido do aluno ndo é levada em consideracéo
ou sequer debatida. Isso cria uma situacdo que se assemelha ao que
popularmente chamamos de “bairrismo”, € uma inclusdo excludente, inserida
em uma proposta de teoria comportamentalista que demonstra como o aluno é
sempre visto como passivo, suas opinides intelectuais sdo desconhecidas ja
contrariando a visdo de Filatro (2008), citado na pagina 38, assim como a
visdo de Vygotsky (1934), de Magalhdes (2006) e de tantos outros
pesquisadores que demonstram a importancia da aula ser colaborativa,
possibilitando ao aluno ir além do que seria capaz sozinho — conceito de zona
de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1934).

Por outro lado, houve, durante a pesquisa, momentos de ressignificacao
com vias & transformacéo das praticas. E o que demonstra o quadro 15, da

subsecao 5.3.
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5.3 Entender se as intervencfes colaborativas serdo adequadas para

promover ressignificacbes nos sujeitos e nas praticas envolvidas frente

as acbes provocadas pelos procedimentos da pesquisa

Quadro 15 - Dados da sessao reflexiva com a Professora P4

Conteldo temaéatico

Sentido

Exemplo

Didatica do professor-

participante  em

cenario bilingue

um

Percepcdo do uso da

Libras sem
interferéncia

Portugues.

a
do

M:  QUAL LINGUA
VOCE USAR ENSINAR
SUA AULA”Iint”

P4: L2

M: ENSINAR “int”

P4: (expressao facial de
davida)...ENSINAR

M:  VOCE  USAR
PORTUGUES ‘int)
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P4: NATURAL
M: MAS VOCE NAO
PROFESSOR LIBRAS

“int”

P4: SIM MAS EU
CONFUNDIR
DESCULPAR EU
ENSINAR USAR

LIBRAS L1 AULAS
MELHORAR GOSTAR
EU PERCEBER
AGORA AULA LIBRAS
PRECISAR
PORTUGUES NAO

Durante a sessdo reflexiva, momento em que, juntamente com o
pesquisador, e por meio de perguntas de intervengdo que promovem a reflexao
critica, como indicado na Metodologia deste trabalho (MAGALHAES, 2004), a
professora P4 refletiu sobre sua aula e sobre a lingua que ela usa para ensinar
sua disciplina - Libras. “Criamos um espaco para que se distanciasses de suas
acOes, analisasse criticamente suas escolhas e construisse novos sentidos
aplicaveis a pratica pedagogica” (PINHEIRO, 2018, p. 383). Quando refletia
sobre a pratica, P4 relatou que considerou a aula bastante produtiva porque os
alunos perceberam que, naquele momento, estavam tendo aulas de Libras e
ndo de Portugués, diferenciando uma lingua da outra e isso aumentou a
participacdo mais ativa dos alunos Surdos. (Veja no quadro seguinte). Dessa
forma, podemos dizer que P4 iniciou um processo em que caminhou para se
transformar em uma pesquisadora da sua prépria pratica, mudando suas acoes
e alguns aspectos do ensino de lingua na pratica. Kemmis (1987), citado por
Magalhaes (2006g, p. 90), define como reflexao critica “[...] esse processo em
que professores se conscientizam do proprio discurso, entendem as
contradicdes do processo social e, nesse contexto, transformam suas acdes”. A
partir disso, P4 demonstrou compreender que o ensino de Libras para Surdos

nao necessita do uso do Portugués.
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E importante observar o processo reflexivo por meio das perguntas e/ou
intervencdes feitas pelo pesquisador: qual a lingua que vocé ensina? Vocé usa
portugués? Mas vocé ndo é professora de libras? Essa construgdo, que se
apoia nas respostas do participante para ir crescendo e envolvendo-o na
situacao de reflexdo é o que permite a professora perceber o que havia feito e
perceber que ndo era bem isso que ela tinha a intencdo de fazer —
demonstrado pela resposta da professora que vem em seguida.

Quadro 16 - Observacao da aula da P4, apds sesséo reflexiva:

P4: Inicia a aula sinalizando sem o uso da escrita do Portugués na lousa.
Nesse momento um dos alunos, levanta a méo e pergunta: NAO ESCREVER
LOUSA E COPIAR DEPOIS.

P4: NAO, LIBRAS PRECISAR NAO ESCREVER PORTUGUES PORQUE
AULA E LIBRAS E NAO PORTUGUES...ENTENDER”int”

O aluno responde com o um sim aliviado e diz que agora mais facil a

compreensao dos sinais nas aulas de Libras.

O quadro 17 também indica o impacto das acbes colaborativas que
ocorrem nas sessbOes reflexivas — ou seja, as ressignificacdes ou

transformacdes que podem ocorrer.

Quadro 17 - O impacto das acdes colaborativas em formacgéo.

Conteudo temético Sentido Exemplo
Didatica do professor- | O impacto das acbes | M: SUA AULA
participante em  um | colaborativas em | SOCIOLOGIA  VOCE
cenario bilingue formacéao. TER PLANEJAMENTO
“int”

P3: AINDA TER-NAO
M: PORQUE TER-NAO

[{H ”

int
P3: ESCOLA TER-NAO
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M: COMO  ASSIM
ESCOLA  TER-NAO?
VOCE TER CERTEZA?
P3: SIM // NAO TER,
EU JA PERGUNTAR
COORDENADOR
DEPOIS RESPONDER
NAO TER VOCE
PRECISAR FAZER.

M: E VOCE FAZER?
P3: NAO SABER
COMO FAZER, NUNCA
ENSINAR MIM,

M: VOCE PEDIR
AJUDA?

P3: JA /| MAS FALAR
JA EU PRECISAR

FAZER SOZINH@
PORQUE EU JA
FORMADO
PROFESSOR

M: E SE EU TE
AJUDAR ACEITAR
"int”

P3: CLARO EU FICAR
FELIZ VOCE AJUDAR

E EU COMPREENDER

O professor P3 aqui demonstrou interesse em trabalhar com a minha
colaboracéo e, entdo, reunimo-nos em um momento de aula livre, pegamos o
PCN de Sociologia e comecamos a elaborar um planejamento de aulas. Pois,
segundo Romero (1988, p. 22), “colaboragdo [...] envolve trabalho e
aprendizado conjunto através de interagcbes face a face”. O trecho a seguir

revela que houve negociacéo e colaboragdo na conducgao do planejamento de
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aula. Demonstra a dificuldade do professor em se desvincular das acdes de
ensino, assim como discute Magalhdes (2006a, p. 61), “[...] seu discurso

declarativo [mudou] e [est4] empenhado em entender/resolver conflitos”.

Quadro 18 - Ac¢des colaborativas na formagéo

Conteudo teméatico Sentido Exemplo

Estratégias para a | Acdes colaborativas na |M: VOCE GOSTAR
pratica formacao. FAZER PRATICA
CAMPO FORA
ESCOLA?

P4: ADORAR MUIT@
M: RELATAR
P4:VERDADE AULA
FORA SALA MELHOR

COMPREENSAO
VISUAL TEMA AULA
TRABALHAR E

TAMBEM PERCEBER
ALUN@ PARTICIPAR
MAIS UM AJUDAR
OUTRO AMIG@

ADORAR MUIT@
PASSEAR MERCADO
SHOPPING LIBRAR
MELHOR ALUN@
ENTENDER SINAL
CONCEITO E EU
COMO PROFESSOR

FAZER REFLETIR
COMPREENDER
MELHOR AULAS

LIBRAS
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A professora P4, ao refletir sobre as possibilidades de construcao da
pratica pedagogica, associa as singularidades de aprendizagem dos alunos
Surdos a questao visual e notou a importancia de realizar a atividade de campo
( ou estudo de meio) com uma das estratégias para o ensino de Libras, assim
como ja citado nesse trabalho Libaneo p. 44. entende que o “termo aula ndo se
aplica somente a aula expositiva, mas a todas as formas didaticas organizadas
e dirigidas direta ou indiretamente pelo professor, tendo em vista realizar o
ensino-aprendizagem”. E toda conjuntura didatica em que se juntam objetivos,

conhecimentos, problemas, desafios, que estimulam os alunos a aprender.

Quadro 19 — Modelo de Avaliacdo do participante P2
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7) Anos 70, marcado pela 7, a Educagho Fisica era usada, nfio para fins

educativos.

8) Nos anos 80 a Educagiio Fisica vive uma crise a procura de propdsitos voltados a sociedad &

A - ) Fabrica e Lucro B ( ) Patrocinios e empresas C- ( ) Marcas e famosas

9) Posicbes ?

Posicionamentos

Pivo Fode  AMmador Pivo leve Lateral Armmador / Lateral

10) O que é o Basquetebol? Objetivo ?

R:

O modelo de avaliacdo aplicada pelo participante P2 apresenta um
modelo de imersdo, que pode ser considerado como o0 mais utilizado pelas
escolas bilingues na educa¢do de Surdos, uma vez que essas escolas tém
como objetivo o ensino da segunda lingua ao lado do ensino de contetdos
curriculares baseados na primeira lingua. Isso dificulta o processo de avaliacao
dos Surdos, pois sao avaliados na 22 lingua, no caso, o portugués cabe, aqui,
uma discussao em torno do conceito de 22 lingua em relacdo ao portugués, ja
que pertencem, Libras e Lingua Portuguesa, a modalidades distintas e ndo em

Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

O aluno, por sua vez, € passivo no processo de ensino-aprendizagem, ja
que a ele ndo cabe a construcdo do conhecimento. Somente memoriza,

internaliza os conhecimentos oferecidos pelo professor, na ordem e da forma
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como estes sao oferecidos. Por esse motivo, Freire (1970), ja citado aqui nesse
trabalho p. 34, chamou a educagdo pautada nessa teoria de educacéo
bancéaria, uma vez que, segundo esse autor, o professor ndo se comunica, mas
faz comunicados (ou seja, informa, repassa o conteudo). Além disso, Freire diz
que o professor deposita conteudos nas cabecas dos alunos (quando segue
essa teoria). Por isso, usou a metafora da educagcédo bancaria (Cf. FIDALGO,
2002,2004).

5.4. Transformacg®des e/ou ressignificagcbes demonstradas

Os dados deste trabalho demonstram que a formacao inicial que os
professores Surdos receberam é insatisfatoria diante dos desafios frente as
praticas da educacao bilingue e a preparacdo recomendada néo foi oferecida,
ou € inacessivel, visto que os professores Surdos sequer conhecem as
orientacOes oficiais. Parece que ndo conhecem a pedagogia ou 0s meios de
ensino propostos, as teorias de aprendizagem, carregando uma marca historica
que Noés (eu pesquisador e eles participantes) recebemos em uma educacéo
precaria, fragmentada, como relatado em suas descri¢cdes histéricas e no meu
memorial. Moura (2000, p. 142) esclarece que talvez a politica educacional da
época ndo percebesse realmente as necessidades dos Surdos e podemos
confirmar que, até hoje, ainda ndo percebe, quando, apesar de termos a
proposta de uma educacéo bilingue, a confusédo de ensino € tamanha que ndo
sabemos realmente como deve ser a aplicacdo desse prescrito na pratica (ou

sua realizagéo).

O professor P2 demonstrou dificuldade, mas de maneira gradativa,
também se envolveu com a proposta. Quanto ao P3 e o P4, estes se
mostraram mais participativos desde o inicio da pesquisa.

No decorrer das sessoes reflexivas, P3 e p4, ap0s assistirem suas aulas
e refletirem em casa, perceberam a importancia de um curso de formacéo
continuada em que poderiam conhecer mais sobre teorias de aprendizagem,

didatica, educacéao bilingue e Vygotsky, além de poderem refletir mais sobre as
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teorias e didaticas que eles mesmos utilizavam e que lhes constituiam como

professores. Assim como relata o P3:

Quadro 20- Transcricdo de uma pratica de ensino do P3

P3: [..] PRATICA ENSINO AQUI DIRECIONAR SEMPRE MODELO
OUVINTE DEPOIS EU ASSISTIR VARIAS VEZES AULA MINHA PROPRI@
CASA VI NOTAR IMPORTANCIA EU SAIR SALA AULA DEPOIS IR FORA
ESCOLA ATIVIDADE PRINCIPALMENTE EU TRABALHAR JA TEMA
SOCIEDADE E IR RUA MOSTRAR DIVERS@ TIPOS SOCIEDADE TER
AQUI VIVENCIAR EU PERCEBER MUIT@ IMPORTANTE COMPREENDER
CONCEITOS TRABALHAR JA AULA.

M: VOCE PERCEBER MELHOR AGORA PRATICA SUA AULA “int”

P3: SIM // ACHO IMPORTANTE APOIO ORIENTAR NOS PROFESSORES
SURDOS PORQUE PASSADO MUITO RUIM ESCOLA NADA ENSINAR SO
COPIAR// DEPOIS EU LER TEXTO COMO VYGOTSKY ENTENDER
PENSAMENTO ME AJUDAR MELHOR COMPREENDER PENSAR
COLABORAR // ACHO IMPORTANTE CONTINUAR AUDAR FORMACAO
CONTINUADA PROFESSORES SURDOS // VOCE JA PENSAR FAZER
ISSO?

M: SIM SER MEU OBJETIVO FUTURO ELABORAR CURSO FORMACAO
CONTINUADA PROFESSORES SURDOS TRABALHAR DIDATICA//

P3: LEGAL CERTEZA TER MUITOS SURDOS QUERER FAZER

Num dos relatos, como essa citada acima, P3 percebeu que as préticas
de ensino séo direcionadas para um modelo de escola de ouvintes e realizou a
atividade de campo, que realmente para os Surdos € valioso e rico para a
construcdo de conhecimentos e o apoio e orientacdo que teve durante a

sessao reflexiva.

Ja a professora P4 relatou que, apesar de ter participado pouco tempo

da pesquisa, ja consegue perceber mudancas nas suas préaticas: aprendeu
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como se faz um plano de aula, descobriu novas estratégias e a importancia de

uma prética colaborativa em sala de aula:

Quadro 21 - Mudancas em suas préticas

M: VOCE AGORA ENTENDER MELHOR PRATICA ENSINO int”

P4: SIM...EU AGORA FELIZ AQUI SALA AULA ENSINAR LIBRAS PORQUE
VOCE MARCIO AJUDAR EU ENTENDER COMO FAZER PLANO AULA
IMPORTANCIA MUIT@ ESTRATEGIAS SALA AULA USAR PODER VOCE
TAMBEM COLABORAR EU CRESCER MELHOR PROFISSIONAL AGORA//

M: EU TAMBEM FELIZ VOCE // me interrompe e diz:

P4: POR FAVOR CONTINUAR AQUI SEMPRE AJUDAR PRATICA
ENSINAR NAO SUMIR PORQUE PRECISAR PENSAR COMO
METODOLOGIA LIBRAS SURD@ MELHORAR TAMBEM NAO TER PCN
PROPRI@ LIBRAS FAZ EU NAO AULA PLANEJAR BOM//

M: OBRIGADO POR CONFIAR MIM OBJETIVO AQUI MEU SEMPRE
AJUDAR PROFESSOR SURDO MELHORAR PRATICAS SALA AULA//

P4: PERFEIT@//

Disse ainda que gostaria de continuar com as sessfes reflexivas,
porque, como ainda nao temos um PCN de Libras, o modo como os
professores se empenham em buscar formas para ensinar determinado
conteado ndo possibilita um bom planejamento de aula. Além disso, as
sessOes reflexivas |he permitiram “refletir sobre os diferentes angulos que
envolvem a relacdo ensino-aprendizagem que compdem o cenario escolar”
(PINHEIRO, 2018, p. 376). A metodologia usualmente adotada se relaciona a
teoria behaviorista (ou comportamentalista, como uso em outros pontos da
tese), cuja énfase consiste na difusdo de saberes cristalizados em disciplinas,
sem qualquer panorama de media¢do, enquanto os alunos recebem e repetem

prontamente, de maneira passiva.
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Para Vygotsky ([1924] 1997), a dificuldade apresentada pelos Surdos se
explica em razdo da aprendizagem tardia da Lingua de Sinais e do meio social
que é despreparado para recebé-los, e ndo de uma suposta incapacidade
organica, gerada em funcéo da perda auditiva, como frequentemente sinaliza a
fala da Sociedade. Segundo o autor, a pratica pedagdgica deve ser orientada
de acordo com o potencial que Ihe tem para desenvolver, e ndo pelo que lhe

falta.
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A GUISA DE CONCLUSAO

O saber que ndo vem da experiéncia
nao é realmente saber.

(Vygotsky)

Este estudo, apresentou um cenario relativo a didatica do professor
Surdo em escola de prética bilingue, tendo como objetivo promover a reflexdo
do professor Surdo sobre o seu fazer, articulando espagos que permitam, aos
professores Surdos envolvidos, refletindo acerca de seu desenvolvimento

profissional Surdo e sobre sua atuacdo em escolas bilingues para Surdos.

O decreto 5.626/2005 configura, pela primeira vez, oficialmente o
reconhecimento do professor Surdo, mas especificamente s6 da disciplina de
Libras. Atualmente muitos Surdos migraram para outros cursos de formacao
e/ou licenciaturas, como no caso aqui de dois participantes que séo das areas
de Educacéo Fisica e Ciéncias Sociais.

Percebemos que a didatica dos professores Surdos usada em suas
praticas € um reflexo de seu processo de formacao, conforme Lodi e Lacerda
(2009, p.54) mencionam quando dizem que “tal fato estd associado no
processo educacional fragmentado e descontextualizado enfrentado pela
maioria dos Surdos e reproduz a educacgao precaria que tiveram”. Em outras
palavras, a formacéo extremamente fragmentada do Surdo, como este trabalho
mostrou, leva o professor a acreditar que o aluno pode continuar aprendendo
matematica basica no Ensino Médio ou continuar um processo como copista e
ndo como pensador critico da lingua e dos sentidos e significados em

construcéo na sala de aula.

Além disso, ndo ha o oferecimento de uma formacdo continuada e
aprofundada, que possa ser um espago para a construgdo uma postura
adequada de professor, porque nao basta ter fluéncia em Libras para atuar

como professor; € preciso conhecimentos especificos da sua disciplina, além
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de conhecimento de mundo mais amplos do que simplesmente o universo
Surdo para que o ensino seja mais adequado, ou seja, para que o aluno possa
ser incluido nos universos sociais em que vive e para que a educacao
efetivamente transforme a vida dos alunos (Cf FREIRE, 1996). Os proprios
professores P2 e P3 reconheceram a importancia das sessodes reflexivas com o
pesquisador, dizendo que estas auxiliaram e enfocaram o planejamento de
aulas. Nesses momentos, eles puderam refletir conjuntamente sobre como
preparar as suas aulas, elaborando atividades e repensando os tipos de
perguntas da avaliacdo que eram feitas, além de pensar na importancia de um
planejamento para que os alunos pudessem acompanhar/seguir os contetdos
sem prejuizo para a sua formacdo ou o seu ensino-aprendizagem.
Perceberam, com a formacédo continua que se deu nas sessoes reflexivas, que
0 que eles faziam era apenas um depdsito de conteddo, uma educacéo
bancéria, assim como a avaliacdo que usavam (FREIRE, 1970 e ROMAO,
1999), conforme ja mencionado na sec¢éo 3 da tese, quando discuto os tipos de
aprendizagem encontradas. N&o parece haver preocupacdo com 0S
conhecimentos adquiridos, mas com a capacidade de repetir itens lexicais do
portugués. N&o estou, com isso, dizendo que o professor Surdo é culpado pela
ma& formacdo dos alunos Surdos. O que ocorre € que os professores foram
educados por essas metodologias e didaticas da repeticdo e pouca atencao
receberam quanto aos seus processos cognitivos ou as suas formas de
aprender. Dessa forma, hoje, repetem as formas de ensinar que aprenderam

guando alunos, visto que, em sua maioria, nao tiveram modelos diferentes.

O patrticipante P3 durante a ultima sesséo reflexiva, apos ler um texto de
Vygotsky que o pesquisador lhe indicou, trouxe uma frase desse autor que é
muito importante e que o fez pensar e mudar como professor no seu fazer. Ele
disse: “o desenvolvimento humano se da em relagdo as trocas entre parceiros
sociais, através de processos de interacdo e mediacdo”. 1sso mostra o
confronto que o fez perceber como ele chegou a ser assim até o reconstruir
(Magalhaes, 1998), que permitiu que ele comecasse a agir de modo diferente

em suas praticas.

Em relacdo ao bilinguismo para Surdos, € possivel perceber por este

trabalho que o chamado bilinguismo ainda esta um pouco nebuloso, ou seja,
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ainda ha muita falta de conhecimento sobre o termo — e mais ainda quando se
trata de ensino de Libras e portugués. Os participantes demonstram néo ter
certeza sequer se existe bilinguismo — como podemos ver nos dados de P3. Se
aceitarmos que bilinguismo existe, somos obrigados a ver que as escolas nao
sabem como fazé-lo dar certo. Na escola em que a pesquisa ocorreu, por
exemplo, todo o material estd impresso, mas todas as aulas sdo em Libras —
como as discussdes de dados mostraram. Entdo, como o aluno sera capaz de
ler o que esta impresso se ele ndo esta aprendendo portugués? Bilinguismo &
um fendmeno social e para que haja bilinguismo € preciso que as aulas sejam
ministradas nas duas linguas — ndo ao mesmo tempo porque isso seria similar
a portugués sinalizado, mas em aulas subsequentes. Em outras palavras, seria
preciso haver uma aula de matematica, por exemplo, em Libras e outra em
portugués, permitindo, assim, que o aluno pudesse construir seu conhecimento
matematico nas duas linguas paralelamente. Mas como fazer isso se o aluno
ainda ndo sabe o basico do portugués e continua, mesmo em séries de Ensino
Médio, construindo os conhecimentos basicos mesmo em Libras? Essas sdo
lacunas néo respondidas e que podem vir a ser objeto de estudos futuros do

pesquisador, assim como podem ser objeto de pesquisa de outras pessoas.

Vale sempre ressaltar mais e mais que uma escola bilingue de fato deve
ensinar de forma mediada por uma ou mais linguas e ndo somente ensinar as
linguas, porque essa é a diferenca em relagcdo a escola de idiomas, isto &, na
escola regular (ou comum) o aluno ndo tem apenas aulas DE Libras, inglés,
espanhol, portugués, mas tem as disciplinas escolares EM Libras, portugués ou
inglés, dependendo da proposta da escola que precisa definir qual sera a
lingua de mediagdo para o ensino das disciplinas e o ensino de uma segunda
lingua. No caso de uma escola bilingue para surdos, a segunda lingua sera a
lingua portuguesa na modalidade escrita. E importante lembrar que uma escola
bilingue de qualidade deve se estabelecer em diferentes niveis porque assim,
proporciona aos alunos capacidades necessarias para saber usar duas ou mais
linguas em diversas circunstancias sociais, culturais, educacionais, medicas

entre outras.

No caso da escola bilingue para Surdos aqui apresentada, apenas o
portugués escrito era, até o inicio de 2018, visualizado (na forma escrita). Nao
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havia qualguer momento em que os trabalhos em Libras fossem expostos.
Esse era mais um momento em que se via a confusédo relativa a visdo do que
seria uma escola bilingue. Por recomendacgéo do pesquisador, duas televisbes
foram incluidas na escola com informac¢des que circulam durante todo o dia,
em Libras, com legendas em portugués. Trata-se do uso de Libras em noticias,
apresentacdes e outros videos realizados pelos alunos e para os alunos,
sempre em Libras. Isso estd sendo realizado para ficar em sintonia com
escolas bilingues de linguas orais em que as linguas ensinadas nas escolas
sdo também os instrumentos de divulgacéo de noticias, propaganda, legendas

e todo tipo de texto do dia-a-dia, ou seja, da vida do aluno.

Durante a pesquisa com os professores Surdos verifiquei alguns
problemas, como por exemplo: o professor surdo de outras disciplinas (historia,
por exemplo) nem sempre sabe portugués suficiente para ensinar. Por outro
lado, o professor de Geografia, que é ouvinte, ndo sabe Libras para ensinar ao
Surdo, usando a Libras como lingua de apoio se for preciso. E o aluno ndo
sabe portugués para acompanhar a aula de geografia em portugués sem o
apoio da Libras e nem Libras suficiente para acompanhar a aula de Sociologia
em Libras. Vejo esses detalhes como um problema de formagdo que deve
perdurar porque o0s jovens também estdo sendo formados de forma
fragmentada, bancéria e sem condi¢cbes de refletir ou opinar sobre a sua
formacao ou construir conjuntamente os conhecimentos de que necessita para

a vida.

Deixo algumas lacunas para pesquisas futuras ou para outros
pesquisadores, pois toda pesquisa precisa ter um fim. Entdo, acredito que o
processo de formacdo docente de Surdos na perspectiva bilingue ainda tem
muitas lacunas a serem pesquisadas. Além disso, €é preciso que 0S
pesquisadores discutam ainda o que é L1 para Surdo. Dizer que apenas a
Libras é L1 é afirmar que a Libras pode ser comparavel ao portugués, visto
gue, 0s ouvintes usam, muitas vezes, a sua L1 durante a aprendizagem de sua
L2. No entanto, a Libras € tdo completamente diferente do portugués que as
comparagdes sao muito pequenas, ndo permitindo assim que uma sirva muito
de apoio a outra. Nao ocorrem, por exemplo, muitos casos de interlanguage

(interlingua), termo que Selinker discutiu em 1972 (quando aspectos de uma
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lingua sdo usados para produzir frases ou termos em outra lingua). Considero
que o Surdo tem dois processos de aprendizagem de linguas — e por isso,
talvez possamos chamar de duas L1 (ou outro nome que as pesquisas
revelarem que poderiamos dar). NoOs, Surdos, temos um processo de L1 com
as linguas de sinais — L1 — Libras, L2 — ASL, e assim por diante (por exemplo),
assim como acontece com 0s ouvintes: portugués, inglés, espanhol — mesma
modalidade, diferentes linguas. O Surdo tem, além disso, um outro processo —
que é a aprendizagem das linguas na modalidade oral. Esse processo nao se
compara com o primeiro. Poderiamos dizer que seria outra L (algum nimero ou
sigla) em que a primeira lingua dessa modalidade seria o portugués (digamos:
L1 para as linguas orais), a segunda, o inglés (L2 para linguas orais) e assim

por diante.

Verificou-se nesta investigacdo que a Didatica ja enfrentou problemas
sobre seu objeto de estudo, e isso tem a ver com sua trajetdria historica e a
disputa de poder e espaco com outras areas, o que ocasionou conflitos com a
propria pedagogia e com as demais ciéncias da Educacdo. Penso que
resolvido esse problema, e sabendo que o objeto de estudo da Didatica é o
ensino e sua intencionalidade que € a aprendizagem, restam agora ao campo
tedrico-pratico da Didatica outras questdes a serem pensadas. Como campo
especifico de conhecimento, tem uma responsabilidade social de acompanhar
e refletir as mudancas que ocorrem no mundo e dar respostas para a

ressignificacdo dos processos de ensino-aprendizagem do aluno.

Como ja colocado, a aprendizagem da docéncia de professores Surdos
revela as apropriacbes e elaboragcbes decorrentes das experiéncias

socioculturais que vivenciam ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional.

E fundamental dizer que a Formac&o de Professores Surdos deve se dar
por meio da Didéatica Geral/lFundamental e da Didatica Especifica na
Licenciatura e ressaltar a necessidade de propostas apoiadas na compensacgao
social como um modelo educacional, consoante ao exposto por Vygotsky
([1924]1997) — pratica em que se observa como o aluno aprende e se flexibiliza
o curriculo para atender as necessidades do aprendiz. Dessa forma, € possivel
contribuir para a formacao docente e discente, trazendo esforcos diferentes na

metodologia, abordagens de ensino e estratégias.
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Ao final deste doutorado, pensar em como este trabalho pode ser dtil
para o desenvolvimento da pesquisa nas areas da Didéatica, Educacéo Bilingue
e Formacao de Professores Surdos foram temas que ocuparam bastante os
meus questionamentos e reflexdes. E esse empenho com a pesquisa e com as
nocdes na area € fruto também do método utilizado nesta investigacdo, por
meio de uma pesquisa critica de colaboracdo (PCCol). Este me conduz a
continuar pesquisando, a fim de contribuir com estes objetos de estudo
complexos que sdo a Didatica, a Educacao Bilingue para Surdos e a Formacéao

de Professores Surdos no Brasil.

Certamente, as mudancas ndo ocorrerdo imediatamente — visto que,
como demonstrado aqui, o ensino-aprendizagem, em qualquer situacdo, €
sempre processual. Se fosse um produto, rapido e transmitido ou adquirido, a
Educacéo Bancéria estaria funcionando muito bem. No entanto, levantar esses
temas podera ser uma tendéncia entre todos o0s que participam dessa area da
educacao, contribuindo para que 0s sujeitos, complexos que séo, se espelhem
e se apoiem nas falas um dos outros e possam se mover. Afinal, como diz

Vygotsky (1934), o sujeito se constitui pelo outro.

E a partir de agora pretendo, em termos de pesquisa, continuar o
trabalho com a educacdo bilingue para Surdos, levar essa discussdo para
congressos e grupos de estudos na Universidade onde trabalho, a UNIFESP e
em outras; propor um curso de Formacdo de Professores Surdos na
perspectiva bilingue, além de, quem sabe, em um futuro préximo, investir na
orientacdo de alunos Surdos para que tenhamos mais sujeitos repensando a
educacdo. Como os teoricos da reflexdo dizem, sé é possivel mudar se
estivermos dentro da situacdo. Entdo, a melhor forma de mudar a educacao de
jovens Surdos € formando, continuamente, os educadores Surdos que

trabalham com esses jovens.



145

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGAPITO, F. M. Formacédo de professores surdos que atuam no municipio de
Imperatriz — MA. Dissertacdo (Mestrado) — Centro Universitario UNIVATES,
Lajeado, RS, 2015.

ALBRES, A. N. Relacdes dialégicas entre professores surdos sobre o ensino
de libras. Tese (Doutorado) — Universidade Federal de Sdo Carlos, S&o Carlos,
SP, 2013.

ALMOULOUD, S. Ag. Contexto e contextualizacdo nos processos de ensino e

aprendizagem da Matematica. Curitiba, 1997.

AMARAL, A. L. Significados e contradicbes nos processos de formacao de
professores. Colecdo Didatica e pratica de Ensino. Belo Horizonte: Auténtica,
2010.

ARANHA, E. M. G. O Papel do diretor escolar: uma discusséo colaborativa.
2009, 189 p. Dissertacdo de Mestrado — Linguistica Aplicada e Estudos da

Linguagem, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo.

ARAUJO, E. M. Design instrucional de uma disciplina de pés-graduacdo em
Engenharia de Producdo: uma proposta baseada em estratégias de
aprendizagem colaborativa em ambiente virtual. 2009. 217 f. Dissertacéo
(Mestrado em Engenharia de Producéo) -Escola de Engenharia de S&o Carlos,

Universidade de Sao Paulo, Sao Carlos, 2009.

BAKER, C.; JONES, S. P. Encyclopedia of bilingualism and bilingual education.
Clevedon: Multilingual Matters, 1998, 758p.

. Foundations of bilingual education and bilingualism. Clevedon:
Multilingual Matters, 1993, 318p.



146

BRASIL. Decreto n. 5.626, de 22 de setembro de 2005. Regulamenta a Lei n.
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
— Libras, e o art. 18 da Lei n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Brasilia,
2005. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2004-
2006/2005/Decreto/D5626.htm.> Acesso em: 26 mai. 2018.

BRASIL. Lei Federal n. 9394 de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, 1996. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm.> Acesso em: 25 jul 2018.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo. Politica nacional de educacédo especial
na perspectiva da educacdo inclusiva. 7 jan. 2008. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf >. Acesso em: 28
maio 2018.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Especial. Lei n.
10.436 de 24 de abril de 2002. Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras e d& outras providencias. 2002. Disponivel em:
< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm > . Acesso em: 23
de maio de 2018.

. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica.

Brasilia: Conselho Nacional de Educacéo, 2010.

Parametros Curriculares Nacionais. Secretaria de Educacao
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. PLANO NACIONAL DE EDUCAGCAO (PNE). Plano Nacional de
Educacdo 2014 -2024 [recurso eletronico]: Lei n. 13.005, de 25 de junho de
2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras
providéncias. — Brasilia: Camara dos Deputados, Edicbes Camara, 2014. 86 p.

— (Série legislacao, n. 125).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm

147

BRASIL/MEC/SECADI. Relatério do Grupo de Trabalho designado pelas
Portarias n° 1.060/2013 e n°® 91/2013. Subsidios para a Politica Linguistica de
Educacédo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa — a ser

implementada no Brasil, 2014.

BEZERRA, Valéria da S. A Libras e sua capacidade de romper siléncios e criar
lacos no contexto familiar pais ouvintes de crianca surda. 235f. Mestrado
(Programa de pos-graduacdo em Educacdo e Saude na Infancia e

Adolescéncia), Sado Paulo: Universidade Federal de S&o Paulo, 2019.

BOTELHO, P. Linguagem e letramento na educacdo de surdos: ideologias e

praticas pedagogicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

BOTELHO, Paula. Linguagem e Letramento na educacédo de surdos: ideologias

e Praticas Pedagogicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

BRONCKART, J. P. Atividade de linguagem, texto e discursos: por um

interacionismo socio-discursivo. Sdo Paulo: EDUC, 1999.

BROUSSEAU, G. La théorie des situations didactiques (Cours donné lors de
I'attribution a Guy Brousseau du titre de docteur honoris causa de I'Université
de Montréal). 1997. (Acessado em 15/04/2018).

BROWN, H. D. Principles of language learning and teaching. London: Pearson

Longman. 2007.

CAMPELLO, A.R.S. Pedagogia Visual/Sinal na educac¢do dos surdos. In:
Quadros, R.M. e Perlin, G.T.T. (Org.). Estudos Surdos Il. Petropolis, RJ: Arara
Azul, 2007.

CAMPELLO, A. R. Pedagogia visual na educacao dos surdos-mudos. 2008.
165 p. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal de Santa

Catarina, Florianépolis.



148

CAMPELLO, A. R.; REZENDE, P. L.F. Em defesa da escola bilingue para
surdos: a historia de lutas do movimento surdo brasileiro. Educar, Curitiba, n. 2,
2011, p. 71-92.

CAMPOS, S. R. L. A representacéo social dos professores de surdos sobre o
ensino de Libras e Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental |. 2017; 281p.

Tese (Doutorado em Educacgéo) — Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo.

CANDAU, Vera Maria (org.). A Didatica em Questdo. 172 ed. Petropolis: Vozes,
1999.

. Rumo a uma Nova Didatica. 16 ed. Petropolis:

Vozes, 2005.

CASTRO, A. D. Ensinar a ensinar: didatica para a escola fundamental e média.

Séo Paulo: Cengage Learning Editores, 2001.

CONSELHO DA EUROPA. Quadro comum europeu de referéncia para as
linguas: aprendizagem, ensino, avaliacdo. Edicdo portuguesa. Porto: Edi¢cdes
Asa, 2001. Disponivel em:
http://area.dge.mec.pt/gramatica/Quadro_Europeu_total.pdf. Acesso em:
10/08/20109.

DALBEN, A.I.L.F. Tensdes entre formacao e docéncia: buscas pelos acertos de
um trabalho. In: DALBEN, A.L.L.F. et al. (Orgs.). Convergéncias e tensdes no

campo da formacéo e do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

De Houwer, A. Bilingual First Language Acquisition. Multilingual Matters.
Bristol, 2009.

Douady, R. L’ingenierie Didactique, Um Moyen pour I'Enseignant d’Organiser
|és Rapports Entie 'Enseignement et I'’Apprentissage. Chaier de DIDIREM, n.
19, IREM, Université Paris VII, 1993.


http://area.dge.mec.pt/gramatica/Quadro_Europeu_total.pdf

149

FARIA, Juliana Guimaraes. Formacédo, profissionalizacdo e valorizacdo do
professor surdo: reflexdes a partir do Decreto 5.626/2005. Rev. Bras. Educ.
Espec., abril, 2010, vol. 17, n.1, p. 87-100. ISSN 1413-6538. Disponivel em:
Acesso em: 26 jun 2018.

FELIPE, T. A. 2001. LIBRAS em contexto: curso basico. Livro do estudante.

Brasilia, Ministério da Educacéo/Secretaria de Educacao Especial.

FERNANDES, E. & CORREIA, C. Bilinguismo e Surdez: A evolugdo dos
conceitos no dominio da linguagem; Capitulo I, In. FERNANDES, Eulélia

(organizadora). Surdez e Bilinguismo. Porto Alegre: Mediacéo, 2005.

FERREIRA, M. C. C.; ZAMPIERI, M. A. Atuacdo do professor ouvinte na
relacdo com o aluno surdo: relato de experiéncia nas séries iniciais do ensino
fundamental. In: LODI, A. C. B.; LACERDA, C. B. F, de. Uma escola, duas
linguas. Porto Alegre: Mediacao, 2010.

FIDALGO, S. S. A avaliacdo de ensino-aprendizagem: ferramenta para a
formacdo de agentes criticos. 2002. 133f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) - Pontificia Universidade
Catélica de Séao Paulo-PUC/SP, Séao Paulo, 2002

. A avaliacao da aprendizagem em livros didaticos de inglés.
Contexturas, APLIESP, v. 7, p. 9-24, 2004.

. A linguagem da inclusao social-escolar na histéria, nas leis e

na pratica educacional. Sdo Paulo, 2006. Tese (Doutorado em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem) — Pontificia Universidade Catdlica, Séo
Paulo-SP. 2006.

FIDALGO, S.S. Etica e consentimento em Pesquisa de cunho colaborativo. In:
MAGALHAES, M. C.C.; FIDALGO, S.S. Questdes de método e de linguagem
na formacdo docente. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2011, p. 221-226.



150

FILATRO, Andrea. Design instrucional na pratica. S&8o Paulo: Pearson
Education do Brasil, 2008.

FILLMORE, L. W. Second-language learning in children: a modelo f language
learning in social contexto. In: BIALYSTOK. Ellen. Language Processing in
Bilingual Children. Cambridge University Press, 1991, p 49-69.

FREINET, C. Para uma Escola do Povo: guia pratico para a organizacao
material, técnica e pedagdgica da escola popular. Sdo Paulo: Martins Fontes.
[1978],1996.

FREIRE, Paulo. Educacdo e Mudanga. 232 Ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e
Terra, 1979.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1996.

GESSER, A. Libras: que lingua é essa? Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.

GESSER, A. "Um olho no professor surdo e outro na caneta": ouvintes
aprendendo a lingua de sinais. 2006. 219 p. Tese (doutorado) - Universidade
Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem, Campinas, SP.
Disponivel em: <http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/271029>.

Acesso em: 15 de marcgo de 2019.
GIANINI, E.; PORTO, S. B. das N. Curriculo e formac¢édo docente: o ensino de
LIBRAS em escolas bilingues para surdos na Paraiba. Relatério final.

Programa de Bolsas de Extensdo, PROBEX/UFCG, 2016.

GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia

critica da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GOLDFELD, M. A crianca surda. S&do Paulo: Pexus, 1997.



151

GOMES, V. S. Docente Surdo: o discurso sobre sua pratica. 146p.Tese
(Doutorado em Linguistica) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa,
2015.

GOMES, M. C. F. O panorama actual da educagao de Surdos. Na senda de
uma educacao bilingue. Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao —
Universidade do Porto, 2010.

HARMER, J. F.; BLANC, M. H. A. Bilinguality and Bilingualism. Cambridge:
Cambridge University Press, 2000, 324 p.

HARMER, J. The Practice of English Language Teaching. 4 thed. Harlow,

Essex: PearsonLongman, 2007.

HOLIDAY, A. R. The struggle to teach English as an international language.
Oxford: Oxford University Press, 2005.

HOLLOSI, M. Instruments, materials and repercussions in the context of
teaching Librasl in bilingual deaf schools: what language organizes what
thought? Cultural-historical psychology: interdisciplinary research perspectives
& social practices. Collection of Abstracts. — M., MSUPE, 2017. pp. 13-15.

HOLLOSI, M. Préticas bilingues: Formacao de professores para a atuagdo com
Surdos. Revista Férum INES, n. 34, Rio de janeiro, 2016 p. 31-47.

HOLLOSI, M. Educacao bilingue para Surdos. 1. ed. Sdo Paulo: Alameda,
2017.

HOLLOSI, M. Resumo da tese. 2019. (7m33s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=h3yIBZYgNWI. Acesso em: 22 ago 2019.

KLIMSA, B. L. T. Narrativas de alunos universitarios sobre o professor surdo e
o ensino de libras. 2013. 144 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da

Linguagem) - Universidade Catélica de Pernambuco, Recife, 2013.


https://www.youtube.com/watch?v=h3yIBZYqNWI

152

KRASHEN, S. Bilingual education and second language acquisition theory.
California: California State Department of Education. 1986 apud BROWN, H. D.

Principles of language learning and teaching. London: Pearson Longman. 2007.

LACERDA, C. B. F. Um pouco da histéria das diferentes abordagens na
educacdo dos surdos. CEDES, Campinas, v.19, n.46, p. 277-292. set.1998.
Disponivel em: < http://www.scielo.br/scielo.php?pid=s0101-
32621998000300007&script=sci_abstract&ting=pt> Acesso em: 15 de jan de
2019.

LIBANEOQO, J. C. Didatica. Sao Paulo: Cortez, 2013.

LIBERALI, F.C. Formacdo critica de educadores: questbes fundamentais.

Taubaté, SP: Cabral Editora e Livraria Universitaria, 2008.

LIGHTIBOWN, P.M. e SPADA, N. How languages are learned. Oxford. Oxford
University Press. [2006] 2009.

LODI, A. C. B.; LACERDA, C. B. F. de. Uma escola duas linguas: letramento
em lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizacao.
Porto Alegre, RS: Mediacg&o, 2009.

LORENZO, F. TRUJILLO, Fy VEZ, J. M. Educacioén bilinglte. Integracion de
contenidos y segundas lenguas 2011.Madrid: Sintesis, 323 pags.

LOURENCO, E. A. G. Educacao bilingue para Surdos. 1. ed. Sdo Paulo:
Alameda, 2017.

LOURENCO, E. A. G. Revista Educacéo Especial | v. 26 | n. 45, | p. 161-174 |
jan./abr. 2013 Santa Maria Disponivel em: <

http://www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial> Acesso em 15 de jun de 2019.

LUCKESI, C. O educador: quem € ele. ABC Educatio. Outubro,2005.



153

LULKIN, S. Os estudos surdos em Educacéao: praticas de controle do corpo e a
expressado cultural amordacada. IN: SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as

diferencas. Porto Alegre: Mediacéo, 2010.

MACNAMARA, J. The bilingual’s linguistic performance. Journal of Social
Issues, New York, n.23, p. 58-77, 1967.

MAGALHAES, M.C.C. Formacdo Continua de Professores: Sesséo Reflexiva
como espaco de negociacdo entre professores e pesquisador externo. In:
FIDALGO, S.S; SHIMOURA, A.S. (Orgs). Pesquisa Critica Colaborativa: um

percurso na formagéo docente. Sdo Paulo: Ductor, 2007, p. 97-113.

. Pesquisa colaborativa em linguistica aplicada. In:
FIDALGO, S.S; SHIMOURA, A.S. Pesquisa Critica de colaboracdo: um

percurso na formagéo docente. Sdo Paulo: Ductor, 2006, p. 148-157.

. A linguagem na formacdo de professores como

profissionais reflexivos e criticos. In: MAGALHAES, M. C. (Org.). A formac&o do
professor como um profissional critico: linguagem e reflexdo. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2004. P. 45-62.

. Formacéo continua de professores: sesséao reflexiva

como espaco de negociacdo entre professores e pesquisador externo. In.
FIDALGO, S. S.; SHIMOURA, A. S. (Orgs.). Pesquisa critica de colaboracéo:

um percurso na formacao docente. Sdo Paulo: Ductor, 2006c. p. 97-113.

. Por uma pratica critica de formagéo continua de
educadores: In: FIDALGO, S. S.; SHIMOURA, A. S. (Orgs.). Pesquisa critica de
colaboracéo: um percurso na formacao docente. Sdo Paulo: Ductor, 2006g. p.
88-96.

. A pesquisa colaborativa e a formacédo do professor
alfabetizador. In: FIDALGO, S. S.; SHIMOURA, A. S. (org). Pesquisa critica de



154

colaboracgdo: um percurso na formacéo docente. Sdo Paulo: Ductor, 2006, p.
48-55.

. Pesquisa Critica de Colaboracéo: escolhas epistemo-

metodoldgicas na organizagdo e conducdo de pesquisas de intervencdo no
contexto escolar. In: MAGALHAES, M. C. C., FIDALGO, Sueli S.(orgs)
Questdes de método e de linguagem na formacdo docente. Campinas:
Mercado das Letras, 2011, p 13-40.

MACHADO, E. M. A Pedagogia Social: Reflexdes e didlogos necessérios. In:
SILVA, R.; SOUZA NETO, J. C. de; MOURA, R. A. (Orgs.) Pedagogia Social.
Séo Paulo: Expresséao e Arte Editora/FAPESP/UNESCO. 20009.

MARCELINO, M. Bilinguismo no Brasil: significado e expectativas. Revista
Intercambio, volume XIX: 1-22 2009. S&do Paulo: LAEL/PUC-SP. ISSN 1806-
275x. Acesso em 25 de jan de 2018.

MARTINS, M. A. L. Relagbes professor surdo /aluno surdo em sala de aula:
analise das praticas bilingues e suas problematizacdes. Dissertacdo de
mestrado em Educagdo. Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP).
Piracicaba, SP, 2010. 131p. Disponivel em:
http://www.unimep.br/phpg/bibdig/pdfs/docs/03062013 144138 monica.pdf>.
Acesso em: 24 maio 2019.

MASETTO, M. T. Didética: a aula como centro. 4. ed. Sdo Paulo: FTD, 1997.
MATOS, D. S. O Ensino Da Lingua Portuguesa Escrita Para A Crian¢ca Surda
Em Uma Perspectiva Bilingue. 2017. 74p. Dissertacdo de Mestrado,

Universidade Federal de Sao Paulo, UNIFESP/Guarulhos, SP, 2017.

MEGALE, A. H. Bilinguismo e educacéo bilingue — discutindo conceitos.

Revista virtual de Estudos da Linguagem — reVEL. Ano 3, n.5, 2005.

MIRANDA, S. De. Do fascinio do jogo a alegria do aprender. Campinas, SP:
Papiros, 2001.



155

MOREIRA, A. F. B. Curriculo: questdes atuais. Campinas, SP: Papirus, 1997.

MOREIRA, F. B.; CANDAU, V. M. Indagac¢bes sobre o curriculo — curriculo,
conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de

Educacéo Basica, 2007.

MOURA, M. C. de. O surdo — caminhos para uma nova identidade. S&o Paulo:

Revinter/Fapesp, 2000.

MOURA, S. A. Com quantas linguas se faz um pais: concepcdes e préticas de
ensino em uma sala de aula na educacgéo bilingue. Dissertacdo de Mestrado.

Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 2009.

MULLER, C. R. Professor surdo no ensino superior: representaces da pratica
docente. Dissertacdo de Mestrado nédo publicada. Universidade Federal de
Santa Maria, Santa Maria, 2009.

NEWMAN, D., GRIFFIN, P., & COLE, M. (1989). The construction zone:
Working for cognitive change in school. New York: Cambridge University Press.

OLIVEIRA, M. R. N. S. A reconstrucdo da Didatica: Elementos teorico-
metodolégicos. 4. ed. Campinas, SP: Papirus, 1992. (Magistério: Formacéao e
Trabalho Pedagdgico).

OLIVEIRA, S. R. N. de. Educagcdo e formacdo de professores surdos:
contextos, insercdes, dilemas e desafios. Dissertacdo (Mestrado em
Administracdo de Empresas) - FGV - Fundacédo Getulio Vargas, Sdo Paulo,
2014.

PADDEN, Carol The deaf community and the culture of deaf people. In: Wilcox,
Sherman (Ed.). American deaf culture: an anthology. Burtonsville: Lindtok
Press, 1989.



156

PADDEN, C. The Deaf Community and the Culture of Deaf People. In? BAKER,
C./ BATTISON, R. (ed.) Sign language and the deaf community. Silver Spring,
MD: National Association of the Deaf, 1980. p. 89-103.

PERLIN, G., STROBEL, K. Teorias da Educacdo e Estudos Surdos.
Floriandpolis: UFSC, 2009.

PERLIN, G. T. T. Identidades Surdas. In: SKLIAR, C. (org). A surdez: um olhar
sobre as diferengas. 2.Ed. Porto Alegre: Mediagé&o, 1998, p.51-73.

PIMENTA, S. G. Docéncia no ensino superior. 2. ed. Sado Paulo: Cortez, 2005.

Professor: formacéo, identidade e trabalho docente. In:

(Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. 2. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2000. p.15-35.

PIMENTA, S. G.; SOCORRO, M. L. Porque o estagio para quem ja exerce o
magistério: uma proposta de formacado continua. In: Estagio e docéncia. Sao
Paulo: Cortez, 2010. 5 ed. (Colecdo Docéncia em formacdo. Serie Saberes

Pedagogicos).

PIMENTA, S. A.; CARVALHO, A. B. G. Didatica e o ensino de geografia.
Campina Grande: EDUEP, 2008.

PINHEIRO, L. M. Saude e Educacao: acdes articuladas para o desempenho
escolar do aluno Surdo. Dissertacdo de Mestrado, Universidade Federal de

Sao Paulo, Guarulhos, 2012.

. Adaptagbes curriculares na ‘inclusdo” escolar de alunos

surdos: intervencgdes colaborativas. 2018. 430f. Tese (Doutorado em Educacéo
e Saude na Infancia e na Adolescéncia) — Universidade Federal de S&o Paulo —
UNIFESP/Guarulhos, SP, 2018



157

QUADROS, R. M., Educacgao De Surdos: A Aquisicdo Da Linguagem. Porto
Alegre. Artmed, 1997.

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B., Lingua De Sinais Brasileira: Estudos
Linguisticos. 12 ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.

QUADROS, R. M., PERLIN, G. O ouvinte o outro do outro surdo. In: Il
Seminario

Internacional Educacéo Intercultural, GEnero e Movimentos Sociais, 2003,

Floriandépolis. Anais do Il Seminério Internacional Educacéo Intercultural,
Género

e Movimentos Sociais. Floriandpolis: Fapeu-002, 2003. v.1.p.617 - of4.

REIS, F. Professor Surdo: a politica e a poética da transgressao pedagdgica.

Dissertacdo de Mestrado — Floriandpolis, 2006

ROCHA, D.S. Educadores Surdos: reflexdes sobre a formagcdo a pratica
docente.

Dissertacao de Mestrado — Campinas, 2017.

ROMAO, J. E. Avaliacéo dialégica: desafios e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez

e Instituto Paulo Freire. 1999.

ROMERO, T. R. S. A interacdo coordenador e professor: um processo

colaborativo? 1998. 210f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada ao Ensino

de Linguas) - Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo-PUC/SP, Séo
Paulo,

1998.

SA, N. R. L. Cultura, Poder e Educacdo de Surdos. 22 ed. S&o Paulo:
Paulinas,

2010.

SACKS, O. Vendo vozes — uma viagem ao mundo dos surdos. Séao Paulo:



158

Companhia de Letras, 2010.

SCHMITT, D. A histéria da lingua de sinais em Santa Catarina: Contextos
socio-

Historicos e sociolinguisticos de surdos de 1946 a 2010. 228p. Tese de

Doutorado em Linguistica — Universidade Federal de S. Catarina. Florianopolis,

2008.

SELINKER, L., Interlanguage, IRAL; International Review of Applied Linguistics
in Language Teaching, 10:3 (1972) p.209.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2007.

SCHINDLER, O. La comunicazione totale. In Arluno, G; Schindler,Handicappati
e scuola. Torino: Edizione Omega Torino, 1988.

SKLIAR, C. (org) Atualidade da educacéao bilingue para surdos. V. 1 e 2, Porto
Alegre: Mediagao, 1999.

. Atualidade da educacdo bilingue para surdos processos e
projetos

pedagdgicos. V.1. Porto Alegre: Mediacdo, 1999b.

. A surdez: um olhar sobre as diferencas. 1 ed. Porto Alegre:
Mediacgao, 2000.

, (1997a). Abordagens socioantropolégicas em educacao especial.
In: SKLIAR, C.(org.). Educacao e exclusdo. Cadernos de Autoria. Porto Alegre:

Mediacgao.



159

, (1997b). Uma analise preliminar das variaveis que intervém no
projeto de educacéo bilingue para os surdos. Rio de Janeiro: Espaco, 1V, 6, p.
49-57.

, (1997c). Pasado, presente y futuro en la educacién de los sordos:
un analisis histérico, cognoscitivo y educativo hacia la reconstruccion de una
pedagogia para los sordos. Ediunc: Editorial de la Universidad de Cuyo.
SIQUEIRA, L. M. M. A Metodologia de Aprendizagem Colaborativa no
Programa

de Eletricidade no Curso de Engenharia Elétrica. Dissertacdo de Mestrado,
PUC-

PR, 2003.

SOUZA, A. C. S. Educacéo bilingue para surdos: perspectivas e construcoes. V
seminario nacional de educacdao especial e IV encontro de pesquisadores em

educacao especial e inclusdo escolar. CEPAE / UFU, 2012.

SOUZA, J. G. Sessbes Reflexivas Sobre A Atividade De Contar De Histérias
Para Surdos: Contribuicbes Para A Ressignificacdo De Praticas Docentes. Sao
Paulo: Unifesp, 2017. Dissertacdo, Pos-Graduacdo em Educacdo e Saulde,

Universidade Federal de Sao Paulo, 2017.

STUMPF, M. Aprendizagem De Escrita De Lingua De Sinais Pelo Sistema

Signwriting: Linguas De Sinais No Papel E No Computador. Porto Alegre:
Ufrgs,

2005. Tese (Doutorado Em Informética Na Educagéo), Pés-Graduagdo Em

Informatica Na Educacéo, Universidade Federal Do Rio Grande Do Sul, 2005.

SVARTHOLM, K. Second Language Learning in the deaf. In. AHLGREN, I.;

HYLTENSTAM, K. (Eds.) Bilinguism in deaf education. Hamburg: Signum, p.
61-

70, 1994.

SVARTHOLM, K. 35 anos de Educacéao Bilingue de surdos - e entdo? Educar



160

em Revista. UFPR. Curitiba, Brasil. 2014.

THORP, D. Confused encounters: differing expectations in the EAP classroom
ELT Journal. Vol. 45, n. 2. p. 110-121.

TRIVINOS, A. N. S. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa

qualitativa em educacdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VEIGA, |. Passos Alencastro (coord.). Repensando a Didatica. 222 ed.

Campinas: Papirus, 2005.

VIEIRA, C. R. Educacéo bilingue para surdos: reflexdes a partir de uma
experiéncia pedagogica. 2017, 236p. Tese (Doutorado em Educacao),

Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo.

VYGOTSKY, L.S. Obras Escogidas V — Fundamentos De Defectologia.
Traduccion: Julio Guilhermo Blank. Ed Visor (Coletanea de artigos publicados

originalmente em russo entre os anos de 1924 a 1934). Madrid, 1997.

. Principios de la educacion social de los ninos sordomudos. In:
VYGOTSKY, L.S. (Org.). Obras escogidas V: fundamentos de defectologia.
Madrid: Visor, 1924/1997. p. 181-188.

. Obras Escogidas IV. Traduccién de Lydia Kuper. Madrid: A.
Machado Libros, 2006.

. A Formagéao Social da Mente. Sdo Paulo: Martins Fontes,

1930/1984.

. A construcdo do pensamento e da linguagem. Séo Paulo:
Martins Fontes, 1934/20009.




161

WILLIAMS, J.D. Literacy and bilingualism. New York, Longman, 1990, 162 p.
(org.). A didética em questédo. 9. Ed. Petropolis — RJ: Vozes, 1991.

APENDICE 1- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo da Pesquisa: PROFESSOR SURDO: DESAFIOS NA CONSTRUCAO
DE UMA PRATICA BILINGUE.

Nome do (a) Pesquisador (a): Marcio Hollosi

Nome da Orientadora/pesquisadora: Sueli Salles Fidalgo

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Federal
de Sdo Paulo (UNIFESP)

Telefones para contato: (11) 98652 5464

Vocé estda sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Praticas Bilingues: Instrumentos, Materiais e repercussées no contexto de
ensino de Libras nas escolas bilingues para Surdos.

Numero do CEP: 1118/2015

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: O motivo que
nos leva a estudar o problema Préticas Bilingues é a situacdo da adaptagéo a
vida académica e as obrigacdes que ela impde conduzem muitas vezes ao
fracasso e ao abandono, a pesquisa se justifica respeitar o ser Surdo como
diferente e ndo como deficiente e também a sua lingua ( Lingua Brasileira de

Sinais— Libras) que é um meio através do qual podemos ver a trajetoria do
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Surdo em direcdo a sua identidade Surda plena, percebendo-se como pessoa
bilingue. O objetivo desse projeto € identificar as préaticas didaticas, garantidas
em Lei, dos académicos Surdos no Ensino Fundamental e Médio a partir da
representacdo da lingua como processo base da sua formacéo, compreender
como tem se dado a insercdo, a permanéncia e a formacdo dos académicos
Surdos nos Ensino Basico e conhecer diretrizes nacionais sobre a prética da
educacdo bilingue para Surdos, documentos e politicas publicas sobre a
acessibilidade para o aluno Surdo no ensino basico. O(os) procedimento(s) de
coleta de dados serdo realizadas entrevistas com procedimentos de registro:
gravacdes em videos em Libras, transcricdes dos videos para a escrita do
portugués e a realizacdo de observacdo através de um roteiro estruturado a ser
elaborado, de modo a caracterizar a instituicdo em geral. Os registros seréao

realizados em formato de filmagens.

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS. Os riscos relacionados com
sua participacdo estariam relacionados ao sigilo sobre e a confidencialidade
das informacOes obtidas através dessa pesquisa. Isto sera controlado
procedendo-se a uma codificacdo em que cada entrevista/flmagem recebera
um codigo, ndo sendo divulgado o nome dos entrevistados ou qualquer
informacdo que permita a sua identificacdo. As entrevistas serdo gravadas e,
posteriormente, transcritas, sendo destruidas as gravacdes e as transcricoes,
apos a analise das mesmas, como medida complementar de protecdo para
garantir a sua privacidade. N&o existem beneficios individuais relacionados
com a participacdo na pesquisa, mas estara colaborando para que entendemos
as praticas bilingues das pessoas Surdas no ensino fundamental e médio sob

seus aspectos éticos.

GARANTIA DE MANUTENCAO DO SIGILO E DA PRIVACIDADE: Todas as
informagdes obtidas a seu respeito neste estudo, serdo analisados em conjunto
com as de outros voluntarios, ndo sendo divulgado a sua identificacdo ou de

outros participantes em nenhum momento.
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GARANTIA DE PLENA LIBERDADE DO PARTICIPANTE DA PESQUISA, DE
RECURSAR-SE A PARTICIPAR OU RETIRAR SEU CONSETIMENTO, em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagao:

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.
Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper a participagédo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntaria
e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de

beneficios.

USO DE DADOS E MATERIAL COLETADO: O Sr.(a) tem a garantia de eu
todos os dados obtidos a seu respeito, assim como qualquer material coletado

so6 serdo utilizados neste estudo.

CUSTOS DA PARTICIPAQAO, RESSARCIMENTO E INDENIZAQAO POR
EVENTUAIS DANOS: O Sr(a) ndo recebera nenhuma compensacéo financeira
relacionada a sua participacdo neste estudo. Da mesma forma, o Sr.(a) ndo
tera nenhuma despesa pessoal em qualquer fase do estudo. Durante o periodo
de sua participacdo, se houver qualquer despesa adicional de sua parte em
relacdo a conducéo ou alimentacao, o Sr. (a) sera reembolsado.

DIREITO DE SER MANTIDO ATUALIZADO SOBRE OS RESULTADOS: A
qualguer momento, se for de seu interesse, o0 Sr. (a) podera ter acesso a todas
as informacOes obtidas a seu respeito neste estudo, ou a respeito dos

resultados gerais do estudo.

DIREITO A TER ACESSO AOS RESULTADOS FINAIS DA PESQUISA:
Quando o estudo for finalizado, o Sr. (a) sera informado sobre os principais

resultados e conclusdes obtidas no estudo.

GARANTIA DE ACESSO A INFORMACAO: Em qualquer etapa do estudo, o
Sr. (a) tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais duvidas. O principal investigador € o MARCIO
HOLLOSI, que pode ser encontrado no endereco institucional: UNIFESP —

Universidade Federal de Sao Paulo, situada na Av. Caminho Velho, 333 —
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Bairro Pimentas — Guarulhos — SP. Telefone: 11- 5576-4848 ou no endereco
residencial: Rua Votorantim, 245 Apto 65 — Barcelona — S&o Caetano do Sul —
SP. Telefones: 11-2311-3222 ou 98652-5464. Se vocé tiver alguma
consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Unifesp — Rua Botucatu, 572 — 1°.
Andar - ¢j.14, 55711062, fax: 5539-7162 — e-mail: cepunifesp@unifesp.br

DUAS VIAS: Esse termo foi elaborado em duas vias devidamente assinadas,

sendo que uma ficara com o Sr. (a) e a outro conosco.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE: Acredito ter sido suficientemente
informado a respeito das informacdes que li ou que foram lidas para mim,
descrevendo o estudo “Praticas Bilingues: Instrumentos, Materiais e
repercussdes no contexto de ensino dos estudantes Surdos nas escolas
bilingues para Surdos” sobre a minha decisdo em participar nesse estudo.
Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos
a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que
minha participacdo é isenta de despesas. Concordo voluntariamente em
participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda
de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu atendimento

neste Servico.

Data: / /

Nome do participante da pesquisa Assinatura

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimentos Livre e
Esclarecido deste participante para a participacao neste estudo. Declaro ainda

gue me comprometo a cumpri todos os termos aqui descritos.
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Data: / /

Nome do pesquisador principal Assinatura

Apéndice 2- Termo de Autorizacdo de uso de imagem e depoimentos.

UNIFESP — UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu ,CPF ,
RG ,

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodolégicos,

riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente
termo, o pesquisador MARCIO HOLLOSI projeto de pesquisa intitulado
“PROFESSOR SURDO: DESAFIOS NA CONSTRUCAO DE UMA PRATICA
BILINGUE” a realizar as imagens que se fagam necessarias e/ou a colher meu

depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas imagens e/ou depoimentos para
fins cientificos e de estudos (tese), em favor do pesquisador da pesquisa,

acima especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que
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resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do ldoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado
pelo Decreto N° 5.296/2004).

,___de de 20

Sujeito da Pesquisa

Pesquisador responsavel pelo projeto — Marcio Hollosi

Apéndice 3 - Termo de Consentimento Informado.

Termo de Consentimento Informado

Eu, ,
abaixo assinado e diretor da Escola de Surdos particular concordo com a
realizacdo da pesquisa PROFESSOR SURDO: DESAFIOS NA CONSTRUCAO
DE UMA PRATICA BILINGUE nas dependéncias da instituicio. A pesquisa

estudara como identificar as praticas bilingues, instrumentos e materiais no
ensino dos académicos Surdos na educacdo bilingue a partir da representacao
da lingua como processo base da sua formacdo, garantido em Lei. Fui
informado que o estudo faz parte do projeto de doutorado de Marcio Hollosi
pelo programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e Saude da Universidade
Federal de S&o Paulo sob a orientagéo da professora Dra. Sueli Salles Fidalgo.
Fui informado ainda dos beneficios da pesquisa, assim como da garantia de
receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer davida
acerca da metodologia e de outros aspectos relacionados com o estudo. Estou
ciente de que os dados serdo mantidos em sigilo, preservando a identidade dos

sujeitos entrevistados, bem como que o desconforto que as pessoas
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entrevistadas terdo ao participar da pesquisa sera apenas do tempo necessario

para a avaliacdo. Declaro que recebi cépia do presente termo.

Assinatura do Diretor

, de de

Testemunhas:

ANEXO 1 Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (QCER):
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2016 - Novo formato do curso de Libras-

Formato anterior Novo formato (*) Descrigdo

Usuario basico: ao término do Nivel A é capaz de se
Al - Iniciante comunicar atraves de frases simples, mas ainda néo
MODULO 1 BASICO possui independeéncia suficiente para articular um
discurso, Utiliza enunciado simples e compreende

A2 -Elementar | expressdes, desde que o assunto |he seja familiar; ndo
compreende detalhes técnicos.

Comega a se expressar em Libras com um grau de
MODULO 2 fluidez e independeéncia sem se esforcar para se
INTERMEDIARIO comunicar com o interlocutor Surdo. Ao término do
Nivel B é capaz de compreender qualquer enunciado,
mesmo que adentre aspectos técnicos, & capaz também
de dar sua opinido sobre temas de atualidade.

Ao término do Nivel C enuncia em Libras de forma

MODULO 4 C1 - Fluente precisa enfatizando o significado dos conceitos. £ capaz
AVANCADO de compreender a Lingua Brasileira de Sinais sem

esforgo. Consegue tratar com fluéncia temas complexos
CONVERSAGAO (2 - Proficiente | sem que se perceba dificuldade, usando o nivel de

registro formal/informal adequado.

£ importante o aluno de Libras compreenda que o aprendizado de uma lingua se da dentro e fora
da sala de aula, sendo assim, a sua inser¢do em grupos sociais onde a Libras € a lingua de circulagdo
é essencial para seu desenvolvimento efetivo enquanto aprendiz de L2 - segunda lingua.

(*) Baseado no Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR)

Anexo 2 — Dados da entrevista, observacéo de aulas e Sessdes reflexivas
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M: 1. PORQUE VOCE ESCOLHER PROFISSAO PROFESSOR ‘int”

P2: EU ESCOLHER PROFESSOR PORQUE EU QUERER ENSINAR
SURDOS PRATICAS ESPORTES NOMES IMPORTANTES REGRAS
PORQUE ANTES NAO APRENDER NADA ESCOLA//

P3: HOJE EU ESCOLHER SER PROFESSOR PORQUE CURIOSO FATOS
FAZER PERCEBER ALGUMAS COISAS COMO SURDO SABE ANTES
TRATAR AULAS MAS NAO TER COMO EXPRESSAR SEU SABER
CONVIVER JUNTOS ELES LINGUA DELES SER POSSIVEL TROCAR
IDEIAS RESPEITO ENTENDER AULAS MAS SEMPRE FALTAR ORIENTAR
COMO DESENVOLVER ESTUDOS NAO TER ANTES ADAPTACAO AULA
DIDATICA AULA EXPOSITIVA SO SEMPRE TEXTO LA LINGUA
DESCONHECER EXEMPLO AQUI PORTUGUES // EU ANTES SENTIA MAIS
ADAPTADO (PORQUE ANTES EU ERA OUVINTE ESTUDAR ESCOLAR
COMUM REGULAR) EU SENTIR VONTADE AJUDAR SURDOS MAS
CURIOSO ISSO SER “U-M T-I-R-O N-O P-E” SURDOS SENTIR POUCO
DESENVOLVIMENTO PORQUE EU TER MAIS FACIL COM PORTUGUES
SEMPRE REJEITAR EU, DIZER ANTES QUE EU TER VIDA FACIL
COMPARAR JUNTO ELES OUTROS SURDOS, PERCEBER AUTOESTIMA
DELES BASEAR OUVINTE SER MELHOR SEMPRE. EU PROCURAR
ENTENDER MUNDO TER MINHA EXPERIENCIA BASEAR OUVINTE SER
MELHOR // PROCURAR ENTENDER MUNDO TER MINHA EXPERIENCIA
IGREJA BATISTA AULA ESTUDO BIBLICO EXPLICAR COMO DIZER
ESCRITURAS... DEPOIS EU ABANDONAR IGREJA COMECAR ENSINAR
LIBRAS DEPOIS EU PERCEBER EU TER FACILIDADE ENSINAR EXPLICAR
COMO FUNCIONAR LINGUA SURDOS OU OUVINTES RESOLVER BUSCAR
PROCURAR DISCIPLINA PODER EXPLICAR TODAS OUTRAS DISCIPLINAS
TAMBEM COMO IMPACTAR ANTES NOSSO DIA DIA PORQUE SURDO
VIVER PROBLEMAS JUNTO ESTUDOS NA VIDA PERCEBER ELES TER
ANSIEDADE SABER PORQUE ASSIM PORQUE ASSIM PORQUE ASSIM
PORQUE SOCIEDADE ASSIM ANTES ATE EU PERCEBER GOSTAR
SOCIOLOGIA DISCIPLINA PRA EU EXPLICAR TEMA RELIGIAO,
SEXUALIDADE, SOCIEDADE PERMITIR ELES DESENVOLVER
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PENSAMENTO CRITICO COM LINGUA LIBRAS MAIS TARDE EU
CONHECER IDEIAS AUTOR FAMOSO P-A-U-L-O F-R-E-I-R-E SOBRE
SABER DIFERENTE COMO SURDO SABER TER ANTES SABER
CONHECIMENTO NECESSARIO MAS IGUAL NAO OUVINTES MAS TER
PERCEBER NECESSIDADE EXPLICAR MUNDO ELES//

P4: EU ESCOLHER SER PROFESSOR PORQUE MEU MUNDO FECHADO E
NAO APRENDER MUITA COISA...DEPOIS EU PENSAR PENSAR PENSAR
QUERER SER PROFESSOR PORQUE EU QUERER SURDOS SER
CAMINHOS ABERTOS E ADORO MUITO INCENTIVAR MELHOR FUTURO
DELES//

M: 2. O-QUE VOCE ENTENDER EDUCAGAO BILINGUE SURDOS “int”

P2: TER DUAS LINGUAS L1 LIBRAS L2 PORTUGUES ESCOLA //

P3: EDUCACAO BILINGUE FATO VERDADE NAO TER HOJE // AULA TOTAL
PORTUGUES OU AULA TOTAL LIBRAS //

SEMPRE ENTENDER QUE BILINGUISMO DEVER SER FORMA LER
ESCREVER PORTUGUES // MAS MANIFESTAR IDEIAS SUAS PROPRIAS
OPINIOES LIBRAS MAS SEMPRE PASSAR PAPEL ESCREVER NAO ESTAR
TRADUZIR PROPRIA OPINIAO “int” IDEIAS // OUTRAS COISAS SEMPRE
QUANDO SINALIZAR //

COMO PODER DIZER QUE ESTUDO BILINGUE QUANDOI PRIORIZAR
NOSSA MANIFESTACAO ESCREVER PORTUGUES “int” //

ESTUDO BILINGUE CONSISTIR ALUNO SABER PORTUGUES CORRETO
LIBRAS IGUAL FORMA JEITO//

PERCEBER VISTO ENSINO BILINGUE AINDA POBRE MAIOR ESTUDO
LIMITAR ENSINO ALGUMAS PALAVRAS PORTUGUES NAO ENTENDER
SURDO FORMA GERAL NAO CONHECER LIBRAS FALTAR GRAMATICA
(PROBLEMA POBRE ESTUDO // PROBLEMA POBRE PROFESSOR
QUALIFICADO) FORMA GERAL EU ACREDITAR ALUNO SURDO PRECISAR
CONHECER SIGNIFICADOS PALAVRAS PORTUGUES COMO PODER
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CONTEXTUALIZAR SEU DIA DIA MAS FALTAR FLUENCIA PROFESSORES
ENVOLVER ESCOLA FICAR DIFICIL MISSAO COMO EXPLICACOES RASAS
I/ LIMITE PORQUE FALTAR FLUENCIA//

P4: EDUCACAO BILINGUE: ACEITAR USAR DUAS LINGUAS SALA // LEI
APROVAR JA /I

Durante as respostas dos participantes, resolvi discutir com a P4 algumas

questodes:

M: RESPOSTA 1 CAMINHOS ABERTOS ESSES “int” ENTENDER
NAO...PODER EXPLICAR MELHOR “int”

P4: CAMINHOS ABERTOS EXEMPLO VEZES FAMILIA NAO INCENTIVAR
OU OUTRAS PESSOAS NAO INCENTIVAR.NAO SABER MUITA COISA
SOBRE CONHECIMENTO GERAL NOTICIAS FUTURO O QUE QUER
MELHOR (TRABALHAR OU ESTUDOS) S-I EU INCENTIVAR COM SURDOS
PRECISAR GOSTAR FUTURO. TRABALHAR E ESTUDOS QUAL OBJETIVO
“‘int”... TAMBEM AJUDAR MAIS TEMA CONHECIMENTO GERAL //

EU COMO PROFESSORA LIBRAS MELHOR ESSE EXPLICAR ALUNOS
PORQUE EU SABER LIBRAS MELHOR DO-QUE OUVINTE EXPLICAR NAO
SABER POR CAUSA LINGUA TAMBEM SURDOS NAO TER CONFIANCA
FAMILIA NAO INCENTIVAR ENTAO AULAS MELHOR CONVERSAR
ALUNOS TEMA CONHECIMENTO GERAL//

M: MAS SEU OBJETIVO PRINCIPAL LIBRAS ENSINAR “int” PORQUE VOCE
ACHAR MELHOR PROFESSOR SURDO DO-QUE PROFESSOR OUVINTE
EXPLICAR “int”

P4: SIM OBJETIVO SIM MEU ENSINAR LIBRAS SURDOS MELHOR
COMUNICACAO ASSUNTO CONHECIMENTO GERAL..EU ACHAR
MELHOR PROFESSOR SURDO PORQUE FACIL COMUNICACAO JA
SABER SINAIS PROPRIO CONVERSAR//
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M: VOCE AGORA DIZER INGLES ENSINAR PODER SO PESSOA NASCER
PAIS INGLATERRA “int" ..JAPONES ENSINAR PODER SO PESSOA
NASCER PAIS JAPAO “int”

P4: NAO..MAS SURDO DIFERENTE LINGUA SINAIS DIFERENTE FALAR
(ap6s alguns minutos ela me cutuca e diz): DESCULPAR, EU AGORA
ENTENDER..VERDADE EU NUNCA PERCEBER ISSO, IMPORTANTE
LIBRAS ENSINAR PESSOA SABER FORMAR LETRAS LIBRAS ENSINAR
PODER SURDO OU OUVINTE//

M: RESPOSTA 2 VOCE CITAR LEI QUAL “int”

P4: LEI 10.436/02

M: MAS ESSA LElI NAO DIZER NADA EDUCACAO BILINGUE. PODER
EXPLICAR MELHOR ‘int”

P4: LIBRAS COMECAR REGULAMENTAR ANO 1993 MAS LUTAR MUITO
ANO 2002 LIBRAS DEPOIS OFICIALMENTE RECONHECER JA ACEITA
COMNICACAO EXPRESSAO SURDO LEI NUMERO 10436 DATA 24 ABRIL
ANO 2002//

M: LIBRAS REGULAMENTAR ANO 1993 “int” ONDE ENCONTRAR ESSE
DOCUMENTO “int” MOSTRAR EDUCAGAOQ BILNGUE “int”

P4: TER SITE www.iped.com.br/materias/publicidade-marketing/lingua-

brasileira-sinais-libras.html

NAO TER DOCUMENTO PORQUE ANTES NAO PRONTO // VERDADE NAO
FALAR EDUCACAO BILINGUE NADA // TAMBEM NOS SURDOS NAO SABE
COMO PESQUISAR DOCUMENTO NINGUEM ENSINAR PESQUISA
CERTO//



http://www.iped.com.br/materias/publicidade-marketing/lingua-brasileira-sinais-libras.html
http://www.iped.com.br/materias/publicidade-marketing/lingua-brasileira-sinais-libras.html
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M: ENTENDER // PORQUE ESSA REFERENCIA BOA NAO // PRECISAR
CONSULTAR INFORMACOES SITE CONFIAVEL/ EXEMPLO SITE BDTD //
SCIELO // DOMINIO PUBLICO//

P4: OBRIGAD@ // EU NAO CONHECER NAO

M: 3. VOCE COMO PROFESSOR EDUCACAO FiSICA, VOCE SOCIOLOGIA
TAMBEM VOCE LIBRAS QUAL OBJETIVO DISCIPLINA “int”
PLANEJAMENTO AULAS “int” O-QUE CADA-UM VOCES ESPERAR COM
ENSINO-APRENDIZAGEM SUA DISCIPLINA COM SURDOS “int”

P2: MEU OBJETIVO NAO ENSINAR PRATICA // SIM TEORIA TAMBEM
JUNT@ APOSTILA PROPRI@ ESCOLA // ALUNOS APRENDER NOMES
SINAIS (VOCABULARIO) ESPORTE // PORQUE MINHA EPOCA PASSADO
ESCOLA AULAS EDUCACAO FISICA NAO TER NADA ESCRITO // SO JOGO
/I HOJE EU PODER ENSINAR PALAVRAS ESPORTE/ EU NAO TER
PLANEJAMENTO EU USAR APOSTILA IGUAL PLANEJAMENTO// EU
ESPERAR FUTURO SURDO MELHOR ENTENDER PALAVRA NOME
ESPORTE IMPORTANTE SABER ESCREVER NOME SINAL ESPORTE

P3: MEU OBJETIVO ALUNOS SER CRITICO SABER PENSAR MELHOR
ENTENDER MUNDO SOCIAL // SIM EU TER PLANEJAMENTO AULA AULA //
EU ESPERAR SURDO MELHOR ENTENDER MUNDO SOCIAL //

P4: MEU OBJETIVO GOSTAR ALUNOS ENTENDER DISCIPLINA LIBRAS
(GRAMATICA /I LINGUISTICA /I HISTORIA SURDOS) // PLANEJAMENTO
EU AINDA NAO TER PORQUE NAO TER PCN // NAO PORQUE TAMBEM
EU NAO TER SUPORTE ANTES COMO FAZER // MAS HOJE VOCE M-A-R-
C-I-O TAMBEM C-A-R-L-A (COORDENADORA) ME AJUDAR MUITO EU
ENTENDER PLANEJAMENTO AULA COMO FAZER TAMBEM QUAL
COMBINAR CONTEUDO MAIS ENSINO FUNDAMENTAL //
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Transcricdo da aula do participante P1

Aula 1 — Inicio as 14:45 h

Iniciou a aula pedindo aos alunos a apresentacdo do sinal e nome, apos 30
minutos, iniciou a atividade abordando Cultura Surda.

P1: VOCE SABER SIGNIFICADO CULTURA SURDA? O-QUE VOCE+
PENSAR CULTURA SURDA? ....depois escreve na lousa CULTURA SURDA,
chama atencdo dos alunos e sinaliza...TER DIVERSOS SIGNIFICADOS
ESCOLHER 1 AGORA, VER VIDEO VOCES FAZER JA NOME SINAL LIVRE
EU ADMIRAR PRIMEIRO CULTURA SURDA PRIMEIRO QUAL POR FAVOR
AQUI GRAVAR VIDEO APRESENTAR NOME SINAL O-U SINAL NOME
VOCE+ LIVRE DEPOIS EU PERGUNTAR PRIMEIRO CERTO APRESENTAR
LIBRAS

ApOs a explicacdo, a professora ordena os alunos um a um para a
apresentacao e gravagdo do video, enquanto isso, a professora volta a lousa e
escreve SINAL / NOME ou (grifado duas vezes) NOME / SINAL e comega uma
votacdo perguntando para cada aluno qual formato ele usa. A maioria dos
alunos (11 votos) usa o 1°. Formato SINAL/ NOME e 4 usam o 2°. Formato
NOME / SINAL.

P1: AGORA EU CHAMAR DOIS ALUNOS AQUI MOSTRAR BOM
COMPARTILHAR PENSAR DIFERENTE

P1: VOCE USAR NOME / SINAL POR QUE?

Al: EU ACHO EXEMPLO

P1: Interrompe e sinaliza: ACHA? PARECER SINAL VERDADE NAO-TER...
ACHAR EVITAR USAR

A2: VERDADE NAO-TER ..ACHAR MESMO PARECER CHAMAR DEPOIS
SINAL

P1: QUEM MAIS ACHAR OU VERDADE? ACHAR OU VERDADE?
...OBRIGADO....chama outro aluno.

P1: EU PROFESSOR ACEITAR NAO SINAL ACHAR PORQUE DUVIDA TER
CONTINUAR FALTAR SEGURANCA...ESPERAR.

B1l: OUVINTE VER DEPOIS PRIMEIRO COMECAR SINAL DEPOIS NOME
DEPOIS SINAL ENTENDER EXPLICAR

P1: VIU?...PENSAR O-QUE? ...OBRIGADO
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P1: ENTAO...SURDO NOS MESMO VERDADE ELA (aluna) RAZAO CERTO
1°. SINAL NOME PORQUE DENTRO CULTURA SURDA EXPLICAR CERTO
PORQUE NOS VIVER JUNTO DESDE PEQUENO SURDO DENTRO ESCOLA
INTERACAO SEMPRE SINAL SEMPRE SEMPRE SEGUNDO NOME
(configuragcdo em N apontado para frente deslizando sobre o espaco) NOME
(configuragdo em N apontando para o peito deslizando) ENTENDER FORA
CULTURA OUVINTE NAO CONHECER LA APRENDER CULTURA SURDA
SURDO LA GRUPO OUVINTE AQUI APRENDER CULTURA SURDA S-|
OUVINTE CALMA EXEMPLO INFLUENCIAR NAO CERTO PRIMEIRO NOME
DEPOIS ESCREVER PRIMIERO PORTUGUES VOCE+ ACEITAR NAO
PORQUE IDENTIDADE SUAS SURDOS OUVINTE ENTRAR CULTURA
SURDA RESPEITAR NAO PODER IGUAL INFLUENCIAR BONITO
PORTUGUES “PRIMEIRO” ACHAR SEGUNDO LIBRAS NAO NAO
PRECISAR RESPEITAR TER ALGUNS OUVINTES NAO ENTENDER
FALTAR INFORMAQAO NOS IMPORTANTE SEGURANCA PRECISAR
ACHAR VERDADE PORQUE LA FORA OUVINTE GOSTAR DESAFIAR VC
INSEGURANCA ...PRECISAR PRESTAR ATENCAO RESPEITAR CULTURA
DIFERENTE

C1: OUVINTE APRENDER CURSO LIBRAS QUAL USAR SINAL/NOME OU
NOME/SINAL?

P1: Vaialousa e faz um X em cima da palavra NOME/SINAL

C2: NAO PODER NADA

P1: pega a caneta e faz uma flecha SINAL / NOME junto a palavra CULTURA
SURDA e abre uma chave e escreve COMUNIDADE SURDA

C3: OK

P1: IMPORTANTE PESQUISAR IMPORTANTE ESTUDAR IMPORTANTE
PERGUNTAR IDADE ALUNO ESTUDAR OK

Aula terminar 15:30 h.
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Aula do Participante P2:

Inicio da aula: 13:00 horas

P2: HOJE MANHA EU CHEGAR AQUI SALA TELEVISAO NAO TER PORQUE
OLHAR NAO TER COMPUTADOR AQUI ENTAO HOJE NAO TER AULA
TEORIA SO PRATICA LA QUADRA MAS ATENCAO QUANDO ARRUMAR
AQUI SALA TV VOLTAR TEORIA PORQUE TEORIA SLIDES FILMES//
PRATICA MENOS // COMBINAR “int” OK // PORQUE VOCES IMPORTANTE
APRENDER PORTUGUES NOME PALAVRAS ESPORTES // apés 15 minutos
discutindo com os alunos a falta do computador na sala e ndo poder usara TV,
inicia a aula recapitulando a aula anterior / PRATICA EU AGORA ESSE ANO
8°. ANO INVERTER MAIS TEORIA POUC@ PRATICA VOCE OBRIGAD@
PORTUGUES IMPORTANTE PALAVRA+++ DECORAR (professor escolhe um
aluno e sinaliza um sinal perguntar para o aluno o nome) SINAL ESSE NOME
“‘int” (manchete)

Al: NAO-SABER

P2: OLHA-LA NAO SABE VIU, VOCE *“ pergunta para outro aluno responder:
A2: VOLEI

P2: NAO // VOLEI NOME JOGO // EU PERGUNTAR NOME ISSO “ sinal
manchete”

A2: NAO-SABER

VOCES LEMBRAR REGRAS ETICA OUTRA-VEZ APRENDER SEMPRE //
COMECAR ETICA SEMPRE // PORQUE EU VISUALIZAR SEMPRE PRATICA
ENTENDER // S-I NAO ENTENDER PERGUNTAR MIM SEMPRE LEVANTAR
MAO PORQUE EU SOU SURDO LEMBRAR // PORQUE EU SEMPRE
PERGUNTAR VOCES NOME VOCES PRECISAR RESPONDER CERTO // S-I
ERRADO PROBLEMA TER-NAO SOLETRAR NOVAMENTE ATE
CONSEGUIR EU AJUDAR SEMPRE //

P2: OLHAR PESSOA OUVINTE SEMPRE ENTENDER PALAVRA PORQUE
OUVIR OUVIR SEMPRE GRAVAR NOME VOCES SURDOS PRECISAR
VISUALIZAR NOME GRAVAR SEMPRE NAO PODER ESQUECER.

Aula termina.
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Sessao Reflexiva 1 com o P2:

M: APOS VOCE ASSISTIR SUA AULA EU PERCEBER VOCE SEMPRE //
OBRIGAD@ PORTUGUES IMPORTANTE PALAVRA+++ DECORAR
(professor escolhe um aluno e sinaliza um sinal perguntar para o aluno o nome)
SINAL ESSE NOME “int” (manchete) PORQUE”int”

P2: SIM MUITO IMPORTANTE ALUNO PRECISAR SABER ESCREVER
PORTUGUES PALAVRA

M: MAS SEU FOCO IMPORANTE ALUNO SABER CONCEITO PALAVRA
“MANCHETE” CERTO “int”

P2: TAMBEM MAS EU ACHO MAIS IMPORTANTE SABER PALAVRA
PORQUE EU SEMPRE PASSADO LA ESCOLA EU JA EXPLICAR VOCE
HISTORIA MINHA VIDA EU NUNCA SABER NADA PORQUE SEMPRE
PRECISAR COPIAR TUDO MAS EU NAO COMPREENDER NADA//

M: ENTAO VEJA O-QUE VOCE ESTA FAZENDO COM SEUS ALUNOS
MESMA COISA SEU PASSADO // CONCORDA “int”

P2: NAO

M: VAMOS REVER SUA AULA NOVAMENTE “int”

P2: VAMOS

Assistimos o video da sua aula novamente para que ele pudesse perceber o
fato que eu percebi.

M: ENTAO // PERCEBER “int”

P2: EU PODER VER CASA MAIS TRANQUILO DEPOIS EU CONVERSAR
PROXIMO ENCONTRO “int”

M: SIM CLARO VOU EXPLICAR EU AQUI PODER AJUDAR VOCE PENSAR
REVER SUAS PRATICAS SALA-DE-AULA

P2: SEM PROBLEMAS //, MAS EU NAO PRECISAR AJUDAR PORQUE EU
JA FORMADO EDUCACAO FISICA EU SABER FAZER //

M: PODEMOS CONVERSAR PROXIMO ENCONTRO

P2: O-K
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Sessao Reflexiva 2

M: OLA CONSEGUIR VER NOVAMENTE SUA AULA “int’

P2: SIM EU REVER VARIAS VEZES MAS EU NAO PERCEBER NADA
DIFERENTE E IMPORTANTE SIM ALUNOS ESCREVER PORTUGUES
CERTO MELHOR DO-QUE SABER SOMENTE SINAL

M: COMO SUAS PRATICAS ESTRATEGIAS AULA

P2: EU USAR SEMPRE SALA AULA TEORIA SLIDES COMPUTADOR
FILMES PORQUE ANTES MINHA VIDA ESCOLA AULAS EDUCACAO FISICA
NAO TER NADA ESCRITO, SO JOGOS E HOJE EU PODER ENSINAR
PALAVRAS NOMES REGRAS ESPORTE ALUNOS SURDOS

M: JA SAIU COM ALUNOS SURDOS FORA SALA-DE-AULA “int”

P2: AS VEZES SAIR SOMENTE QUANDO TER CAMPEONATO SURDOS
ASSOCIACAO SOMENTE.

M: VOCE QUANDO PLANJEMJANEMTO COMO FAZER “int”

P2: JA PRONTO APOSTILA ENTAO NAO PRECISAR FAZER
PLANEJAMENTO EU SEMPRE SEGUIR APOSTILA PRONTA //

M: PODEMOS CONVERSAR SOBRE EU PODER TE AJUDAR REFLETIR
SEUS FAZERES “int”

P2: EU NAO PRECISAR CONVERSAR SOBRE REFLETIR MINHAS
PRATICAS EU JA FORMADO EU SABER

M: OK SEM PROBLEMAS // MAS POSSO FAZER CONVITE VOCE // EU
PRETENDER ELABORAR UM CURSO FORMAGCAO PROFESSORES
SURDOS FICAR VONTADE ACEITAR FAZER OU NAO “int’

P2: PODER PENSAR OBRIGADO
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Transcricdo da aula do participante P3:

Aula 1 —inicioas 11:15 h

Inicia a aula escrevendo na lousa o conteldo do dia como tema Augusto
Comte.

P3: PRIMEIRAMENTE AVISAR IMPORTANTE 2 RECADO AGORA 1°. POR-
FAVOR VOCES COPIAR LOUSA PORQUE EU EXPLICAR LIBRAS DEPOIS
VOCE NAO TER COMO ESCREVER CADERNO PORQUE DEPOIS OUTRA
AULA EU OLHAR CADERNO CADA-UM EU VER TER COPIA OU NAO // V-A-
| TER NOTA // S-I| NAO TER COPIA EU NOTA BAIXAR OK PRECISA
ESTRATEGIA COPIA BONITO CADERNO NADA MALANDRO EU QUERER-
NAO // POR-FAVOR// POR-FAVOR// 2° RECADO OLHAR HORA OLHAR
12:00 NADA ANTES GUARDAR CADERNO SO DEPOIS HORAS 12:00
PODER S-I UM ALUNO GUARDAR ANTES HORARIO EU PARAR AULA
MINHA NADA EXPLICAR// TUDO-BEM’int’// VOCES ALUNOS PRECISAR
OBEDECER REGRAS ESCOLA IGUAL EU TAMBEM OBEDECER// Apés 20
minutos nisso, a aula inicia as 11:35 h com uma questdo levantada por um
aluno//

Al: PROFESSOR OUTRA-VEZ ESTUDAR SOCIOLOGIA MESMO TEMA “int”
P3: SIM MAS PRECISAR REVISAO SEMPRE PORQUE IMPORTANTE NAO
ESQUECER AULA // PORQUE AUMENTAR CONHECIMENTO PORQUE ANO
PASSADO VOCES ESTUDAR POLITICA / AGORA IMPORANTE
CONHECER A-U-G-U-S-T-E C-O-M-T-E // mostra o sinal do Augusto Comte//
PAIS NASCER FRANCA // ANO NASCER “int” 17798 MORRER ANO 1857 //
NASCER PAIS FRANCA PEQUENO ATE MORRER PAIS FRANCA // ELE
ESTUDAR FILOSOFIA // VOCES JA CONHECER FILOSOFIA COM OUTRA
PROFESSORA /I DEPOIS TEMPO AUGUSTO-COMTE (sinal) SEPARAR
DISCIPLINA FILOSOFIA SOCIOLOGIA DIFERENTES FOI IDEIA DELE MAS
FOCO DELE SOCIOLOGIA /I DENTRO SOCIOLOGIA TER OUTRAS
DISCIIPLINAS JUNTAS QUAIS “int” // alunos nao respondem // HISTORIA //
FILOSOFIA /| GEOGRAFIA /I CIENCIAS OUTRAS ORGANIZAR AGORA
SOCIOLOGIA PORQUE ANTES BAGUNCADA AGORA CERTO SO FOCO
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SOCIOLOGIA MAS ELE FILOSOFO O-K // SOCIOLOGIA FILOSOFIA
DIFERENTE COMO “int” // professor pede para um aluno explicar na frente //
A2: FILOSOFIA REFLETIR SOCIOLOGIA PESQUISAR HISTORIA
ESCREVER //

P3: CERTO // FILOSOFIA REFLETIR SOCIOLOGIA ESTUDAR HISTORIA
SOCIEDADE /I FIM PROXIMA AULA CONTINUAR DISCUTIR

Sesséo Reflexiva 1 com o participante P3

M: SUA AULA SOCIOLOGIA VOCE TER PLANEJAMENTO “int”

P3: AINDA TER-NAO

M: PORQUE TER-NAO “int”

P3: ESCOLA TER-NAO

M: COMO ASSIM ESCOLA TER-NAO? VOCE TER CERTEZA?

P3: SIM NAO TER, EU JA PERGUNTAR COORDENADOR DEPOIS
RESPONDER NAO TER VOCE PRECISAR FAZER.

M: E VOCE FAZER?

P3: NAO SABER COMO FAZER, NUNCA ENSINAR MIM.

M: VOCE PEDIR AJUDA?

P3: JA MAS FALAR JA EU PRECISAR FAZER SOZINH@ PORQUE EU JA
FORMADO PROFESSOR

M: E SE EU TE AJUDAR ACEITAR”int”

P3: CLARO EU FICAR FELIZ VOCE AJUDAR E EU COMPREENDER

M: PORQUE EU PERCEBER DURANTE SUA AULA ALUNO QUESTIONAR
CONTEUDO NOVAMENTE IGUAL ANO ANTERIOR

P3: SIM // MAS PRECISAR REVISAO SEMPRE PORQUE IMPORTANTE NAO
ESQUECER AULA // PORQUE AUMENTAR CONHECIMENTO PORQUE ANO
PASSADO VOCES ESTUDAR POLITICA // AGORA IMPORANTE
CONHECER A-U-G-U-S-T-E C-O-M-T-E//

M: POR-ISSO TE QUESTIONAR VOCE TER PLANEJAMENTO//

P3: ENTENDER // VERDADE IMPORANTE TER MESMO

M: VOCE TER ACESSO OU VOCE TER SUA CASA PCN PROPRIO
SOCIOLOGIA “int”

P3: SIM EU TER
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M: TRAZER PCN SOCIOLOGIA ASSIM EU PODER TE AJUDAR COMO
FAZER PLANEJAMENTO IMPORTANTE QUAIS CONTEUDOS

P3: NOSSA LEGAL VOCE ME AJUDAR MESMO

M: SIM ESSE MEU OBJETIVO FAZER REFLEXAO SOBRE SEU FAZER
PRATICAS // NA PROXIMA SESSAO REFLEXIVA CONTINUAR MAS ANTES
VOCE QUER LER UM ARTIGO SOBRE VYGOTSKY’int’

P3: SIM ACEITO

M: ENTREGAR ELE TEXTO

P3: EU VOU LER

Sessao Reflexiva 2

M: OLA VOCE GOSTAR LER TEXTO VYGOTSKY’int” // TAMBEM OLHAR
VIDEO SUA AULAInt”

P3: SIM EU GOSTAR MUITO TEXTO EU PERCEBER UMA FRASE MUITO
IMPORTANTE TEXTO FAZER EU PENSAR TAMBEM MUDAR JEITO MEU
PROFESSOR MINHA PRATICA // ESSE AQUI: (ele mostra o trecho do texto
escrito em portugués) “o desenvolvimento humano se da em relagédo as trocas
entre parceiros sociais, através de processos de interacao e mediacio”.

M: ISSO Al CERTO EU GOSTAR MUITO SUA IDEIA

P3: ENTAO [...] PRATICA ENSINO AQUI DIRECIONAR SEMPRE MODELO
OUVINTE DEPOIS EU ASSISTIR VARIAS VEZES AULA MINHA PROPRI@
CASA VI NOTAR IMPORTANCIA EU SAIR SALA AULA DEPOIS IR FORA
ESCOLA ATIVIDADE PRINCIPALMENTE EU TRABALHAR JA TEMA
SOCIEDADE E IR RUA MOSTRAR DIVERS@ TIPOS SOCIEDADE TER AQUI
VIVENCIAR EU PERCEBER MUIT@ IMPORTANTE COMPREENDER
CONCEITOS TRABALHAR JA AULA.

M: VOCE PERCEBER MELHOR AGORA PRATICA SUA AULA “int’

P3: SIM // ACHO IMPORTANTE APOIO ORIENTAR NOS PROFESSORES
SURDOS PORQUE PASSADO MUITO RUIM ESCOLA NADA ENSINAR SO
COPIAR/l DEPOIS EU LER TEXTO COMO VYGOTSKY ENTENDER
PENSAMENTO ME AJUDAR MELHOR COMPREENDER PENSAR
COLABORAR // ACHO IMPORTANTE CONTINUAR AUDAR FORMACAO



182

CONTINUADA PROFESSORES SURDOS // VOCE JA PENSAR FAZER
ISSO?

M: SIM SER MEU OBJETIVO FUTURO ELABORAR CURSO FORMAQAO
CONTINUADA PROFESSORES SURDOS TRABALHAR DIDATICA//

P3: LEGAL CERTEZA TER MUITOS SURDOS QUERER FAZER//

Transcricdo da aula da participante P4:

Inicio da aula as 13:50 h

P4: Inicia a aula escrevendo na lousa “Reportagem de Brumadinho” e pergunta
aos alunos se conhecem o sinal da palavra Reportagem. CONHECER ESSA
PALAVRA (aponta para a palavra que esta escrita na lousa e olhando para os
alunos e eles respondem) NAO // NAO // NAO // ENTAO SINAL ESSE ( aponta
novamente para a palavra que esta escrita na lousa) SINAL SINAL”int” NAO
SABER “int” (ap6s ninguém responder ela logo sinaliza) ENTAO SINAL ESSE
REPORTER EXEMPLO NOITE TER JORNAL PESSOA SENTAR COMECAR
LER NOTICIA // BRUMADINHO VOCES CONHECER “int” NAO // ENTAO
BRUMADINHO (ela sinaliza) LOCAL MINAS-GERAIS /I (logo interrompe a
explicacdo e chama atencéo dos alunos pararem de conversar e olhar pra ela
Y QUEM QUER REPORTER MESA “int” QUEM “ int” FINGIR SER
REPORTER “int” (um aluno se dispbe a ser reporter e depois ela escolhe um
outro aluno para acompanhar o colega na mesa ) AGORA VOCES MOSTRAR
SALA COMO REPORTER FAZER ( os alunos comecam baguncar sem prestar
atencdo na professora enquanto sinaliza e ndo sabem o que é realmente para
fazer e a professora comeca conversar brincando com o0s alunos sobre
reportagem ) // O AGORA SERIO VAMOS COMECAR ( assim que os alunos
iniciam a atividade, a professora interrompe a atividade e muda o assunto) // O-
QUE IMPORTANTE LIBRAS TER “int” / EU RESPONDER GRAMATICA //
CONFIGURACAO MAO // EXPRESSAO // MOVIMENTO // ESPACO // PONTO
ARTICULACAO // CONTEXTO // CLARA // SURDO PRECISAR FLUENTE //
VOCES ANTES COMECAR REPORTAGEM TEATRO VOCES USAR
GRAMATICA “int”

Al: NAO

A2: SIM
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A3: SIM

A4: SABER-NAO

A5: NUNCA

P4: EU PERCEBER VOCES NAO TER GRAMATICA LIBRAS NADA
APRENDER // VOCES USAR CLASSIFICADOR “int”

A2: SABER-NAO

P4: OK PROBLEMAS NAO TER EU AULA PROXIMA EXPLICAR VOCES //
DESCULPAR MELHOR AGORA EXPLICAR /I (Escreve na lousa a palavra
galinha e pergunta o sinal ) AQUI PALAVRA SINAL “int” ( professora
interrompe e lembra sinal BRUMADINHO que é um exemplo de classificador) //

ENTENDER “int” ( alunos respondem com um sim) //

Na outra aula a professora P4 inicia as aulas no horario das 15:45 h sem
escrever nada na lousa, pede para os alunos se sentarem em circulo e inicia a
aula.

P4: HOJE EU VOU CONVERSAR COM VOCES TEMA “IDENTIDADE”//

Nesse momento um dos alunos, levanta a méo e pergunta: NAO ESCREVER
LOUSA E COPIAR DEPOIS /I

P4: NAO, LIBRAS PRECISAR NAO ESCREVER PORTUGUES PORQUE
AULA E LIBRAS E NAO PORTUGUES...ENTENDER”int” //

O aluno responde com o um sim aliviado e diz que agora mais facil a
compreensao dos sinais nas aulas de Libras sem escrever.

P4: COMO VOCES DESCOBRIR SURDEZ ‘“int” ONDE ESTUDAR ANTES
AQUI “int”

Al: EU NASCER OUVINTE OUVIR POUCO

P4: VOCE NUNCA ESTUDAR ESCOLA INLCUSAO “int’ SO ESTUDAR AQUI
ESCOLA SURDOS SEMPRE // VOCE NAO TER VONTADE “int” // VOCE
OUVIR POUCO GOSTAR SURDO //

Al: SIM EU GOSTAR OUVIR POUCO

P4: PRA-QUE OUVIR MELHOR SURDO // VOCE GOSTAR LIBRAS USAR
“int”

Al: SIM GOSTAR TAMBEM

P4: SUA FAMILIA USAR LIBRAS OU NAO “int”

Al: SIM MINHA MAE PAI IRMAO TODOS SABER USAR LIBRAS SIM



184

P4: LEGAL PARABENS // ( para o assunto e olha recados do celular e ndo

perceber tempo passar )

Sessao reflexiva 1

M: QUAL LINGUA VOCE USAR ENSINAR SUA AULA”int”

P4: L2

M: ENSINAR “int”

P4: (expressao facial de davida) ...ENSINAR

M: VOCE USAR PORTUGUES “int”

P4: NATURAL

M: MAS VOCE NAO PROFESSOR LIBRAS ‘int’ // SABER PORQUE EU
PERGUNTAR ISSO “int” // PORQUE VOCE CHEGAR SALA AULA
ESCREVER PALAVRAS PORTUGUES LOUSA // DEPOIS SEMPRE
PERGUNTAR ALUNOS SABER SINAL OU NAO //

P4: SIM MAS EU CONFUNDIR DESCULPAR EU ENSINAR USAR LIBRAS L1
AULAS MELHORAR GOSTAR EU PERCEBER DEPOIS EU VER VIDEO
MINHA AULA VERDADE AGORA AULA LIBRAS PRECISAR PORTUGUES
NAO //

M: VOCE PERCEBER OUTRA AULA COMECAR ESCREVER NADA LOUSA //
COMECAR AULA DIRETAMENTE LIBRAS DEPOIS ALUNO QUESTIONAR

int”

P4: SIM // ALUNO PERGUNTAR PORQUE EU NAO ESCREVER LOUSA
NADA HOJE “int’” / EU PERCEBER ALUNOS JA ACOSTUMAR AULA
ESCREVER TUDO // MAS EXPLICAR ELES LIBRAS GRAMATICA MEHOR
NAO ESCREVER NADA PORQUE LIBRAS ELES COMO L1 PRINCIPAL

M: VOCE PERCEBER ALUNOS NADA SABER GRAMATICA LIBRAS “int”

P4: SIM MAS EU PRECISAR PREPARAR AULA MELHOR PLANEJAR
PORQUE EU NAO SABER COMO FAZER // NAO TER PCN LIBRAS COMO

FAZER PLANAMENTO
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M: EU PODER AJUDAR VOCE EXPLICAR COMO FAZER PLANO TAMBEM
MELHOR PRATICA ENSINO LIBRAS

P4: EU ACEITAR

M: PRIMEIRO PODEMOS LER ALGUMA COISA DIDATICA TIPOS
APRENDIZAGEM PRATICA ENSINO “int”

P4: SIM VOCE DAR TEXTO EU LER “int’

M: EU MANDAR VOCE HOJE NOITE EMAIL OK

P4: OK

Sessao Reflexiva 2

M: VOCE CONSEGUIR LER TEXTO ONTEM EU MANDAR VOCE “int” //

P4: SIM EU ENTENDER MELHOR //

M: VOCE AGORA ENTENDER MELHOR PRATICA ENSINO “int”//

P4: SIM...EU AGORA FELIZ AQUI SALA AULA ENSINAR LIBRAS PORQUE
VOCE MARCIO AJUDAR EU ENTENDER COMO FAZER PLANO AULA
IMPORTANCIA MUIT@ ESTRATEGIAS SALA AULA USAR PODER VOCE
TAMBEM COLABORAR EU CRESCER MELHOR PROFISSIONAL AGORA//
M: EU TAMBEM FELIZ VOCE...me interrompe e diz:

P4: POR FAVOR CONTINUAR AQUI SEMPRE AJUDAR PRATICA ENSINAR
NAO SUMIR PORQUE PRECISAR PENSAR COMO METODOLOGIA LIBRAS
SURD@ MELHORAR TAMBEM NAO TER PCN PROPRI@ LIBRAS FAZ EU
NAO AULA PLANEJAR BOM//

M: OBRIGADO POR CONFIAR MIM OBJETIVO AQUI MEU SEMPRE
AJUDAR PROFESSOR SURDO MELHORAR PRATICAS SALA AULA.//

P4: PERFEIT@//
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Refletindo as praticas

M: VOCES P3 P4 CONSEGUIR SAIR SALA-DE-AULA PRATICAS FORA
ESCOLA “int”

P3 e P4: SIM

M: COMO SENTIR “int”

P4: NOSSA, MUIT@ LEGAL SAIR FORA ESCOLA, ALUN@ APRENDER
MELHOR SINAIS CONCEITOS PORQUE ASSIM MAIS FACIL IMAGEM SINAL
M: ONDE VOCE LEVAR”int’

P4: MERCADO

M: VOCE P3 ONDE IR’int”

P3: RUA MOSTRAR SOCIEDADE DIVERS@

M: VOCE GOSTAR FAZER PRATICA CAMPO FORA ESCOLA?

P3: SIM // MUITO BOM AJUDAR ALUNOS REFLETIR MELHOR SOCIEDADE
DIFERENCAS SOCIAIS

P4: ADORAR MUIT@

M: EXPLICAR MELHOR

P4: VERDADE AULA FORA SALA MELHOR COMPREENSAO VISUAL TEMA
AULA TRABALHAR E TAMBEM PERCEBER ALUN@ PARTICIPAR MAIS UM
AJUDAR OUTRO AMIG@ /I ADORAR MUIT@ PASSEAR MERCADO
SHOPPING LIBRAS MELHOR ALUN@ ENTENDER SINAL CONCEITO E
TAMBEM EU COMO PROFESSOR FAZER REFLETIR COMPREENDER
MELHOR AULAS LIBRAS
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Praticas de Avaliacdo dos participantes:

M: AVALIACAO COMO VOCE FAZER “int”

P2: BIMESTRE 1// 3 PERGUNTAS 6 LIBRAS TAMBEM 4 PORTUGUES //
BIMESTRE 2//4 PERGUNTAS PORTUGUES //

P3: BIMESTRE 1// 3 PERGUNTAS 6 LIBRAS TAMBEM 4 PORTUGUES //
BIMESTRE 2//4 PERGUNTAS PORTUGUES //

P4: BIMESTRE 1// 3 PERGUNTAS 6 LIBRAS TAMBEM 4 PORTUGUES //
BIMESTRE 2//4 PERGUNTAS PORTUGUES //

M: AVALIACAO PERGUNTAS LIBRAS RESPOSTAS TAMBEM LIBRAS “int”
P2: NAO PERGUNTAS LIBRAS RESPOSTAS PORTUGUES

P3, P4: IGUAL TAMBEM

M: POSSO VER COMO AVALIACAO VOCE ELABORAR “int”

P2: SIM // EU IR BUSCAR MODELO PROVA.

P3: EU PEGAR AGORA

P4: EU IR BUSCAR

M: Todos me entregaram um modelo de avaliacao.
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Modelos de Avaliacdo dos participantes P2, P3 e P4:

Figura 2: Modelo de Avaliagao do participante P2:

As questbes 1 a 6 sdo formuladas em Libras por video, como o exemplo da

pergunta 1:

1. COMO IDEIA INGLATERRA “mostra a imagem”:
A) 1871
B) 1890
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C) 1948

7) Anos 70, marcado pela ?, a Educagio Fisica era usada, ndo para fins
educativos.

8) Nos anos 80 a Educag¢8o Fisica vive uma crise 4 procura de propdsitos voltados a sociedad&

A - ( ) Fabrica e Lucro B ( ) Patrocinios e empresas Cc- ( ) Marcas e famosas

9) Posigdes ?

Posicionamentos

Pivo Forte 'Aimador  Pivo leve  Laletal  Amnador/ Lateral

10) O que é o Basquetebol? Objetivo ?

R:

Figura 3: Modelo de Avaliagcéo do participante P3:

Questbes 1 a 6 sdo perguntas video em Libras, exemplo abaixo das perguntas
1,2e5:

1. HOMEM PESSOA NOME A-U-G-U-S-T-E C-O-M-T-E PROFISSAO QUAL:
A) FILOSOFO B) MEDICO C) MECANICO

2. PESSOA-U-G-U-S-T-E C-O-M-T-E NASCER PAIS QUAL:
A) FRANCA B) ESTADOS-UNIDOS C) ALEMANHA
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5) VOCE SABER FUTURO FACULDADE C-I-E-N-C-I-A-S S-O-C-I-A-I-S
FORMAR O QUE:
A) H-I-S-T-O-R-I-A-D-O-R  B) S-O-C-I-O-L-O-G-O C) M-A-T-E-M-A-T-I-C-O

7) A CIDADANIA TEM DOIS ITENS IMPORTANTES SAO ELES:

() DIREITO E DEVERES ( )DIREITO E LIBERDADE ( ) DIREITO E RESPEITO
8) ANOSSA ATUAL CONSTITUICAO FEDERAL E DO ANO DE:

( )1945 ()1988 () 1889

9) 0S DIREITOS HUMANOS JA EXITIA MAS GANHOU FORGA APOS:

()22 Guerra Mundial ()12 Guerra Mundial ( ) Guerra na Africa

10) OBSERVE A IMAGEM E ESCOLHA O AUTOR CORRETO

() EMILE DURKHEIM
( ) THOMAS HOBBES

( )JOHN LOCKE

Figura 4: Modelo de avaliacdo da participante P4:
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1- Explique o que precisa usar em libras sobre Brumadinho?

2- Quando apresentar teatro para publico ver, o que ndo pode esquecer sobre a cultura surda?
a- () Apresentacdo ndo pode ficar de costas, sem espago e ndo precisa expressao.

b- ( ) Apresentacdo necessidade ficar de costas e necessidade de expresséo.

c- () Nenhum

3- Como é escrever LIBRAS:

10. O que é mais importante usar em libras para apresentar um carnaval?:

Figura 5: Modelo de avaliacdo do participante P2 na modalidade escrita do

portugueés:
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1) O que € brincar?

R:

2) O Conceito de Ludico?

R:

3) O que é Jogos, Brinquedos e Brincadeiras?

R:

4) O que é ginastica?

R:

5) O que é Danga?

R:




