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O presente Relatério Final de Estagio tem como objetivo apresentar o trabalho
desenvolvido no ambito das Unidades Curriculares de Pratica Pedagdgica
Supervisionada e de Seminario de Orientacdo Educacional do Mestrado em
Ensino do 1.° ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Durante a Pratica Pedagogica,
planificAmos e implementamos duas atividades, em particular sobre os primeiros
contactos que os Portugueses tiveram na Expansao Maritima dos séculos XV e
XVI. Neste trabalho iremos dar conta da realizacdo desse estudo, levado a cabo
com uma turma do 5.° ano de escolaridade.

Ao longo do tempo da escolha do tema para 0 meu relatorio, refleti sobre o
periodo historico da Expansao Maritima. Desta forma, este periodo historico
significou uma profunda transformacao da cultura portuguesa, pela abertura ao
mundo e pelo dialogo com outros povos.

Partindo dos inUmeros contactos dos navegadores portugueses com 0S povos
indigenas, vivenciados no periodo de Expansdo Maritima, quis aproveitar as
palavras entdo introduzidas na Lingua Portuguesa para ensinar Histéria de
Portugal, numa perspetiva intercultural, salientando o papel que as especiarias
tiveram nesse contexto.

Iremos, pois, debrucar-nos sobre as no¢des de interculturalidade e de didlogo
intercultural na formacé&o dos alunos portugueses, na aprendizagem do periodo
histérico da Expansédo Maritima.

A questédo investigativa que norteou o trabalho foi: de que modo € que, na aula
de Historia e Geografia de Portugal, se pode trabalhar com os alunos a questao
de a lingua se constituir como um repositério de contactos (inter)culturais na
época da Expansdo Maritima? Quanto a recolha de dados para esta
investigagcdo, esta realizou-se durante a implementacdo das sessdes | e |l
(através de fichas de trabalho e de notas de campo), bem como através de
inquéritos por entrevista realizados a professores de Histéria e Geografia de
Portugal e de Lingua Portuguesa, do 2.° Ciclo.

Através da recolha de dados das sess@es | e Il, posso salientar que os alunos
envolvidos nesta investigacdo puderam, através do processo de ensino-
aprendizagem, compreender que este periodo histdrico em estudo foi bastante
enriguecedor para a lingua portuguesa. Por outro lado, através das entrevistas
realizadas aos professores de Historia e Geografia de Portugal e de Lingua
Portuguesa, posso referir que estes parecem acreditar que as palavras
introduzidas no Iéxico portugués sao de facto consideradas “documentos
histéricos”, mas que por sua vez todas as outras épocas histdricas nos trazem
contribui¢des lexicais, como é o caso do século XXI.
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This Final Report of Internship portrays the work developed in the scope of the
Curricular Units of Supervised Pedagogical Practice and in the Seminar of
Educational Orientation of the Masters Degree for Primary Education and in the
teaching of Portuguese, History and Geography of Portugal in Preparatory
School. During the pedagogical practice we planned and implemented two
activities in particular, being these about the first contacts that the Portuguese
had in the Maritime Expansion in the XV and XVI centuries. In this work we will
report on the accomplishment of this study, carried out with a group from the 5th
grade of schooling.

While choosing the theme for my report, | reflected on the historical period of the
Maritime Expansion. This historical period meant a profound transformation of
the Portuguese culture portraying its openness to the world and the dialogue with
other peoples.

Starting from the innumerable contacts of the Portuguese navigators with the
indigenous people during the period of Maritime Expansion, | paid close attention
to the words introduced in the Portuguese Language, in order to teach History of
Portugal from an intercultural perspective, highlighting the role that spices had in
this context.

We will therefore focus on the notions of interculturality and intercultural dialogue
in the training of Portuguese students, while learning the historical period of the
Maritime Expansion.

The research question that guided this work was: in what way can we work with
the students, in the History and Geography class, the question of whether the
language is a repository of (inter) cultural contacts in the time of Expansion
Maritime?

As for the data collection for this research, it was done during the implementation
of sessions | and Il, alongside with the interviews conducted to teachers from two
disciplinary areas in the context of the pedagogical practice in the 5th and 6th
grades. In the two sessions I've used two research instruments: the worksheets
and the notes. | also conducted surveys, by interview, to History and Geography
teachers as well as Portuguese Language ones.

After the collection of data from sessions | and Il, | can highlight that the students
involved in this research could understand, through the teaching-learning
process, that this historical period in study was quite enriching for the Portuguese
language. On the other hand, the instrument of analysis of the interviews
conducted to the teachers of History and Geography of Portugal and Portuguese
Language, enable me to say that the teachers believe that the words introduced
in the Portuguese lexicon are indeed considered "historical documents”.
Nevertheless, all other historical epochs brought us lexical contributions, as it is
the case of the twenty-first century.
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Introducéo

A lingua portuguesa € parte do nosso patriménio imaterial dos povos luséfonos. E
certo que com ela demonstramos a nossa cultura e como nos adaptamos a cultura de
outros povos. Assim, entre os séculos XV e XVI, Portugal foi pioneiro na expansao
europeia, fazendo da Lingua Portuguesa (e do cristianismo) os principais veiculos de
comunicacdo no processo intercultural. Deste modo, a caracteristica aventureira — que
revelou outros mundos ao mundo — foi, sem duvida, a principal caracteristica dos
navegadores portugueses dos séculos XV e XVI. Gragas a esses homens, durante esses
séculos, a Lingua Portuguesa chegou a varias regides da Asia, da Africa e da América do
Sul. Com a chegada da lingua a essas regides, esta sofreu influéncias dos locais onde os
portugueses estiveram presentes, levando a incorporacdo no léxico portugués de varias
palavras, das quais destaco, por exemplo, entre tantas, a palavra cha, de origem chinesa,
a palavra canja de origem malaia, a palavra arara, de origem Tupi, ou a palavra carimbo,

de origem africana.

Como futura professora do Ensino Basico escolhi a area da Historia e Geografia de
Portugal para o desenvolvimento do meu relatério, porque entendo que os alunos do 5.°
ano, com esta area do saber, podem interpretar melhor e inserir-se no mundo em que
vivem. Com o conhecimento das duas areas, a Histdria e a Geografia, isto €, com o
conhecimento do Tempo e do Espaco, os alunos podem desenvolver varias competéncias
e capacidades, para além da aquisicdo da memoéria e da cultura nacionais. Os jovens sao
iniciados no conhecimento da histéria da humanidade e tém acesso as “informacgdes
indispensaveis a construcdo da tdo desejada cidadania, ou seja, a formacdo de uma

sociedade de individuos conscientes, responsaveis, autbnomos” (Ribeiro, 2004, p. 76).

Atualmente, os diversos povos das regides onde os Europeus se estabeleceram e
dominaram, especialmente desde os séculos XVII-XVIII, tém questionado a forma como os
Europeus contam a sua histdria. Isto constitui um desafio para ndés, Portugueses. De
gualquer modo, o0 mundo de hoje exige uma leitura mais abrangente dos acontecimentos
desses séculos, pois os conflitos dos nossos dias sdo constantemente agravados pela
intolerancia, pela incapacidade de olharmos 0s outros como iguais a nos.

Ao longo deste meu estudo, procuro ndo s6 dar énfase a todo o0 progresso na
Expansdo Maritima feito pelos navegadores portugueses, mas também procurarei dar
importancia a comunicacgéo intercultural que existiu neste periodo historico. Além das

descobertas territoriais e das importantes trocas comerciais, houve algo menos cuidado
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nos estudos historicos e linguisticos: os contributos culturais, as trocas culturais e eventuais
processos de aculturacdo. A este proposito, Pires (2002) conclui que “os homens que
partiram em busca do desconhecido usaram a sua lingua para comunicar com as novas
culturas, omitindo-se, por outro lado, a importancia que possui o contacto entre culturas na
ampliacéo lexical e no desenvolvimento de uma lingua” (p. 145-146).

Para a concretizacdo deste estudo estipulei objetivos pedagdgicos direcionados aos
alunos do 5.° ano, bem como objetivos dirigidos ao levantamento das opinides de alguns
professores do mesmo ano, sobretudo os que lecionam Histéria e Geografia de Portugal e
de Lingua Portuguesa. Quanto aos objetivos dirigidos aos alunos do 5.° ano, pretendi
alargar o seu vocabulario, com destaque para as palavras com origem no periodo historico
considerado. Procurei mostrar como a histéria coloca em uso palavras e expressdes novas
e que faz esquecer outras, mesmo as que nao sao consideradas arcaismos, como, por
exemplo, os adjetivos pulcro (belo, delicado), ou irénico (conciliador, pacifico, relativo a
paz, nomeadamente entre os cristdos de credos diferentes). As obras de escritores dos
séculos XVI e XVII possuem muitas palavras que ndo usamos no nosso dia a dia. Por outro
lado, com a atividade desenvolvida, procurei mostrar a importancia da histéria como
memoria de contactos entre 0s povos, percebendo que a construcdo de uma lingua é um
processo milenar ou secular. A Lingua Portuguesa “fez-se” e continua a “fazer-se” em
contacto permanente com outras linguas e culturas. Importava que os alunos
compreendessem essa influéncia. Por dltimo, estabeleci o objetivo de dar a conhecer, aos
alunos do 5.° ano, algum vocabulario desconhecido dos Portugueses que viveram antes
da entrada de diversas palavras e expressfes na nossa lingua.

Relativamente aos objetivos na perspetiva dos professores do 5.° ano, esses
encontram-se mencionados no quadro lll, abaixo referido, sendo estes estipulados para
duas areas disciplinares distintas. Através das entrevistas realizadas aos docentes de HGP
pretendi identificar as percecdes desses professores sobre a importancia das
comunicacgdes entre diferentes culturas e as suas contribuicbes para o Iéxico portugués.
Por sua vez, com a realizagdo das entrevistas aos professores de Lingua Portuguesa,
pretendi identificar as perce¢bes desses docentes, sobre as contribui¢cbes lexicais que
decorreram no periodo da Expansao Maritima.

Relativamente a estrutura, o presente relatério esta organizado em seis capitulos
com que pretendo destacar o desenvolvimento assente na metodologia de investigagéo-
acao.

O primeiro capitulo, denominado Interculturalidade no periodo de Expanséo

Maritima, engloba seis subtdpicos: o primeiro ponto generaliza a importancia do didlogo
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intercultural, devido a existéncia de turmas de cariz multicultural nas escolas do século XXI;
o segundo ponto salienta a influéncia desse dilogo intercultural na educacdo, de modo a
gue sejam criadas estratégias de promoc¢édo de momentos desse dialogo em contexto de
sala de aula, para que os alunos de diferentes etnias, religides e culturas possam construir
entre si um conhecimento intercultural; o terceiro ponto destaca a pertinéncia desse didlogo
na aula de HGP e a questdao da formacdo dos professores quanto a promocao de
momentos de dialogo intercultural na disciplina; o quarto ponto mostra que de facto as
palavras possuem histéria gracas a sua etimologia cultural e regional; o quinto ponto
salienta a relevancia das TIC quanto a lecionacdo da disciplina de HGP, ndo s6 pelos
recursos digitais disponibilizados, mais também pela importancia das cronologias, que
permitem uma maior compreensao da sucessdo dos acontecimentos histéricos pela via
diacronia e sincrénica; por fim o sexto ponto aponta para o valor de aprender histéria
através da descoberta do patrimoénio cultural, de forma a colmatar o desinteresse por este
tipo de histédria local nos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

No segundo capitulo esta apresentada a Expansao Maritima portuguesa na formacao
dos alunos, sendo este subdividido em trés subtdpicos. O primeiro subtopico diz respeito
a importancia do ensino da histéria da Expansdo Maritima; o segundo reporta-se a
aprendizagem da histéria e da construcdo da identidade nacional na sala de aulas; o
terceiro versa sumariamente a presenca da cultura portuguesa noutros continentes.

No terceiro capitulo analisei o impacto da Expansdo Maritima na Lingua Portuguesa,
tendo-o subdividido em trés subcapitulos. No primeiro é estabelecida a relacéo entre lingua
e cultura material; no segundo, procurei estudar as novas palavras introduzidas pelos
navegadores e comerciantes; no terceiro, considerei importante uma breve referéncia a
diversas obras da cultura portuguesa desses séculos, da gramatica de Ferndo de Oliveira
(1536) a poesia de Camdes (1572).

No quarto capitulo, considerei importante descrever este projeto a nivel
metodoldgico, através da caracterizacdo do contexto de estudo, da identificacdo das
guestdes e objetivos de investigagdo bem como a descri¢cdo das sessdes | e 1. No quinto
capitulo, procedi a andlise e recolha de dados para este projeto de investigagdo. Neste
capitulo refiro quais foram os instrumentos de recolha utilizados, apresento as analises dos
dados recolhidos das sessbes | e Il e também das entrevistas realizadas aos professores
de Histéria e Geografia de Portugal e de Lingua Portuguesa.

No sexto capitulo, descrevo uma breve sintese sobre este estudo e dou resposta a

minha pergunta de investigacdo. Por fim, reflito sobre o percurso de formacéo profissional
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vivenciado numa perspetiva pessoal, critica e reflexiva e também sobre o processo de
transicdo da pratica pedagogica no 1.° CEB para o 2.° CEB.

E importante referir que o presente relatério corresponde a etapa final de um extenso
percurso que estara (sempre) em constante formacdo, uma vez que o profissional em
Educacao exerce uma profissao que requer uma continua aprendizagem ao longo da vida
profissional.
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Capitulo 1. Interculturalidade no periodo de Expanséo Maritima

A interculturalidade € uma abordagem que defende as particularidades de cada
cultura, estando relacionada com o encontro de culturas, em que os individuos poderdo
(com)partilhar diferentes perspetivas culturais. Através da interacdo entre individuos pode
surgir uma troca de elementos culturais, que bastante enriquecem os sujeitos envolvidos.
Através destes contactos culturais diversificados, sdo proporcionados momentos de
promocdo e de aprendizagem de diversos aspetos entre culturas numa determinada

sociedade.

O processo de interculturalidade visa compreender determinados comportamentos,
atitudes e valores, que ndo sejam habituais hum determinado contexto cultural social
(Santos, 2015). Para que este processo se possa desenvolver numa relagdo entre grupos
de individuos de diferentes identidades culturais, € importante que essas interacdes
ocorram num espirito de abertura e valorizacao relativamente ao conhecimento de novos

habitos e costumes.

No seu estudo sobre Educacdo Intercultural, Roberto Carneiro (2008, p. 52) ja
afirmava que a “[...] Uniao Europeia vé-se agora defrontada com questdes cadentes de
governabilidade de novos contingentes de imigrantes e com a gestao de imigrantes.” Nos
dias de hoje, com sociedades cada vez mais multiculturais, esta situacdo é ainda mais

presente.

Apesar de hoje em dia terem sido tomadas medidas politicas ho que se refere a
guestdo da imigracdo, a questdo da multiculturalidade e da interculturalidade sé&o
importantes para reflexao. Entende-se por multiculturalidade a existéncia de varios grupos
de individuos aos quais pertencem a diversas culturas, distinguindo-se entre si, ao que nos

leva a dizer que vivemos numa sociedade multicultural.

Quanto ao conceito de interculturalidade, este pode ser caracterizado através do
cruzamento histérico entre culturas, como é exemplo o periodo histérico da Expanséao
Maritima portuguesa, através dos contactos interculturais que ocorram nesse tempo
histérico. E importante referir que o cruzamento de culturas, ao qual atribuimos o conceito
de interculturalidade, decorria ja no periodo histérico dos Expansao Maritima, vivido entre
0s séculos XV e XVI. Para reforgar esta ideia, Cardoso (2008, apud Santos, 2015, p.33)

salienta a importancia desses contactos interculturais no momento em que afirma que “o
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interculturalismo [...] remete para a convivéncia de individuos de diferentes origens

culturais, linguisticas e com varias crengas, num mesmo espaco [...]".

Torna-se, portanto, importante distinguir os conceitos de multiculturalidade e de
interculturalidade, tal como se pode ver na tabela abaixo, adaptada do documento de
Rafael Alonso (2006, p. 316).

Multiculturalidade Interculturalidade
O que é? Diversidade cultural, linguistica | Relacdes interétnicas,
e religiosa. interlinguisticas e inter-religiosas.

O que deveria ser? O reconhecimento do principio | A convivéncia com a diversidade
de diferenca e igualdade. através do principio de igualdade,
da diferenca e da interacao.

Tabela 1: Multiculturalidade e Interculturalidade, (adapt. de Alonso, 2006, p. 316)

Nos dias de hoje, preconiza-se a necessidade de uma educacdo intercultural,
conceito que “[...] supera o de identidade e que visa dar conta da nova realidade das
sociedades contemporaneas: a copresenca no mesmo espaco de diversas culturas, o que

intensifica as trocas de bens, capitais, informacdes e ideias” (Aguiar e Bizarro, 2011, p. 65).

Como afirma Rafael Alonso (2006, p. 315) “[...] el planteamiento intercultural lo que
preocupa es abordar la relacidon entre culturas mas que poner el acento en cada cultura,
buscando, por consiguiente, las convergencias de las culturas sobre las cuales establecer
vinculos y puntos en comun”. O autor salienta a interculturalidade em contexto de ensino,
em que esta se baseia na aprendizagem mutua entre culturas, através do processo de
cooperacdo entre alunos de lingua materna e entre alunos de diferentes culturas,
resultando no intercambio de conhecimentos culturais.

No ano de 2006, a UNESCO produziu um Guido de Educacéo Intercultural, onde se
encontram as melhores formas e préticas sobre este o tema. Roberto Carneiro (2008, p.83)
indica trés principais missdes que a UNESCO propde para a Educagéo Intercultural,
segundo esse Guido de Educacéo Intercultural:

1. A Educacéo Intercultural respeita a identidade cultural de cada aluno, mediante
a oferta de uma educacéo de qualidade;

2. A Educacéo Intercultural desenvolve em cada aluno o conhecimento cultural,
as atitudes e as competéncias necessdrias a uma participacdo ativa na

sociedade;

24



3. A Educacado Intercultural garante a todos os alunos a aquisicdo de
conhecimentos, atitudes e competéncias que 0s capacitam a contribuir para o
respeito, a compreensao e a solidariedade entre individuos, grupos étnicos,

sociais e religiosos;

A diversidade cultural rompe, assim, com as légicas de homogeneidade cultural
dentro dos contextos escolares, numa abordagem de Escola para Todos. Assim, Ana
Aguiar e Rosa Bizarro (2011, p. 64) consideram que no que se refere a diversidade cultural,
os professores “[...] ndo podem(os) ignorar que cada aluno, ainda que possua referentes
linguisticos-culturais diversificados ao grupo social de origem, apresenta caracteristicas

proprias que o tornam unico.”

Estas mesmas autoras consideram importante estabelecer a diferenca entre a
diversidade intercultural e a diversidade intracultural. Enquanto que o conceito de
interculturalidade é definido através das comunicacdes entre individuos de diferentes
culturas, o conceito de intraculturalidade envolve as comunicacfes estabelecidas entre
individuos da mesma cultura. Na intraculturalidade podem ser compartilhados simbolismos
culturais dentro da cultura em questdo. Em pleno século XXI, Portugal enfrenta desafios,
como o processo de imigracdo, sendo necessario a integracdo dos imigrantes. Varios sdo
0S casos nas escolas portuguesas em gue existem alunos imigrantes que sao sujeitos a
processos de aculturacéo, devido ao sistema de ensino onde se inserem. Esses desafios
gue Portugal enfrenta em pleno século XXI, ja tinham sido enfrentados nos acontecimentos
histéricos da Expansao Maritima durante o século XV, ao qual denominados de periodo de
Expansdo Maritima. Se os alunos imigrantes sdo sujeitos a processos de aculturacéo de
um pais do qual ndo sdo nativos, por ironia que pareca, 0s havegadores portugueses
passaram por esse processo, no momento em que chegavam as novas terras descobertas
e tinham de adaptar-se aos costumes e tradices dos povos que por |la habitavam. Muita
dessa cultura dos povos tupis, hindus e chineses chegou até nés, por via da primeira forma
de globalizacéo, gracas a Expansao Maritima. Desta forma, se nds fomos capazes de nos
adaptar a conhecimentos, atitudes e valores culturais de outros povos, porqué ainda existir

tanta dificuldade na inclusdo dos alunos imigrantes, sobretudo na valorizag&o cultural?

Para Sonia Araujo (2008, p. 48) o processo de aculturagdo devera progredir para um
processo de integracdo desses alunos imigrantes, de modo a evitar formas de
discriminacdo cultural, “[...] pois a integracdo pressupbe a manutengdo parcial da
identidade cultural do grupo, juntamente com uma participagédo mais acentuada no seio da

sociedade de acolhimento e deve ser entendida numa perspetiva intercultural.” Podemos,
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entao, refletir que uma educacéo intercultural garante a valorizacdo das diferentes culturas
e a promocao de didlogo intercultural. Este tipo de ideologia pedagdgica promove, alids, a
relacdo dindmica entre culturas, onde se valoriza a diferenca e o encontro de pontos
comuns entre os individuos e as culturas. A mesma autora conclui que é importante a
promocao de “[...] uma sociedade aberta, que apesar de consciente do choque de culturas

encontra-se recetiva ao exercicio de postura critica e da postura ética [...]” (2008, p.58).

1.1. Didlogo intercultural

A troca de conhecimentos, atitudes e valores podem ser feitas diretamente, através
do dialogo intercultural. Inicialmente, os individuos de ambas as culturas poderdo de forma
inconsciente, estabelecer este tipo dialogo. Entrando num momento especifico desse
dialogo intercultural, como é o caso do momento de choque entre culturas, devem ser
estabelecidas regras para que esta forma de dialogo, seja realizado de uma forma
civilizacional e eticamente correta. Para tal, € necessario que os individuos mantenham
uma atitude recetiva e curiosa, com o intuito de contribuir para as aprendizagens e 0
enriquecimento cultural, mesmo para a propria sociedade em que o individuo se insere.

Desta forma, Marta Santos (2015, p. 31) afirma que neste tipo de abordagem é
necessaria “[...] uma postura ética e critica de defesa de valores humanos e coesao social
[...]". Complementando a ideologia de defesa dos valores humanos, como afirma a autora
anteriormente referida, Marta Santos (2015, p.31) considera que” [...] o dialogo intercultural
€ uma experiéncia que faz parte da condicdo humana”. Torna-se, entédo, fundamental a
construcao de ambientes multiculturais, sobretudo em ambiente escolar, onde os alunos
possam estabelecer contactos multi/interculturais com outras criancas de diferentes etnias
e culturas. Esses contactos deverdo ser realizados de forma pacifica, mas, ao mesmo
tempo sob uma forma que contribuia para uma aprendizagem que se considera ser de
promocao da interculturalidade.

Podemos entdo refletir sobre a relagdo que existe entre a interculturalidade e o
didlogo intercultural. Vivemos numa sociedade que se envolve cada vez mais no fenébmeno
de globalizacdo. Varios sdo os contactos entre individuos de diferentes culturas, que
trazem consigo novos conhecimentos e valores, onde nés, sociedade que os recebemos,
poderemos ou ndo ser recetivos a essas novas ideologias, das quais ndo estao de certa
forma inerentes nas “nossas” normas culturais. De modo a nao existirem confrontos ao
longo do processo de aculturacéo, € importante a existéncia do principio de valorizagdo da

diversidade cultural que o fendmeno da globalizacdo trouxe consigo. Uma das solugdes
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gue podera amenizar as dificuldades de insercdo dos processos interculturais € o dialogo
intercultural. E pelo dialogo intercultural que os individuos entre diferentes culturas se
entendem e criam possibilidades de alargar a ideologia de diversidade cultural existente,
nomeadamente na Europa. Maria Corte-Real (2017, p.13) considera que “o dialogo
intercultural pressupde que na nossa relacdo com o outro haja a consciéncia de que so
através dele, concretizado de modo plural, conseguimos ultrapassar o nivel aparente e
superficial do conhecimento do outro, permitindo-nos depois atingir niveis que abarcam e
atingem a transformacgédo pessoal, o que se ira traduzir na forma como nos relacionamos
com o outro e como vivemos com ele. Este processo de integracdo é, pois, facilitado
guando o dialogo intercultural é promovido, como reitera Marta Santos (2015, p.31), que
acredita que “[...] o dialogo intercultural é entendido como um meio alcancgar a integragéo
politica, social, cultura e econémica e um modo de coeséo das sociedades marcadas pela

diversidade cultural [...]".

1.2 Dialogo intercultural na Educacéo

Hoje em dia, sabemos que nas escolas portuguesas ou em grande parte delas
existem alunos de diferentes etnias, culturas e até mesmo religides. Neste sentido, €
necessario promover uma reflexao critica quanto aos valores educativos, de modo a que
se possa desenvolver uma sociedade cujos principios sejam a igualdade, o respeito e a
tolerancia pelo outro.

Para isso, sdo necessarias estratégias de sensibilizacdo quanto a diversidade
cultural e a promocao do didlogo intercultural. Através das trocas de conhecimentos
culturais por via desse dialogo, podera existir assim uma forma de partilha entre o que os
alunos ja conhecem e o que ndo conhecem, contribuindo para o seu desenvolvimento
global.

Para que este dialogo intercultural seja possivel de ser estabelecido nas escolas é
necessaria uma outra forma de olhar as préaticas de implementagdo do curriculo, por
exemplo, através da intervencdo em que se englobe um dominio relacionado com a
educacgdo intercultural. As préticas de implementacdo curricular mais atentas a
interculturalidade poderao, assim, promover a compreensao e o respeito pela diversidade
cultural nas escolas. Esta forma de atuar sera relevante para todos, ndo sé para os alunos
de lingua materna, mas também para alunos de lingua ndo materna. Deste modo,
provavelmente o aluno poderd desenvolver a sua identidade cultural de uma forma mais

abrangente.
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1.3. Dialogo intercultural na aula de Histéria e Geografia de Portugal

Maria Leonor Corte-Real e Maria Helena Aradjo e Sa (2014, p.153) consideram que
“a educacdo para o dialogo intercultural, nesta perspetiva, transporta-nos para o
reconhecimento e aceitacdo da diversidade cultural europeia e para a centralidade dos
seus valores, assentes numa histéria e cultura comuns: a liberdade, o respeito, a equidade,
a coeséo social.”

Destaca-se, assim, a importancia do dialogo intercultural na disciplina de Histéria e
Geografia de Portugal para a promoc¢édo da Educacao Intercultural, tal como se pretende
analisar neste estudo. Roberto Carneiro (2008, p. 85) acredita que “a area disciplinar de
Historia e das Ciéncias Sociais aparece, pois, como instrumento e de valia estratégica para
a implementacao de uma Educacao Intercultural.”

Sendo a Historia a Ciéncia Social crucial para a reflexao acerca da evolu¢édo humana
em funcéo do tempo e do espaco creio, por base da opinido de Roberto Carneiro (2008),
gue sejam necessarias algumas reformulacdes a nivel educacional sobre a disciplina, uma
vez que vivemos numa sociedade multicultural. Uma dessas reformulacdes seria a
introducdo do dialogo intercultural na sala de aula. E certo que nem todas as turmas
poderdo ter alunos de diferentes etnias, religibes e nacionalidades, mas o trabalho
em/sobre/com a diversidade e o dialogo interculturais pode decorrer de multiplas formas e
seguindo diversas abordagens, nem sempre baseadas no contacto pessoal e fisico entre
sujeitos de diferentes nacionalidades. O importante é que se encontrem espacgos para
promover momentos de didlogo intercultural, pois tal como afirma Roberto Carneiro (2008,
p. 87) “[...] a Educacao Intercultural € um convite ao dialogo, sem condicbes e sem
preconceitos.”

Neste ambito, acreditamos na importancia do professor, que sera “um elemento-
chave nas salas de aula multiculturais, pelo que faz todo o sentido refletir sobre a sua
formacao no que se refere & aquisicdo de competéncias interculturais, independentemente
da(s) area(s) curricular(es) que trabalhe com os seus alunos.” (Silva & Gongalves, 2011, p.
81).

Creio que seja importante ter em consideracdo a questdo da formacdo dos
professores, no que se refere a Educacéo Intercultural. Passo agora a destacar dois tipos
de questdes que poderdo ser analisadas quanto a formagédo dos professores para a
Educacéo Intercultural, identificadas no estudo de Maria Silva e Carolina Gongalves (apud.

Silva, 2002, p.83). A primeira sera a “questdo das expectativas” que os professores detém
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quanto a este grupo de alunos: “[...] os professores ndo se questionam sobre as suas
expectativas negativas para as modificar.” Ndo menos importante de ser referido, é a
concecdao de estimulos positivos a nivel de capacidades de aprendizagem destes alunos
multiculturais, mas também o repensamento de estratégias alternativas durante as suas
aulas.

A segunda questéao relaciona-se com os “estereotipos e preconceitos”. Numa turma
em que estejam presentes alunos multiculturais, muitas das vezes estes poderao ser vistos
como uma forma de “[...] bloqueio que incapacita os professores de olharem para cada
aluno como uma pessoa individual [...]” (Silva & Gongalves, apud Silva, 2002, p. 83).

Estas duas questbes referenciadas anteriormente parecem reforcar a necessidade
de formacdo para uma Educacédo Intercultural, que deveria preparar os professores bem
como os contextos escolares para “[...] o ponto de encontro de culturas [...] como ponto de
partida para outras culturas.” (p. 84)

Jodo Nunes e Ana Ribeiro (2007) no seu artigo refletem sobre a forma como o
sistema educativo portugués condicionou o processo da didatica da Historia. E certo que
para estes dois autores 0 objetivo da Histdria, estando ela enquadrada no ambito das
Ciéncias Sociais da educacao, é a producao de conhecimento histdrico, existindo, contudo,
outras formas para a producéo desse conhecimento. Para esta questdo, Jodo Nunes e Ana
Ribeiro (2007, p. 89) referem que € necessario “[...] encontrar em cada momento, um
discurso tao veridico e aprofundado quanto a realidade delimitada.”

Nés professores em formacdo sabemos que nem todo o conhecimento histérico se
encontra nos manuais escolares. E ento necessario tomar outras opgdes na didatica da
Histdria. No contexto da didatica da disciplina, Jodo Nunes e Ana Ribeiro (2007, p. 90)
referem “[...] uma abordagem de temas de histdria e de utilizacdo de metodologias
historiograficas [...]” que permitam “[...] contribuir para a evolugdo no sentido de um
determinado modelo de sistema educativo e de sociedade.”

Nunca colocando de parte a aquisicdo de competéncias necessarias na disciplina de
Historia é importante uma intervencdo sobre a forma como os contetdos histéricos séo
lecionados. Quanto aos modelos de formacao e de lecionagdo dos professores de Historia,
Jodo Nunes e Ana Ribeiro (2007, p. 97), consideram que esses docentes “[...] devem
apelar a responsabilidade individual aos estudantes e, ao mesmo tempo, procurar
conhecer/incorporar na sua pratica informacao sobre o contexto sociocultural dos alunos.”

Relacionando o diélogo intercultural com a lecionacéo da disciplina de Historia e
Geografia de Portugal, acredito que um dos desafios no ensino é sobretudo o

reconhecimento das contribuigcdes da diversidade cultural, onde cada aluno é um elemento
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representativo dessa mesma diversidade. De um modo geral, o contexto de sala de aula
podera ser visto numa perspetiva multicultural, onde cada aluno de diferentes origens,
etnias, nacionalidades, religides contribuem para o processo ensino-aprendizagem. Dentro
dessa turma havera uma heterogeneidade de conhecimentos, atitudes e valores culturais,
onde o fator do dialogo intercultural se torna importante de modo a chegar ao processo de
interculturalidade. Digo isto porque, o programa curricular de Histéria e Geografia de
Portugal, apesar de re(contar) os acontecimentos historicos vividos, a disciplina ndo se
foca apenas na formacdo da identidade portuguesa. Tal como pudemos observar nas
informacgBes historica durante os processos de aculturacdo obtidas no periodo de
Expansao Maritima portuguesa, creio que o dialogo intercultural venha a desmitificar a ideia
de que a cultura portuguesa é uma cultura criada de raiz. Ao existir contacto/ dialogo
intercultural durante as aulas de Histéria e Geografia de Portugal, entendo que a cada
domino a ser lecionado, o professor podera garantir momentos de didlogo em que os
alunos possam compreender as diferencas interculturais, o que é bom ou mau, certo ou
errado, ultrapassando os diferentes contextos sociais.

Podemos compreender que a nossa cultura pode estar errada em certos aspetos e
igualmente criticar as outras praticas culturais que nos parecem incorretas, contribuindo
para o aperfeicoamento social e moral. Em sintese, considero que o didlogo intercultural
seja uma ferramenta muito util na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, pois como
futura professora desta disciplina, de modo a suscitar a ideologia de que o conceito de
tolerancia face a outras culturas, nao significa aceitar tudo o que carateriza a cultura, devo
fomentar as convic¢des de que as diferentes culturas estdo dispostas a procurar um

entendimento de modo a existir realmente uma sociedade intercultural.

1.4. Aprendendo Histéria com as palavras

Se os alunos do 5.° ano aprenderem a procurar a etimologia das palavras seréo
também capazes de compreender a importancia das aprendizagens interculturais e
histéricas. E evidente que além da aprendizagem na procura da origem das palavras, da
sequéncia narrativa e das cronologias, todos estes aspetos encaminham os alunos para
um momento de reflexdo. Esse momento de reflexdo consiste em fazer com que os alunos
pensem sobre o aparecimento dessas palavras na nossa lingua. Desta forma, essa
reflexdo podera ser levada a cabo segundo uma perspetiva cronolégica, em que os alunos
sdo chamados a refletir sobre a influéncia dos acontecimentos histéricos no processo de

evolucdo da lingua portuguesa
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Sem sobrevalorizar o fator de memorizacado quanto as palavras primitivas obtidas
através dos contactos dos portugueses com 0S novos povos, é também importante
compreender como essas palavras foram adaptadas ndo sé na nossa lingua bem como
nas restantes linguas europeias. Gragas a estes acontecimentos interculturais, através da
comunicacao com novos povos, surge um ganho suplementar, uma vez que este tema ndo
se encontra nos manuais escolares de forma explicita.

Para os alunos do 5.° ano podera ser um pouco dificil compreender o que se entende
por etimologia de uma palavra, devido ao facto estarem habituados apenas a procura dos
seus significados nos dicionarios. Assim, a reflex&do sobre a origem geografica das palavras
na nossa lingua é importante para os alunos do 5.° ano, pois valoriza os contactos
interculturais, uma vez que grande parte das palavras que existem no Iéxico portugués sao
provenientes de zonas geograficas distintas.

Com o reconhecimento da variedade geografica, dos locais em que 0s navegadores
portugueses estabeleceram as comunicagfes interculturais, surge o conceito de
interculturalidade na nossa lingua. Podemos, entdo, afirmar que o periodo de Expanséo
Maritima portuguesa néo se reduziu apenas ao processo de troca de produtos comerciais.
Os portugueses introduziram e adaptaram a nossa lingua muitas palavras que surgiram
entre as trocas comerciais com outros povos: animais e objetos materiais e conceitos que
eram desconhecidos para 0 nosso povo. Essas palavras passaram a fazer parte do nosso
Iéxico, consoante a sua adaptacdo a lingua portuguesa, conforme a sua pronunciacao,
bem como o seu significado. Hoje em dia, gracas ao processo de globalizacdo e aos
avancos tecnoldgicos, a evolugdo da Lingua Portuguesa ndo s6 se remete para as
contribuicGes dos contactos interculturais para a nossa lingua, mas também a influéncia de
outras linguas estrangeiras, sobretudo o inglés e o francés, sobre a nossa lingua materna.
Na Lingua Portuguesa passou a existir a presenca de palavras de origem estrangeira, entre
as guais nés usamos no quotidiano, sem refletirmos também sobre a sua etimologia. Passo
agora a referir algumas dessas palavras: link, wifi, download, abajour, ateli€é, basquetebol,
baton, entre outras palavras.

Por outro lado, com a narrativa presente nos manuais escolares e no decorrer das
aulas de Histéria e Geografia de Portugal, os alunos poderao identificar palavras que lhes

podem ou ndo ser familiares.
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1.5. Aprender Hist6ria vendo, ouvindo, fazendo e viajando

Em pleno século XXI, grande nimero de aprendizagens, realizadas em contexto
escolar, ainda sdo desenvolvidas pelos métodos pedagdgicos antigos. E notéria a
necessidade de revisdo dos efeitos desses métodos, ja que vivemos num mundo de
comunicacdes globais. Deste modo, a aprendizagem de Histéria e Geografia de Portugal
nao deve centrar-se apenas no manual escolar nem nos recursos digitais do mesmo.
Existe, assim, uma maior procura para essa modernizacao através da ado¢cédo de métodos
pedagdgicos que envolvam as tecnologias educativas em contexto de sala de aula. Com
essa globalizacdo, as TIC ganham uma importancia que nunca tinham tido no processo
ensino-aprendizagem. Desta forma, Anténio Moreira (2013, p. 11) salienta que “é
importante ressalvar o papel das TIC em ambiente escolar, enquanto meio de auxilio aos
professores nas suas praticas pedagodgicas”. Através da inovacdo da sua pratica
pedagdgica, envolvendo as TIC, o professor consegue estimular de certa forma o interesse
pela aprendizagem dos contetdos. Salientando uma das vantagens na utilizacdo de
recursos multimédia, o mesmo autor refere que estes materiais pedagdgicos “estimulam
mais sentidos a partir do momento em que o usuario € estimulado em mais de um sentido,
a capacidade de processamento e armazenamento das informagcbes aumentam
consideravelmente” (2013, p. 23).

Na vertente das TIC nas aulas de Histéria, tal como Anténio Moreira (2013) afirma,
torna-se hoje possivel “viajar’ no tempo histérico em contexto de sala de aula. De forma,
guebrando a tendéncia do ensino expositivo na disciplina de Histéria, as TIC constituem
uma oportunidade de inovacdo no ensino desta disciplina. Os recursos multimédia
contrariam a probabilidade de o manual escolar ser o detentor do saber Unico, “sendo
possivel ver um esquema, fotos, videos, apresentacdes, comparagfes entre periodos
historicos anteriores” (Moreira, 2013, p. 37). Neste sentido, as TIC promovem o ensino
autbnomo e o desenvolvimento do espirito critico, onde, por sua vez, o professor
desempenha o papel de mediador no momento em que os alunos procuram finalizar essa
aprendizagem induzida.

Com o auxilio das TIC ou mesmo sem elas, ha recursos fundamentais para o0 ensino
da Historia, especialmente para a compreensdo do tempo histérico, como as cronologias.
Com cronologias, desenvolve-se a nogéo de tempo historico, permitindo-nos compreender
a linearidade da sucessao dos acontecimentos (diacronia) e a sua simultaneidade numa
época ou determinado periodo histéria (sincronia).

Sendo a linguistica a ciéncia que estuda a linguagem verbal humana, esta ciéncia

estuda em concreto os fen6menos que acontecem na lingua. Com isto, considero
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pertinente referir o nome de Ferdinand de Sassure, tendo ele sido um dos maiores
representantes da linguistica enquanto ciéncia. Para Sassure existem duas perspetivas de
estudar os fendbmenos da lingua: a sincronia e a diacronia. Enquanto que a sincronia estuda
os fendmenos de uma determinada época, ja a diacronia estuda os fendmenos da lingua
ao longo da sua evolucao pelo tempo. Embora para a diacronia seja importante os fatos
linguisticos sucessivos tendo em consideracgéo o fator do tempo, Saussure ponderou criar
0 método sincronico, considerando-o como o ideal para o estudo da linguagem humana
num determinado periodo da Historia. Para suster esta opc¢ado de valorizagdo do método
sincrénico, Saussure considera que através de fatos linguisticos que a lingua é composta
por um sistema de signos e que para entender a lei de funcionamento deste sistema é
necessario descrever o0s elementos que compdem a lingua simultaneamente
(sincronicamente).

Ferdinand de Sassure, na sua obra denominada de Curso de Linguistica Geral (1999,
p. 96) afirma: “E sincronico tudo quanto se relacione corn o aspeto estatico da nossa
ciéncia, diacronico tudo que diz respeito as evolu¢cdes. Do mesmo modo, sincronia e
diacronia designardo respetivamente um estado de lingua e uma fase de evolugao.”
Complementando o uso das cronologias, 0os mapas — que sao representacfes
bidimensionais de determinado espaco geografico, em escala reduzida — consolidam a
aprendizagem da Histéria, tornando-a menos abstrata. Um bom ensino da Histdria tem de
ter uma igual componente da geografia.

Para além dos mapas contidos nos manuais escolares, estando estes em escala
muito reduzida, torna-se fundamental que os alunos contactem com mapas de outras
escalas. Mas, ao que parece, a aprendizagem com mapas é muitas vezes descurada. Tal
como afirma Teixeira (2017, p. 2), “a bibliografia de ensino de Histdria ndo discute o0 mapa
como recurso didatico, ainda que esse material esteja presente em grande parte dos livros
didéaticos; de tal modo que o uso do mapa acaba por ilustrar uma conjuntura espacial do
tema discutido”. De facto, os mapas contidos nos manuais escolares servem sobretudo
para identificar apenas os locais onde ocorreram 0s acontecimentos histéricos estudados.
Complementarmente, o bom uso desses mapas aconselha a utiliza¢cdo de outros recursos,
como as saidas de campo ou as ditas visitas de estudo. Este recurso didatico visa ndo s6
uma maior valorizagdo do conhecimento da histéria local, onde grande parte dos alunos
residem, como também um maior conhecimento da localizagdo espacial no decorrer das
visitas de estudo realizadas a locais histéricos. Por outro lado, as Metas Curriculares do
Ensino Bésico da disciplina de Historia e Geografia de Portugal, referenciam, no dominio

A Peninsula Ibérica — Localizacao, e em especial no subdominio Conhecer e utilizar mapas
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em Geografia e em Historia, o objetivo de “interpretar mapas, a partir dos elementos que
0s constituem - titulo, orientacdo, legenda, escala e fonte”. Resumidamente, torna-se
necessario fundamentar a nocdo do tempo cronolégico, sob a forma sincronia e diacronia,
sobretudo com cronologias.

As visitas de estudo, bem preparadas, sdo decisivas para a consolidacdo das
aprendizagens. As saidas de campo exigem um bom conhecimento da histéria da
localidade onde a comunidade escolar reside. No entanto, € previsivel que os alunos nao
conhecam parte da toponimia da sua localidade de residéncia, bem como os locais
emblematicos que nela se inserem. Haver4 casos em que o desconhecimento dessa
histéria € completo, mas ha sempre possibilidade de inquirir, ver, desenhar, fotografar, etc.
Mais simples é o trabalho com os alunos nas visitas a locais e monumentos que s&o
emblemas da Histéria de Portugal, como a Torre de Belém, o Castelo de Guimaraes, o
Mosteiro da Batalha, entre outros, que fazem parte da nossa cultura.

N&o colocando de parte o processo de aprendizagem pelo meio narrativo, com as
cronologias torna-se possivel ndo s6 uma maior visualizagdo dos acontecimentos
histéricos, mas também a sua interligacdo e correlacdo. Assim, a sucessdo desses
mesmos acontecimentos, vao seguindo uma ou mais linhas cronoldgicas, ndo sé no texto,
como na memorizacdo e na localizacdo temporal dos préprios alunos. Por outro lado,
penso gue o uso das cronologias visa 0 desenvolvimento do pensamento reflexivo em

guestao e a articulacao de factos que ocorreram na transi¢cao de acontecimentos histoéricos.

1.6. Aprender Histoéria descobrindo o patrimoénio cultural

O patriménio cultural parece ser muito pouco valorizado na educacdao histérica no 2.°
Ciclo, o gue pode consubstanciar-se numa ameaca para a sua preservacao. A salvaguarda
da nossa heranca material e imaterial encontra-se bastante comprometida em boa medida
porque ndo é valorizada na escola. Tal como referido, as visitas de estudo na disciplina de
Histdria e Geografia de Portugal sdo uma das formas de colmatar esse défice de interesse

guanto ao patrimonio cultural, promovendo o interesse histérico nos alunos.

Conhecer e estudar o patriménio cultural da nossa sociedade é uma tarefa que
conduz a um melhor conhecimento de n6s mesmos como povo, a uma partilha da nossa
identidade coletiva. As identidades culturais ndo sdo fenbmenos estaticos. Um portugués
do final do séc. XIX era diferente de um portugués de meados do séc. XX e mais ainda de
um portugués da minha geragdo. Mas parece haver um fio condutor, que € constituido por
uma Histdria, por uma lingua e por um projeto politico comuns. A identidade cultural ndo é

estatica, esta sempre em evolugdo. Ora, 0 ensino da Historia e da Geografia de Portugal
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joga um papel fundamental nesse processo. Estou consciente que a construcdo da
identidade cultural ndo é tarefa exclusiva da escola, mas a escola tem um papel decisivo
nesse processo, especialmente no grupo etario em questdo. Sendo a escola um local onde
existem varias formas de desenvolver o processo de interculturalidade entre os alunos,
independentemente das origens religiosas, nacionais ou étnicas dos mesmos, esta
situacao podera suscitar questdes nos alunos quanto a sua identidade cultural. Para Mauro
Oliveira (2012), a formacéo destas identidades culturais permite ao aluno a “[...] percepcao
como sujeito Unico, tomando posse de sua realidade individual e, portanto, da consciéncia
de si mesmo” (2012, p. 216). O mesmo autor afirma que a formacgdo dos alunos em
ambiente escolar, os quais vivenciam momentos de interculturalidade “[...] permitem a
diferenciacéo entre 0 eu e 0 outro, termo de comparacgdo que possibilita o destaque das
caracteristicas identitarias de cada um” (2012, p. 216). Referindo novamente a importancia
da Histéria quanto para a formulacéo da identidade cultural, Sérgio Matos (2002, p. 136)
considera que “[...] a consciéncia historica contribuiu fortemente para forjar um sentido de
identidade e coeséo nacional” Este autor considera que ao longo dos anos, “a sociedade
portuguesa”, durante a sua formacéao escolar, tera revelado fraca “participagao civica”. Mas
ao contrario do que se possa imaginar, Sérgio Matos (2012, p. 137) afirma que essa fraca
iniciativa na acao civica dos sujeitos escolares “[...] de um modo geral, ndo tem revelado
problemas de identidade nacional.”

O patrimdénio material € uma memaria material e imaterial do nosso passado coletivo.
A lingua portuguesa é a trave mestra da nossa identidade coletiva. Bernardo Soares
(Fernando Pessoa), no Livro do Desassossego, disse: “A minha patria é a lingua
portuguesa”. Todavia, José Amado Mendes (2013, p. 12) refere que “o conceito de
patrimonio tem variado significativamente ao longo da histéria, pelo que, para o definir ou
caracterizar, deve ter-se em consideracao o respetivo enquadramento temporal”. Mas para
transmitir esse patrimonio, isto €, uma histéria, uma cultural e uma identidade, é preciso
saber conserva-lo. Para tal, Jorge Pais da Silva (1975, p. 23) afirma que a essa atitude de
conservacgdo do patriménio cultural visa dar mais valor aos locais onde esses elementos
historicos se encontram, representando o0s “sucessivos climas histéricos” de um
determinado pais.

Para outros autores como Garcia Martinez, Helfer Herrera Erazo, e Prado Conde
(2006), as questbes do patrimonio subdividem-se em dois aspetos importantes: o
patrimoénio cultural material e o patriménio cultural imaterial. Por outras palavras, estes
autores entendem o patriménio cultural material como sendo o conjunto dos bens

arqueoldgicos, museoldgicos, documentais. Complementando os autores anteriormente
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referidos, José Amado Mendes (2013, p. 15) releva a importancia da salvaguarda de parte
do patriménio em locais museoldgicos, pois estes espacos visam “dar vida ao passado,
salvaguardando e divulgando legados que, sem intervencaoo museoldgica, estavam
condenados a desaparecer rapidamente”.

O patriménio imaterial detém caracteristicas proprias, como a maior fragilidade dos
suportes materiais, que procuram testemunhar uma época ou cultura, possuindo
carateristicas proprias que o definam. No decurso da 32.2 Conferéncia Geral das Nacgdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 2003, foi aprovada a
Convencdo para a Salvaguarda do Patrimonio Cultural Imaterial, que apenas entrou em
vigor no ano de 2006. O artigo 2.° da referida Convencao salienta que o patrimonio cultural
imaterial, transmitido de geracdo em geracdo, € constantemente recriado pelas
comunidades e grupos em fung&o do seu meio, da sua interagdo com a natureza e da sua
histéria, incutindo-lhes um sentimento de identidade e de continuidade, contribuindo, desse
modo, para a promocao do respeito pela diversidade cultural e pela criatividade humana.
Este tipo de patriménio é considerado inovador, pois pretende incrementar politicas de
preservacao cultural, para la de nos mostrar que a forma como olhamos o patriménio
cultural material tem também subjacente um patrimonio imaterial. Essa € a razdo por que
os historiadores e os especialistas em patriménio discordam das propostas de alguns
setores politicos e empresariais para transformar o Mosteiro da Batalha ou os Jerénimos
em unidades de turismo ou de hotelaria de luxo. O referido artigo da Convencéo para a
Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial, define patriménio cultural imaterial como “o
conjunto de praticas, representacfes, expressdes, conhecimentos e competéncias — bem
como 0s instrumentos, objetos, artefactos e espacos culturais que lhes estdo associados
— gue as comunidades, grupos e, eventualmente, individuos reconhecem como fazendo
parte do seu patriménio cultural’. Contrariamente ao patriménio material, ao patriménio
imaterial é conferida a identidade de um grupo, sendo ele caracterizado pelo seu processo
de continuidade geracional. Entre as varias concegdes deste tipo de patriménio destacam-
se as seguintes: as tradi¢cOes e expressdes orais, praticas sociais, rituais e eventos festivos
e as praticas relacionadas com a natureza e o universo. Este patriménio é transmitido de
geracdo em geracdo, veiculando a variedade cultural que um pais encerra, pela
diversidade cultural material e imaterial, como por exemplo 0s museus, as igrejas e 0s
monumentos, e imaterial as tradi¢cdes festivas, a linguagem, a culinéria, entre outros.

Essa diversidade vai ao encontro do respeito pelo orgulho dessas diferencas culturais
entre as comunidades dentro de um mesmo territério, bem como o sentimento de pertenca

a esse grupo.
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1.7. Aprendendo Historia a partir do Iéxico da Expansao Maritima

Uma lingua € vista como um livro aberto. Com a globalizacdo e sobretudo com o
relacionamento de individuos de outras nacionalidades, a nossa lingua encontra-se sujeita
a introducéo de novas palavras no seu léxico. Como forma de controlo de entrada dessas
novas palavras numa lingua, existem os dicionarios, 0os prontuarios, as gramaticas e o
ensino da Lingua Portuguesa, sem falar da comunicacgédo social, especialmente da escrita

e mesmo da que se expressa por escrita-oralizada (televisao e radio).

Para uma reflexdo sobre a introdugdo de novas palavras no léxico da Lingua

Portuguesa, recorri ao Dicionario Etimolégico (https://origemdapalavra.com.br/).

Para Tereza e Biderman (2003), a evolucdo do significado/significante de uma
palavra desde a sua origem, significa atribuir-lhe um sentido e conhecé-la globalmente,
funcdo que se atribui a etimologia. A etimologia é considerada parte da gramatica que
estuda a origem das palavras, em que 0 seu estudo consegue encontrar as origens e as
semelhancas comuns no vocabulario das linguas europeias. Para além da identificacdo da
origem geogréfica da palavra, a etimologia pode identificar semelhancas entre linguas
diferentes. Por outro lado, pode também facilitar a compreenséo de novas palavras. Desta

forma, o dicionario etimoldgico traca e documenta a historia da origem das palavras.
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Capitulo Il. A Expansédo Maritima na formacao dos alunos portugueses

Uma vez que os conteudos histéricos relacionados com a Expansdo Maritima
portuguesa se encontram referenciados nas metas curriculares do 2.° Ciclo na disciplina
de Histéria e Geografia de Portugal, € necesséaria uma reflexdo quanto a sua importancia
na formacédo desses alunos. Luis Filipe Barreto (2008, p. 479) considera que “no caso da
aculturacdo na Expansdo, é necessario, antes de mais, chamar a atencdo para a
pluralidade e complexidade do problema. Durante todos os procedimentos na Expansao
Maritima, a cultura portuguesa durante os séculos XV e XVI, foi-se apropriando de alguns
fatores culturais africanos, brasileiros e orientais”. Este procedimento de aculturacdo, que
advém dos varios contactos com outros povos, pode eventualmente causar dividas quanto
a garantia de identidade e cultura nacionais.

Considerando a Expansado Maritima portuguesa uma primeira globalizagdo, ou melhor
dizendo, uma das formas dos portugueses criarem pluralidade na cultura, teremos de nos
guestionar sobre o que € que identifica a cultura portuguesa. As dificuldades de
comunicacao entre 0s navegadores portugueses com 0S povos que contactaram e que
desconheciam completamente foi um grande obstaculo durante o processo de trocas
comerciais e culturais. Todavia, o processo de globalizacdo foi moldando a natureza
dessas trocas, dessa aculturacdo. Como afirma, Luis Filipe Barreto (2008, p. 482), “a
lingua, as ideias e os ideais, a religiosidade e a alimentac&o, os modos de vestuario e de
sociabilidade, sdo outros indices e indicios culturais de um também funcionamento
ambivalente, aproximando e distanciando, coletivizando controlando e particularizando

diferenciando”.

2.1. Importancia do ensino da Historia da Expansao Maritima

Ao longo do tempo da escolha do tema do presente relatério, sempre refleti sobre o
periodo histérico dos Expansdo Maritima portuguesa. Tendo sido dados os primeiros
passos de globalizagéo entre povos, este fenOmeno trouxe consigo muitas vantagens para
a cultura portuguesa, que resultaram no didlogo e no contacto com outros povos. Através
deste fenébmeno civilizacional, os Portugueses dos séculos XV e XVI conseguiram difundir
a lingua portuguesa e a religido crista.

Atentemos na importancia do ensino da Historia da Expansdo Maritima, sob a
perspetiva intercultural, gragas aos novos contactos que se estabeleceram entre os povos

e 0s havegadores portugueses. Os primeiros fendmenos de interculturalidade deste
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periodo histérico, segundo Jodo Costa e Teresa Lacerda (2007, p. 90), sdo bem
identificados: “o didlogo e a interagdo cultural séo fendmenos visiveis, desde os primeiros
momentos da Expansdo Portuguesa”. E certo que ndo se pode deixar de falar de
escravatura e das conversodes forcadas desses povos ao Cristianismo. Os escravos eram
trazidos para Portugal e, em especial para o Brasil, tendo que se adaptar a sociedade em
gue tinham sido inseridos. Jodo Costa e Teresa Lacerda (2007, p. 91) consideram que ndo
se verificou a melhor forma de integracdo, pois ocorreu “um apagamento das memorias,
dos habitos e das crencas com que haviam nascido e crescido e € muito provavel que essa
memoria tenha perdurado nos seus descendentes, durante algumas geragoes”.

A religiao desempenhou um papel-chave nesse fenémeno de aculturagdo, uma vez
gue 0s povos com que 0s portugueses contactaram nao conheciam Cristo. O cristianismo
desses séculos assumiu a tarefa da “evangelizagéo”, da “conversao”, umas vezes a forca,
outras vezes por meio da reorganizacao da sociedade. O instrumento de comunicacao da
fé em Cristo foi a Lingua Portuguesa. Todavia, Jodo Costa e Teresa Lacerda (2007, p. 124)
consideram que “a Lingua Portuguesa é, possivelmente, o melhor exemplo da forma como
a Expansado Portuguesa originou fenbmenos interculturais com dinamicas tao criativas,

capazes de gerar culturas e identidades proprias”.

2.2. Historia e identidade nacional na sala de aulas

Como futura professora, tenho a obrigacdo de fazer com que as aulas de Histéria e
Geografia de Portugal ndo se tornem uma “cartilha” do nacionalismo, tanto do moderado
como do radical, levando os alunos a refletir sobre os processos interculturais, histéricos e
identitarios, numa légica de valorizacdo da diversidade e da rigueza que advém dos
contactos entre povos. Temos de lutar contra 0s preconceitos racistas e xenéfobos, que
nada tém que ver com aspetos importantes da identidade portuguesa, a qual ao longo do
altimo milénio conviveu com povos de grande diversidade étnica e cultural. Por outro lado,
durante esse longo periodo, 0s portugueses miscigenaram-se com outros povos. Se foram
muitos e diversos 0s povos que habitaram o territério que é hoje Portugal, muitos foram os
povos com que 0s portugueses se miscigenaram depois. Nao existem razdes historicas
que sustentem o racismo e a xenofobia. E necessario que os professores reflitam sobre as
suas praticas para a promog¢éo da construgdo de uma sociedade democrética e inclusiva.
Através da participacdo em a¢des de formagédo continua, os professores poderdo expandir

as suas aprendizagens e adquirir estratégias educativas que envolvam todas as criancas,
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com a promocao de atividades relevantes para as aprendizagens dos alunos trabalhando
assim a educacéo para a cidadania.

O objetivo de combater as desigualdades sociais surge em primeiro lugar no século
XIX com as sociedades industriais. Nestas sociedades, a “questao social” mobilizou
ideologias, militantes, organizacfes e associacdes sindicais e governos. Aprofundaram-se
socialmente os conceitos de tolerancia e de respeito pelo outro. No séc. XX e neste inicio
do séc. XXI outros, como a luta o racismo, a xenofobia e a discriminacdo sexual
sobrepuseram-se, ainda que o desejo de mais igualdade de oportunidades néo tenha sido
descurado. Precisamos de melhorar, nas escolas, a educacéo para a cidadania. E neste
dominio, a Histéria desempenha um papel decisivo, pois fornece elementos factuais para
essa formacdo, que muitas vezes ndo passa das boas vontades e da formulacdo de
objetivos de uma moralidade a construir. Mas antes de se formar uma identidade nacional,
um individuo terd que desenvolver a sua identidade como ser humano. Recentemente, a
analise laboratorial do ADN de pouco mais de trés centenas de portugueses levou o
AncestryADN a afirmar que “somos mais do que apenas portugueses”. Dito de outra forma,
0s portugueses espalharam-se pelo mundo, miscigenaram-se com povos de todo o mundo,
pelo que o discurso xenéfono e de desvalorizagéo da diversidade ndo tem qualquer légica

(nem cientifica, nem mesmo histérica).

2.3. A presenca da cultura portuguesa noutros continentes

Tendo sido uma das primeiras formas modernas de globalizacdo, a Expanséao
Maritima portuguesa trouxe consigo a integracdo portuguesa na economia e na cultura de
outros povos. Ana Oliveira (2016, p. 155) considera que “ao longo dos séculos XV e XVI
estabeleceram-se comunidades inteiras de portugueses em varios pontos do mundo”.
Desta forma, a gastronomia, a lingua e a religido de Portugal espalharam-se pelo planeta.
Ainda hoje ha descendentes dos portugueses de Quinhentos em diversas paragens do
Oriente, como séo frequentes na comunicagao social as histérias de gente que usa nomes
portugueses, pratos portugueses e habitos culturais portugueses. A maior dificuldade para
uma verdadeira troca cultural, reside no processo de colonizacdo. Mas se essa aculturacéo
nao se processou como desejariamos hoje, ndo poderemos negar a sua existéncia, tao
evidente na arte, na literatura, nos usos e costumes e, naturalmente, na lingua (referéncias
na seccao seguinte, capitulo Ill). A nivel gastronémico, os Portugueses encontraram novos
alimentos e especiarias. Em Africa, os portugueses encontraram a malagueta e mais tarde

o café; a Asia, foram buscar especiarias, como a pimenta, a canela e o gengibre. Na
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América encontraram o amendoim, 0 ananas, a batata, o cacau, o feijao, o girassol, o
maracujé, o milho, o pimento e o tomate. Culturalmente, os Portugueses enriqueceram a
sua literatura. Ana Oliveira (2016, p. 151) observa que neste periodo, “a literatura de
viagem* que ela refere ser um novo tipo de literatura, sdo exemplos que “serviram e servem
ainda de tema a muitas obras do géneros liricos, dramatico e épico-narrativo.“ Varios
autores portugueses elaboraram obras literarias relacionadas com o periodo dos Expansao
Maritima, sendo de destacar, antes de mais, os cronistas, como Gomes Eanes de Zurara,
Garcia Resende, Jodo de Barros, Tomé Pires, Garcia de Orta e Damido de Gois. Estes
autores escreveram neste este periodo histérico, sobressaindo as seguintes obras: a Carta
do Achamento do Brasil (1500) de Pero Vaz de Caminha; a Peregrinacdo (1614) de Fernao
Mendes Pinto; o Auto da india, de Gil Vicente (1509) e Os Lusiadas (1572) de Luis Vaz de

Camoes.
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Capitulo Ill. Impacto da Expansédo Maritima na Lingua Portuguesa

Em jeito de epigrafe, tomamos de empréstimo as esclarecedoras palavras de Luis
Filipe Barreto (1997, p. 377) sobre este tema. O referido historiador afirma:
“A lingua portuguesa torna-se, nesta época, a lingua por exceléncia da
comunicacdo maritima e mercantil (lingua franca) em especial nos
litorais africano e oriental, sob a forma de crioulos locais. Fruto desse
dialogo civilizacional no campo linguistico € o facto de a lingua
portuguesa ser, na época e ainda hoje, a lingua europeia com maior
incorporacgao de vocabulos de origem asiatica, africana e amerindia. O
contacto com as diferentes linguas de Africa, da Asia e da América,
leva a formagé&o de um vasto numero de vocabulos, de dicionérios e de

gramaticas, em portugués, de linguas desconhecidas do Ocidente” *

Também o historiador Anténio Borges Coelho (2010, p. 16), reunindo elementos para
defender “a profunda influéncia” dos portugueses dos séculos XV e XVI, “na histéria da

Humanidade”, deixa-nos alguns exemplos:

“foram os portugueses que, em boa parte, cartografaram o mapa da
Terra; Ferndo Mendes Pinto e os seus companheiros chegaram ao
Japao muito antes dos outros europeus. O jesuita Anténio de Andrade
subiu ao Tibete. Pedro Teixeira explorou 0 Amazonas, da foz até ao
Peru. Os Portugueses chegaram ao Laos e a Australia antes de
qualquer europeu. Na América do Sul, os Portugueses lancaram as
bases de uma Nagao que € um continente: o Brasil. Os portugueses

exportaram a religido catolica para os diferentes continentes”.

E, no que diz respeito a lingua e a comunicagao entre 0s povos, acrescenta:

“Na sua difusao [os portugueses] elaboraram dicionarios e gramaticas

de linguas asiaticas e sul-americanas”. (2010, p. 18)

1 Barreto, L. (1997). O sentido da expans&o portuguesa no mundo (séculos XV-XVIII). Revista de

administragdo  publica de Macau, n° 36, X, 365-382. Disponivel  em

https://www.safp.gov.mo/safppt/download/WCM 004109
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Um exemplo do contributo dos portugueses nesse dominio é apontado por Luis Filipe
Barreto (1997, p. 378), que refere que no periodo entre 1580-1588, 0s portugueses
organizaram o Dicionario de Portugués-Chinés, que foi o “primeiro dicionario de chinés
numa lingua ocidental’. Foram ainda autores [d]“o colectivo Vocabulario da Lingoa de
lapam, Nagasaqui, 1603 e a Arte Breve da Lingoa Japoa de Jodo Rodrigues T¢uzzu SJ.,
impresso em Macau, em 1620, que sao 0s primeiros vocabularios e graméatica elementar
ocidentais da lingua japonesa”.

Como vemos, num contexto desta natureza, é natural que a lingua portuguesa tenha
integrado muitas palavras das mais variadas linguas dos povos com que 0s portugueses
contactaram nos séculos XV e XVI. Falta-nos apenas um inventario de todas as palavras

que entdo entraram na lingua portuguesa.

3.1. Relacgéo entre Lingua e Cultura material

Uma lingua é um sistema pelo qual os membros de uma sociedade comunicam entre
si. Através do didlogo com outros povos, os portugueses durante os séculos XV e XVI
contribuiram para o alargamento do Iéxico da nossa lingua. Tal como o elemento cultural,
uma lingua torna-se também como um elemento de identidade de uma sociedade. Daiana
Oliveira (2010, p. 9) considera que uma lingua “é uma estrutura maleavel que apresenta
variacfes e esta sempre em constante mudanca, mudancas estas que podem ocorrer [...]
no Iéxico.” Sendo o Latim a lingua oficial do Império Romano, esta lingua foi a génese das
linguas roméanicas e neoliticas. A Lingua Portuguesa surge através do latim, através do
aparecimento romano no periodo de 218 a.C. Apés a invasdo romana na Peninsula Ibérica,
estes povos impuseram a sua cultura, educacéo e filosofia, mas sobretudo a sua lingua. O
latim tornou-se um dos fortes sinais de dominacdo da Peninsula Ibérica, tendo sido
propagado e estabelecido nos territérios conquistados pelos romanos. O latim era difundido
sobre dois tipos: o classico e o vulgar. O latim classico era utilizado pelos individuos de alta
classe, tais como poetas, fildsofos e politicos. Por sua vez, o latim vulgar, era “falado” pelas
pessoas do povo. Desta forma, a Lingua Portuguesa surgiu a partir do latim vulgar.
Podemos afirmar que os povos romanos também colaboraram na formacdo da nossa
lingua. De forma a complementar o que foi referido anteriormente, Daiana Oliveira (2010,
p. 10) acredita “[...] que o portugués deriva do Latim e seu surgimento baseia-se nédo no
latim da igreja, nem no latim literario, mas sim do latim vulgar que foi uma variedade
principalmente falada pelos soldados e comerciantes romanos que levavam as regides
conquistadas durante a formagéo do Império, e assim circulando por varias outras regides

passando de geracdo em geracao [...]".
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No entanto, devido & presenca dos povos arabes na Peninsula Ibérica, estes também
tiveram uma relevante influéncia. Nés, portugueses em pleno século XXI, sabemos por
norma, que todas as palavras iniciadas pelo prefixo “al” séo de origem arabe. A isto se
deve a invaséo povos arabes (mouros) na Peninsula Ibérica, tendo sido o arabe adaptado
como lingua administrativa nas regides conquistadas. No entanto a populacao portuguesa
continuava a falar o latim vulgar, mas logo que os arabes foram expulsos do nosso territorio,
a influéncia da lingua arabe em relacdo ao portugués falado naquela época foi fraca,
comparativamente a influéncia que existiu em relagéo ao latim. O efeito fulcral da lingua
arabe no léxico portugués, tal como referi anteriormente, encontram-se nas palavras cujo
0 seu prefixo se inicie por “al’.

Através destas influéncias culturais a que a Peninsula Ibérica esteve sujeita,
Adalberto Alves (2015, p. 4) considera “[...] as interferéncias civilizacionais, no caso de
padrbes de cultura e niveis de sofisticagdo diversos, tendem sempre para 0 mesmo
desfecho: a cultura do povo mais evoluido, mesmo no caso deter sido o conquistado, acaba
por impregnar significativamente a cultura do conquistador, inclusive a nivel linguistico.”

Entre os séculos XV e XVI varios foram os reflexos do periodo da Expansédo Maritima
na nossa lingua, tendo sido dada a conhecer a varias regides da Asia, Africa e América do
Sul. O alargamento da lingua portuguesa foi apoiado pelos contactos interculturais
estabelecidos entre os navegadores portugueses e 0s povos indigenas, bem como os
casamentos entre os portugueses com individuos dessas mesmas religibes, de modo a
nao so reforcar a presenca da cultura portuguesa (lingua), bem esforco da representacéo
da religiao catélica.

Podemos refletir, que uma lingua ndo tem funcionalidade para si mesma, mas sim
como expressdo de uma cultura. No entanto, Maria Mateus (2001, p. 8) considera que a
“variacao das linguas néo resulta apenas das capacidades cognitivas do homem, mas da

interac@o dos fatores estritamente linguisticos e dos fatores sociolégicos”.

3.2. Novas palavras introduzidas pelos navegadores e comerciantes

O periodo da Expansdao Maritima contribuiu para o aumento do léxico da lingua
portuguesa. Através da comunicacao e da colonizagdo de novas terras e de novos povos,
grande parte do novo vocabulario compreendido e assimilado pelos navegadores
portugueses contribuiu assim para ampliagdo do léxico da nossa lingua.

Natéalia Pires (2002, p. 152) afirma que “qualquer colectivo humano em qualquer
momento da sua evolugdo histérica necessita de contactar com outra sociedade para

defender as fronteiras do seu territério, para comercializar produtos”. Através desses
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contactos, ainda segundo Natélia Pires (2002, p.152), no ser humano existe a necessidade
“de partilhar experiéncias adquiridas, sendo possivel descortinar um sem numero de
motivos que obrigam ao contacto entre culturas”. Deste modo, a referida autora (2002, p.
156) destaca algumas palavras que, a meu ver, se tornaram importantes no periodo da
Expansao Maritima, embora ja existissem em Latim, como cobre (do latim cupru-), gengibre
(de zingiberu), ouro (do latim auru-); noz moscada (do latim nuce muscata), pimenta (do
latim pigmenta) e prata (do latim platta).

Grande parte do vocabulario, entre os séculos XV e XVI, introduzido na Peninsula
Ibérica, facilitou as trocas comerciais com 0s povos indigenas, uma vez que o0s portugueses
passaram a depender economicamente deles.

A lingua portuguesa é entdo reconhecida como patrimonio imaterial a nivel nacional
e utilizada como meio de comunicacdo. A comunicagdo por meio da nossa lingua, pode
ser estabelecida dentro da comunidade portuguesa, bem como nas comunidades
lusofalantes. Devido ao facto de as comunidades lusofalantes poderem comunicar entre si
por meio da lingua portuguesa, coloca de parte a ideia de a nossa lingua possa estar

definida por territorios, criando assim grande diversidade entre os povos que a falam.

3.3. Da Gramatica de Fernao de Oliveira a poesia de Camdes

Como forma de compreender melhor o desenvolvimento cronolégico da Lingua
Portuguesa, refiro a Gramatica da Linguagem Portuguesa de Ferndo de Oliveira, publicada
em Lisboa, em 1536. A partir do inicio século XVI, por influéncia das concecdes
renascentistas, comecam a surgir as primeiras preocupac¢fes gramaticais e, por
conseguinte, reflexdes com recurso ao modelo latino. Torna-se importante referir que a
estruturacdo da nossa lingua processou-se pelo Latim, seguindo as suas referéncias
guanto a sua estrutura e a sua distribuicdo de palavras.

Todo o conhecimento proveniente da época dos Expansao Maritima torna-se numa
fonte de interpretagcdo, pois parte dele advém de relatos de viagens e de experiéncias
constatadas pelos navegadores portugueses. Ainda neste periodo, existiu uma maior
divulgacdo da producdo de textos, sobretudo producdes classicas que facilitaram a
elaboracdo de estudos e teorias, originando uma centraliza¢do cultural. Os registos escritos
e orais foram mantendo uma linha de evolugéo sincronizada, no entanto essas producdes
passam a seguir um padrdo Unico no século XVI. Para além da sua importancia cultural, a
lingua deteve grande relevancia na educacdo. Ao longo da sua publicagdo, Ferndo de

Oliveira destaca a oralidade como sendo um aspeto fonético da lingua. Assim, através da
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producéo oral torna-se possivel para o autor demonstrar a identidade de um povo, através
da sua estrutura melddica discursiva.

Em 1572, é publicada uma obra fundamental da cultura portuguesa, um longo poema
épico de cunho renascentista, que exalta a coragem e a vontade dos navegadores
portugueses, em partirem para o desconhecido por mares nunca antes navegados. Trata-
se de Os Lusiadas, de Luis de Camdes?. A epopeia dos Portugueses cantada por Camdes
em Os Lusiadas foi aproveitada pelos nacionalistas para exaltacdo a Patria, a coberto da
enorme diversidade de finalidades pedagdgicas e educativas — versando (e estudando)
variadas areas do saber (leitura, gramatica, retorica, historia, filosofia, geografia...),
focalizando, nomeadamente, personagens, ac¢ao, mitologia, cultura, ideias e valores
(Silva, 2005, p. 13). Hoje sabemos que o poema herdéico pode ser visto de forma diferente
especialmente na sala de aula, como bem mostra Lino Moreira da Silva (2005)%. Sendo
Os Lusiadas a obra literaria que exalta os varios momentos vividos durante o
descobrimento do caminho maritimo para a India, realizado por Vasco da Gama,
valorizando a opinido de Lino Silva (2005) seria importante que esta obra literaria fosse de
leitura recorrente para todos os portugueses, retirando o cariz obrigatorio para os alunos
da leitura desta obra. A meu ver, seria importante que os alunos pudessem realizar uma
leitura desta obra por completo, de forma a conseguirem identificar os factos histéricos que
estdo a ser relatados, onde por sua vez, consigam ao longo da sua andlise realizar as suas
opinides criticas. Para que este processo de leitura se concretizasse nos alunos, seria
necessario, tal como afirma Lino Silva (2005, p. 15) que o professor “[...] devera deixa-lo
aprender a construir as suas leituras (e nunca substituindo-se ao aluno para as fazer),
intervindo como motivador e suscitador de aprendizagens, facultando informacdes e pistas
para elas, orientando sempre que existam dificuldades” .

Creio que a didatica tradicional de Os Lusiadas nao valoriza tanto 0s acontecimentos
histéricos que sao relatados ao longo da obra, dando mais énfase a andlise da sua
estrutura externa e interna. Uma das propostas metodoldgicas para a abordagem de Os
Lusiadas, cujo o autor Lino Silva (2015, p. 31) propde aos professores é a de “[...] insistir
sobretudo na leitura do texto e tomar a obra, nomeadamente, como pretexto para o debate
de ideias e um estudo integrado de todos os vectores textuais, que, uma vez que integram

o texto, deverdo contribuir para a sua leitura.”

2 http://mww.citi.pt/ciberforma/ana_paulos/ficheiros/lusiadas.pdf
Shttps://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/5685/2/T épicos%20para%20uma%20abordag
em%20renovada%:?28...%29.pdf
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3.4. Palavras trazidas pelos portugueses nos séculos XV-XVI

Aqui, penso que é importante mostrar a importancia dos Expansao Maritima
como fendmeno de intercambio cultural, com base no conceito de aculturacdo. As
palavras sdo um testemunho desse contacto de séculos. Referindo novamente que
a nossa lingua é de origem do latim vulgar, qual sofreu alteracdes fonoldgicas ao
longo do tempo. No entanto, Monalisa Aguiar (2007, p. 24) relembra “[...] aqueles
gue tentavam preservar a tradicao historica tinham como referéncia as formas linguisticas
do latim e do grego classicos, por meio de textos oficiais e literarios. Assim, ndo importava
se determinada letra presente no radical de origem ja ndo representava fonema, o que
importava era preservar a ligacdo entre forma atual e a tradi¢ao linguistica do portugués.”

Desta forma, posso concluir que algumas palavras entraram:

1. diretamente na Lingua Portuguesa,;

2. outras chegaram-nos por intermédio de outras linguas europeias;

3. outras ainda chegaram-nos por corrup¢des sucessivas;

4. muitas outras havera que sao produto desses contactos, mas ainda

desconhecemos a sua origem.

Assim, € possivel rastrear a cronologia dos Expansdo Maritima com palavras
oriundas das diversas partes onde que o Portugueses estiveram. Naturalmente, a
penetracao lexical na Lingua Portuguesa varia em fungdo do maior ou menor grau de
convivéncia entre os Portugueses e os outros diversos povos. Em Africa, por exemplo,
onde os contactos foram menores e 0s povos africanos, que de um modo geral, eram
tecnologicamente inferiores, esses fendmenos de penetracdo lexical foram menos
incidentes no Portugués. De modo a compreender esta situagéo, Daiana Oliveira (2010, p.
17) refere “Quanto aos africanismos, esses ndo tiveram prestigio como o indianismo, pois
sabemos que os empréstimos africanos surgiram em nosso Iéxico através dos escravos
gue moravam em colbnias e comunidades acarretando fendmenos de aculturagéo [...] pela
gual cada individuo acaba absorvendo elementos culturais de seu meio, e dai ocorre,
tipicamente, uma aprendizagem incidental, que pode envolver observagéo e imitagéo.”

As palavras reunidas referem-se, geralmente, a objetos do dia a dia. Mas, numa
investigacdo de natureza diferente, interessava dar atencdo aos toponimos e aos

antroponimos.
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3.4.1. Da China e do Japao, alguns exemplos
Neste subcapitulo, irei apresentar uma listagem de palavras oriundas da China e do

Japéo durante o periodo da Expansdo Maritima. Estas palavras encontram-se
categorizadas desde mobiliario, bebidas, flores e objetos.

3.4.1.1. Bebidas
Cha (s. f.) a palavra cha possui duas formas fonéticas distintas, tendo, no entanto,

origem chinesa. Uma das pronancias da palavra tem origem no “te” vindo de uma palavra
malaia. Por outro lado, existe também a pronincia “cha” proveniente do mandarim. Ao que

tudo indica, foram os portugueses que trouxeram para a Europa, a planta do cha®.

3.4.1.2. Flores
Crisantemo (s. m.) ja conhecido no Ocidente é para a cultura chinesa, simbolo do

Outono. Tera influenciado a cultura portuguesa no significado da palavra®. Este € um bom
exemplo de palavra que existia antes da Expansdo Maritima, mas que agregou outros
significados.

Flor de cerejeira (s. f.) € uma flor emblematica da cultura japonesa. O nome desta
flor surge de sakura, devido a uma lenda japonesa. Dessa lenda surge a historia de que
uma princesa tera caido do céu, perto do Monte Fuiji, e ter-se-a transformado numa flor de
cerejeira®.

Flor do I6tus 7(s. m.) segundo o site Origem das Palavras, esta palavra é proveniente
“do Latim Lotus” e do “Grego Lotos”.

Glicinia® (s. f.) esta palavra € um bom exemplo de palavras orientais, nativa da
China, que nos chegaram com outras linguas europeias com a denominacao de Wisteria
sinensis.

Menta® (s. f.) segundo o site Origem das Palavras, € uma palavra proveniente do

Latim menta, do Grego Minthe.

4 http://steinhardts.blogspot.com/2006/09/ch.html
5 https://www.japaoemfoco.com/significado-do-crisantemo-para-o-povo-japones/
6 https://www.dicionariodesimbolos.com.br/flor-cerejeira/

7 https://origemdapalavra.com.br/?s=flor+do+|%C3%B3tus+

8 http://www.jardimcor.com/catalogo-de-especies/wisteria-sinensis/
9 https://origemdapalavra.com.br/palavras/menta/~

10 https://www.dicionarioetimologico.com.br/biombo/
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3.4.1.3. Mobiliario
Biombo (m. s.) do japonés bydbu, que significa “anteparo™®. O biombo era uma

espécie de painel de separacdo tipica nas residéncias japonesas.

3.4.1.4. Outros objetos
Catana (f. s.) provém da cultura japonesa, designa um determinado tipo de espada

japonesa, jap katana.!!

Leque (f. s.) A. Tavares Louro (2008)*?, afirma que a palavra leque deriva da
expressdo japonesa léquio. Entende-se por Iéquio, como sendo referente as llhas Léquias

Japéo.

3.4.1.5. Fendmenos atmosféricos
Tufédo (m. s.) deriva do cantonés tai-fung, que significa “grande vento™2.

3.4.1.6. Sociabilidade
Chim-chim (tocando com os copos num brinde, como significado atual diferente: a

sua saude!).

3.4.1.7. Outras palavras
Mandarim. Ao contrario do que durante muito tempo se passou — Eca de Queiroz é

um bom exemplo na sua obra O Mandarim (1880) —, esta palavra ndo é de origem chinesa.
Era usada pelo Portugueses no Oriente para referir pessoas que “mandam”, ou seja, altos
funcionarios do Estado. A palavra portuguesa seria depois adotada pelas linguas
europeias.

Ao longo destas descobertas, € possivel falar de uma vasta troca cultural, pois a

entrada dessas palavras na Lingua Portuguesa néo é direta e, nem sempre, de forma clara.

11https://www.dicionarioetimologico.com.br/biombo/

12 https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/autores/a-tavares-louro/505/pagina/58

13 https://hridiomas.com.br/origem-das-palavras-furacao-tufao-ciclone-e-tornado/
14 http://ncultura.pt/26-palavras-japonesas-de-origem-portuguesa/
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E possivel, nesse sentido de troca, salientar palavras portuguesas que entraram noutras
linguas do Oriente. Por exemplo, Kapitan (capitdo), Botan (bot&o), Irusan (irméo), Kapa
(capa), Pan (pao), Sabato (sdbado), Shabon (sabado), Shurasuko (churrasco), Tabako

(tabaco), Shoro (choro), sdo palavras japonesas de origem portuguesa*

3.4.1.8. Especiarias
Cravo (s. m.) Carlos Rocha (2017), no site Ciberdlvidas da Lingua Portuguesa, diz

gue “ndo esta totalmente esclarecida a etimologia exata desta palavra”.® Denominado
cravo-da-india, no Brasil, e cravinho, em Portugal, esta palavra advém do Latim Syzygium
aromaticum. A sua origem advém de uma regido denominada das llhas Molucas, na
Indonésia. Por outro lado, esta palavra pode ter outros significados. Pode-se entender por
cravo, ndo sendo apenas como uma especiaria. Assim, um cravo é um instrumento
musical, sendo ele um antepassado do piano, oriundo da época do Renascimento. Por
outro lado, designa-se cravos a um problema dermatolégico.

Canela (s. f.) esta palavra advém do Latim Cinamomum, pertencendo a familia das
Lauraceae. Zanardo, Rambo e Schwanke (2014) afirmam que esta espécie encontra-se
distribuida entre a China, a india e a Australia. No entanto, tal como estes mesmos autores
afirmam, para além do seu nome cientifico, esta palavra possui ainda um outro nome. Esse
nome surge da Indonésia, kayu manis, tendo como significado de “madeira doce”. Existem
dois tipos de canela: a canela-da-China e a canela-do-Ceilao.

Gengibre (s. m.) esta palavra deriva do seu nome cientifico Zingiber. Segundo Michel
Goulart (2013)*, o gengibre teve a sua origem na llha de Java (Indonésia), india e China.
Tal como afirma Mendes Ferrdo (2013)!8, “ha informacGes de que os portugueses
introduziram o gengibre em Africa, pelo menos na ilha de S&o Tomé, e dali passou para o
Brasil”.

Noz-moscada (s. f.)* derivada da palavra Myristica fragrans, a palavra noz-moscada

surge nas llhas Banda, localizada nas Molucas (Indonésia).

15 https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/a-origem-da-palavra-cravo-flor/34291
https://www.significados.com.br/cravo/

16 Zanardo, V.P.S;. Rambo, D.F.; Schwanke, C. H. A. (2014). Canela (cinnamomum sp) e seu
efeito nos componentes da sindrome metabdlica. Revista Perpectiva, 38, 39-48. Disponivel em:
http://www.uricer.edu.br/site/pdfs/perspectiva/1002_407.pdf

17 https://historiadigital.org/curiosidades/5-especiarias-usadas-durante-a-expansao-maritima/

18 Ferrdo, J. (2013). Na linha dos descobrimentos dos séculos XV e XVI Intercambio de plantas
entre a Africa Ocidental e a América. Revista de Ciéncias Agrarias, 36(2), 250-269. Disponivel em:
http://www.scielo.mec.pt/pdf/rcaiv36n2/v36n2al4.pdf

19 https://www.infoescola.com/plantas/noz-moscada/
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Pimenta (s. f.)?° esta palavra surge a partir do termo do latim pigmentum. Cristévéo
Colombo, foi o primeiro navegador portugués a encontrar esta especiaria, NnO momento em
que julgava ter descoberto o caminho maritimo para a india. Este termo geral, que
denomina a palavra pimenta, induziu ao aparecimento de uma outra palavra para esta
especiaria. Surge assim, o termo do latim piper nigrum, ao qual se refere a uma subespécie

das pimentas, referente a pimenta-do-reino.

3.4.2. Da india, alguns exemplos
Neste subcapitulo, irei apresentar uma listagem de palavras oriundas India do

periodo da Expansdo Maritima. Estas palavras encontram-se categorizadas entre

gastronomia e objetos.

3.4.2.1. Gastronomia
Canja (f. s.) segundo A. Tavares Mouro (2008)?!, no site Ciberduvidas da Lingua

Portuguesa, afirma que a palavra canja provém da lingua malaiala kanji, e esta, por sua
vez, da india. Outras expressdes segundo este autor afirma as possibilidades das palavras
concani ou concanim, por sua vez provenientes de Goa. Na apropriacdo da palavra canja,
as mudancas que nela se fizeram sentir, estas mantém o significado de ser um “caldo

quente”.

3.4.2.2. Objetos
Bengala (f. s.) segundo Iba Mendes (2012)??, a palavra bengala vem do hindi “Bang-

alaya”.

3.4.3. Do Brasil, alguns exemplos
Neste subcapitulo, irei apresentar uma listagem de palavras oriundas do Brasil

durante o periodo da Expanséo Maritima. Estas palavras encontram-se categorizadas

desde alimentos, animais e cultura.

Durante o século XVI, todas as palavras adquiridas pelos portugueses, nos contactos
com os povos indigenas do Brasil, ocorreram sob a aprendizagem das mesmas através da

lingua tupi. Esta lingua pertencia aos povos tupi, que se viviam no litoral brasileiro. Tal

20 https://cultivadoemcasa.wordpress.com/2012/11/09/historia-e-origem-da-pimenta/
https://origemdapalavra.com.br/palavras/pimenta/

21 https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/cinco-palavras-com-origem-no-sec-

Xvi/22591

22 hitp://www.etimologista.com/2012/12/a-origem-da-bengala.html
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como afirma J. Coelho (2014)%, “a presenca dos termos indigenas pode ser amplamente

sentida se permitirmos aos Nnossos sentidos entrar em contacto com nossa ancestralidade”.

3.4.3.1. Alimentos
Abacaxi®* (m. s.) considerada uma palavra de origem mista, através da juncdo dos

termos tupis “i'ba” e “ka ti”.

Caju?® (m. s.) na lingua tupi, “acaiu” significava caju.

Mandioca®(f. s.) na lingua tupi, a palavra mandioca surge das seguintes
pronunciagdes: “méadi'og”, “mandi-0” e “mani-oca”. Esta tem como significado de “casa de
Mani”, sendo Mani uma deusa.

Pipoca?’ (f. s.) a palavra pipoca surge do Tupi Guarani “pi (ra)”, tendo como
significado de pele rebentada. A isto se deve ao resultado de os graos de milho rebentarem,
estando em contacto com o calor.

Amendoim (m. s.) segundo Anténio Pereira (2013)%, esta palavra deriva do tupi-
guarani “madu’bi”.

Maracuja (f. s.) segundo Erick Batista (2015)°, esta palavra tem origem no tupi
(moruku'ia). Conhecida como sendo a flor-da-paixao, “é conhecida no Cone Sul (Argentina,
Brasil, Chile, Paraguai e Uruguai) pelo seu nhome indigena mburucuyd, no Brasil, maracuja”.

Acai (f. s.) segundo o site Origem das Palavras®, acai tem origem no Tupi, surgindo

da evolucdo das palavras assai, uassahy, assiahy e assahy”.

3.4.3.2. Animais:
Arara’! (f. s.) alguns etimologistas pensam que esta palavra surge dos povos

indigenas, através do grito “a-raa-ra”. Outros etimologistas consideram que esta palavra
tenha sido formada pela repeticdo da palavra “ara”, significando de periquito no dialeto

Tupi-Guarani.

23 https://www.recantodasletras.com.br/artigos/4945746

24 https://www.dicionarioetimologico.com.br/abacaxi/

25 https://www.recantodasletras.com.br/juvenil/4164758

26 https://www.vortexmag.net/lingua-portuguesa-16-palavras-gue-os-portugueses-roubaram-aos-
brasileiros/

27 https://www.vortexmag.net/lingua-portuguesa-16-palavras-gue-os-portugueses-roubaram-aos-
brasileiros/

28 http://portuguesemforma.blogspot.com/2013/09/qual-origem-da-palavra-amendoim_1.html

2% https://patrialais.blogspot.com/2015/08/etimologia-das-palavras-maracuja.html

30 https://origemdapalavra.com.br/palavras/acai/

31 http://historiadoriso.com.br/ditados-girias/arara.html
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Tucano® (m. s.) sendo um nome de uma ave brasileira, esta palavra surgiu do Tupi-
Guarani “tu-can”.

Jacaré® (m. s.) sendo o nome de um réptil de grande porte, surge do dialeto Tupi-
Guarini “jaega-caré”.

Jiboia®** (f. s.) proveniente do dialeto tupi, “y’bdi“era o nome dado pelos povos

indigenas a este ser vivo.

3.4.3.3. Cultura:
Capoeira® (f. s.) esta arte marcial brasileira tem a sua origem no dialeto Tupi-

Guarani “co-poera”, com o significado roca velha.
Carioca (f. s.) segundo Marcio Bueno (2008)%¢, esta palavra deriva do “tupi kari'oka

gue veio da juncdo de kara'iwa (caraiba ou homem branco) e oka (casa)’.

3.4.4. De Africa, alguns exemplos
Neste subcapitulo, irei apresentar uma listagem de palavras oriundas de Africa

durante o periodo da Expansdao Maritima. Estas palavras encontram-se categorizadas

desde alimentos, objetos, animais e expressoes.

3.4.4.1. Alimentos
Banana (f. s.) segundo o site Infopédia®’, a palavra banana vem do arabe “banana”,

tendo como seu verdadeiro significado de dedo. Uma das razdes de os arabes terem dado
esse home a este fruto deve-se ao facto deste ser medido pelo tamanho de um dedo. e por
isso teriam usado o nhome “banana”, palavra arabe para dedo.

Tangerina (f. s.) segundo o site Origem das Palavras®, o nome desta fruta surge da
denominacao do porto de Tanger, situado perto do Estreito de Gibraltar. A isto se deve ao

facto de este porto se localizar num local de exportagdo da fruta para a Europa.

3.4.4.2. Objetos
Carimbo (m. s.) segundo o site Origem das Palavras®, a palavra carimbo surge do

dialeto Quimbundo Karimbu, de Ka, um diminutivo, mais Rimbu, “marca”. E importante

32 https://www.dicionariotupiguarani.com.br/dicionario/tucano/

33 https://www.dicionariotupiguarani.com.br/dicionario/jacare/

34 https://www.significados.com.br/jiboia/

35 https://livrolevesolto.wordpress.com/2014/11/04/20-palavras-que-os-indios-criaram-e-voce-usa-
com-frequencia/

36 https://emdiacomalp.wordpress.com/2008/07/08/origem-da-palavra-
%E2%80%9Ccarioca%E2%80%9D/

37 https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/banana

38 https://origemdapalavra.com.br/palavras/tangerina/

3% https://origemdapalavra.com.br/palavras/carimbo/
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salientar que o Quimbundo é uma lingua falada no noroeste da Angola, incluindo a
provincia de Luanda.

3.4.4.3. Animais
Macaco (m. s.) segundo o site Origem das Palavras*’, nasce das Linguas Bantas,

do termo “makaku”. As linguas Bantas séo faladas sobretudo nos paises africanos a sul do
Equador.

3.4.4.4. Expressoes
Cambada (f. s.) proveniente do Quimbundo, a palavra cambada, segundo o site

Infopédia*!, surge da juncdo « camba »+ada », como em camarada.

Através da recolha destas palavras que entraram na Lingua Portuguesa entre os
séculos XV e XVI, podemos refletir que uma lingua tem abertura para se alargar
lexicalmente de acordo com alguns componentes. Dois desses componentes remetem
para o tempo histérico em que essa lingua é usada, bem como as regides até onde essa
lingua chegou por meio dos contactos interculturais vivenciados no periodo histérico em
estudo. Através da componente histdrica, podemos considerar que a lingua pode variar em
guestdes de tempo cronolégico, ndo so pela sua pronunciacdo bem como pela sua escrita.
Por outro lado, a componente geografica estando esta representada através das
contribuicBes lexicais que advieram das comunicac@es entre 0s povos tupis, malaios e
africanos. Ao analisar a recolha da etimologia das palavras para este estudo e
categorizadas anteriormente, creio que a Lingua Portuguesa ao longo do periodo histérico
entre os séculos XV e XVI, obteve mais contribuicées lexicais sob influéncia brasileira (hdo
esquecendo das contribuicbes africanas, apesar do tempo de escravatura) bem como
chinesal/japonesa. Saliento que, parte destas palavras foram utlizadas numa das
atividades de implementacéo. Essa atividade encontra-se presente no subcapitulo 5.3.2.

denominado de “Sessao |l. Etimologia das palavras”.

Em seguida passarei para o capitulo IV, onde nele refiro a metodologia adotada para
esta investigacdo bem como todos 0s processos que a orientaram de forma a analisar a

influéncia da Expanséo Maritima na Lingua Portuguesa.

40 https://origemdapalavra.com.br/palavras/macaco/

41 https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/cambada
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Capitulo IV. Metodologia do estudo

Os principais objetivos deste trabalho, como explicarei de forma mais detalhada
posteriormente, sdo a promoc¢do de momentos de reflexdo, por parte dos alunos, entre a
relacdo dos fatos e fendmenos histéricos e o alargamento do Iéxico da lingua portuguesa,
durante os séculos XV-XVI. Pretendo também que os alunos tentem compreender que a
partir dos fendmenos histoéricos vividos no periodo da Expansdo Maritima, partindo, neste
caso, do que se sabe sobre a presenca dos portugueses nos territérios descobertos, existiu
um vasto alargamento do léxico da lingua portuguesa. Embora seja possivel estabelecer
relacdes e interacdes entre o contacto com as novas culturas, creio que o mais importante
e principal objetivo deste trabalho seja a compreenséo, por parte dos alunos, acerca da
evolucao/contribuicdo histérica de determinadas palavras, que entraram ou ganharam
grande relevo no dia a dia da época da Expansao Maritima, através do processo de ensino-

aprendizagem.

Para este projeto, ponderei a utilizacao do método qualitativo inserido na metodologia
de investigacdo-acdo inerente ao paradigma soécio critico, procurando produzir
conhecimento emancipado. Numa perspetiva de investigacdo-acao, tenciono promover a
reflexdo critica, que podera contribuir para a aquisicdo de novos saberes, tanto na area da
Lingua Portuguesa como na area da Historia e Geografia de Portugal, para os alunos do

5.2 ano envolvidos neste projeto.

Segundo os autores Robert Bogdan e Sari Biklen (1994), a investigacao qualitativa
possui cinco caracteristicas:

1. Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural.

2. Ainvestigacao qualitativa € descritiva.

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que

simplesmente pelos resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva.

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Esta forma metodoldgica de investigagdo-acao torna-se fundamental na formacéo de
um futuro professor. Neste sentido segundo Latorre (2003), a investigacdo-agéo torna-se

a metodologia que mais se aproxima do meio educativo.
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4.1. Caracterizacédo do contexto de estudo

O estabelecimento de ensino, no qual se realizou o presente estudo, esta agregado
a rede publica do Sistema Educativo Portugués. Este estabelecimento insere-se num
Agrupamento de Escolas, estando localizado num concelho do distrito de Aveiro. E de
salientar que o Agrupamento esta integrado no Projeto de Autonomia e Flexibilidade
Curricular. Trata-se de uma Escola Basica que inclui 1.2, 2.° e 3.° Ciclos, cujo o corpo
docente éestavel,isto €, quase 100% saodo quadro.

Estaescolatambémparticipaemvariosprojetos como sao exemplos o ProjetoNinhose
Fénix e o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Escolar. O Projeto Ninhos advém do Projeto
Fénix, o qual pretende oferecer condi¢bes para que todos os alunos consigam consolidar
as suas aprendizagens. Através dele é possivel garantir um apoio mais personalizado aos
alunos que evidenciam mais dificuldades. Porsuavez, 0 Projeto Fénix apresenta objetivos
para a prevencgao face ao abandono investindo nas aprendizagensaolongodaescolaridade
obrigatdria, massobretudodespertandoo potencial maximo de cada aluno tendo em conta
os diferentes ritmos de aprendizagem. O Projeto de Flexibilidade e Autonomia Curricular
abrange os estabelecimentos de ensino publicoeprivado, nosquais professoresealunostém
a possibilidade de uma flexibilidade de gestdo curricular. Através disso, € possivel o

desenvolvimento de competénciasde nivel mais elevado.

Os alunos da turma envolvida neste estudo frequentam o 5.° ano de escolaridade. A
turma é composta por 21 alunos, com idades compreendidas entre os 10 e 0os 12 anos,
como apresentado no grafico 1. Entre este grupo de alunos, 16 sdo do sexo feminino e 5
do sexo masculino. Esta turma tem um reduzido namero de alunos, pois um deles tem
necessidades educativas especiais (NEE). E importante salientar que durante as aulas da
Pratica Pedagogica, bem como na implementagédo deste projeto, este aluno assistiu a
algumas das nossas aulas e foi incluido em todas as tarefas que eram realizadas quando
presente em sala. No entanto, nas sessfes de implementacdo do projeto de intervencéo o
aluno nao esteve presente, pelo que nao participou nesses momentos.

No geral, esta turma de 5.° ano tinha alguns alunos com dificuldades de
concentracao, sendo dificil muitas vezes manter o ritmo de concentracéo dos alunos, pois
alguns eram muito barulhentos e irrequietos. De acordo com a observagéo, bem como a
informacéo da professora cooperante, posso caracterizar a turma como sendo afavel,
respeitadora, mostrando alguma paciéncia e colaboragéo, ndo sé com o aluno detentor de

NEE, como também com a restante turma.
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Gréfico 1. Idade dos alunos da turma do projeto
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Relativamente a nacionalidade dos alunos, no geral possuem nacionalidade

portuguesa. No entanto, 5 dos alunos, apesar de terem nacionalidade portuguesa, tinham

0 pai ou a mae com nacionalidades diferentes (alema, angolana, cazaquistanés, brasileira

e francesa), como podemos ver no grafico 2.
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Gréfico 2. Nacionalidades dos pais dos alunos da turma do projeto
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Relativamente as habilitacdes literarias dos pais dos alunos envolvidos nesta
investigacao, estes detém habilitagdes académicas muito variadas, que vao do 2.2, e 3.°
CEB e Ensino Secundario, ao grau de Licenciatura e de Mestrado, como se encontra
representado no grafico 3. Desta forma, € de salientar que o niumero de pais com
habilitacdes referentes ao 2.° e 3.° CEB se considera um pouco mais minoritario face a
amostra dos pais com habilitacdes referentes ao Ensino Secundario e grau de Licenciatura.

N&o menos importante, existe uma Unica mae que possui um mestrado.

Habilitacdes Académicas

O P N W & U1 OO N ©

22 CEB 32, CEB Ensino Licenciatura Mestrado
Secundario

Pais Maes

Gréfico 3. Habilitagbes Académicas dos pais dos alunos da turma do projeto.

4.2. Questdes e objetivos de investigacao

O tema deste trabalho esta relacionado com os acontecimentos histéricos durante a
Expansdo Maritima, tendo sido formulada uma questdo de investigacdo que abaixo
identificamos. Esta questdo serviu de base para a preparacdo de duas sessOes
relacionadas com as especiarias e com as palavras “trazidas” para Portugal nesse periodo
histérico, implementadas na turma de 21 alunos, do 5°. ano, de uma escola de 2.° Ciclo do
Ensino Bésico, nas aulas de HGP. Foram recolhidos dados, antes da implementacéo da
sessdo | através de uma questao (Anexo |) que seria o ponto de partida que avaliaria os
conhecimentos prévios dos alunos, bem como notas de campo, como se descreve no
capitulo 6 deste documento. Foram também recolhidos dados através de entrevistas

realizadas a professores de Lingua Portuguesa e de Histéria e Geografia de Portugal.

60



4.2.1. Questéo de investigacao:
Este estudo apresenta, assim, a seguinte questéao de investigacao:

- De que modo é que na aula de Historia e Geografia de Portugal se pode trabalhar
com o0s alunos a questdo de a lingua se constituir como um repositério de contactos

(inter)culturais na época da Expansédo Maritima?

N&ao podendo analisar todo o léxico do periodo histérico em questdo, no quadro de
um texto desta natureza, escolhi algumas palavras que permitem, aos alunos, uma reflexao
produtiva sobre este tema. A representatividade desta amostra é, naturalmente, fragil. Esta
dificuldade deve-se ao facto de quase nao existirem estudos sobre o reflexo do periodo
histérico da Expansao Maritima na (re)construcdo do léxico da Lingua Portuguesa.
Compreendemos a importancia de analisar a etimologia das palavras que “entraram” na
lingua portuguesa nesta época, isto é, identificar os seus étimos, as suas origens e
variantes linguisticas europeias. Esta questdo de investigacao foi valorizada por alguns
docentes com quem contactei durante a pratica pedagégica no 2.° Ciclo, sobretudo com os
de Lingua Portuguesa e de HGP, que consideraram importante o tema da minha
investigacdo. Em primeiro lugar, antes de o aluno conseguir passar essa etapa reflexiva, é
importante que tenha desenvolvido a capacidade de compreensdo. Com esta minha
investigacao, pretendo que os discentes compreendam os fenémenos histéricos, partindo,
neste caso, do que se sabe sobre a presenca dos portugueses nos territorios descobertos,
primeiro, e colonizados, depois, como um meio de alargamento do Iéxico da lingua
portuguesa. Pretendo ainda que compreendam a evolucéo de determinadas palavras, que
entraram ou ganharam grande relevo no dia a dia da época da Expansao Maritima, ficando
conscientes das relacfes e interacdes interculturais criadas pelo contacto com as novas

culturas.
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4.2.2. Objetivos de intervencéo e de investigacao
O tema deste trabalho esta relacionado com a reflexdo quanto as contribuicdes

lexicais provenientes dos contactos interculturais que ocorreram no periodo da Expansao
Maritima. Passo agora a enumerar 0s seguintes objetivos para esta intervencao.
Os alunos irdo:
1. Refletir sobre as primeiras formas de globalizacdo e quais os interesses dos
portugueses nas novas terras.
2. Reconhecer os trés continentes por onde 0s portugueses estabeleceram o contato

com essas novas culturas.

w

. Identificar os alimentos e especiarias desses continentes.

N

. Ordenar as descobertas maritimas cronologicamente.

62

. Alargar o vocabulario quanto a palavras introduzidas no periodo da Expansao
Maritima.
6. Compreender que as palavras tém histéria e que a histéria produz palavras novas

€ que esquece outras.

\I

. Ver a importancia da histéria como memoria de contactos entre 0s povos.

(o]

. Consciencializar-se quanto a importancia da constru¢do de uma lingua atraves de
processo milenar ou secular
9. ldentificar formas de desenvolvimento da Lingua Portuguesa, que nao se

desenvolveu sozinha, mas com o acréscimo de outras linguas/culturas.

Articulados com a questéo de investigacao, temos 0s objetivos de investigacao:

- Compreender de que forma os alunos envolvidos no projeto: (i) se apercebem de
gue a lingua se constitui como um repositorio de contactos (inter)culturais na
época da Expansdo Maritima,(ii) identificam palavras que utilizam no seu dia-
a-dia, mas que a sua origem etimolégica advém desses contactos
(inter)culturais.

- Identificar as percecdes dos professores de HGP sobre a importancia das
comunicacgdes entre diferentes culturas e as suas contribuigcdes para o léxico
portugués.

- ldentificar as percecdes dos professores de Lingua Portuguesa sobre as
contribuigdes lexicais que decorreram no periodo da Expansdo Maritima.

Este projeto foi inserido nas &reas disciplinares de Lingua Portuguesa e Histéria e

Geografia de Portugal, mais concretamente nas abordagens de conteudos relativos a

cultura material e imaterial adquirida durante o periodo histérico da Expanséo Maritima.
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A partir daqui, apés ja ter definido a questdo e os objetivos desta investigagao,
passarei a apresentar as atividades deste projeto didatico.

4.3. Descricdo do projeto de intervencao

O projeto de intervencgéo intitulou-se “Viagens das palavras durante a Expanséo
Maritima” e foi desenvolvido apenas numa aula de 90 minutos, dividida em duas sessoes,
correspondendo a duas atividades distintas. As sessbes | e Il foram implementadas
individualmente, de forma articulada, apesar de a minha colega de diade estar presente
durante as sessdes, bem como a professora de HGP titular da turma. Fago apenas uma
pequena observacao, pois antes de preparar estas duas sessdes, recorri varias vezes a
opinido da professora cooperante de HGP, sobre a eventual aquisicdo de conhecimentos
prévios dos alunos sobre esta tematica, para além dos mitos e lendas das primeiras
viagens até ao Cabo da Boa Esperanca.

A sessdo | consistiu num breve resumo sobre as varias viagens realizadas pelos
navegadores portugueses durante o periodo da Expansdo Maritima. Tirando vantagens de
esta turma ter realizado uma da visita de estudo, na qual tive oportunidade de participar,
ao museu World of Discoveries, os alunos puderam obter uma ideia geral sobre o que
significa para nds portugueses o periodo de Expansdo Maritima, bem como as suas
contribuicbes para a nossa cultura material e imaterial, sobretudo para a Lingua

Portuguesa.

Por sua vez, a sesséao Il consistiu na reflexdo sobre essas viagens, sobretudo acerca
0s contactos interculturais que existiram entre 0os navegadores portugueses com 0S povos
indigenas. Para que conhecessem parte da cultura desses povos, foi necessario
estabeleceram formas de comunicacao, onde por grande parte de associagéo de palavra-
imagem o0s navegadores portugueses puderam enriguecer as suas comunicagées com

€sSes povos e, por sua vez, contribuir para o alargamento do léxico portugués.

As atividades implementadas procuravam o desenvolvimento ndo sé de um
pensamento reflexivo histérico, mas também de “[...] um pensamento criativo por oposi¢ao
a um pensamento reprodutivo, bem como o raciocinio sobre diversas possibilidades de
interpretacao histérica“ (Barca, 2000, p.35). No entanto, os objetivos dessas atividades ndo
se centraram apenas na atribuicao de significados em relagéo as “conquistas” conseguidas
na época de Expansdo Maritima portuguesa, pois “estes significados variam entre uma
visdo relativista e cética, que salienta a contingéncia do conhecimento e,

consequentemente, a necessidade da sua desconstru¢ao” (Barca, 2000, p. 3).
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4.4. Implementacé&o das atividades de investigagao

4.4.1. Sesséo |. Especiarias

Para iniciar esta atividade, relembrei o tema lecionado na aula anterior sobre a crise

econdmica, politica e social vivida no século XlIl. Desta forma, foi possivel estabelecer uma

ligacdo com os acontecimentos histéricos referidos na aula anterior, bem como recordar a

visita de estudo que esta turma realizou ao World of Discoveries. Tudo isto teve como

objetivo conseguir explicar o emergir de o periodo da Expansao Maritima.

De forma a melhor visualizar os objetivos da sesséo, deve analisar-se o quadro I,

com a identificagdo dos objetivos referentes a Sesséo |.

Sessao |

Objetivos da sessao |

Especiarias

- Refletir sobre as primeiras formas de globalizacéo e

quais os interesses dos portugueses nas novas terras.

- Reconhecer dos trés continentes por onde o0s
portugueses estabeleceram o contacto com essas novas

culturas.

- ldentificar os produtos e especiarias desses
continentes.

- Ordenar essas descobertas cronologicamente.
- Nomear as especiarias nos diferentes idiomas.

- Elaborar um mapa mental quanto aos usos e
caracteristicas de cada especiaria e também as suas

variedades, quanto a sua origem, ao Seu percurso e

entrada na lingua portuguesa.

Quadro |. Sessao | e objetivos referente a sessao das Especiarias

Para esta atividade
essencial incluir um mapa (ver figura 1),
onde estivessem
primeiras viagens dos navegadores
portugueses, entre as quais se destacam
a viagem de Pedro Alvares Cabral e a
descoberta do Brasil em 1500, a viagem

de Vasco da Gama até a india, a viagem

tornou-se

representadas as
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Fig 1: Fotografia da parede da sala, com mapa das rotas dos
navegadores portugueses e dos diferentes tipos de
embarcacdes.



de Cristovdo Colombo com a descoberta da América do Norte e, por fim, a viagem de
descoberta do Japéo e da China.

Com a visualizacdo deste mapa os alunos puderam estabelecer uma visdo objetiva
guanto a essas viagens, podendo, no entanto, reconhecer “[...] a possibilidade de diversas
reconstrugcdes vélidas do passado com recurso a critérios histdricos especificos [...]”
(Barca, 2000, p. 38).

Através da representacdo destas viagens, tornou-se mais facil para os alunos
compreender que varias foram as tentativas até se descobrir o caminho maritimo para a
india. No entanto, todas as outras descobertas territoriais, também trouxeram grandes
vantagens para a cultura portuguesa.

A andlise das navegacdes portuguesas foi feita de forma a que os alunos
compreendessem que 0s portugueses tinham como objetivo encontrar o caminho maritimo
para India, bem como encontrar algo que para a época do século XV, fosse considerado
muito valioso. Para esta parte da sesséo, optei por trazer, para contexto de sala, bads com
cinco especiarias (ver figura 2) obtidas pelos portugueses durante a época de Expansao
Maritima. Entre as especiarias que se podem encontrar, considerei importante evidenciar

as seguintes: a canela, a pimenta preta em grao, o gengibre, o acafrdo e a noz-moscada.

Fig 2. Baus com as especiarias.

Fig 3. Foto em sala da utilizagdo dos bals e
explicacdo de cada uma das especiarias

Para dar inicio a sesséao |, considerei ser importante realizar uma breve sintese oral
sobre a visita de estudo, proferida anteriormente. A organizacdo desta sessado foi
condicionada pelas especificidades das Aprendizagens Essenciais, bem como todos os
contratempos de lecionagéo de contetdos da disciplina, pois a data da sesséo os alunos
apenas reconheciam os mitos e as lendas provenientes das viagens da Expanséo
Maritima. Posto isto, salienta-se que os contetdos referentes ao periodo da Expanséo
Maritima ainda néo tinham sido lecionados.

Para que os alunos pudessem observar e contactar com essas especiarias, ponderei

recriar, em ambiente de sala de aula, uma aprendizagem de cariz mais didatico e sensorial,
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onde pudessem ter a possibilidade de manuseé-las. Por outro lado, um dos objetivos de
trazer as especiarias para a realizagédo da sesséao | foi também a reflexdo sobre o facto de
nds portugueses termos dado um nome a essas especiarias, apesar dessas mesmas
especiarias terem tido ou terem outro nome noutra localizacdo geogréfica. Esse objetivo
foi concretizado pois, a0 mesmo tempo que as especiarias circulavam pelos lugares dos
alunos, foi feita uma explicacao oral sobre a origem geografica de cada especiaria, bem
como a pronunciacéo do nome da especiaria na regido onde foi encontrada. Desta forma,
0s alunos percecionaram que 0S portugueses trouxeram essas especiarias para 0 h0sso
territério, adaptdmos esses nomes conforme a pronunciacdo da palavra nativa, fazendo
reproduzir-se no nosso pais de forma a conseguirmos combater o défice econémico que
se vivia entre os século XlII-XV. Cada uma destas especiarias tem, por sinal, um formato
diferente tal como a sua origem de producao, tendo sido estas manuseadas em sala para

melhor visualizacéo dos alunos (figura 3).

Antes de situar a origem geografica, e avaliando as pré-questdes (Anexo |) entregues
aos alunos relativas as especiarias utilizadas em casa, tornou-se fundamental estabelecer
a diferenca entre 0 que se considera por especiaria e erva aromatica, dados que seréo

analisados no capitulo referente a recolha de dados desta implementacéo.
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4.4.2. Sesséo ll. Etimologia das palavras
Compreendendo a relevancia do didlogo intercultural entre os navegadores

portugueses e 0s povos indigenas, parte desta atividade orientou-se também para a

importancia da Expansdo Maritima portuguesa face as contribuicdes que tiveram para a

nossa lingua. Para isso, a atividade seguinte recorreu a utilizacéo de “tablets” cedidos pela

escola.

Esta sesséo consistiu na entrega de palavras previamente procuradas e recolhidas,

palavras essas que se encontram em Anexo (Il). Apos essa entrega foram formados grupos

de trabalho e distribuidos os tablets cedidos pela escola. O objetivo seria realizar pesquisas

com recurso ao site Origem das Palavras, de forma a identificar a etimologia das palavras.

Observe-se o quadro Il, para melhor visualizar os objetivos referentes a Sessao |l.

Sessaéo |l

Objetivos das sessdes

Etimologia das palavras

- Alargar o vocabulario dos alunos do 5.° ano.
- Compreender que as palavras tém historia.

- Refletir sobre o papel da histéria na producédo de

palavras novas.

- Perceber a importancia da histéria como memoria de

contactos entre os povos.

- Compreender que a constru¢éo de uma lingua é um

processo milenar ou secular.

- Desenvolver a capacidade de procura de significados

em dicionarios.

- Consciencializar-se que a Lingua Portuguesa nao se
desenvolveu sozinha, mas sim com o acréscimo de

outras linguas/culturas.

- Compreender que parte do vocabulario que usamos
diariamente, surge da aprendizagem das palavras
compreendidas pelos Portugueses no periodo da
Expansdo Maritima, através da entrada de diversas

palavras e expressdes na nossa lingua.

Quadro Il. Sesséo Il e objetivos referente a sessdo da Etimologia das Palavras
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A sessdo Il consistiu num momento de reflexdo sobre os dialogos estalecidos durante
as trocas comerciais realizadas no periodo da Expansdo Maritima, bem como os seus
contributos na incorporacao de novo léxico na lingua portuguesa. Para tal, estabeleci
interligacdo com a sessdo |. Como grande parte da denominacdo das especiarias foi
adaptada para a Lingua Portuguesa, os navegadores portugueses, ao tentarem comunicar
com os povos indigenas e conhecendo os elementos identificativos dessas terras antes
desconhecidas, foram conhecendo muitos aspetos culturais, como por exemplo: fauna,
flora, costumes e alimentos. Pretendi assim, chegar a importancia do dialogo intercultural
entre os navegadores portugueses e 0s povos indigenas. Desta forma, a sesséo Il tinha
como objetivo salientar a importancia da Expansdo Maritima portuguesa em virtude da
nossa lingua.

Como o tempo para a realizac@o desta atividade ja se encontrava muito reduzido,
optei por organizar a turma em grupos de modo a promover uma aprendizagem mais
colaborativa.

Ja com os grupos formados distribui os tablets, bem como a lista de palavras
previamente selecionadas para o momento de investigacdo etimoldgica que iria decorrer.
Antes de iniciarem a atividade, dei a conhecer como funciona o dicionario etimoldgico,
Origem das Palavras, explicando que neste site, tal como num dicionario “fisico”, as
palavras se encontram por ordem alfabética. Ou seja, tendo cada grupo a tabela das
palavras, teriam de as encontrar, pois no site existem inimeras palavras que advieram de
outras palavras. O motivo pelo qual escolhi este site como dicionario etimolégico, nao se
deve apenas a referenciacdo de palavras que estariam a ser procuradas etimologicamente
na sessao, mas também por outras duas razdes. A primeira seria pelo fato de referir os
povos que pronunciavam essa palavra de raiz e a segunda razao por consistir as varias
pronunciagbes dessas palavras em estudo, bem como palavras que poderiam estar
relacionadas.

De modo a conceber uma visdo global do projeto, apresento os seguintes quadros |
e ll, que se encontram nos subcapitulos seguintes, onde explico quais o0s objetivos
pretendidos para cada uma das sessdes desenvolvidas.

De seguida, passarei a insercdo da tematica da Expansdo Maritima deste projeto
conforme os dominios e subdominios apresentados nos documentos das Metas
Curriculares — 2.° Ciclo do Ensino Basico — Histdria e Geografia de Portugal (M.E, 1991) e
das Aprendizagens Essenciais — Articulagdo com o Perfil dos Alunos- 5.2 ano / 2.° Ciclo

Historia e Geografia de Portugal (2018).
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4.5. Insercédo curricular da temética

Tendo este projeto didatico - Viagens das palavras durante a Expansdo Maritima-
partido do periodo histérico da Expansdo Maritima, torna-se importante justificar a
insercdo curricular deste tema, de modo a fundamentar a sua pertinéncia educativa para
este projeto. Para isso procedi a andlise dos seguintes documentos: Metas Curriculares
— 2.° Ciclo do Ensino Bésico — Historia e Geografia de Portugal (M.E, 1991) e
Aprendizagens Essenciais — Articulagdo com o Perfil dos Alunos- 5.° ano / 2.° Ciclo
Historia e Geografia de Portugal (2018).

Relativamente as Metas Curriculares — 2.° Ciclo do Ensino Bésico — Historia e
Geografia de Portugal (M.E, 1991), este documento comega por expor o0s trés principais
dominios necessarios para a lecionacao da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal,
nos 5° e 6.° anos de escolaridade. Estes dominios encontram-se divididos em
subdominios, onde neles se encontram 0s objetivos gerais 0s quais especificam 0s
descritores. Com este documento, consigo inserir o tema do projeto didatico no dominio
“Conhecer e compreender os efeitos da Expansao Maritima” e no subdominio
“Reconhecer as em caracteristicas étnicas, culturais, linguisticas e religiosas de diversas
populacdes atuais a influéncia dos contactos estabelecidos ou promovidos pelos
Expansdo Maritima.” das Metas Curriculares — 2.° Ciclo do Ensino Béasico — Histéria e
Geografia de Portugal (M.E, 1991).

Todavia, como o contexto educativo da minha préatica pedagogica de 2.° Ciclo se
encontrava inserida no Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular, tive acesso a um
outro tipo de documentos essenciais, tal como as Aprendizagens Essenciais de Lingua
Portuguesa e de Histéria e Geografia de Portugal, que serviram de base ndo s6 para a
preparacéo das aulas, bem como das sessoes deste projeto. Com isto pretendo dizer que
comparativamente as Metas Curriculares, as Aprendizagens Essenciais condensam
muitos dos conteudos a serem lecionados. As Aprendizagens Essenciais (2018)
constituem-se como o documento curricular base para a planificagcdo, realizagdo e
avaliacdo do ensino e da aprendizagem, contribuindo para a consecucdo do Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017). Este documento Perfil dos Alunos

Lk

esta “estruturado em Principios, Visdo, Valores e Areas de Competéncias. Num primeiro
momento, estdo em evidéncia os principios e a visdo pelos quais se pauta a acgao
educativa; num segundo momento, os valores e as competéncias a desenvolver”. (2017).

No documento Aprendizagens Essenciais — Articulagdo com o Perfil dos Alunos- 5.°
ano / 2.° Ciclo Histéria e Geografia de Portugal (2018), identifico o dominio “Portugal do

século Xl ao século XVII” bem como as Areas de Conhecimento, Capacidades e
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Atitudes: “Referir o contributo das grandes viagens para o conhecimento de novas terras,
povos e culturas, nomeadamente as de Vasco da Gama, de Pedro Alvares Cabral e de
Ferndo de Magalhdes” e “Valorizar a diversidade cultural e o direito a diferenga”.
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Capitulo V. Recolha de Dados

Relativamente a recolha de dados, no ambito deste projeto de investigacéo e durante
a implementacgao das sessoes | e Il, estes foram obtidos através de fichas de trabalho e de
notas de campo. Realizei ainda inquéritos, por entrevista, a professores de HGP e de
Lingua Portuguesa que lecionavam no contexto da minha prética pedagdgica do 2.° Ciclo.

Em primeiro lugar irei abordar a recolha de dados feita através das atividades
implementadas em ambas as sessdes, na turma do 5.° ano, e de seguida irei apresentar
os dados recolhidos nas entrevistas realizadas a cinco professores, trés de Historia e

Geografia de Portugal e dois de Portugués.

5.1. Instrumentos de recolha

Para a recolha de dados desta investigacao utilizei diferentes técnicas e
instrumentos. Antes da realizacdo da sesséao I, foi entregue aos alunos uma questdo em
formato papel (Anexo I). Esta questéo viria a dar mais informagéo para a preparagdo da
sessao |, pois os conhecimentos dos alunos, com apoio dos pais, a cerca das especarias

gue utilizam em casa, foram o ponto de partida para esta sessao.

Como forma de sintetizar os conteudos histoéricos referentes ao periodo da Expansao
Maritima, recorri a duas fotos que recolhi na visita de estudo (Anexo llI), bem como um
mapa sobre as varias viagens que se realizaram até a chegada de Vasco da Gama a India
(Anexo V).

Na sessao I, utilizei uma tabela com palavras provenientes deste periodo historico,
no sentido de procurarem a sua etimologia no dicionario etimolégico online, denominado

de Origem das Palavras (https://origemdapalavra.com.br/).

Saliento que devido ao fato destas sessdes terem sido realizadas em apenas 90
minutos, outras técnicas de recolha de dados foram feitas sobretudo a interacdo, a
observacdo em sala, bem como as notas de campo que pude recolher conforme as

respostas que fui obtendo.
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5.2. Apresentacdo e analise dos dados recolhidos na implementacéo das
sessoes

Retomando os objetivos de investigacdo, apresentamos na tabela abaixo a relagcdo

entre 0s objetivos e os instrumentos de recolha utilizados.

Objetivos de investigacao Instrumentos de recolha

- Compreender de que forma os alunos
envolvidos no projeto: (i) se apercebem de

gue a lingua se constitui como um repositorio

Entrega de uma questdo relacionada sobre
quais as especiarias os alunos reconhecem e

utilizam em casa. (Anexo |)

de contactos (inter)culturais na época da
Notas de campo, ao longo das sessdes,
Expansdo Maritima,(ii) identificam palavras ) ) .
retirando as informacdes que os alunos
que utilizam no seu dia-a-dia, mas que a sua ) ; o
detinham sobre este periodo historico.
origem etimolégica advém desses contactos

(inter)culturais.

- Identificar as percec¢des dos professores de | Inquérito por entrevista. (Anexo V)

HGP sobre a importancia das comunicacdes
diferentes culturas e as

entre suas

contribuicdes para o Iéxico portugués.

- Identificar as percec¢fes dos professores de | Inquérito por entrevista. (Anexo VI)
Lingua Portuguesa sobre as contribuicbes
lexicais que decorreram no periodo da

Expansdo Maritima.

Quadro llI: Relacdo entre os objetivos articulados com a questéo de investigacao

Para que seja possivel analisar as duas sessdes nos dois subcapitulos seguintes
(6.2.1. e 6.2.2)) é necessario enquadrar dentro deste estudo o primeiro objetivo de
investigacao presente no quadro Il acima referido. Assim, o objetivo destinado para estes
dois subcapitulos (6.2.1.e 6.2.2.) determina dois aspetos a serem analisados. Em primeiro
lugar, procurei compreender de que forma os alunos envolvidos neste projeto se
apercebem de que a lingua se constitui como um repositério de contactos (inter)culturais
na época da Expansdo Maritima. ApO0s a concretizacdo do primeiro objetivo de
investigacao, passei ao segundo elemento deste objetivo de investigacdo. Assim, durante
a implementacdo das atividades, procurei analisar como os alunos identificavam as
palavras que utilizam no seu dia-a-dia, estabelecendo a relagdo com a sua origem

etimoldgica. Através de didlogo orientado pressupds-se que 0s alunos percecionariam que
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estes vocébulos advém dos contactos (inter)culturais vivenciados no periodo da Expanséo
Maritima.

Nos proximos dois subcapitulos seréa feita a reflexdo sobre as duas sessfes de
implementacao das atividades de investigacdo. O subcapitulo 6.2.1 € relativo a analise da
sessao |, referente as especiarias oriundas da Expansdo Maritima portuguesa. Por sua
vez, o0 subcapitulo 6.2.2. encontra-se relacionado a atividade de investigagdo alusiva a
etimologia das palavras que entraram no léxico portugués, através dos contactos

interculturais vivenciados pelos portugueses durante o periodo histérico em estudo.

5.2.1. Andlise da recolha de dados da Sessao | das Especiarias
Para a recolha de conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica das

especiarias, uma semana antes da implementacéo da sesséo |, optei por entregar a cada
um dos 21 alunos uma breve questdo em formato de papel (Anexo I). A questdo consistia
em saber quais as especiarias utilizadas pelos alunos em casa, podendo a familia ajudar
os educandos na realizacdo da tarefa. Das vinte e uma questdes entregues aos alunos,
apenas me foram devolvidas treze respostas (Anexo VIII). No entanto, como a questao
entregue tinha um caracter de resposta aberta, varias foram as respostas onde claramente
me deparei na dificuldade do que se pretendia saber, ou seja, a distincdo entre uma
especiaria e uma erva aromatica.

Dadas as respostas obtidas, houve a necessidade, de previamente, esclarecer a
distincéo entre os dois conceitos.

Como se pode observar no grafico 4, encontram-se representadas a nivel
guantitativo, as respostas obtidas sobre a questdo entregue antes de ser realizada a
sessdo |, onde varios alunos consideraram orégdos, salsa e coentros como sendo

especiarias.

73



" Quais as especiarias mais usadas em tua casa ?"

12
10

o N B O
7

Gréfico 4. Respostas obtidas referentes a pré-questdo aos alunos sobre “Quais as especiarias

mais usadas em tua casa?”.

Ao iniciar a sessédo |, coloquei a questdo a turma sobre o que entendiam por
especiarias. De imediato, notei algumas duvidas na distingdo entre especiarias e ervas
aromaticas. Os alunos expressaram as suas opiniées, as quais fui registando nas minhas
notas de campo. Entre estas anotacdes destacam-se expressdes como “especiarias sdo
coisas que utilizamos para temperar a comida” e que “especiarias € 0 que a minha mae
tem dentro dos frasquinhos no armario da cozinha”. Foi entdo imprescindivel explicar em
gue consistiam ser verdadeiramente especiarias, podendo estas ser em formato de
sementes, de cascas, de raizes ou de caules das plantas aromaticas. No entanto,
diferenciando e referindo as respostas dadas pelos alunos, optei por esclarecer o que sdo
ervas aromaticas. Estas, ao contrario das especiarias, sdo recolhidas apenas das folhas
de plantas, sendo também de origem vegetal.

Num segundo momento desta sessao, situando na generalidade a origem geografica
de cada uma das especiarias, 0s cincos bals com as especiarias circularam pelas mesas
dos alunos. Antes de abrirem cada um dos baus, os alunos distinguiram automaticamente
algumas das especiarias pelo préprio aroma. Varias foram as vezes em que os alunos
diziam “Professora, cheira a canela”, “Professora, cheira a pimenta”. Esta experiéncia
sensorial entre o cheiro e o toque das especiarias, leva a “[...] formacao de conceitos [...]
“, sendo um “[...] processo criativo, € ndo mecéanico e passivo [...]", pudendo surgir o
conceito através de “[...] condigbes favoraveis a uma ligagdo mecénica entre palavra e
objeto [...]" (Vygotsky, 2005, p. 67). No entanto, esta ligagéo entre palavra e objeto ndo se
considera ser suficiente para a criacdo de um conceito, sendo fundamental a compreenséo
da sua etimologia. Desta forma, “a memorizacdo de palavras e a sua associagao com 0sS

objetos néo leva por si s6 a formacao de conceitos [...]” (Vygotsky, 2005, p. 68).
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Apbs a experiéncia sensorial com as especiarias, optei por mostrar um video
referente & rota das especiarias (Anexo VII), de forma a sintetizar as informacoes
relevantes quanto as suas origens. Durante a reproducédo do video, surgiram as utilidades
das especiarias na gastronomia e também como mezinhas. Assim, questionei a turma
sobre 0 que entendiam ser mezinhas, sendo evidente 0 ndo conhecimento da sua
definicdo. Desta forma, através de exemplos, os alunos, elaboraram as suas respostas e
aproximaram-se cada vez mais do sentido da palavra, afirmando por exemplo, “é parecido
com o que se vende nas farmacias”. Assim, apds ouvir as opinides sobre o significado
dessa palavra, fui dando orientacbes sobre 0 que se considera ser uma mezinha,
construindo o seu significado, articulando-o em fungéo da utilizagdo das especiarias.
Entende-se que a palavra mezinha se encontra relacionada com preparag¢des medicinais
caseiras. Uma aluna referiu que a sua avé lhe costuma fazer “xarope de cenoura”, sendo

um exemplo pratico de uma mezinha.

5.2.2. Andlise da recolha de dados da Sesséo Il da Etimologia das Palavras
Antes de iniciar a atividade existiu um momento de reflexdo de modo a criar uma

passagem entre a sessao | para a sessao Il. Tendo sido referido que na sesséo | as
especiarias tinham um nome nos seus locais de origem, entdo 0 que aconteceria as
palavras que os portugueses ouviam dos povos indigenas tupis, hindus e asiaticos?

Novamente através das notas de campo que fui retirando para a passagem da
sessdo I, referente a etimologia das palavras, os alunos foram dando as suas opinides
guanto a questao que coloquei para esta nova sessao. Entre as respostas obtidas saliento:
“provavelmente haveriam palavras estranhas que eles tentavam dizer” e “mas as palavras
portuguesas também podiam ser estranhas para esses povos”. Assim, através de um
momento de reflexdo com a turma e voltando ainda ao assunto das especiarias, refletimos
gue tal como as especiarias tinham um nome nos seus locais, através da sua pronunciagao,
noés, portugueses, adaptamo-las para o nosso quotidiano. Assim, as novidades que
traziamos desses continentes descobertos, atribuimos o seu nome conforme a
aproximacao oral da sua pronunciagao.

Estando os alunos habituados a utilizar um dicionario, com o intuito de procura de
um significado de uma palavra, estes ficaram surpreendidos por existir um dicionario que
conseguia encontrar o local da origem histérica das mesmas. E certo que algumas das
palavras lhes eram familiares, tais como a palavra tucano, maracuja, mandioca e flor de
cerejeira. Mas as reacdes dos alunos ao descobrirem que a existéncia de outros povos,
como por exemplo os povos tupis e os hindus, foi uma nova descoberta cultural. Pois tal

como referiu uma aluna, “Mas os povos tupis se viviam no Brasil, porque ndo eram
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considerados brasileiros?” E certo que tanto a descoberta da etimologia de palavras que
entraram no léxico portugués, durante esta sessdo, foi uma nova descoberta para os
alunos, bem como a aprendizagem de varios povos que existiam na época da Expansao
Maritima. Digo isto, pois ao longo da pesquisa das palavras de origem indiana, os alunos
perguntavam o que eram povos hindus, tendo de explicar que eram outros tipos de povos
gue residiam na zona geografica da India, onde também os navegadores portugueses
estabeleceram comunicacBes. Em sintese desta sessdo, algumas palavras eram para
alguns alunos consideradas elementos representativos das zonas geogréficas em estudo.
E exemplo das respostas que fui conseguindo apontar: “Tucano obviamente que é uma
ave do Brasil” ou “As Flores de Cerejeira crescem na China.”

Neste estudo, foram também estipulados dois objetivos distintos relacionados com
as entrevistas realizadas aos trés professores de HGP bem como aos dois professores de
Lingua Portuguesa. No tépico 6.3 sera apresentada as analises reflexivas das respostas
obtidas, tendo por base algumas cita¢cdes conforme o professor entrevistado de cada
disciplina.

Ao analisar as respostas conseguidas pelos docentes de HGP, orientei-me
essencialmente pelo segundo objetivo de investigacdo para esta analise, que se encontra
referido anteriormente no quadro Ill. Assim, as entrevistas realizadas aos trés docentes de
HGP tinham como objetivo identificar as suas perce¢des acerca da importancia sobre as
comunicacdes entre diferentes culturas e as suas contribuicbes para o Iéxico portugués.

Por sua vez, ao explorar as respostas obtidas pelos docentes de Lingua Portuguesa,
sustentei as analises das respostas adquiridas através do terceiro objetivo mencionado
anteriormente no quadro Ill. Assim, o terceiro objetivo para a andlise das repostas dos
docentes desta area curricular teve como fundamento a identificacdo das suas percecdes
sobre as contribuicdes lexicais que decorreram no periodo da Expansédo Maritima.

A anadlise na integra destas duas entrevistas a professores de areas curriculares

distintas encontra-se redigida nos subtodpicos 6.3.1 e 6.3.2.

76



5.3. Apresentacédo e analise dos dados recolhidos através das entrevistas

Chega o momento em que pretendo analisar as respostas obtidas quer nas
entrevistas aos professores de Historia e Geografia de Portugal, quer aos professores de
Lingua Portuguesa. Bruce Tuckman (2002, p. 312) salienta que uma analise de contetdo
de respostas a questbes abertas, tal como ocorreu nas entrevistas realizadas aos
professores em ambas as disciplinas € “um processo de transi¢do, entre as formas néao-
estruturada e estruturada” (2002, p. 312).Tendo sido uma forma de recolha de dados com
recurso a técnica de entrevistas e estas serem de caracter aberto, onde os professores
poderiam dar a sua opinido sobre determinado assunto em questédo, acompanha a linha de
pensamento de Bruce Tuckman (2002). No entanto todo o contetdo redigido por parte dos
professores entrevistados, consistiu huma “[...] amplitude das respostas possiveis [...]”
(2002, p. 312).

Conforme afirmam os autores Robert Bogdan e Sari Biklen, estes enquadram a
técnica da entrevista através da investigacdo qualitativa. Para ambos os autores, as
entrevistas podem ser utilizadas de duas formas: “Podem constituir a estratégia dominante
para a recolha de dados ou podem ser utilizadas em conjunto como observacao
participante [...]". (1994, p. 134). Estes mesmos autores, Robert Bogdan e Sari Biklen,
afirmam que através das informacgbes recolhidas ao entrevistado, permite “[...] ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam aspetos do mundo”. (1994, p. 134)

Para a formulacdo destas entrevistas foi necessaria a concecdo de guibes, que
permitisse durante a investigacao, e segundo o que afirmam os autores Robert Bogdan e
Sari Biklen, “...] levantar uma série de topicos e oferecer ao sujeito a oportunidade de
moldar o seu conteudo.” (1994, p.35). Por outro lado, 0s mesmos autores equiparam a
rigidez da formulacdo do guido de questdes para essas entrevistas, surgindo um termo de
entrevistas “semiestruturadas”. Considero desta forma, que os guides das entrevistas,
realizados para cada uma delas, podem ser classificados como sendo “semiestruturados”,
tal como afirmam os autores Robert Bogdan e Sari Biklen.

Por outro lado, Clara Pereira Coutinho (2011, p.141) reconhece as potencialidades
da recolha de dados através da técnica de entrevista, pois para a autora esta possibilita
“[...] a obteng&o de informagdo que nunca seria conseguida através de um questionario
[...], podendo “fornecer informagdo em profundidade.”. Esta mesma autora salienta ainda
o fato da importancia de as “entrevistas serem gravadas e transcritas”, bem como a uma
boa escolha de recolha de dados de andlise para as mesmas. No entanto, a mesma autora

salientou que um dos pontos fracos para este tipo de recolha de dados, encaminha a uma
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“[...] analise de dados que pode ser complexa e exigir muito tempo.” A lista das perguntas
do guido de entrevista, para ambas as areas disciplinares, foi formulada com base em
guestdes indiretas.

Tal como identifiquei objetivos para este meu projeto, procurei estipular objetivos
especificos para cada um dos guides das entrevistas.

Neste estudo, para recolha de dados, foram realizadas, por e-mail, 5
entrevistas, trés a professores de HGP e dois professores de Lingua Portuguesa,
tendo sido utilizado um guido para cada uma das entrevistas. As respostas obtidas
desses cinco professores que participaram nestas entrevistas encontram-se em
Anexo (V) e Anexo (VI).
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No quadro IV abaixo podemos ver os objetivos das entrevistas aos professores de

Historia e Geografia de Portugal, bem como as questdes correspondentes.

Objetivos

Questdes

a)

b)

Caracterizar 0os  entrevistados

(tempo de servigo)

Analisar a perspetiva do professor
guanto a sua opinido sobre o papel
da disciplina de Histodria e Geografia
de Portugal no desenvolvimento de
capacidades e  competéncias
referentes a Memoéria e a Cultura

portuguesas.

Questdon® 1

Quantos anos de tempo de servico possui como
Professor(a) de Histdria e Geografia de Portugal?
Questdo n° 2

Sabe-se que a Historia e Geografia de Portugal € uma
das disciplinas que desenvolvem competéncias e
capacidades, tais como a transmissao da Memoaria e da
Cultura portuguesas. Em que medida esta afirmacéo é
global ou parcialmente verdadeira, tendo em conta a

sua experiéncia docente?

c)

Identificar a  percecdo  dos
professores acercado grau de
importancia do conceito de dialogo
intercultural, referente ao periodo

de Expansdo Maritima.

Questdon.° 3

Como Professor(a), que recomendacdes fundamentais
me pode fazer sobre a importancia, nas aulas de
Histéria e Geografia de Portugal, do chamado “dialogo
intercultural”, ocorrido no periodo da Expanséo
Maritima portuguesa? Esclarecendo melhor: de que
modo os alunos se podem aperceber da importancia

desse “dialogo“ com a informacéo das aulas ?

d)

Analisar a percecao dos
professores quanto ao grau de
exigéncia da capacidade reflexiva
sobre 0s

dos alunos

acontecimentos histéricos,
referentes ao periodo histérico da

Expansao Maritima.

Questdon° 4

Sendo a capacidade reflexiva umas das componentes
mais importantes do programa de Flexibilidade e
Autonomia Curricular, que efeitos tem nos alunos essa
capacidade reflexiva no estudo da Expansdo Maritima
dos séculos XIV e XV?

Compreender se os professores de
Histéria e Geografia de Portugal
consideram as cronologias como
de da

capacidade reflexiva.

fator desenvolvimento

Questdo n® 5

Que importancia atribui a realizacdo de Cronologias
globais ou parciais para a aprendizagem deste periodo
historico, nos planos da memorizacdo, da compreenséo
e da escrita? Partindo da sua experiéncia docente,
peco-lhe que me diga se os alunos conseguem
discriminar acontecimentos politicos, economicos e

culturais

Quadro IV. Objetivos das entrevistas aos professores de Historia e Geografia de Portugal

79




Por outro lado, procurei também estabelecer objetivos para as entrevistas realizadas

aos professores de Lingua Portuguesa, que se encontram no quadro V abaixo, bem como

as questdes correspondentes.

Objetivos Questdes
Questéo 1.
. ) Quantos anos de tempo de servico possui como
a) Caracte_rlzar 0s entrevistados (tempo Professor(a) de Portugués?
de servico)
b) Analisar a percecdo do professor | Questéo 2.
guanto ao uso da Lingua Portuguesa | “Minha patria é a lingua portuguesa”, disse Bernardo
como meio de reproducdo de um | Soares, um heterénimo de Fernando Pessoa. A minha
dialogo intercultural. perplexidade: se a Lingua Portuguesa é a nossa patria
e ela é falada por muitas patrias diferentes, como
poderemaos ensinar Portugués de modo que seja a patria
de outros povos que falam Portugués? Como fazer da
nossa lingua comum um meio de didlogo intercultural?
c) Compreender a perspetiva do | Questédo 3.

professor no que refere a acdo da
Lingua Portuguesa como meio de
transmissdo da Memodria e da cultura
Historica.

O Portugués é uma das disciplinas que desenvolvem,
como nenhuma, um conjunto de competéncias e
capacidades, como a transmissdo da Memoéria e da
Cultura portuguesas. Em que medida esta afirmacéo é
global ou parcialmente verdadeira, tendo em conta a sua
experiéncia docente?

d) Analisar o grau de importancia que o
professor concede a Histéria e Geografia
de Portugal quanto as novas palavras
introduzidas no periodo de Expanséo
Maritima.

Questéo 4.

Serdo as palavras introduzidas na Lingua Portuguesa
na época da Expansdo Maritima dos séculos XV e XVI
“documentos” histoéricos sobre esse periodo? De que
modo essas palavras poderdo auxiliar os alunos, tanto
na aprendizagem da Histéria e Geografia de Portugal,
como no Portugués?

Questéo 5.

Sendo a capacidade reflexiva umas das componentes
mais importantes do programa de Flexibilidade e
Autonomia Curricular, que efeitos podera ter, nesse
dominio, a aprendizagem das palavras introduzidas na
Lingua Portuguesa nos séculos da Expansado Maritima?

e) Analisar o grau de importancia que o
professor de Lingua Portuguesa reconhece

sobre o

estudo etimoldgico do Iéxico

introduzido durante o periodo de Expanséo
Maritima.

Questéo 6.

Que importancia atribui a aprendizagem da etimologia,
no 5.° ano de escolaridade, das palavras introduzidas na
Lingua Portuguesa neste periodo histérico?

Quadro V. Objetivos das entrevistas aos professores de Lingua Portuguesa
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Como referi anteriormente, nestes dois subcapitulos seguintes sera realizada a
andlise das entrevistas. No subtodpico 6.3.1. sera efetuada a analise das respostas obtidas
das entrevistas realizadas aos professores de HGP, tendo como objetivo de investigacao,
a identificacdo das percegbes dos professores de HGP sobre a importdncia das
comunicacdes entre diferentes culturas e as suas contribuicbes para o Iéxico portugués.
No subtopico 6.3.2. sera elaborada a andlise das respostas obtidas das entrevistas
realizadas aos professores Lingua Portuguesa, tendo como objetivo de investigacéo, a
identificar das percecdes dos professores de Lingua Portuguesa sobre as contribuicbes

lexicais que decorreram no periodo da Expansao Maritima.

5.3.1. Andlise das respostas obtidas das entrevistas realizadas aos
professores de HGP

Comeco por analisar as respostas obtidas pelas entrevistas efetuadas aos
professores de HGP. Dos trés professores entrevistados por correio eletronico, dois
lecionam ha 30 e 46 anos. Apenas uma professora, vinda de outro subsistema de ensino,
tem um ano de servico letivo na disciplina de Histdria e Geografia de Portugal.

Na questdo numero 2, “Sabe-se que a Histéria e Geografia de Portugal € uma das
disciplinas que desenvolvem competéncias e capacidades, tais como a transmissédo da
Memdéria e da Cultura portuguesas. Em que medida esta afirmacdo € global ou
parcialmente verdadeira, tendo em conta a sua experiéncia docente?”. Os trés os docentes
concederam por escrito a sua opinido quanto a sua experiéncia como docente. O
Entrevistado 1 considera que “A afirmacao é parcialmente verdadeira, uma vez que HGP
deve também privilegiar nos alunos a compreensdo da evolucdo historico-cultural e
territorial do pais, do desenvolvimento sustentavel, promovendo a incluséo, o respeito pela
diversidade, a cooperacéo, a valorizagdo dos direitos humanos e a sensibilizagéo para a
finitude do planeta. No entanto o Entrevistado 2 considera que a disciplina de HGP “[...] é
fundamental para a transmissdo da memoéria e da cultura portuguesas.” No entanto o
mesmo entrevistado afirma que “[..] que ndo é dada em muitas escolas a devida
importancia a esta disciplina, esquecendo-se que é com HGP que os alunos aprendem
realmente a identidade do nosso pais.“ Por outro lado, o Entrevistado 3 considera também
a existéncia desta disciplina no Ensino Basico, considerando-a como fundamental para o
aluno, “...] pois € através dela que o aluno constréi a sua identidade, a sua formacéo para
a cidadania e a aprendizagem/participacdo democréatica na vida coletiva.” Através das
respostas pude compreender que os entrevistados compartilham da mesma opinido quanto

a valorizacéo da disciplina de HGP no 2.° Ciclo, pois €é através dela que o aluno consegue
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compreender os reflexos da evolugdo histérica existentes no século XXI, bem como a
percecéo da sua identidade.

Na questao namero 3, “Como Professor(a), que recomendacdes fundamentais me
pode fazer sobre a importancia, nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal, do chamado
“dialogo intercultural”, ocorrido no periodo da Expansdo Maritima portuguesa?
Esclarecendo melhor: de que modo os alunos se podem aperceber da importancia desse
“dialogo” com a informacao das aulas?”

O Entrevistado 1, considera que a melhor forma de os alunos compreenderem o
dialogo intercultural durante a Expansédo Maritima é que estes, “deverdo primeiro tomar
conhecimento da importancia dos movimentos migratorios desta altura, compreendendo
as alteracdes provocadas, nomeadamente na miscigenacao étnica, na troca de ideias e de
produtos, da submisséo violenta de diversos povos e do trafico de seres humanos”. Em
contrapartida, o Entrevistado 2 acredita que nos dias de hoje as instituicbes escolares “[...]
tém vindo a receber cada vez mais alunos de paises com culturas diferentes e partindo das
suas experiéncias pessoais conseguimos promover a abordagem a multiculturalidade”. Por
sua vez, o Entrevistado 3, reflete de certo modo o contributo desses dialogos interculturais
durante a Expansdo Maritima, considerando algo vantajoso para a Lingua Portuguesa,
chegando ao conceito de interculturalidade. Esse conceito chega até nés, “através de um
trabalho de pesquisa sobre produtos oriundos dos outros continentes; vocdbulos que fazem
parte da lingua portuguesa e que foram trazidos de zonas longinguas e vice-versa; através
das rotas de comércio intercontinental feitas em mapas é facil levar os alunos a entender
esta “interculturalidade”, como afirma o entrevistado 3.

Na questdo namero 4, “Sendo a capacidade reflexiva umas das componentes mais
importantes do programa de Flexibilidade e Autonomia Curricular, que efeitos tem nos
alunos essa capacidade reflexiva no estudo da Expanséo Maritima dos séculos XIV e XV?”

Nesta questdo o Entrevistado 1, afirma que a capacidade reflexiva relativa a HGP,
nomeadamente no estudo da Expansao Maritima do século XIV-XV, “devera conduzi-los
para o reconhecimento da importancia que Portugal teve na Histéria da Humanidade dessa
época”. No entanto, o Entrevistado 2 optou por ndo responder a esta quarta questao, por
nao ter conseguido abordar nas suas turmas os contetidos de Expansao Maritima. No que
toca a capacidade reflexiva, a meu ver o entrevistado poderia ter respondido conforme a
lecionacéo de outros conteudos historicos, pois a capacidade reflexiva ndo se desenvolve
apenas no periodo de Expansdo Maritima. Assim o Entrevistado 3, considera ser “[...]
fundamental que a capacidade reflexiva e critica dos alunos seja cada vez mais estimulada,

seja qual for a época em estudo [...]". Por outro lado, o Entrevistado 3, opta por explicar o
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gue devera um professor fazer para que essa capacidade reflexiva siga motivada nos
alunos: “O papel do professor num mundo em mudanca deve ser o de orientar o aluno para
o questionamento do mundo que o rodeia, desenvolvendo a curiosidade, o espirito analitico
e critico, ensinando-o a pensar, ndo esquecendo a importancia da criatividade e do gosto
pelo conhecimento”.

Na questdo numero 5, “Que importancia atribui a realizacdo de Cronologias globais
ou parciais para a aprendizagem deste periodo historico, nos planos da memorizacao, da
compreensdo e da escrita? Partindo da sua experiéncia docente, peco-lhe que me diga se
os alunos conseguem discriminar acontecimentos politicos, econémicos e culturais. “

Apenas dois Entrevistados (1 e 2) consideram importantes a utilizacdo das
cronologias. Salientando a importancia da sequencialidade dos acontecimentos histéricos,
o Entrevistado 1 afirma a importancia da utilizacdo cronologias quando diz serem “[...] muito
importantes para que os alunos desenvolvam a localizagdo no tempo permitindo-lhes um
desenvolvimento do raciocinio que lhes sera fundamental para a compreensao, a qual lhes
permitira memorizar, de uma forma significativa”. No entanto, o Entrevistado 2 desvaloriza
a vantagem das cronologias permitirem a memorizacdo desses acontecimentos afirmando:
“Nao sou muito favoravel a memorizagéo por si sO, afasta os alunos e € fastidiosa.” Este
Entrevistado salienta um dos aspetos fulcrais da disciplina de Historia, ultrapassando o
aspeto da memorizacdo para o relacionamento de acontecimentos historicos, a partir do
momento que encontrou uma forma mais facil de os compreender; “Um dia, entendi que
podia perceber, estabelecer relagdes entre acontecimentos, relacionar o passado com o
presente e até pensar hipéteses para o futuro [...]".

Quanto ao uso das cronologias como meio de discriminacdo de acontecimentos
politicos, econdémicos e culturais, o Entrevistado 3, afirma que esta ferramenta necessita
ser mais trabalhada; “por questdes etarias a temporalidade e a espacialidade sao dificeis
de aquisicdo pelos alunos, por isso € necessario estar continuamente a trabalhar as
cronologias”. Por sua vez, este Entrevistado acredita na existéncia de uma maior
dificuldade de compreenséo dos acontecimentos politicos e econdmicos em relagédo a
compreensdo dos acontecimentos culturais, afirmando que a “[...] distincdo entre
acontecimentos culturais é facil que eles os distingam, 0 mesmo nao se pode dizer dos
acontecimentos econémicos e politicos que necessitam que o professor continuamente va
relembrando e dando exemplos que com o tempo leve os alunos a distingui-los de forma

clara”.
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5.3.2. Andlise das respostas obtidas das entrevistas realizadas aos
professores de Lingua Portuguesa

Por fim, chega o momento de analisar as respostas obtidas nas entrevistas realizadas
aos professores de Lingua Portuguesa.

Os dois professores escolhidos para a realizagdo desta entrevista online, tém como
tempo de servigo, a esta disciplina, entre 29 e 31 anos.

Na questdo 2, “Minha patria € a lingua portuguesa’, disse Bernardo Soares, um
heter6nimo de Fernando Pessoa. A minha perplexidade: se a Lingua Portuguesa é a nossa
patria e ela é falada por muitas patrias diferentes, como poderemos ensinar Portugués de
modo que seja a patria de outros povos que falam Portugués? Como fazer da nossa lingua
comum um meio de dialogo intercultural?”, as respostas realizadas pelos entrevistados 4
e 5, sdo claramente distintas. O Entrevistado 4, optou por referenciar a posicdo do poeta
guanto a abertura da nossa lingua nesta perspetiva intercultural. Desta forma, o
Entrevistado 4 afirma: “E interessante a associacéo desta frase & interculturalidade uma
vez que Bernardo Soares se carateriza pelo predominio da emocéo, da sensibilidade, da
interioridade, do fechamento ao exterior que, de certo modo, o agride — neste contexto, 0
semi-heterénimo de Fernando Pessoa (como o préprio se lhe referiu) ndo me parece aberto
a interculturalidade!”. Analisando a percecdo de abertura da nossa lingua face a posicao
deste poeta do século XX, o mesmo Entrevistado considera que a lingua portuguesa
contém uma vertente “pluricultural” devido a entrada de varios textos provenientes de
outras culturas. Esta vertente torna-se numa vantagem para o ensino da disciplina de
portugués, pelo qual o Entrevistado 4 considera que esta vertente “pluricultural”, possa “[...]
incentivar os alunos a refletirr‘comunicar/estabelecer pontes com realidades distintas,
potenciando ndo apenas o conhecimento da existéncia de diferentes culturas, mas também
a eliminacao de barreiras entre culturas”.

Contrariamente a resposta dada pelo Entrevistado 4, o Entrevistado niumero 5 optou
por responder a questdo através de um breve conceito de Interculturalidade.
Complementando a sua resposta, o Entrevistado 5 refere a existéncia de uma “globalizagao
cultural”. Com esta globalizacdo o Entrevistado pondera que esta “[...] proporciona
facilidade de comunicacdo e a interacdo com 0s outros torna-se mais simples.” Esta
resposta aproxima-se da idealizag@o dos contactos interculturais que ocorreram no periodo
de Expansdo Maritima.

Na questéo 3, “O Portugués é uma das disciplinas que desenvolvem, como nenhuma,
um conjunto de competéncias e capacidades, como a transmissdo da Memoria e da Cultura
portuguesas. Em que medida esta afirmacéo € global ou parcialmente verdadeira, tendo

em conta a sua experiéncia docente?” ambos os Entrevistados (4 e 5) responderam
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consoante a sua experiéncia docente. O Entrevistado 4, faz referéncia na sua resposta as
Aprendizagens Essenciais - Articulagdo Com o Perfil Dos Alunos, afirmando que é
esperado que os alunos “[...] memorizem alguns textos escritos em portugués [...]" com
vista a “[...] um conhecimento e uma fruicdo plena dos textos literarios do patrimonio
portugués e de literaturas de lingua portuguesa”. Valorizando o facto de alguns desses
textos estarem contidos no manual da disciplina e do trabalho realizado em cada turma, o
Entrevistado 4 acredita que “[...] que o Portugués tem potencialidade para desenvolver a
transmissdo da Memoria e da Cultura portuguesas, mas que nem sempre o consegue fazer
com a eficiéncia desejada”. Todavia, o Entrevistado 5 considera que “...] ndo é s6 a
disciplina de Portugués, acho que a disciplina de Histéria também contribui para a
transmissdo da Memdria e da cultura portuguesa”.

Na questdo numero 4, “Serado as palavras introduzidas na Lingua Portuguesa na
época da Expansdo Maritima dos séculos XV e XVI “documentos” historicos sobre esse
periodo? De que modo essas palavras poderao auxiliar os alunos, tanto na aprendizagem
da Histéria e Geografia de Portugal, como no Portugués?”, as respostas obtidas pelos
Entrevistados (4 e 5) séo claramente distintas. O Entrevistado 5, optou por salientar a
importancia de um “documento histérico”, pois através “[...] desta contextualizacdo os
alunos constroem a sua identidade e compreendem de forma mais concreta os
acontecimentos do passado”. Complementando esta resposta, o Entrevistado 4 afirma que
“[...] as palavras introduzidas nestes séculos, em virtude da Expansdo Maritima, sdo
documentos histéricos.”, acrescentando o seu ponto de vista que “[...] que todas as épocas
nos trazem novos vocabulos e gque todos eles marcam momentos da histéria/ e avangos,
mas creio que aqui estamos centrados no Curriculo das disciplinas, numa perspetiva

interdisciplinar concreta. Desta forma, posso refletir cada vez mais que parte dos
acontecimentos histéricos tiveram grande papel no processo de aquisicdo de novas
palavras no Iéxico da lingua portuguesa.

Na questdo 5, “Sendo a capacidade reflexiva umas das componentes mais
importantes do programa de Flexibilidade e Autonomia Curricular, que efeitos podera ter,
nesse dominio, a aprendizagem das palavras introduzidas na Lingua Portuguesa nos
séculos da Expansao Maritima?”, os Entrevistados (4 e 5) responderam de diferentes
formas. O Entrevistado 5, fundamenta um dos objetivos do Programa de Flexibilidade
Curricular em relagédo a aprendizagem das palavras introduzidas no periodo de Expanséo
Maritima, “[...] a formacéo de alunos e futuros cidaddos criticos e reflexivos, assim a
aprendizagem e a contextualizacdo dessas palavras fazem com que os formandos tomem

consciéncia da sua identidade individual e da sua herancga cultural”’. Contrariamente a esta
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resposta o Entrevistado 4, considera que a aprendizagem/ reflexdo destas palavras “[...] é
tdo importante como a aprendizagem de quaisquer outras, quando relacionadas/presentes
em textos/épocas”.

Por fim na questéo 7, “Que importancia atribui a aprendizagem da etimologia, no 5.° ano
de escolaridade, das palavras introduzidas na Lingua Portuguesa neste periodo
histérico?”, em ambas as respostas foi notorio a perspetiva do ensino destas palavras com
a transdisciplinaridade da disciplina de histéria. O Entrevistado 5 admite a importancia de
em se “[...] falar da origem e da histéria de algumas palavras do nosso léxico para 0s
discentes compreenderem melhor o seu significado”. Todavia o Entrevistado 4, novamente
declara a sua opinido quanto a importancia de ensinar a importancia acerca da etimologia
destas palavras, garantindo que para si é “[...] tdo importante como ensinar a etimologia de
gquaisquer outras, pois facilita a sua compreensdo pelo leitor.”, pois “ajudar o aluno a

entender uma palavra a partir do seu étimo é pratica comum na aula de Portugués”.
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Capitulo VI. Consideracgdes finais
6.1. Sintese do estudo

Em termos tedricos, destacarei 0s principais aspetos a considerar neste estudo.

ApOs a crise econdmica vivida no século XIV, Portugal encontrava-se num défice
economico profundo. Tendo sido este um dos motivos que deu origem ao inicio da
Expansao Maritima portuguesa, esta teve inicio com a conquista de Ceuta no reinado de
D. Jodo I. Um dos objetivos desta expanséo para os Portugueses foi, sobretudo, o controlo
da rota do ouro e das especiarias que se localizavam nesta cidade. Apesar da conquista
de Ceuta, os Mucgulmanos acabaram por descentralizar a localizagdo dessas riquezas,
fazendo também com que os objetivos dos Portugueses se desviassem daquilo que estava

estipulado.

Nos anos seguintes, os Portugueses iniciaram a Expansdo Maritima. Um dos
primeiros obstaculos a superarem durante a navegacao pelo desconhecido, foi a passagem
pelo Cabo Bojador que acabou por ser dobrado em 1434 por Gil Eanes. Em 1488,
Bartolomeu Dias conseguiu passar o Cabo da Boa Esperanca, o que conferiu aos
portugueses a possibilidade de chegar a India. Esta chegada, concedeu aos portugueses
a oportunidade de participar no comércio das especiarias. E certo, que através da
comercializacdo interna e externa desses bens, Portugal conseguiria abater grande parte

da crise econémica que o pais atravessava.

Depois da chegada de Vasco da Gama, em 1498, uma importante descoberta
contribuiu para o alargamento da Expansdo Maritima portuguesa. A esse alargamento se

deve a descoberta do Brasil, em 1500, por Pedro Alvares Cabral.

Este periodo histérico intitulado de Expanséo Maritima, a meu ver, ndo faz qualquer
sentido, pois nos portugueses nao descobrimos novas terras, mas sim expandimos os
nossos horizontes face ao que nos era desconhecido. Complementando esta minha ideia,
Natalia Pires (2002, p. 148) considera que “se deveria falar de descobrimento no caso de

um territério deserto e de achamento no caso de um territério povoado”.

De fato, para os portugueses era desconhecida a existéncia de culturas diferentes as
gue os portugueses do século XV estavam acostumados. Luis Brites Pereira (2005, p. 4)
considera que “o fendmeno da globalizagdo econdmica e financeira iniciou-se no século
XV com a era da Expanséo Maritima portuguesa e terminou no inicio do século XIX”. Foi

entdo possivel durante o processo de Expansdo Maritima o contacto com diferentes
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linguas e costumes, que remetem a introducdo histérica do primeiro processo de

globalizacéo.

Octévio lanni (2012, p.1) afirma que a globalizagao “compreende relagbes, processos
e estruturas de dominacéo e apropriacdo desenvolvendo-se em escala mundial.” Octavio
lanni (2012, p.2) entende pelo conceito de globalizagdo como sendo um processo
economico e social pelo qual se estabelece a integracdo de outros paises e de outras
pessoas em todo mundo. Desta forma, Octavio lanni (2012, p.2) afirma que a partir desta
integracdo entre paises, a globalizagdo “compreende relag¢des, processos e estruturas de
dominacéo e apropriagao desenvolvendo-se em escala mundial.” Através desse processo
€ possivel a troca de ideias bem como a realizacéo de trocas comerciais, 0 que garante a
difusdo cultural. No entanto, Octavio lanni (2012, p.2) considera o fenémeno de
globalizacdo como sendo “uma rutura histérica de amplas proporgdes, com implicagbes
epistemolégicas que exigem reflexdo.” Compreendendo que o periodo de Expanséao
Maritima, se tornou um dos primeiros sinais de globalizacdo, esta baseou-se apenas a
nivel econémico e cultural. Tudo isto porque, nds portugueses conseguimos enriquecer
nao soO através das trocas comerciais e das especiarias, mas também com a comunicacéo

entre 0s povos brasileiros, africanos e orientais.

Sendo uma lingua um importante simbolo representativo de uma cultura, uma
depende da outra para que possa ser transmitida numa sociedade, para que ambas
possam ser expressas. Posso entdo concluir que a Lingua Portuguesa ndo pode ser
considera como sendo uma lingua de etimologia Unica, pois varios sdo os reflexos do
periodo da Expansédo Maritima. Entre os séculos XIV e XV, com a Expansao Maritima, a
lingua portuguesa difundiu-se varias regides da Asia, América e Africa. Esta sofreu
algumas influéncias locais sobretudo com a aprendizagem de novos termos oriundos dos
povos Tupis (Brasil), dos povos malaicos (India), dos povos chineses e dos povos
africanos. E certo que a lingua portuguesa surgiu do latim, que foi introduzido na Peninsula
Ibérica pelos Romanos. No entanto as mudancas conferidas na nossa lingua enquadrada
no periodo histérico da Expansédo Maritima portuguesa, enquadra-se a evolucdo da nossa

lingua numa fase de Portugués Moderno.

A partir do século XVI, a nossa lingua ap6s diversos contactos culturais, foi evoluindo
da fase de portugués arcaico, ganhando um carater homogéneo. Assim, no periodo de
portugués moderno, foram adquiridas as caracteristicas do portugués que utilizamos na

atualidade, ao qual designados de portugués contemporaneo.
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A globalizacdo vivida neste periodo histérico, reflete-se no século XXI na
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Os paises que fazem parte desta
comunidade, tém como objetivo a difusédo da lingua portuguesa, bem como a cooperagao
entre os paises falantes de portugués. Para a cooperacdo entre 0s paises inerentes a
CPLP, com o objetivo de unificar, preservar, promover a cooperagao entre 0s paises e 0
desenvolvimento de projetos de promocéo e divulgacéo da lingua, foi autenticado em 1990
o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa.

Relativamente ao estudo empirico que aqui apresentei, destacarei as principais
conclusdes. Com recurso a andlise das duas sessfes presentes nos dois subcapitulos
(6.2.1. e 6.2.2.), passarei neste momento a realizar as minhas principais conclusdes sobre
as duas atividades realizadas na turma do 5.° ano da pratica pedagdgica na disciplina de
HGP. Ao refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem ocorrido na sesséo |, a meu
ver, penso que o objetivo estipulado para esta sessao foi alcancado. Objetivo esse, em que
os alunos conseguiram compreender a forma de como a lingua se constitui como um
repositério de contactos (inter)culturais na época da Expansao Maritima. Quando afirmo
gue os alunos obtiveram a compreensao sobre a forma de como a lingua se constitui num
repositério de contactos (inter)culturais, pretendo dizer que as ideias que os alunos
detinham sobre os nomes das especiarias pertencentes a lingua portuguesa, e, ao longo
das minhas explicacgbes, tudo isto levou ao desenvolvimento do espirito critico quanto a

veracidade de a nossa lingua, ser de cariz cem por centro portuguesa.

Logo apds da concretizacdo do primeiro objetivo de investigacéo, destinado para a
sessdo |, passei ao segundo objetivo de investigacdo, de modo a conseguir criar um
seguimento entre a sessdo | para a sesséo Il. Quanto as conclusbes que posso retirar
relativamente a sessao ll, acredito que tenha desmitificado os pensamentos historicos dos
alunos, no que se refere aos contactos (inter)culturais estabelecidos, durante as trocas
comerciais onde ocorreram varias vezes os dialogos interculturais com os povos indigenas.
Assim, através das respostas que fui obtendo ao longo da sesséo Il, pressuponho que
tenham criado uma espécie de brain storm nos pensamentos dos alunos. Apesar do
principal motivo dos portugueses deslocarem as varias regides da Expansdo Maritima ser
0 desenvolvimento de trocas comerciais, nesta época em estudo, também se procurava
conhecer parte da cultura dos povos dessas regides. Ao longo da presenca dos
portugueses estes foram conhecendo alguma da fauna, da flora, da gastronomia, dos
habitos e costumes que podiam la encontrar. Através da recolha das palavras

apresentadas aos alunos, durante a sessédo ll, estes demonstraram de imediato o
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reconhecimento dessas palavras, bem como a sua imagem mental. Por sua vez, estes ao
procederem a procura da etimologia das palavras elegidas para a sessao Il, levou a
concretizacdo do segundo objetivo da atividade, onde os alunos identificavam as palavras
gue utilizam no seu quotidiano, mas, que por sua vez, a sua etimologia ndo era de fato de
origem da nossa lingua. Por outro lado, ficaram também a conhecer que um dos povos,
durante o século XV, que habitavam no Brasil, eram nomeados de povos tupis e que um
dos povos que habitavam na India eram nomeados de povos malaios. Posso entédo concluir
gue durante estas duas sessfGes 0s alunos puderam sentir-se como 0s proprios
navegadores, ao descobrir o quéo enriquecedor foi este periodo histérico em estudo, para

a lingua portuguesa.

Refletindo sobre a andlise feita no tépico 6.3, referente as entrevistas aos trés
docentes de HGP e aos dois docentes de Lingua Portuguesa, poderei retirar algumas
conclus@es das entrevistas feitas de cada area disciplinar, articulando-as com os objetivos
de investigacao estipulados para cada area em analise nas entrevistas.

As entrevistas realizadas aos trés docentes de HGP, tinham como objetivo identificar
as suas percecOes face a importancia das comunicacdes entre diferentes culturas e as
suas contribuicdes para o léxico portugués. Refletindo na questdo referente sobre
importancia do dialogo intercultural na disciplina de HGP, ao analisar as respostas obtidas
dos trés docentes, estes acreditam que devido aos movimentos migratorios vivenciados no
século XXlI, leva a que as turmas ganhem um caracter multicultural. Deste modo, através
de um possivel dialogo intercultural pretende-se chegar ao conceito de interculturalidade
na sala de aula. Com este conceito, o professor tera a oportunidade de partir das
experiéncias vivenciadas por esses alunos multiculturais e trabalha-las em contexto de sala
de aula, pois estes relatos culturais visam promover uma aprendizagem intercultural e o
enriguecimento da nossa lingua.

No que diz respeito, as respostas obtidas pelos docentes de Lingua Portuguesa, irei
também refletir sobre as respostas dadas. Essa reflexdo encontra-se sustentada pelo
terceiro objetivo de investigacdo, verificando as perce¢fes dos professores de Lingua
Portuguesa sobre as contribuigbes lexicais que decorreram no periodo da Expanséo
Maritima. Focando esta analise na questdo que refere as palavras introduzidas na lingua
portuguesa durante o século XV e XVI, e, de que forma essas contribuigbes lexicais
poderao auxiliar tanto na aprendizagem da disciplina de HGP bem como, na disciplina de
Lingua Portuguesa. Foi afirmado, que ao longo dessas contribui¢cdes lexicais, vivenciadas
entre o dialogo intercultural dos povos portugueses com 0s povos indigenas, essas

palavras passaram a ser categorizadas como “documentos historicos”. Ou seja, ao serem
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identificadas desta forma, o aluno podera compreender de forma mais concisa 0s
acontecimentos ocorridos no passado.

Em sintese, as informacgdes que me foram concedidas nas entrevistas aos docentes
de lingua portuguesa, levam-me a crer que as palavras introduzidas no Iéxico portugués
séo de fato consideradas “documentos histéricos”, mas que por sua vez todas as outras

épocas histdricas nos trazem contribuicfes lexicais, como é o caso do século XXI.

6.2. De que modo é que a aula de Historia e Geografia de Portugal se pode
trabalhar com os alunos a questdo de a lingua se constituir um repositério de
contatos (inter)culturais na época da Expansao Maritima?

Qualquer contato social e cultural que envolva situacdes de comunicacdo, segundo
Natalia Pires (2002, p. 152) esse contato “supde um contacto linguistico que, na realidade,
€ condicionado e determinado pelas situac6es de comunicagdo que motivam tal contacto
social”. Ao longo do periodo de Expansdo Maritima, varias foram as situagdes que
encaminharam aos contactos culturais. Por sua vez, essas alteracdes linguisticas podem
de certo modo ser um resultado dos contatos culturais estabelecidos no periodo histérico
em estudo. Posso entdo considerar que desses contatos culturais resultaram elementos
linguisticos que vieram a ser guardados no repositério da Lingua Portuguesa. Natélia Pires
(2002, p. 153) conclui que se refletirmos quanto aos “elementos histéricos da evolugao das
linguas” dificulta a capacidade em compreender o fator de que em determinado momento
histérico, uma lingua néo seja capaz de ser “auto-suficiente”, de modo a que tenha que

“importar léxico de outra lingua”.

Neste projeto, constatamos que de fato é surpreendente a quantidade de palavras
gue consideramos ser de origem portuguesa, apesar de a etimologia de algum Iéxico
remeter para outras localizagbes geogréaficas. Através deste repositério de contatos
culturais ao qual chamamos de lingua, podemos constatar a diversidade de influéncias que

se refletem nas palavras da Lingua Portuguesa que utilizamos nos nossos dias.

6.3. Desenvolvimento pessoal

Nesta parte final do relatério, tal como referi na Introdugéo, emerge uma reflexdo da
minha pratica pedagodgica deste meu percurso de formacéo profissional de perfil duplo.
Nesta metarreflexdo serd explorada a importancia de reflexdo e do seu impacto no
crescimento de uma futura profissional da Educacdo. Dai surge a superacdo de

dificuldades, o potencial trabalho colaborativo em diade e com as supervisoras
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institucionais, bem como o sentido de futura docente sobre o que € ser docente atualmente
e por fim o processo de transi¢cdo do 1.° CEB para o0 2.° CEB.

No 1.° CEB senti, inicialmente, alguma fragilidade com o comportamento dos alunos,
bem como a minha dificuldade para estabelecer um dialogo aberto, como queria, com as
criancas. No entanto, creio que essas dificuldades foram superadas gracas ao apoio da
orientadora cooperante do 1.° CEB.

No que diz respeito ao 2.° CEB, surgiram dificuldades na reflexdo durante a agéo,
isto €, em modificar as estratégias no momento. O que pretendo dar a entender € que umas
das dificuldades foi, sobretudo, a adaptacéo na transicao entre os dois ciclos e as lacunas
nos conhecimentos na Lingua Portuguesa. No entanto, parte das dificuldades ficaram a
dever-se a uma certa falta de autoconfianca em contexto de sala de aula.

Uma das aprendizagens que adquiri foi, sem duvida, o desenvolvimento do trabalho
em grupo, neste caso, dada a proximidade tematica do trabalho desenvolvido, com a minha
parceira de estégio Cristiana Santos, bem como o trabalho com as orientadoras, tendo-se
revelado crucial para a aprendizagem na intera¢cdo com o0s outros e na aquisicdo de novos
conhecimentos.

A reflexdo funciona entdo como um exercicio permanente no aperfeicoamento da
gualidade das atividades desenvolvidas durante a acdo pedagdgica. Importa salientar que
a pratica da reflexao € complexa, mas é possivel realiza-la se o docente “sentir vontade de
mudar (Alarcéo, 1996, p. 186).

Outra aprendizagem conquistada em ambos os ciclos de ensino em que estagiei,
levaram-me a uma nova perspetiva sobre o que é ser docente. Pude refletir como é
possivel uma profissdo destas ser tdo importante e a0 mesmo tempo ser tdo pouco
reconhecida socialmente.

Quando me encontrava em estagio, no 1.° CEB, acreditava que o 2.° CEB fosse mais
“facil”. No entanto, estava completamente enganada. Contudo, a coeréncia do mestrado
de duplo perfil, faz todo o sentido visto que a transi¢cdo do 1.° CEB para o 2.° CEB é bastante
complexa.

Em ambos os ciclos, os contextos educativos encontravam-se inseridos no Programa
de Flexibilidade Curricular, o que, por sua vez, tornou muito vantajoso aprender a planificar
através dos dominios deste programa. Como futura docente, e com este projeto, penso
gue os alunos poderdao melhorar as suas aprendizagens. Aprendi que o caminho certo é o

da promocéo de atividades experimentais e participativas além das meramente expositivas.

92



6.4. Principais limitagGes

Uma das principais limitagdes para o desenvolvimento deste projeto foi sem sombra
de duvida a divisédo semestral do Programa de Flexibilidade Curricular. Uma vez que o ano
letivo se encontrava dividido em dois semestres, os alunos passaram a assistir as aulas de
HGP apenas no segundo semestre. Esta situagéo levou ao atraso da implementacgéo das
atividades, tendo o tema da Epoca da Expans&o Maritima sido lecionado a uma semana

do fim das aulas.

6.5. Sugestdes para futuras investigacoes

Como possiveis sugestfes apls a realizacdo desta investigacao, creio que seja
fundamental outros estudos a nivel da didatica da Histéria e Geografia de Portugal. Com
isto pretendo dizer o seguinte, ao longo do meu percurso académico sempre fui ensinada
gue deveremos evitar 0 ensino tradicional, ou por outras palavras, desviar-nos do ensino
expositivo. Creio que fosse fundamental investigar muitos outros aspetos historicos do
periodo de Expansao Maritima, como por exemplo o contributo que este periodo histérico
teve quanto a constru¢cdo da nossa identidade nacional. E fundamental, promover
investigacdes que incentivem momentos de reflexdo sobre 0os acontecimentos histoéricos,

de modo a combater os fatores de assimilagcéo e falta compreensao dos mesmos.
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ANnexos

Anexo l:Questdo entregue aos alunos sobre as especiarias que utilizavam em casa.

Quais as especiarias mais usadas em tua casa?

Anexo II: Guido da pesquisa orientada para a pesquisa da etimologia das palavras.

Canja Abacaxi Banana Cha
Bengala Mandioca Tangerina Arroz
Maracuja Macaco Flor de cerejeira
Arara Biombo
Tucano Tuféo
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Anexo lll: Fotos das embarcacdes retirada da visita de estudo feita ao museu World
of Discoveries.

Anexo IV: Representacdo do mapa mundi, bem como as viagens feitas pelos

navegadores portugueses.
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Fonte do mapa:
https://www.google.com/url?sa=i&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwijtbvw6
rniAhXT5-
AKHTKrDmUQjhx6BAgBEAM&url=http%3A%2F%2Fhistoriaonlineceem.blogspot.com%2F2014
%2F09%2Fas-navegacoes-portuguesas-e-
espanholas.html&psig=A0vVaw2sUJ327elbzJ71YxP-Xpz7&ust=1558982057869864
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Anexo V: “Entrevista por e-mail” a Professores de Histéria e Geografia de Portugal
do 2.° Ciclo do Ensino Bésico

Cara(o) Professora(o), agradeco-lhe muito que, com base na sua experiéncia
docente, responda a este “guido de entrevista por e-mail”, a fim de poder refletir sobre as
suas respostas e poder escrever de forma mais verdadeira o meu “Relatério de Estagio”.
Como podera ver, ndo se trata de um questionario, néo se trata, claro!, de “avaliar
professores”, mas de reunir um conjunto de ideias e sugestdes para realizacdo do meu
Relatério, primeiro, e ensinamento que me guiard na minha vida futura, depois. Quero
gue o meu Relatério de Estagio mostre o que aprendi com a experiéncia de professores
com muitos anos de servico. Esta entrevista busca resultados diferentes dos inquéritos
por questionario de natureza predominantemente quantitativa, de resposta fechada e
anonima. Gostaria que, nesta entrevista, o(a) Professor(a) expressasse livremente a sua
experiéncia sobre os diversos assuntos que refiro. Um professor € mais do que um
licenciado; tem muitos anos de aprendizagem diaria. E esse capital de conhecimento que
me interessa. Por isso, escolhi este “modelo”. Por favor, responda abaixo de cada
pergunta, e remeta-me por email as suas respostas no prazo de 48 horas. No meu
Relatorio manterei absoluto anonimato das respostas. Como procuro respostas de um
numero reduzido de professores, depois de reunidas, irei referir esses textos como sendo

do Professor A, do Professor B, etc. Muito obrigada!

1. Quantos anos de tempo de servico possui como Professor(a) de Histdria e

Geografia de Portugal?

2. Sabe-se gque a Histdria e Geografia de Portugal é uma das disciplinas que
desenvolvem competéncias e capacidades, tais como a transmissdo da Memoria e da
Cultura portuguesas. Em que medida esta afirmacéo é global ou parcialmente verdadeira,

tendo em conta a sua experiéncia docente?

3. Como Professor(a), que recomendacdes fundamentais me pode fazer sobre a
importancia, nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal, do chamado “dialogo
intercultural”, ocorrido no periodo da Expansao Ultramarina portuguesa? Esclarecendo
melhor: de que modo os alunos se podem aperceber da importancia desse “didlogo” com

a informacéo das aulas?

4. Sendo a capacidade reflexiva umas das componentes mais importantes do
programa de Flexibilidade e Autonomia Curricular, que efeitos tem nos alunos essa

capacidade reflexiva no estudo da Expanséo Ultramarina dos séculos XIV e XV?
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1. Que importancia atribui a realizacdo de Cronologias globais ou parciais para a
aprendizagem deste periodo histérico, nos planos da memorizagdo, da compreensao e
da escrita? Partindo da sua experiéncia docente, peco-lhe que me diga se os alunos

conseguem discriminar acontecimentos politicos, econémicos e culturais.

Anexo VI:Entrevista por e-mail” a Professores de Portugués do 2.° CEB.

Cara(o) Professora(o), agradeco-lhe muito que, com base na sua experiéncia docente,
responda a este “guido de entrevista por e-mail”, a fim de poder refletir sobre as suas
respostas e poder escrever de forma mais verdadeira o meu “Relatério de Estagio”. Como
podera ver, ndo se trata de um questionario, nao se trata, claro!, de “avaliar professores”,
mas de reunir um conjunto de ideias e sugestbes para realizacdo do meu Relat6rio,
primeiro, e ensinamento que me guiara na minha vida futura, depois. Quero que o0 meu
Relatério de Estagio mostre o que aprendi com a experiéncia de professores com muitos
anos de servico. Esta entrevista busca resultados diferentes dos inquéritos por questionario
de natureza predominantemente quantitativa, de resposta fechada e andnima. Gostaria
gue, nesta entrevista, o(a) Professor(a) expressasse livremente a sua experiéncia sobre os
diversos assuntos que refiro. Um professor é mais do que um licenciado; tem muitos anos
de aprendizagem diaria. E esse capital de conhecimento que me interessa. Por isso,
escolhi este “modelo”. Por favor, responda abaixo de cada pergunta, e remeta-me por email
as suas respostas no prazo de 48 horas. No meu Relatério manterei absoluto anonimato
das respostas. Como procuro respostas de um numero reduzido de professores, depois de
reunidas, irei referir esses textos como sendo do Professor A, do Professor B, etc. Muito

obrigada!
1. Quantos anos de tempo de servigo possui como Professor(a) de Portugués?

2. “Minha patria é a lingua portuguesa”, disse Bernardo Soares, um heterénimo de
Fernando Pessoa. A minha perplexidade: se a Lingua Portuguesa € a nossa patria e ela
é falada por muitas patrias diferentes, como poderemos ensinar Portugués de modo que
seja a patria de outros povos que falam Portugués? Como fazer da nossa lingua comum

um meio de dialogo intercultural?”

3. O Portugués é uma das disciplinas que desenvolvem, como nenhuma, um conjunto
de competéncias e capacidades, como a transmissdo da Memoria e da Cultura
portuguesas. Em que medida esta afirmacgdo é global ou parcialmente verdadeira, tendo

em conta a sua experiéncia docente?
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4. Serdo as palavras introduzidas na Lingua Portuguesa na época da Expanséo
Ultramarina dos séculos XV e XVI “documentos” historicos sobre esse periodo? De que
modo essas palavras poderdo auxiliar os alunos, tanto na aprendizagem da Historia e

Geografia de Portugal, como no Portugués?

5. Sendo a capacidade reflexiva umas das componentes mais importantes do
programa de Flexibilidade e Autonomia Curricular, que efeitos podera ter, nesse dominio,
a aprendizagem das palavras introduzidas na Lingua Portuguesa nos séculos da Expanséo

Ultramarina?

6. Sabemos hoje que o manual escolar ndo é detentor de saber Unico ou quase
exclusivo das aprendizagens da Lingua Portuguesa. Com base na sua experiéncia
docente, de que modo poderemos evitar que isso aconteca, em contexto de sala de aula?

Pela leitura? Pela escrita? Por jogos? Com outras atividades?

7. Que importancia atribui a aprendizagem da etimologia, no 5.° ano de escolaridade, das

palavras introduzidas na Lingua Portuguesa neste periodo histérico?
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Anexo VII: Video referente a rota das especiarias.

Na rota das especiarias

Fonte: http://ensina.rtp.pt/artigo/na-rota-das-especiarias/
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Anexo VIII: Respostas obtidas sobre a questéo das especiarias.

Quais as@especiarias mais usadas em tua casa?
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Quais as especiarias mais usadas em tua casa?
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