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RESUMO ANALITICO

O presente Relatdrio institui-se como um dos requisitos formais para admissao a prova
publica e, consequentemente, a obtencdo do grau de Mestre. Este Relatério integra-se na
Unidade Curricular Prdtica de Ensino Supervisionada, pertencente ao 2.2 ano do Mestrado em
Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2
Ciclo do Ensino Basico, e tem como objetivo geral descrever e analisar o processo de
desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e valores ao longo do Estagio, como
resultado da pratica educativa desenvolvida pelo docente em formacao.

Sendo este Mestrado um curso de 2.2 ciclo de estudos que profissionaliza para a
docéncia, far-se-a uma reflexao acerca da construgdo da profissionalidade docente de modo
a cumprir o objetivo geral deste documento, contextualizando-se a pratica educativa e
caracterizando os contextos onde foi desenvolvida a intervencdo educativa. Dado que,
durante o Estagio, houve a oportunidade de usar diversas estratégias no ambito da pedagogia
da gamificacdo, consideraram-se os principios do jogo como potencialidades para a
aprendizagem, tendo como objetivo a motivacdo e a aquisicdo de competéncias de raciocinio
e conhecimento dos alunos.

Sendo esta uma teoria que aposta sobretudo no uso de equipamentos multimédia, tracaram-
se como objetivos: i) motivar os alunos para a aprendizagem e o sucesso académico; ii)
desenvolver o gosto pela competicdo saudavel e a conquista de resultados significativos; iii)
rentabilizar os recursos e equipamentos existentes na escola, desde os digitais aos fisicos.

Do uso da pedagogia gamificada, refletem-se neste documento as propostas de alternativas
ao uso de recursos tecnoldgicos, tendo em consideracdo outros recursos cuja utilizacdo se

apoia nas bases desta pedagogia.

Palavras-chave: pratica educativa supervisionada; profissionalidade docente; ensino do 1.2

CEB; ensino de Portugués e HGP no 2.2 CEB; praticas gamificadas



ABSTRACT

The present report is established as one of the formal requirements for public exam
admission and, consequently, obtaining a Master's degree. This is part of the Supervised
Teaching Practice course, belonging to the 2nd year of the Master's in Teaching of the 1st
Cycle of Basic Education and of Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd
Cycle of Basic Education, and it aims to describe and analyze the process of knowledge, skills
and values development throughout the internship, as a result of the educational practice
developed by the trainee teacher. Since this Master is a 2nd cycle course of studies that
professionalizes for teaching, a reflection will be made about the teaching professionality
construction in order to fulfill the general objective of this document, putting the educational
practice in context and characterizing the contexts where the educational intervention was
developed. Once during the Internship there was the opportunity to use several gamification
pedagogy techniques, the principles of the game were considered as learning potentialities,
aiming at motivation and the acquisition of reasoning skills and students' knowledge

As being a theory that focuses mainly on the use of multimedia equipment, the
following objectives were defined: i) to motivate students towards learning and academic
success; ii) developing the taste for healthy competition and achieving significant results; iii)
make the most of the school's existing resources and equipment, from the most technological
to the most rudimentary and least technological. From the use of gamified pedagogy, this
document reflects the proposals for an alternative to the use of technological resources,

considering other resources that are based on the bases of this pedagogy.

Keywords: supervised educational practice; teaching professionality; teaching of the 1st CEB;

teaching Portuguese and HGP in the 2nd CEB; gamified practices
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INTRODUCAO

No ambito da Unidade Curricular (UC) de Préatica de Ensino Supervisionada (PES),
integrante do 2.° ano do plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
e Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educacdo (ESE) do Politécnico do Porto (PP), surge o presente Relatério de
Estagio.

Este Relatorio constitui um elemento necessario para a admissao a prova publica, Gltimo
requisito para a obtencdo de qualificagdo profissional conducente ao grau de Mestre na
especialidade de Ensino, passando assim o diplomado a possuir titularidade conjunta de
habilitacdo profissional para a docéncia como Professor do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e como
Professor de Portugués e de Estudos Sociais/Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do
Ensino Bésico.

O ingresso neste mestrado foi essencial para o mestrando para desenvolver e aprofundar
as competéncias e 0s conhecimentos iniciados no 1.° ciclo de formacéo, construindo ainda um
espirito critico perante 0s instrumentos teoricos e teorico-praticos, promovendo 0 Seu
desenvolvimento cognitivo, pessoal, social e profissional. Sendo que a acdo didatica sempre
foi, a seu ver, 0 mais fascinante e entusiasmante, quis ingressar nesta continuidade de formacéo
de forma a construir reflexivamente os seus conhecimentos culturais, técnicos e pedagdgicos,
criando assim o “nascer” da sua identidade e o perfil profissional nesta vertente multidisciplinar
que o mestrado abrange. As areas da docéncia para que o mestrado habilita apresentam
caracteristicas pessoais do seu interesse e peculiar atencdo no seu desempenho e na investigacdo
docente. Assim, o mestrando, que agora se candidata para a sua habilitacdo profissional,
promove, a este nivel, uma dedicacdo que foi sendo trabalhada no continuo da sua formacao.
Deste modo, a motivacdo principal prende-se com o facto de o mestrando necessitar de
potenciar a construcao do saber, do saber-fazer e do saber-ser.

A PES, UC em que a componente Estagio e o respetivo Relatorio se integram, apresenta
um modelo de formacéo, no campo das Ciéncias Sociais e Humanas, cujo processo de formacéo
promove uma interacdo entre a teoria e a pratica, desenvolvendo um perfil do professor plural
e flexivel. Neste sentido, o docente em formacdo desenvolveu a sua pratica educativa, em
contexto de estagio, em dois niveis de escolaridade — 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico —, no

sentido de desenvolver competéncias e aprofundar conhecimentos necessarios a pratica
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educativa futura, quer a préatica individual, quer em colaboracao, de modo a promover e praticar
a articulacdo e integracdo de saberes entre areas de especialidade e ciclos de ensino, como se
preconiza no Artigo 3.° (Conceitos Orientadores) do Regulamento da Pratica de Ensino
Supervisionada - Estagio, anexo ao Complemento Regulamentar do Curso (CREC).

Deste modo, o presente relatério tem como objetivos elaborar uma descricao e reflexao
criticas sobre o estagio desenvolvido nestes dois ciclos de educacdo, bem como apresentar o
processo de evolucdo pessoal e profissional, espelhando o processo de desenvolvimento das
competéncias requeridas a construcdo dos saberes docentes, num conjunto de experiéncias,
memorias e reflexdes, traduzidas na compilacdo das aprendizagens adquiridas. Assim, e
sustentadas num enquadramento académico e profissional, referenciando os pressupostos
tedricos que regulam a formacao e habilitagdo para a docéncia, apresentam-se, neste relatorio,
as intervencdes mais significativas, realizadas para as disciplinas de Portugués e de Histéria e
Geografia de Portugal, com uma turma de 5.° ano de escolaridade, bem como para as
componentes curriculares e ndo curriculares de 1.° CEB, com uma turma de 1.° ano de
escolaridade, ilustrando a integracdo de saberes relativa a este ciclo de ensino.

Também os seminarios realizados, integrados na UC PES, possibilitaram a partilha de
ideias e reflexdes em grande grupo sobre as acOes e situa¢des educativas desenvolvidas em todo
0 processo de estagio, assim como as UC que serviram de apoio/sustentacdo a Pratica Educativa
(sejam as diversas UC das didaticas da especializacdo do mestrado, sejam as UC de cariz tedrico
e investigativo que complementam tanto o primeiro ciclo de estudo — Licenciatura em Educagao
Basica — como este segundo ciclo de estudos), e possibilitaram a ligacdo entre a teoria e a pratica
nos contextos de estagio, fundamentando as op¢des num quadro tedrico da especialidade. As
relacbes com o par de estagio, os orientadores cooperantes, 0s supervisores institucionais e a
comunidade educativa do centro de estagio, através da partilha de ideias, sentimentos e
reflexdes pré- e pds-agdo, permitiram um desenvolvimento da identidade profissional, que se
pretende, também, apresentar em reflexdo neste documento.

As reflexdes elaboradas a partir das observacgdes iniciais e as decorrentes a cada dia de
estagio proporcionaram ao mestrando uma visao alternativa a problemas que figuravam em
determinados desenhos de planificagdo e como modo de colmatar problemas presentes no
equipamento multimédia dos centros de estagio e na motivacdo dos alunos para o processo de
aprendizagem.

Depois de as opgdes colocadas como mote para uma primeira possivel investigacdo

terem sido excluidas por motivos de for¢a maior, como a saida da escola de alunos fulcrais para
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essa pesquisa, surge a possibilidade de tornar presentes metodologias estudadas em momentos
anteriores da formacéo do mestrando e, agora, torna-los momentos praticos de aprendizagem e
reflex&o. Surge, assim, a possibilidade do uso da pedagogia da gamificacdo, introduzindo nas
planificagdes elaboradas para as praticas educativas durante o estagio o elemento do jogo como
forma de motivar, favorecer a construgdo de conhecimentos operativos e promover a aquisi¢éo
e desenvolvimento de habilidades de raciocinio e conhecimento dos alunos. Aliados a escolha
de textos literarios e ndo literarios como base de todas as planificacBes, surgem, assim, nos
planos de aula elaborados, momentos em que se inserem atividades gamificadas, no que se
refere ao nervo do que ¢é a gamificacdo, tornando assim uma pedagogia eficaz e passivel de ser
posta em pratica mesmo em contextos em que ndo existem todos 0s recursos que se pensam
essenciais para a efetivacdo desta metodologia.

O projeto, integrado como componente investigativa neste Relatorio, prende-se,
precisamente, com a possivel inclusdo de atividades relacionadas com os principios definidores
do jogo, motivando os alunos a terem aprendizagens significativas de forma alternativa,
desafiante e estimulante no que respeita a conquista de resultados efetivos. Sendo esta uma
teoria que aposta sobretudo no uso de equipamentos multimédia, tracaram-se varias atividades
em que a gamificagdo se encontrava implicita, mas com usos alternativos aqueles equipamentos
e com a utilizacao de outros menos tecnoldgicos.

Este documento reflexivo organiza-se em quatro capitulos, alem da introducéo e das
consideracdes finais e das referéncias. Estes capitulos pretendem seguir uma linha de ideias de
forma a que o documento esteja articulado entre o objetivo da investigacao elaborada, os planos
de observacdo, a planificacdo e concretizacdo dos mesmos, tendo como pilar fundamental a
revisao da literatura elaborada e a reflexdo que caracteriza o género relatorio.

No Capitulo I, intitulado Constru¢do da Profissionalidade Docente, abordar-se-&o
concecdes de Escola, os seus fundamentos e principal papel no ensino do século XXI. O perfil
do professor, de um modo generalista, sera delineado segundo as normativas evocadas pelos
decretos emanados pelo Ministério da Educacdo e sera apresentada uma perspetiva mais
especifica do papel do professor do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e do professor de Portugués e
de Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Como fio condutor, e nesta
perspetiva do papel e perfil do professor, far-se-4 uma breve analise neste capitulo ao perfil do
professor enquanto observador e reflexivo no que concerne a sua perspetiva de investigador.
No Capitulo 11, Contextos de Estagio no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada, ap0s

algumas consideracgdes iniciais, apresentar-se-a a caracterizacdo dos contextos de Estagio,
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incluindo algumas consideracdes relativas a caracterizacdo das turmas em que o professor
estagiario desenvolveu a sua pratica educativa. Também nestes contextos educativos, o
professor estagiario delineou a proposta de investigacdo a desenvolver, tendo que ver com a
concretizacdo de atividades gamificadas em cendrios em que os obstaculos ao uso das
tecnologias da informacdo e da comunicagdo sdo evidentes.

Segue-se o Capitulo Ill, denominado Analise da Intervencdo Educativa, onde se

realizara a andlise reflexiva das praticas educativas e se apresentard o formato organizativo da
Pratica de Ensino Supervisionada, abordando os diversos planos de acdo, desde os iniciais
processos de observacdo até a acdo e a reflexdo pos-acdo. Das unidades didaticas (UD)
desenvolvidas e as supervisdes pedagdgicas realizadas, far-se-a um recorte ilustrativo para
reflexdo e analise. E também neste capitulo que se apresentam as conclusdes das reflexdes pré
e pés-acdo das UD, bem como da intervencdo em diversos projetos educativos que se
desenvolveram em cooperacgéo entre docentes em formacéo e docentes cooperantes.
No Capitulo 1V, intitulado Projeto de Investigacdo-Acao: praticas gamificadas em contextos
educativos diversos, apresenta-se o projeto de investigacdo-acdo desenvolvido, que comeca
com a questdo de partida, os objetivos de investigacdo, assim como com a identificagdo dos
pressupostos tedricos subjacentes a pedagogia da gamificacao e aos efeitos desta abordagem no
desenvolvimento das competéncias dos alunos. Assim, apresentam-se as possibilidades da
aplicacao destes pressupostos em contextos onde sdo parcos 0s recursos multimédia disponiveis
e as estratégias e metodologias utilizadas e enquadradas teoricamente. Neste mesmo capitulo,
apresentar-se-80 os contedos e as competéncias desenvolvidas durante as vérias atividades
integradas no projeto, evidenciando os diferentes momentos planificados para o 1.° CEB e para
Portugués e para Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB que tiveram uma base na
pedagogia da gamificacéo.

Encerrar-se-a o corpo do Relatério com as Considerac@es finais, onde se apresentarao
0s constrangimentos tidos e as dificuldades sentidos, bem como uma apreciacdo global das
aprendizagens efetuadas. Neste sentido, além de ser evidenciado o dialogo entre o Estagio e o
Projeto de investigacdo salientado, incluir-se-a, ainda, um olhar sobre as perspetivas de

investigacdo-acdo futuras do mestrando.
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1. CONSTRUGCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE

1.1. CONCEGOES DE ESCOLA E DE ENSINO -
PERSPETIVAS HISTORICA E EVOLUTIVA

A Lei da Bases dos Sistema Educativo, considerado como um documento orientador de
base e que caracteriza o direito a educacdo, evocado na Carta dos Direitos Fundamentais da
Unido Europeia, no seu artigo 14.2, que diz:

“Todas as pessoas tém direito a educagdo, bem como ao acesso a formacdo profissional e
continua.

2. Este direito inclui a possibilidade de frequentar gratuitamente o ensino obrigatdrio.

3. S3o respeitados, segundo as legislacdes nacionais que regem o respectivo exercicio, a
liberdade de criagdo de estabelecimentos de ensino, no respeito pelos principios
democraticos, e o direito dos pais de assegurarem a educac¢do e o ensino dos filhos de

acordo com as suas convicgoes religiosas, filosoficas e pedagdgicas.”

Ora, esta base apoia-se em documentos normativos como o Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30

de agosto, o Decreto-Lei n.2 241/2001 de 30 de agosto, o Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de

fevereiro e o Despacho n.2 14/2011 de 18 de novembro, e traduzem-se numa permanente

acao formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade,

definindo para cada ciclo de estudos a sua organiza¢do e os seus objetivos. Isto vai ao encontro
do referido no Decreto-Lei n.2 75/2008 de 22 de abril, afirmando-se que

"as escolas sdo estabelecimentos aos quais esta confiada uma missdo de servico publico,

gue consiste em dotar todos e cada um dos cidaddos das competéncias e conhecimentos

que lIhes permitam explorar plenamente as suas capacidades, integrar-se ativamente na

sociedade e dar um contributo para a vida econdmica, social e cultural do Pais". (p.1)

Assim, a educacdo, que se pretende que seja para todos, e como esta consagrada nos
objetivos primordiais da UNESCO, leva a que se considere a diversidade e a complexidade das
aprendizagens que se pretende que os alunos tenham adquirido ao final de doze anos de
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escolaridade. Os alunos, no término deste periodo, devem ter construido uma cultura
cientifica e artistica, de solidez humanista, em que mobilizam valores e competéncias que lhes
permitam intervir na sociedade e contextos em que se inserem, na tomada de decisdes e livres
e fundamentadas sobre questbes naturais, sociais e éticas, e dispor de uma capacidade de
participagdo civica, ativa, consciente e responsdvel, como é referido no Perfil dos alunos a
saida da escolaridade obrigatéria (Martins et al., 2017, p.10), documento homologado pelo
Despacho n.2 6478/2017 de 26 de julho.

Neste sentido, as competéncias, combinacGes complexas de conhecimentos,
capacidades e atitudes, tornam-se centrais para o desenho deste quadro de formacdo que se
pretende e onde estdo interrelacionadas trés relevantes dimensdes: os conhecimentos, as
capacidades e as atitudes, que resultam na estruturacdao de competéncias desenvolvidas a
partir de diversas areas.

Esta dreas ndo dizem respeito a nenhuma drea curricular especifica, mas estao
envolvidas transversalmente em todas elas. Linguagens e textos, informac¢dao e comunicacao,
raciocinio e resolucdo de problemas, pensamento critico e pensamento criativo,
relacionamento interpessoal, desenvolvimento pessoal e autonomia, bem-estar, saude,
ambiente, sensibilidade estética e artistica, o saber cientifico, técnico e tecnoldgico e a
consciéncia e dominio do corpo pressupdem o desenvolvimento de literacias multiplas que
sdo alicerces para aprender e continuar a aprender ao longo da vida.

Ademais, os Programas e Metas Curriculares constituem-se como referenciais cruciais
e estdo divididos nas diferentes areas disciplinares referentes ao 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino
Basico, descrevendo os objetivos e os contelddos de cada uma delas. As Metas Curriculares,
integradas atualmente num documento conjunto com o Programa da respetiva disciplina,
definem um conjunto de metas mais especificas que, no final de cada ano de escolaridade, os
alunos devem atingir. Estas devem funcionar em plena articulagdo com o Programa,

privilegiando os seus pontos essenciais’. Neste sentido, e segundo o Decreto-Lei n.2 43/2007,

! As Aprendizagens Essenciais, promulgadas pela Dire¢do-Geral da Educac3o, para cada ano por disciplina, foram
homologadas e publicadas em Diario da Republica, 2.2 série — n.2 138 — 19 de julho de 2018, ou seja, no final do
ano letivo em que se desenvolveu o Estagio. Assim, ndo sdo contempladas estas aprendizagens para a PES nem
para a reflexdo que se realiza neste relatodrio.
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é fulcral que exista uma boa formagao dos educadores e professores, com vista a um ensino
de qualidade nos diferentes niveis educativos.

A concecao que temos de escola depende dos contextos espaciais e temporais em que
vivemos, ou seja, de uma maneira geral de contextos culturais, que variam ao longo do tempo
e da geografia. A escola ndo sé é influenciada, e consequentemente, alterada pelas
transformagdes temporais e culturais, assim como se constitui como vetor de influéncia no
perfil temporal e cultural (Cavalcante, Oliveira, & Hypdlito, 2014).

Durante muitos anos, a escola, ou a instrucdo, era apandgio do Clero. O grande objetivo
era aprender a escrever e a ler para consequentemente traduzir e copiar os grandes livros
eclesiasticos. Evitava-se, assim, a pluralidade de interpreta¢gdes e mantinha-se a coesdo da
igreja. Predominava a visdao teocéntrica, a visdo de Deus como fundamento de toda a acao
pedagdgica e finalidade da formacdo do cristdo. Quanto as técnicas de ensinar, a maneira de
pensar rigorosa e formal cada vez mais determinava os passos do trabalho escolar (Sousa R.
G., s.d.).

Com o passar dos séculos a situagdo ndo mudou muito, apenas os segmentos privilegiados
(nobres e clero) continuavam a ter direito a uma escola de instrucdo. A populacdo, composta
por lavradores, comerciantes e artesaos, nao tinha direitos politicos nem acesso ao saber da
classe dominante. A principio o conhecimento da escrita era bastante restrito, devido ao seu
carater sagrado e esotérico. Tem inicio, entdo, o dualismo escolar, que destina um tipo de
ensino para o povo e outro para as classes favorecidas da sociedade. A grande massa é
excluida da escola e restringida a educacao familiar informal. Neste caso a familia tinha dois
papéis importantes e distintos, ou era veiculo de uma socializacdo privilegiada, ou a ela cabia-
Ihe apenas a funcdo de iniciar os jovens - note-se que nesta altura eram ainda pequenas
criangas - na vida didria do trabalho arduo e rigoroso da lavoura. A educacdo era ministrada e
suportada pela familia (Sousa R. G., s.d.). Com o surgimento do renascimento, educar torna-
se questdo de moda e uma exigéncia, segundo a nova concecdo de homem e da natureza, em
oposicao ao divino e ao sobrenatural, conceitos que haviam impregnado a cultura da Idade
Média. O aparecimento dos colégios, do século XVI até ao XVIII, é fendmeno correlato ao
surgimento de uma nova imagem da infancia e da familia. A meta da escola ndo se restringe
a transmissdo de conhecimentos, mas a uma formacdao moral. Essa sociedade, embora rejeite

a autoridade dogmatica da cultura eclesiastica medieval, mantém-se ainda fortemente
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hierarquizada: exclui dos propdsitos educacionais a grande massa popular, com exce¢do dos
reformadores protestantes, que agem por interesses religiosos. Em alguns casos a atividade
missionaria facilita sobremaneira a dominacgao e, nessas circunstancias, a educacdo assume o
papel de agente colonizador (Alves, 2012).

Mais tarde, no século XVIII, surge um novo sentido de escola, que aparece com o intuito de
se demarcar do tipo de instituicdes vigentes na época que eram conhecidas como “Escola
Tradicional”. Este modelo de escola deveria retratar uma comunidade em miniatura,
espelhando a sociedade exterior, estando a Ciéncia, a Histdria e a Arte presentes e praticadas.

Nesta época comecou a considerar-se que o desenvolvimento da mente de cada individuo
era fungdo da sua vida social. Cada individuo era interpretado como resultado da sua interagao
com o mundo exterior e com a sociedade, e ndo somente fruto uma relagdo direta com a
hereditariedade, como refere Arends (1995). Era no seio da familia que a crianca aprendia a
interagir com os outros (elementos do agregado familiar), ao ouvir e participar em conversas
e discussdes, bem como a participar nas tarefas domésticas. Desta maneira, as instituicoes
escolares deveriam seguir o modelo familiar. Assim, a escola devia estar relacionada de modo
reciproco com o meio da proveniéncia dos alunos e o seu ambiente familiar. Esta relacdo
também devia estabelecer-se com o meio que a rodeava.

Com as “luzes” do séc. XVIIl encara-se a infinidade do universo e gera-se um novo sentido
de tempo ao transportar-se o futuro para a esfera do tempo humano. A inteligibilidade
universal permitia prever e progressivamente controlar. O iluminismo é um periodo muito rico
em reflexdes pedagdgicas. Um dos seus aspetos marcantes esta na pedagogia politica,
centrada no esforgo para tornar a escola leiga e funcdo do Estado. Apesar dos projetos de
estender a educacdo a todos os cidaddos, prevalece (ainda) a diferenca de ensino, ou seja,
uma escola para o povo e outra para a burguesia. Essa dualidade era aceita com grande
tranquilidade, sem o temor de ferir o preceito de igualdade, tdo caro aos ideais
revoluciondrios. Afinal, para a doutrina liberal, o talento e a capacidade ndo eram iguais, e,
portanto, os homens ndo eram iguais em riqueza (Alves, 2012) .

Nos finais do século XIX assiste-se a uma intervencdo cada vez maior do Estado para
estabelecer a escola elementar universal, leiga, gratuita e obrigatdria. Enfatiza-se a relacdo
entre educacdo e bem-estar social, estabilidade, progresso e capacidade de transformacao.

Dai, o interesse pelo ensino técnico ou pela expansao das disciplinas cientificas.
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A pedagogia do século XX, finais do século XIX, é tributdria da psicologia (Gestalt,
Behaviorismo), da sociologia (Durkheim) e de outras como a economia, a linguistica e a
antropologia (Pereira, s.d.). Durante todo o século XX, assistiu-se a um conjunto de
transformacgdes pulsantes na educacgao, fruto de um forte investimento nesta area. Surge
entdo um novo conceito, o de “escola nova” (John Dewey, 1859-1952). Neste conceito,
inserem-se um conjunto de teorias, descobertas e estudos que deram origem a ideias como a
de educacdo integral (intelectual, moral, fisica); educacdo ativa (Montessori e Decroly
Montessori); educacdo pratica ou ensino individualizado. Para além destas, defende-se um
ensino centrado nos alunos, tendo em vista a estimulacao da iniciativa assim como o estimulo
da atividade livre concentrada, com base no principio da autoeducacdo. Para além dos estudos
ja referenciados, temos ainda o de Celestin Freinet (1896-1966), critico da escola tradicional
e das escolas novas, Freinet foi criador, na Franca, do movimento da escola moderna. O seu
objetivo bdsico era desenvolver uma escola popular (Amado, 2007).

Irrompe nos anos 60 um modelo a que se vai dar o nome de “Modelo Construtivista”. Este
modelo aparece associado as contribuicées no dominio da psicologia cognitivista de Jean
Piaget, mas também de Bruner, Novak, Ausebel, Eliot e outros. Comeca-se a falar da
necessidade de ensinar aos alunos o processo da sua propria aprendizagem, ensinar a
aprender, o que implica diversificar os conteddos do curriculum. Deixa de ser importante
aprender conceitos e conteudos culturais como unidades fechadas. Passa-se a dar uma
enorme importancia aos procedimentos, as estratégias cognitivas que conduzem o aluno a
sua proépria aprendizagem, mas também se tem em conta as normas, os valores, ou os
principios que estdo subjacentes ao contexto e processos de aprendizagem (Amado, 2007).

Atualmente, a explosdo dos negdcios mundiais, acompanhada pelo avango tecnolégico da
crescente robotizacdo e automacdo das empresas, faz-nos antever profundas modificacées
no trabalho e, consequentemente, na escola surge a necessidade de uma educagao
permanente, que permita a continuidade dos estudos, e, portanto, de acesso as informacdes,
mediante uma autoformacdo controlada. Surgem entdao novos conceitos como uma escola
aberta para a comunidade, uma escola que educa para a cidadania e que da voz as minorias
culturais. Presentemente, a escola é aceite como fator de progresso e mobilidade social
ascendente, individual e coletiva; constitui uma possibilidade de resposta a evolucao dos

saberes e das técnicas; é um importante instrumento de democracia, ndo é mais escola
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reprodutora, mas produtora (ou assim se pretende que seja). Ndo é uma escola alienada, mas
um sistema que necessita da colaboracdo de outros sistemas que constituem o mundo
ecoldgico da criancga, a familia, as institui¢cdes, entre outros.

O desafio da escola do presente, pelas caracteristicas do tempo, sera o de responder as
necessidades, aspiracées e valores da sociedade do futuro.

Segundo Carvalho e Diogo (2001), contemporaneamente, podemos ver a escola como uma
organizagdo ou unidade social, como um sistema de comportamentos e interagdes com
identidade prépria e como instituicdo com normas e regras sociais (Carvalho & Diogo, 2001).

N3o obstante o que foi referido, atualmente a escola deve ser uma organizacdo em
continua mudancga, prevendo, adaptando-se e acomodando-se as novas exigéncias. Acima de
tudo, a escola atual deve ter mais duvidas do que certezas, de modo a ndo permanecer
estatica, impenetravel e descontextualizada do tempo e das pessoas a que serve (Carvalho &
Diogo, 2001).

Ha, agora, lugar para uma Escola para todos, frequentada por uma populagdo
heterogénea de alunos, manifestada tanto dentro da sala de aula, nas planificacdes realizadas,
como nas relacgdes inter e intrapessoais estabelecidas entre os atores da comunidade escolar
frequentada.

Os contextos conferem relevancia ao uso de estratégias de ensino de cariz
construtivista, permitindo olhar o aluno nas suas particularidades e trata-los como individuos
com especificidades e existéncia prépria e ndo como membros indiferenciados de um grupo,
dai a preocupagdo em investigar estas especificidades, preocupacdes, sentimentos,
demonstrados nas relagdes que se vao estabelecendo e que vado, também, construindo o
aluno enquanto individuo pessoal e social.

Partindo do modelo construtivista, para a concecdo referida por (Medeiros, 2000),
segundo Bliss (1995, citado em Watts et al., 1997), sao fornecidas oportunidades de interacao
entre alunos e professores, oportunidades variadas como o encorajamentos aos estudantes
para que se tornem auténomos e criadores de iniciativa, para que possam, assim, desenvolver
e estruturar o espirito critico.

A ser tido em conta, neste ponto em que se refere o aluno como ser individual e social,

deve ter-se presente que as experiencias pessoais (das ideias que ficam das imagens didrias
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da televisdo, das experiéncias adquiridas na escola e das conversas que se tém com os amigos
e a familia influem o aluno nas suas novas aprendizagens e interacdes.

Neste sentido, as expetativas sobre o ensino podem ter vdrios enfoques e o
alargamento da escolaridade obrigatdria para 12 anos ou até aos 18 anos de idade, coloca
desafios importantes e seriamente ponderados, que levam a que as ofertas educativas e
formativas se ajustem e desenvolvam competéncias estruturadas nos seus estudantes
(Educagao C. N., 2017). Este alargamento da escolaridade obrigatdria preconiza-se no
Decreto-Lei 176/2012, que, nesta vertente e evolugdo da educagdo, “regula o regime de
matricula e de frequéncia no ambito da escolaridade obrigatdria (...) e estabelece medidas
que devem ser adotadas no ambito dos percursos escolares dos alunos para prevenir o
insucesso e o abandono escolares”, como preconizado no Diario da Republica n.2 149/2012,
Série | de 2012-08-02.

Outra das mudancas evolutivas na educacdo escolar no nosso pais prende-se com a
reorganizacdo e agregacdo de escolas. Como refere Lima (1998), a escola é uma organizacao
uma vez que apresenta multiplas caracteristicas relacionadas com o seu significado.

“Organizacdo”?

significa ato ou efeito de organizar; preparacdo, planeamento; disposicao,
ordenacdo, estrutura; constituicdo, composicdo; instituicdo, corporacdo, organismo;
disposicdo que permite uso ou funcionamento eficiente, ordem; relagdao de coordenacgao e
coeréncia entre os diversos elementos que formam um todo. Segundo Catarino (2016), a
escola é, em muitos aspetos, semelhante a outras organizac¢des, e deve-se prestar um olhar
atento e particular para o conceito de escola como organizagdo educativa. Inspirado nos
modelos organizacionais das empresas, o estudo da escola como organizacdo possibilita um
conhecimento mais aprofundado de cada organizacdo escolar como “unidade pedagdgica,

xS

organizativa e de gestdo” (Barroso, 2005, p. 55). E construida pela sua comunidade escolar,
dotada de autonomia e tem uma identidade prépria e as dinamicas internas de cada
organizacdo revestem-se de particularidades, resultando numa criacdo de prdpria e singular
cultura (Catarino, 2016).

Neste sentido, a organiza¢do da rede escolar no sistema educativo era constituida por uma

rede de escolas primarias, uma rede de escolas preparatdrias e uma rede de liceus e escolas

2 Organizagéo in Diciondrio infopédia da Lingua Portuguesa. Porto: Porto Editora, 2003-2020.
24



técnicas e iniciou-se um novo ciclo de mudangas politicas e administrativas que, segundo o
Conselho Nacional de Educacdo “contribuiriam para que se operacionalizassem mudancas ao
nivel do planeamento e da participacdo dos municipios, uma vez que consagra a preméncia
do planeamento da rede escolar” (Rodrigues, Ramos, Félix, & Perdigdo, 2017).

Com a publica¢do do Despacho n.2 13313/2003, de 8 de julho, que determina o processo
de agrupamento de escolas, verificou-se a extingao das escolas do ensino basico mediatizado
e o encerramento das delegacdes escolares. A Lein.2 107-A/2003, de 31 de dezembro, referia
“o crescimento sustentado da rede do ensino pré-escolar em articulacdo com as autarquias”
bem como a “continuacdo da transferéncia de competéncias para a administracdo local {(...)
nomeadamente no reordenamento da rede de escolas do 12 Ciclo do ensino basico.”

Em 2007, considerou-se a necessidade da renovagao da rede de equipamentos do 1.2 CEB
e da Educacdo pré-escolar e surge um novo conceito de equipamento educativo — Centro
Escolar — que para além das salas de aula e de atividade possui ainda um conjunto de espacos
especificos que contribuirdo para a melhoria do sucesso ensino/aprendizagem das criangas e
jovens, alargados a comunidade educativa (Educacdo C. N., 2017). O plano da reorganizacdo
da rede educativa é publicado no Decreto-Lei n.2 75/2008 de 22 de abril, alterado pelo
Decreto-Lei n. 137/2012, de 2 de julho, que prevé a possibilidade de constituir unidades
administrativas de maior dimensado por agregacdo de agrupamentos de escolas e escolas nao
agrupadas. Neste sentido e “considerando que os agrupamentos de escolas se tém afirmado
como a mais eficaz unidade de gestao escolar em Portugal, consentanea com a finalidade do
sistema de ensino publico de garantir a todos os cidaddos o acesso a educacgao, tracando
percursos educativos coerentes ao longo dos diversos ciclos de ensino” foi publicado o
despacho n.2 4463/2011, de 11 de margo.

Quando se pensa no tragar de percursos educativos coerentes e, neste seguimento da
reorganizagdo escolar, podemos referir diversos projetos que visam este aprofundamento e
desenvolvimento do Ensino. O Plano Nacional de Leitura, neste momento o plano 2017-2027
(ME, 2027) visa o apoio e o fomento de programas que favorecam a integracdo social através
da leitura e em diferentes suportes para o acesso ao saber e a cultura cientifica, literaria e
artistica, inclusive com recurso as tecnologias de informacdo e comunicac¢do. Para frutifera
realizacdo deste Plano, concorrem para este fim o Programa de Promocgdo da Leitura, a Rede

de Centros de Ciéncia Viva, a Rede Nacional de Bibliotecas Publicas, a Rede de Bibliotecas
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Escolares e as bibliotecas das instituicdes do ensino superior (Educa¢do D.-G. d., PNL2027 ,
2018).

O SE apresenta também, neste seguimento, o Programa Rede de Bibliotecas Escolares
(PRBE), que foi lancado em 1996, pelos Ministérios da Educac¢do e da Cultura, com o objetivo
de “instalar e desenvolver bibliotecas em escolas publicas de todos os niveis de ensino”
(online, n.p.), para que se disponibilize aos seus utilizadores os recursos necessdrios a leitura,
ao acesso, uso e producdo da informagao em suporte analégico, eletréonico e digital e tem
como principal objetivo instalar e desenvolver bibliotecas e servico de biblioteca nas escolas,
conforme as circunstancias e a geografia do territério, assegurando ainda o apoio técnico e
pedagdgico aos professores bibliotecarios e as equipas das bibliotecas (Rede Bibliotecas
Escolares, s.d.). Neste intuito, procura-se concertar a Biblioteca Escolar “como espaco
agregador de conhecimentos e recursos diversificados” (DGE), seja na escola, que é entendida
como um local implicado na mudanga das praticas educativas, no suporte as aprendizagens,
no apoio ao curriculo, no desenvolvimento da literacia digital, da informacao, na formacao de
leitores criticos e na construcdo da cidadania.

Tendo em consideracdo a melhoria das condi¢cdes de ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa e a valorizacdo das competéncias dos professores desta area disciplinar, e
tomando como base o Despacho n.2 29398/2008 de 14 de novembro, desenhou-se um
programa nacional de ensino do portugués destinado aos professores de 1.2 ciclo, entre os
anos letivos 2006/2007 e 2009/2010. Este programa, Programa Nacional de Ensino do
Portugués no 1.2 CEB (PNEP), estava relacionado com a formacgao de professores centrada na
escola e agrupamentos, formacdo esta que visava a utilizacdo de metodologias sistematicas e
estratégias explicitas de ensino da lingua na sala de aula. Os processos de avaliacdo das
aprendizagens dos alunos regularam a formacdao dos professores, sendo que o objetivo
primordial do PNEP foi o de melhorar os niveis de compreensao de leitura e de expressao oral
e escrita com a transformacdo das praticas docentes do ensino da lingua, como referido no
Diario da Republica, 2.2 série — N.2 222 de 14 de novembro de 2008.

Salienta-se também Plano da Matematica Il que visou dar continuidade ao Plano da
Matematica |, que apoiava o desenvolvimento de projetos de Escola que tinham como
objetivo central a melhoria das aprendizagens em Matematica dos alunos do Ensino Basico. A

este propdsito as escolas elaboraram e apresentaram projetos com vdrias estratégias de modo
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“a proporcionarem experiéncias de aprendizagens diversificadas aos alunos que passam,
entre outras, pelo reforco do tempo dedicado ao trabalho em Matematica” (DGE, n.p.).
Exemplos pratico da execucao deste plano foram uso das horas do Estudo Acompanhado e
Area de Projeto, recurso a créditos de horas das escolas que formavam equipas de professores
para o trabalho em sala de aula, criando-se espacos de estudo individual e de pequeno grupo.
(Educacdo D.-G. d., Plano da Matematica Il_historico, 2012).

O Programa de Formacdao em Ensino Experimental das Ciéncias (PFEEC) destinou-se a
professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e desenvolveu-se ao longo de quatro anos letivos,
entre 2006 e 2010, homologado pelo Despacho n.2 2143/2007, de 9 de Fevereiro e pelo
Despacho n.2 701/2009, de 9 de Janeiro e tinha como finalidade o aumento dos niveis de
literacia cientifica dos alunos, através do desenvolvimento das competéncias profissionais dos
professores do 1.2 ciclo. Este plano envolveu um esquema de formacado continua, de ambito
nacional, e a producdo e disponibilizacdo de recursos diddticos para Formadores de
Professores e para Professores do 1.2 ciclo. A base desta formacdo teve por base o
reconhecimento de que o Ensino Experimental das Ciéncias é fundamental para o
desenvolvimento da literacia cientifica dos alunos e para o desenvolvimento de competéncias
necessarias ao exercicio de uma cidadania informada (Educacdo D.-G. d., 2012).

Seguidos destes exemplos, é importante ressalvar a Revisao da Estrutura Curricular, através
do Decreto-Lei n.2 94/2011, de 3 de agosto, em que o Ministério da Educacdo aposta na
organizacdo curricular dos 2.2 e 3.2 ciclos do Ensino Basico e que pretende concretizar medidas
de ajuste ao curriculo e as necessidades do ensino que se apresenta como moderno, exigente
e com visdo na melhoria do aproveitamento dos estudantes. O curriculo nacional é
apresentado pelo Decreto-Lei n.2 6/2001 de 18 de janeiro, como um conjunto de
aprendizagens e competéncias, que devem ser desenvolvidas ao longo do EB, de acordo com
os objetivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo. E, para isso, deve organizar-
se mediante principios orientadores como a coeréncia e a sequencialidade dos trés ciclos do
EB, a integracdo do curriculo e da avaliacdo (como elemento regulador do ensino e
aprendizagem), a existéncia de areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares, no sentido
em que torna a formacdo integral, articulada e contextualizadora de saberes. A integracdo
transversal da educacdo para a cidadania em todas a dreas curriculares e a valorizacdo da

promoc¢do da integracdo das dimensdes tedricas e praticas, bem como a valorizacdo da
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diversidade de metodologias e estratégias de ensino e a atividades de aprendizagem sao
também consagradas no documento legislativo, denotam a importancia das ofertas
educativas para que todos possam desenvolver competéncias essenciais e estruturantes
definidas para estes ciclos de ensino.

Tal como Viana (2007, p. 21) defende, “as competéncias transversais enquadram um
entendimento do curriculo que ndo se coaduna com uma simples soma de disciplinas
desarticuladas entre si, antes valoriza o conjunto de experiéncias vividas por cada um,
consubstanciadas na aprendizagem de um saber integrado”. Sendo assim, as metodologias a
por em pratica devem contemplar propostas, conteudos e praticas adaptadas a realidade dos
alunos, ndo esquecendo as suas especificidades, necessidades, expectativas e
potencialidades.

O artigo 6.9, ponto 1, da referida legislacao, refere ainda a relevancia da educacdo para a
cidadania bem como a valorizagao da lingua portuguesa e da dimensao humana do trabalho
como constituinte fulcral na formacdo transdisciplinar no que concerne a estes niveis de
ensino.

Neste sentido, criam-se as condi¢cbes para uma definicdo das metas de aprendizagem
disciplinares e reformulacdo posterior dos programas com vista a um trabalho consistente de
alunos e professores na melhoria da aprendizagem. Importa referir algumas medidas que se
destacam e que podem ser consultadas no Decreto-Lei n.2 94/2011 de 3 de agosto e que
apostam na continuidade do apoio ao estudo no 1.2 ciclo, aliando-se a outras atividades de
enriquecimento curricular, e da-se a garantia de uma aprendizagem mais consolidada da
lingua inglesa, mantendo-a como disciplina obrigatéria ao longo de um minimo de 5 anos.
Também no 2.2 CEB, substitui-se a disciplina de Educagao Visual e Tecnolégica pelas disciplinas
de Educacdo Visual e de Educacgao Tecnoldgica, cada uma com programa proéprio e cada uma
com um so professor. Presta-se agora mais apoio aos alunos com a oferta didria de apoio ao
estudo. Outra das medidas tem que ver com a antecipacdo da aprendizagem das Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo, para que se consiga garantir aos alunos mais jovens uma
utilizagdo segura e adequada dos recursos digitais e proporcionando condi¢bes para um
acesso universal a informag¢Go e comunica¢do (proposta-base da Revisdo da Estrutura
Curricular, p.2). E ainda de salientar o reconhecimento e a aposta no conhecimento

estruturante, com o reforco da Lingua Portuguesa e da Matemadtica e com o término do
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desdobramento em Ciéncias da Natureza, no 2.2 ciclo. Por ultimo, refere-se a eliminagao da
disciplina de Formagado Civica nos 2.2 e 3.2 ciclos do ensino basico e no 10.2 ano, mantendo a
relevancia dos seus conteddos de modo transversal e refor¢ca-se a maior autonomia das
escolas na decisdo da distribuicao da carga horaria ao longo dos ciclos e anos de escolaridade,
investindo num maior rigor na avaliacdo, como referido no documento da Revisdo da
Estrutura Curricular (2011), publicado pelo ME.

Para concorrer juntamente com esta pratica evolutiva do ensino, deliberou o
Ministério da Educacdo, e promulgada a Lei n.2 96/2019, de 4 de setembro, a politica de
manuais escolares que se estabeleceram gratuitos ao longo da escolaridade obrigatdria, na
rede publica do Ministério da Educacdo. Os alunos dos 1.2, 2.2 e 3.2 CEB tém a obrigatoriedade
de devolver os manuais no final do ano letivo, com a exce¢dao dos manuais das disciplinas
sujeitas a prova final de ciclo, que ocorre no 9.2 ano, em que so se procede a sua devolucao
no momento da conclusdo, com aproveitamento do ano letivo. Comtempla-se, ainda, a acado
social escolar, concretizada por meio de diversas formas de intervenc¢ao, no sentido de apoiar
as familias, no acesso a recursos didatico-pedagdgicos formalmente adotados, medida esta
publicada em Diario da Republica n.2 169/2019, Série | de 2019-09-04.

O Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria (Martins et al., 2017),
homologado pelo Despacho n.2 6478/2017, tornou-se uma referéncia a adotar pelos agentes
educativos, nas suas tomadas de decisdo, e torna-se fundamental ao nivel do curriculo, do
planeamento, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem.

Consagrado nos objetivos mundiais da UNESCO, a diversidade e a complexidade sdo fatores a
ter em conta quando se pensa em definir o que é pretendido para a aprendizagem dos alunos,
nestes doze anos de aprendizagem de escolaridade obrigatdria.

Cria-se, portanto, um quadro de referéncia livre, responsavel, valorativo, consciente,
com insercdao familiar e comunitdria, participando na sociedade que nos contextualiza e
rodeia, estando contempladas a diversidade, a mudanca, a incerteza, as condicGes de
equilibrio, o conhecimento, a compreensao, a criatividade e o sentido critico, formando
pessoas auténomas, responsaveis e ativas. (Martins, et al., 2017). Portanto, tenciona-se que
o aprender a conhecer, fazer, a viver, a viver com os outros, o aprender a ser, sejam elementos

que devem ser focados nas suas mais diversas relagdes e implicagoes.
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Deseja-se um perfil do aluno com bases humanistas, com o centro nas pessoas e na dignidade
humana relevando os fundamentais valores, considerando as “aprendizagens como centro do
processo educativo, a inclusdo como exigéncia, a contribuicdo para o desenvolvimento
sustentavel como desafio, ja que temos de criar condi¢bes de adaptabilidade e de
estabilidade, visando valorizar o saber” (Martins, el al., 2017, p.10) .

Este perfil destaca-se por ser de natureza abrangente, transversal e recursiva, respeitando o
cardacter inclusivo e multifacetado da escola. Seja qual for o percurso escolar do aluno, este é
orientado “por principios, por valores e por uma visdo explicitos, resultantes de consenso
social” (Martins, et al.,, 2017). Assim, todas a areas curriculares contribuem para o
desenvolvimento das dreas de competéncias que sao consideradas relevantes para o perfil do
aluno a saida da escolaridade. As dreas de competéncia sdao de natureza diversa: cognitiva e
metacognitiva, social e emocional, fisica e pratica, envolvendo conhecimento (factual,
concetual, processual e metacognitivo), capacidades cognitivas e psicomotoras, atitudes
associadas a habilidades sociais e organizacionais e valores éticos. Portanto, e neste sentido,
¢é pedido que os alunos alcancem desenvolvimentos e capacidades significativas, através de
conhecimentos, capacidades e atitudes, originando as consignadas competéncias que
abrangem areas como a linguagem e os textos, a informacgdo e a comunicacgao, o raciocinio e
a resolucao de problemas, o pensamento critico e o pensamento criativo, o relacionamento
interpessoais, o desenvolvimento pessoal e a autonomia, o bem-estar e o ambiente, a
sensibilidade estética e artistica, o saber técnico e tecnolégico e ainda a consciéncia e o
dominio do corpo (Martins, et al., 2017).

A necessidade de inovar no ensino reconhece alguns conjuntos de praticas educativas que
promovem o atingir de objetivos, ambicdes, o ultrapassar de resisténcias e incompreensoes,
com o intuito de superar as dificuldades do contexto e, como referido, fazer com que os alunos
aprendam mais é melhor. Pode assim entender-se que, e como refere Pacheco (2014), citado
por Cavalcante, Oliveira e Hypdlito (2014), se vai gerando o conceito de comunidade de
aprendizagem, o que aponta para um conjunto de pessoas que partilham varios valores e uma
visdo da sociedade em que este conhecimento é partilhado e produzido, transformando a
qualidade da aprendizagem. Essas novas metodologias pretendem que sejam introduzidas

modificacdes ao nivel do modelo de organizacdo da escola tradicional, bem como incentivar
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o trabalho cooperativo e ainda o trabalho do projeto, entre os alunos, desenvolvendo
dispositivos significativos para a sua participacdo ativa.

Assim sendo, a escola deve ser encarada como um espaco que privilegia a educacado para a
cidadania, é essencial apresentar um quadro de integracdo e articulagdo numa oferta de
experiéncias de aprendizagens diversificadas (Decreto-Lei n.2 6/2001). Este conjunto de
aprendizagens e competéncias, onde se enaltecem as capacidades, atitudes e valores, devem
ser desenvolvidos nestes niveis de ensino segundo o que esta preconizado na Lei de Bases do
Sistema Educativo.

A Lei de Bases do Sistema Educativo releva a importancia do desenvolvimento da linguagem
oral e a iniciagdo a leitura e escrita, bem como as nogdes basicas de aritmética e calculo, o
conhecimento do meio fisico e social e as expressdes plastica, dramatica, musical e motora,
no que concerne aos objetivos gerais do 1.2 CEB e, relativamente ao 2.2 CEB, estes objetivos
gerais recaem sobre a formacdo humanistica, artistica, fisica e desportiva, cientifica e
tecnolégica e a educagcdo moral e civica, para dotar os alunos com competéncias de
assimilacdo e interpretacdo critica, para que se possibilite a aquisicdo de métodos e
instrumentos de trabalho e conhecimento com o intuito de possuirem atitudes ativas e

conscientes perante o mundo em que se inserem.

1.2.  PERFIL DO PROFESSOR DE 1.2 E 2.2 CICLOS DO
ENSINO BASICO: DO CURRICULO A PRATICA

Sendo a escola um espacgo que deve privilegiar a educagdo para a cidadania, é essencial
apresentar um quadro de integracdo e articulacdo numa oferta de experiéncias de
aprendizagens diversificadas (Decreto-Lei n.2 6/2001 de 18 de janeiro).

A Lei de Bases do Sistema Educativo releva a importancia do desenvolvimento da
linguagem oral e da iniciacdo a leitura e escrita, bem como as noc¢des basicas de aritmética e
calculo, o conhecimento do meio fisico e social e as expressdes plastica, dramatica, musical e
motora, no que concerne aos objetivos gerais do 1.2 CEB e, relativamente ao 2.2 CEB, estes
objetivos gerais recaem sobre a formag¢do humanistica, artistica, fisica e desportiva, cientifica

e tecnoldgica e a educacdo moral e civica, para dotar os alunos com competéncias de
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assimilacdo e interpretacdo critica, para que se possibilite a aquisicdo de métodos e
instrumentos de trabalho e conhecimento com o intuito de possuirem atitudes ativas e
conscientes perante o mundo em que se inserem.

Segundo o Decreto-Lei n.2 6/2001 de 18 de janeiro, refor¢a-se a articulagdo entre os trés
ciclos do Ensino Basico, quer seja no plano curricular, quer no que respeita a organizacdo dos
processos de acompanhamento e promogao de aprendizagens para que se assegure que nao
se perdem as respetivas identidades e objetivos, havendo, portanto, a necessidade de
ultrapassar uma visdo de curriculo uniforme, fazendo com que o contexto auténomo das
escolas seja crescente, bem como novas praticas de projetos de gestdo para uma maior
qualidade das aprendizagens. Assim, estrutura-se esta reorganizacdo com a inclusao de areas
nao disciplinares, elevando a importancia do ensino experimental das ciéncias, o
aprofundamento de outras linguas ou linguas estrangeiras e o desenvolvimento das areas
artisticas e da educac¢do para a cidadania. E importante, ainda, ressalvar a importancia do
nucleo central no dominio da lingua materna e da matematica que aqui foram consagrados.

No que concerne ao pilar fundamental de orientacdo ao desenvolvimento do Estéagio, e a
semelhanca do que refere Leite (2012) e Leite e Fernandes (2010) é importante salientar o
papel das aprendizagens significativas e da articulacdo curricular, tendo por base o conceito
de aprendizagem como acesso a conhecimentos cognitivos. Portanto, discute-se e reflete-se
sobre o papel do professor nessas aprendizagens e na centralizacdo ou descentralizacdo de
propostas curriculares e os seus desafios e limitacdes, partindo da mudancga curricular
pretendida na educacgdo, tendo como especificidade o que acontece em Portugal.

Sendo a principal intencdo a de aprender e saber-fazer, é necessario projetar e planificar
de diferentes formas, incentivando, sempre que possivel, a investigacdo, exploracdo, a
procura, a descoberta, a pesquisa e a reflexdo, para que se desenvolvam métodos de pensar
e agir, de modo a que se pense na concretizagdo de um ensino diferenciado (com o mesmo
curriculo para todos os alunos) mas desenvolvido de forma alternativa, de acordo com a
capacidade cognitiva e ritmica de aprendizagem individual (Cavalcante, Oliveira, & Hypélito,
2014).

A mudanca nas dindmicas que ocorrem dentro da sala de aula, tendo por base tarefas que
colocam a atividade do aluno como base fundamental do processo de ensino-aprendizagem.

A outra, é o papel do professor em face do curriculo. O professor esta a deixar de ser visto
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como um simples transmissor de um programa estabelecido a nivel nacional, para passar a
ser encarado cada vez mais como um protagonista com responsabilidades na criagdo de um
curriculo em acdo verdadeiramente adaptado as necessidades dos seus alunos (Ponte, 2002,
p. 63).

Assim, a integracdo curricular deve organizar-se a partir de problemas significativos ou
temas que liguem o Curriculo Escolar ao mundo em geral, pois ajudam a expandir e a
aprofundar a compreensao de si proprio e do mundo. O curriculo nacional, segundo o Decreto-
Lei n.2 6/2001 de 18 de janeiro, diz-se “o conjunto de aprendizagens e competéncias a
desenvolver pelos alunos ao longo do ensino basico, de acordo com os objetivos consagrados
na Lei de Bases do Sistema Educativo”. Assim, o professor do EB deve, e sob orientacdo destes
mesmos Decretos-Lei, garantir que o curriculo apresenta um conjunto de aprendizagens de
natureza diversa, proporcionando assim um desenvolvimento integral no espectro de uma
escola inclusiva.

O curriculo deve organizar-se, segundo o mesmo documento, mediante principios
orientadores como a coeréncia e a sequencialidade dos trés ciclos do EB, a integracdo do
curriculo e da avaliacdo (como elemento regulador do ensino e aprendizagem), a existéncia de
areas curriculares disciplinares e nao disciplinares, no sentido em que torna a formacao
integral, articulada e contextualizadora de saberes. A integragao transversal da educagao para
a cidadania em todas a dreas curriculares e a valorizacdo da promoc¢do da integracdo das
dimensdes tedricas e praticas, bem como a valorizacdo da diversidade de metodologias e
estratégias de ensino e a atividades de aprendizagem sao também consagradas no documento
legislativo, denotam a importancia das ofertas educativas para que todos possam desenvolver
competéncias essenciais e estruturantes definidas para estes ciclos de ensino.

O artigo 6.2, ponto 1, do Decreto-Lei n.2 6/2001, refere ainda a valorizagdo da lingua
portuguesa e da dimensdo humana do trabalho como constituinte fulcral na formacao
transdisciplinar no que concerne a estes niveis de ensino.

Neste sentido, para compreender o perfil do docente, e antes de mais, é necessario
comegar por definir os diferentes tipos de articulagao entre disciplinas, sendo que o que os
difere é, essencialmente, o nivel de articulacdo entre as disciplinas, sendo eles a

multidisciplinariedade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.
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A multidisciplinariedade pressupde-se apenas pequenos momentos de partilha ou
colaboracdo entre as disciplinas sendo que as fronteiras entre as mesmas se mantém. Esta
articulacdo pode, no entanto, quando imposta ou forcada, ndo fazer sentido, uma vez que, sé
com o objetivo de a cumprir, os professores podem fazer relagbes sem sentido entre
disciplinas. Por outro lado, a interdisciplinaridade é uma articulacdo mais alargada, pois exige
a existéncia, entre as disciplinas e os conceitos articulados, uma relacdo. Contudo, esta ligacdo
nao engloba a articulagdo entre o maior nimero possivel de disciplinas, privilegiado, apenas,
um grupo delas. Por fim, na transdisciplinaridade vé-se a pratica pedagdgica mais
englobadora, pois a cooperacdo é efetuada entre o maior nimero de disciplinas possivel que
podera funcionar como facilitadora da prdépria lecionacdo de contetdos. (Oliveira, 2017)

Contudo, independentemente do tipo de articulagdao aplicado, é necessario ter em conta
alguns fatores que influenciam o sucesso da pratica pedagdgica. Ou seja, é imprescindivel que
0s conteudos sejam o mais préximo possivel das criangas e que se fagam referéncias as suas
vivéncias, pois s6 assim serd possivel desenvolver uma aprendizagem significativa. E crucial
gue haja uma relacdo proxima entre a escola e a comunidade e o préprio meio que os envolve.

Mesmo tendo esta aprendizagem em consideracao, existe a possibilidade de ocorrer aquilo
que Piaget chama de conflito cognitivo (Leite, 2012) ou seja, que haja um confronto de ideias,
contraditdrias, provenientes de diferentes fontes de informacgao. Para que tal seja atenuado,
€ necessario que os professores trabalhem em conjunto, partilhando e discutindo os seus
pontos de vista.

O grande desafio que se coloca aos professores segundo Leite (2010) prende-se com o ato
de ensinar e fazer aprender, sendo que esta capacidade de partilhar saberes, experiéncias e
poderes, e de construir, no coletivo dos pontos de vista existentes na escola, uma plataforma
de acdo entre todos concertada que configurard o sentido de autonomia curricular docente
presente no discurso legal, em Portugal. Contudo, ndo é assim tao facil de implementar este
ideal e criam-se varios dilemas, surgindo, no ideal de Leite e Fernandes (2010), uma escola
que se desafia continuamente a si prépria e que procura, envolvendo todos, instituir uma
dindmica interna e externa conducente a melhoria da qualidade da educacgdo das criancas e

dos jovens que acolhe.
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As mudangas em educagdo dependerdo sempre “daquilo que os professores pensarem
dela(s) e delas(s) fizerem e da maneira como eles a(s) conseguirem construir ativamente”
(Thurler,1994, p. 33).

A adequacdo do curriculo, a nivel nacional, a contextos e situa¢des reais € um ideal comum
a professores e responsaveis da educacao. Novas responsabilidades e desafios entregues aos
professores tornam dificil a realizacdo de um trabalho colaborativo e de construcao de
estratégias e solugdes, devido as mudancgas introduzidas pelo Estatuto de Carreira Docente
(Decreto de Lei n215/2017, de 19 de janeiro), nomeadamente no que diz respeito a avaliacdo
do desempenho do docente, que se rege por principios rigidos e inflexiveis, fazendo com o
trabalho dos professores seja mais dirigido aos avaliadores de forma a que este tenha um
maior impacto na sua avaliagao.

Esta situacdo cria uma nova incoeréncia: é pedido ao professor que realize um trabalho
colaborativo, ou seja, um trabalho conjunto onde existe a distribuicdao do poder entre os
participantes no que concerne, por exemplo, a tomada de decisGes em que é mobilizado o
grupo, mobilizac3o esta que gira em torno de um objetivo comum (Decreto-Lei 79/2014 de 14
de maio. Muitas vezes “...se os intervenientes de uma dinamica que se pretende colaborativa
nao partilham a mesma visdo (...) poderdo subsistir expetativas inconcilidveis que ameacem
os intentos que os levaram a aproximar se a partida”.) (Alarcdo e Canha, 2013, pp. 40), onde
seja possivel a gestdo curricular, mas a avaliacdo do docente é individual, obrigando os
docentes a realizarem um trabalho de cariz individual, mais focado na sua disciplina.

Isto exige que haja um individualismo profissional. Esta individualizagdo do trabalho do
professor faz com que o professor ndo necessite da transformacdo das escolas para atuar
como um agente curricular.

(...) @ necessario que se ultrapasse esse sentido individual da acdo do professor. A
programacado tem que ser pensada mais em termos de Escola, de Comunidade Escolar, de
Equipa de Professores, etc., de que em termos do Professor Singular. (Zabalza, 1997, p.35-
46)

Sendo que é pedido todo o tipo de burocracias e ainda trabalho em conjunto com outros
orgaos da comunidade escolar e tendo em conta a carga horaria dos professores, estes
consideram haver uma sobrecarga no seu hordrio de trabalho, visto que é necessario tempo

para que haja um bom trabalho em grupo para refletir.
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Este perfil é destacado no Decreto-Lei n.2 79/2014 de 14 de maio, onde se realca a
importancia que deve ser assegurada para a formacdo educacional geral, a area da docéncia,
a area das didaticas especificas e da pratica de ensino supervisionada, sendo a formacao nas
areas culturais, sociais e éticas transversal ao curriculo.

Assim, a articulacdo das diferentes disciplinas é vista por certos autores como facilitadora
e, por isso, menos exigente do que se nao perspetivasse a articulagao, ndao encontrando
beneficios, nem influéncia no desenvolvimento de praticas significativas.

Assim sendo, o curriculo devera permitir uma resposta a uma multiculturalidade e permitir
gue se ultrapassem os limites da instituicdo escolar, promovendo um conhecimento
contextualizado. Desta forma, sera possivel estimular uma atitude critica, reflexiva e criativa
sobre o préprio curriculo e romper com légicas centradas em pré-conceitos culturais e visdes
homogéneas da sala de aula.

Ndo obstante, a aprendizagem deve ser uma tarefa do aluno e do professor em que o aluno
é construtor ativo das suas aprendizagens, nao se limita apenas a gravar os estimulos que Ihes
sdo fornecidos, mas confronta-os, ou deve faze-lo, com experiéncias e conhecimentos
adquiridos anteriormente.

Configuram-se, assim, dois tipos de atividade no processo de aprendizagem: por um lado,
as estratégias e o estilo de ensinar e, por outro, as estratégias e o estilo cognitivo do aluno.

E claro que este aspeto exigird que os professores tenham um conhecimento aprofundado
sobre tudo o que os rodeia tendo em conta que, numa mesma comunidade, existe uma
multiculturalidade que exige metodologias variadas.

A partilha de tomadas de decisdo curricular, e outras, com as criangas é um ponto fulcral
na articulacdo curricular, pois valoriza-se a aprendizagem conjunta, entre professor e alunos.
Os professores (como agentes educativos) tém sido os locomotores de uma mudanca e
inovacgdo na descentralizagdo do poder escolar, encontrando-se em duas situagdes: uma em
gue apenas cumpre aquilo que lhe é imposto e outra, porém, em que tém autonomia e
possuem maior capacidade de descentralizacao.

[...] as propostas de mudanca e de aperfeicoamento, (...) nada representam se os

professores ndo adoptarem nas suas préprias salas de aula e ndo as traduzirem numa

pratica profissional efectiva.”(Fullan e Hargreves, 2000, p. 29)
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Contudo, as mudangas sao muitas vezes vistas como ameagas ao planeamento instalando-
se, assim, o principio da incerteza e o sentido de incapacidade perante tal curriculo e
competéncias pedidas.

Constitui-se, assim, um perfil de formagcdo emanado pelos Decreto-Lei79/2014, que reforga
o Artigo 2.2 Principios gerais da Lei de Bases do Sistema Educativo que, no seu ponto 4, refere
que:

O sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos
individuos, incentivando a formacdo de cidadao livres, responsdveis, auténomos e
solidarios e valorizando a dimensdo humana do trabalho. (Didrio da Republica n.2
92/2014).

Nesta construcdo do perfil do docente, é necessario ter em considera¢ao o conhecimento
pedagdgico do conteudo, que pode ser entendido como o conhecimento que possuem os
professores. E referido por Carmen Fernandez que este é um paradigma perdido, ou seja, a
qgue é dada pouca atencdo no sentido em que ndo era valorizado o contexto especifico na
formacao de professores (Fernandez, 2011).

Pode entender-se por conhecimento especifico do conteldo, a categoria especifica do
conhecimento dos professores dentro da categoria do conhecimento pratico:

[...] a capacidade de um professor para transformar o conhecimento do contetddo
que ele possui em formas pedagogicamente poderosas e adaptadas as variagdes
dos estudantes levando em consideracdo as experiéncias e bagagens dos mesmos.
(Shulman, 1987, p.15)
Pode entender-se, portanto, que é a capacidade de transformar o conteldo, de o tornar em
pedagogias fortes, consistentes e adaptadas ao universo dos alunos. E, assim, a distin¢cdo entre
o especialista da matéria e os professores. Os professores dimensionam estes conhecimentos
para a vertente do ensino e sdo também englobadas neste tipo de conhecimento “todas as
formas uteis de representacdo das ideias e conteldos, as analogias mais poderosas, as
ilustracdes, as demonstracées”, tudo isto resumido aos modos de representar e formular o
tépico que os faz compreensivel aos seus alunos (Fernandez, 2011).
Nesta vertente, Fernandez (2011) evoca Grossman (1994), pois este da destaque a esta

reflexdo e enaltece o curriculo. Assim, os professores sdo ativos nas configura¢ées do curriculo,
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tendo em conta os seus conhecimentos, interesses e valores. Para Carter (1990), também
referido por Fernandez (2011), o conhecimento pratico e o conhecimento pedagogico do
conteldo sdo duas categorias distintas, mesmo estando interrelacionadas, neste que é o
processo de ensino. Portanto, nesta distingdo em que o conhecimento pedagdgico do
conteldo é uma categoria mais vasta e que tem que ver com o docente enquanto profissional
e o conhecimento pratico, que é menos formal e é considerado mais pessoal e situacional.

Referido por Fernandez (2011), que cita Shulman, o processo de ensino e
aprendizagem inicia-se por algo motivacional, apds essa apresentacdo, da-se inicio a este
processo. Com os objetivos educacionais propostos, os conjuntos de ideias, o raciocinio
pedagdgico e a acao, inicia-se o principal processo de ensino. Neste processo, devera existir a
compreensdo, a transformacdo, a instru¢do, a avaliagdo e a reflexdo, sendo que todos estes
pontos sdo um ato de compreensdo. Este modelo é uma dinamica ciclica de reflexdo do
professor e para a sua acao, enquanto docente, uma vez que as suas dinamicas vao sendo
enriquecidas pelos contextos onde se desenvolvem e pelas interagdes sociais da sua atividade
educativa.

Pode, entdo, entender-se que o conhecimento pedagdgico do contetdo é este ato de
transformacdo do conhecimento de contelldo em formas diddaticas poderosas.

Segundo Grossman (1990), existe uma relagao entre os dominios do conhecimento do
professor. Assim, o conhecimento pedagogico geral (o conhecimento dos alunos, as
aprendizagens, a gestdo da sala de aula, curriculo, ...), bem como o conhecimento especifico
do conteudo (estruturas sintaticas, os conteldos e as estruturas substantivas) estdo em
estreita correlacdo com o conhecimento pedagdgico do conteldo, ou seja: os conhecimentos
e compreensdo do aluno, o conhecimento do curriculo e dos conhecimentos das estratégias
instrucionais, alinham-se com o conhecimento do contexto e em especial dos alunos, bem
como da comunidade e da escola. Dada a relevancia do conhecimento do contexto para a
pratica educativa, tal como se defende no modelo de formacdo docente defendido por
Shulman (1987), dedicaremos o Capitulo Il a descricdo dos contextos de Estagio.

A formacao do conhecimento pedagdgico do conteldo poderd entender-se em dois
modelos, um integrativo e outro transformativo (Fernandez, 2011). Assim, numa perspetiva
integrativa, o conhecimento dos professores é explicado pela intersecdo do conteldo, da

pedagogia e do contexto. Da integracdo no conhecimento destes trés dominios, resulta o ato
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de ensinar. Na formacgao de professores, este € um modelo mais tradicional, com disciplinas
separadas em conteudo, pedagogia e pratica. JA num modelo transformativo, o conhecimento
pedagdgico do contexto é a sintese dos conhecimentos necessarios para a formacao de um
professor efetivo, ou seja, ha a transformacao do conhecimento do conteldo, da pedagogia e
do contexto que, numa perspetiva de formacdo de professores se enquadra numa sintese de
todos os conhecimentos necessarios para um professor efetivo. Ha, assim, a preocupagao na
transformacdo do conhecimento pedagdgico em conteddo na pratica docente, como
conhecimento base para o ensino. Para Talanquer (2004, citado por Fernandez (2011):
“um bom programa de formacdo docente deve proporcionar uma preparacao
disciplinar e pedagdgica sélida [...]. Os programas de formag¢do e atualizagdo
docente necessitam abrir espacos para que as pegas chave do conteldo a ser
ensinado sejam sujeitas a andlise e discussao didatica e pedagdgica”. (p.9)

A pratica proporciona experiéncias, mas também necessitam de uma abordagem
reflexiva e de discussdao dessa mesma experiéncia em seminarios, para, assim, se proceder a
reflexdo (Nilson, 2006).

Esta andlise tedrica reflete-se na sua importancia na formacdo de professores na
medida em que contribui para a estruturacdo do conhecimento dos professores, para a
descricao e modelagdo da sua formacgao, sendo que também contribui em grande parte para
a melhoria das areas da formac3do e no progresso formativo. E ainda importante ressalvar a
sua importancia para o desenvolvimento entendido e profundo do conhecimento pedagdgico
pois cria novas formas de discussdo da aplicacdo do conhecimento na pratica.

Consagra-se no Decreto-Lei n.2 240/2001, que o professor do Ensino Basico deve promover
as aprendizagens dos alunos numa escola inclusiva e onde mobiliza e integra o curriculo, nas
areas cientificas para as quais possui competéncia. E neste sentido que o professor do 1.2 CEB
deve colaborar e cooperar na construcao e avaliagdao dos projetos curriculares, sendo que,
nesta funcdo, deve estar em constante colaboracdo e cooperagdo com outros professores e
em articulacdo com as suas turmas. Como preconizado neste mesmo documento, devem
desenvolver aprendizagens onde se integrem saberes cientificos relativos as areas curriculares
em questdao, mas tendo sempre em considerag¢ao as condicionantes individuais de cada aluno,

bem como dos contextos que influenciam as suas aprendizagens.
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No Decreto-Lei n.2 240/2001 de 30 de agosto, descreve-se o perfil para o desempenho
profissional do professor do Ensino Basico, onde se idealiza que o docente promova
aprendizagens curriculares nos alunos, no sentido de uma integracao de saberes vertical e
horizontal. E neste sentido que a especificidade do docente deve assentar na especificidade
de ensinar e, para tal, o docente deve recorrer, de modo ininterrupto aos proprios saberes da
profissdo, deve apoiar-se na investigacdo, na reflexdo partilhada das praticas educativas,
sendo que estes pressupostos nortearam e alicercaram a pratica educativa do formando ao
longo do Estagio que realizou.

O desenvolvimento da autonomia e a sua inclusdo do aluno é, também, um aspeto
referenciado para o perfil a adotar pelo professor do EB tendo este em consideracado as varias
complexidades e diversidades de aprendizagens escolares com que contacta no ambito da
docéncia.

Assim, a promogado da qualidade dos contextos onde se inserem os alunos, bem como do
seu pleno bem-estar, as componentes da sua identidade individual e cultural, devem sempre
ser tido em conta no que respeita a esta valorizacdo dos diferentes saberes, diferentes
culturas estando, portanto, a concorrer para o combate a exclusdo e discriminacdo dos seus
alunos.

Neste sentido, o professor do EB, sustentado numa fundamentagao académica, deve
promover aprendizagens no ambito de um curriculo, no quadro de uma relacdo pedagégica
de qualidade, integrando, com critérios de rigor cientifico e metodolégicos, conhecimentos
das areas que o fundamentam, como é referido no Ill capitulo deste mesmo Decreto-Lei.

Fulcral torna-se a intencdo de tornar o aluno como o centro da aprendizagem, como ja
referido nas transformacdes de paradigma do ensino aprendizagem apresentado. Neste
seguimento, é relevante salientar que o aluno deve ser envolvido ativamente no processo de
construgao do saber, no desenvolvimento do seu trabalho intelectual, na gestdo do curriculo
e, sobretudo, na mobilizacdo dos seus saberes prévios, dos seus valores, experiéncias,
percursos pessoais, sociais e culturais. Esta construcao pedagégica diferenciada contribuiu
para perfil de desempenho do docente que assegura assim a realizacdo de atividades
educativas significativas aos alunos.

Como referido, devo o professor perspetivar a escola (e comunidade escolar) como um

espaco de educacao inclusiva e de intervencgado social, apresentando um quadro de formacao
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integral onde todos concorrem para a construcao, desenvolvimento e avaliagao do projeto
educativo e curricular, e outras atividades inerentes a pratica docente.

No seguimento deste Decreto-Lei, surge o Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto, onde
se preconiza o perfil especifico de desempenho profissional do professor do 1.2 CEB. Assim,
no capitulo Il do Anexo n.2 2, salienta-se a importancia do desenvolvimento, mais uma vez, de
um curriculo em contexto de uma escola inclusiva e, para tal, refere-se a construcao coletiva
e a cooperacao no desenvolvimento das aprendizagens, na mobilizacao de saberes integrados,
relativos a dreas e conteudos curriculares para os quais o professor estd apto e que promovem
e influenciam a aprendizagem. Para as aprendizagens ndo s6 devem concorrer os saberes
cientificos das areas curriculares e ndo curriculares, como também os saberes prévios dos
alunos, a articulacdo com as aprendizagens respeitantes a Educacao Pré-escolar, que ao
momento de transicdo para o 1.2 CEB dizem respeito, assim como as aprendizagens que
preparam para os ciclos seguintes do Ensino Bdsico, englobadas nesta vertente de integracao.

Assim, é crucial a promoc¢do de praticas educativas conducentes a integracdo dos
saberes, para que se proporcionem aquisicoes de métodos de estudo, trabalho individual e
em colaboracdo, de pesquisa, organizacdo, tratamento e producdo de informacdo, por parte
do aluno, numa vertente auténoma e sustentada. Apresenta-se, neste seguimento, o perfil do
professor do 1.2 CEB, no ambito das varias componentes curriculares e nao curriculares.

O professor do 1.2 CEB, no ambito do ensino da Lingua Portuguesa, deve desenvolver
nos seus alunos, competéncias de compreensdo e de expressao orais e escritas, promovendo
o desenvolvimento da linguagem na sua realizagao de comunicacgao interpessoal. Os primeiros
objetivos do Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (Busescu, et al.,
2015) sdo precisamente levar os alunos a “Adquirir e desenvolver estratégias de escuta ativa
com vista a reter informacdo essencial, a desenvolver a compreensao, e a produzir enunciados
orais em contextos especificos” e a “Compreender as diferentes intencionalidades
comunicativas nas situacdes de oralidade e saber utiliza-las criticamente, ndo sé no quotidiano
como na producdo de discursos em contextos formais, designadamente discursos de
apresentacdo e discursos de argumentacdo” (Buescu, et al., 2015, p.5). Neste sentido, as
competéncias comunicativas, de ambito oral, assumem grande relevancia durante o ensino
basico, apesar de os alunos cuja Lingua Materna é a Lingua Portuguesa chegarem a escola

“capazes de compreender e produzir enunciados orais”, ou seja, “ja conhecem intuitivamente
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o essencial da sua estrutura gramatical, o que lhes permite usa-la oralmente em contextos
informais” (Duarte, 2008).

Dado que a entrada no 1.2 CEB se assume como a entrada na aprendizagem formal e
esta assenta, inevitavelmente, na aprendizagem da Leitura e da Escrita, uma vez que as
aprendizagens de todas as dareas curriculares e ndo curriculares dependem do dominio
daquelas habilidades, os primeiros anos de escolaridade do 1.2 CEB sao centrais para a viagem
que o aluno fara, uma vez que, segundo Sim-Sim (2009), “Ler é sempre uma forma de viajar,
guer o mediador da viagem seja um livro, uma revista, o ecrd de um computador ou de um
telemdvel. O passaporte para essa viagem chama-se aprender a ler” (P. 7). E neste sentido
que podemos afirmar que a escola tem o papel decisivo (i) no alargamento do conhecimento
intuitivo da lingua de cada crianga, (ii) na aprendizagem da leitura e da escrita e (iii) no
desenvolvimento da sua consciéncia linguistica até estadios superiores de conhecimento
explicito (Duarte, 2008).

Pela relevancia que o dominio da Lingua Materna, neste caso a Lingua Portuguesa,
assume no desenvolvimento linguistico do aluno, na sua formacdo enquanto cidaddo e no seu
sucesso académico, ha que sublinhar a relevancia da alta competéncia linguistica e do
consistente conhecimento cientifico, por parte do professor de 1.2 CEB (Brito & Lopes, 2001),
no desempenho da sua pratica educativa. Assim, o pré-requisito primordial para o exercicio
desta profissdo consiste em ser “um utilizador proficiente da Lingua Portuguesa” (Duarte,
2001, p. 29), bem como assumir a responsabilidade pelo crescimento de futuros falantes
competentes.

Relativamente a drea da Matematica, é essencial que o professor do 1.2 CEB promova
nos alunos, segundo este desenho das competéncias especificas, a articulacdo entre a
matematica e a vida real para que se possam problematizar e resolver processos de raciocinio
légico e significativos. A aprendizagem dos conceitos, técnicas e processos, como a
compreensdo e representacdo dos numeros e das operagdes aritméticas, na medicdo, nos
sistemas de medida, no conhecimentos das formas geométricas, na organizagao e tratamento
de dados e na identificacao de padrdes e regularidades, assentando num desenvolvimento,
por parte dos alunos, na capacidade de identificar, definir e discutir os conceitos e
procedimentos para que assim se possam compreender as conexdes significativas entre a

matematica e as restantes dreas curriculares. Importante também salientar que esta darea,
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como as demais, releva a importancia da utilizacdo de diversos materiais, proporcionando
experiéncias matematicas mais significativas.

No que concerne ao ensino na drea das Ciéncias Sociais e Humanas, no ambito do 1.2
CEB, deve proceder-se a utilizagdo de estratégias que proporcionem o conhecimento da
realidade social e natural. Os limites da evolucdo da ciéncia, a articulacdo entre o mundo social
e natural, a ciéncia e tecnologia e a resolucao de problemas demonstram ser o principal foco
de intervengao desta aprendizagem integrada.

Torna-se, portanto, fundamental, que o professor evidencie aprendizagens no que
respeita a apropriacdo de referenciais espaciais, temporais e factuais, num espaco local,
nacional e mundial e deve recorrer ao uso de elementos histéricos, da geografia e dos
contextos sociais para esta apropriagdo das aprendizagens e as atividades de indole
experimental contemplam aspetos do meio fisico, dos seres vivos, salde e seguranca do corpo
humano.

Respeitante a Educacdo Fisica, o professor promove o desenvolvimento fisico-motor
da crianca, integrando a melhoria da qualidade de vida e de habitos de vida ativa e saudavel.
Nesta prospecdo, integrando as outras areas do saber faz com que os seus alunos atinjam
objetivos e vencam dificuldade, sempre com o respeito pela diferenca individual,
desenvolvendo estratégias que valorizam os beneficios da atividade fisica em estreita
correlacdo com as outras aprendizagens curriculares e pessoais. Relacionando as aulas
lecionadas relativamente ao plano de aula referente a Localizagdo no espago, o mestrando
integrou uma atividade de consolidagao, baseada nos principios da gamificacdo e desenvolveu
atividades de educacdo fisica evocando hdabitos de vida ativa e saudavel, e trabalhando a
consolidacdo dos objetivos propostos nas sequéncias de aulas das outras dreas do saber, como
se apresentara no Capitulo Ill deste Relatdrio.

O professor do 1.2 CEB, na vertente da Educacdo Artistica, de forma integrada, procura
promover e desenvolver competéncias criativas, utilizando estratégias diversificadas e, mais
uma vez, desenvolvido o pensamento criativo, com o uso de materiais, instrumentos e
técnicas variados. Neste sentido, é essencial que os alunos se vao apropriando do gosto
apreciativo da arte e da sua funcdo na sociedade, valorizando, portanto, o patrimdnio artistico

e ambiental que os rodeiam.
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Assim, o professor organiza, desenvolve e avalia o processo de ensino com base na
analise de cada situacdo concreta, tendo em conta, nomeadamente, a diversidade de
conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com que cada aluno inicia ou prossegue as
aprendizagens, utilizando os conhecimentos prévios dos alunos, bem como os obstaculos e os
erros, na construcdo das situacdes de aprendizagem escolar. A promocdo e a integracao de
todas as vertentes do curriculo e a articulacdo das aprendizagens prevista para o 1.2 CEB com
as da educacgao pré-escolar e as do 2.2 ciclo fomentardo a aquisicao integrada de métodos de
estudo e de trabalho intelectual, nas aprendizagens, designadamente ao nivel da pesquisa,
organizacdo, tratamento e producdo de informacdo, utilizando as tecnologias da informacao
e da comunicacdo. E notdrio ter o intuito de promover a autonomia dos alunos, tendo em
vista a realizacdo independente de aprendizagens futuras, dentro e fora da escola, avaliando,
com instrumentos adequados, as aprendizagens dos alunos em articulagdo com o processo de
ensino, de forma a garantir a sua monitorizagdo, e desenvolve nos alunos habitos de
autorregulacao da aprendizagem. O professor desenvolve nos alunos o interesse e o respeito
por outros povos e culturas e fomenta a iniciacdo a aprendizagem de outras linguas,
mobilizando os recursos disponiveis devendo promover a participacdo ativa dos alunos na
construcdo e pratica de regras de convivéncia, fomentando a vivéncia de praticas de
colaboragao e respeito solidario no ambito da formagao para a cidadania democratica Por
ultimo, o professor relaciona-se positivamente com criancas e com adultos, no contexto da
especificidade da sua relagdo com as familias e com a comunidade, proporcionando,
nomeadamente, um clima de escola caracterizado pelo bem-estar afetivo que predisponha
para as aprendizagens (Decreto-Lei 201/2001 de de 30 de agosto)).

Rolddo (2007), referido por Costa (2016) apresenta um conjunto diversificado de
saberes que sdo necessarios para a pratica docente do professor de portugués, util para o seu
desenvolvimento profissional e que, segundo Névoa (1995) aportam-se em trés polos: (i) o
metodoldégico, dando enfoque as técnicas e instrumentos de acdo, (ii) o disciplinar, que estd
centrado numa drea do saber e, (iii) o cientifico, referente as ciéncias da educacao, relevando
a sua autonomia e enquadramento por parte de outras ciéncias sociais e humanas. Neste
sentido, Costa (2016), apresenta as especificidades da didatica da lingua materna, com
referéncia a Amor (1993) e Reis e Adragdo (1992) apresentando a transversalidade da lingua

materna, a intersecdo de competéncias entre aluno e professor, a multidimensionalidade do
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saber linguistico e a reorganizac¢ao sistematica e produtiva da gramatica interiorizada. Ha que
ter em consideracdo, no ensino da lingua, alguns principios metodoldgicos, apresentados por
Costa (2016), com base em Reis e Adragdo, relativamente ao aluno, que é mais importante do
que aquilo que se ensina, devendo o professor ter sempre em consideragdao “a quem se
ensina” e “como ensinar”. O professor deve também apresentar predisposi¢cdo para propor
aos alunos comportamentos verbais que se adequem as vdrias situa¢des de comunicacao,
sendo este elemento mais relevante do que ensinar conteldos, no¢des ou regras. Assim
prossupoOe-se que o ensino da lingua apresente os mais variados registos de comunicacao,
bem como as realizagbes socioculturais e geograficas, tendo por base a norma-padrdo
associada. E necessario, ainda, ter em considerac3o que a linguagem se envolve numa func¢do
comunicativa, na sua dimensdo informativa, interpessoal e textual, sendo que esta funcao
comunicativa tem aliada a si uma funcdo cognitiva subjacente a todas as manifestacées
linguisticas referidas.

O professor apresenta um perfil de constante desenvolvimento e aprofundamento
profissional e, neste sentido, a vertente investigativa do professor de linguas deve ter em
consideracdo varias dimensdes, que, segundo Costa (2016) com base em Fillola e Canteno
(2003), agora se apresentam. Assim, é necessdrio ter em consideracdo os processos de
aquisicdo das competéncias comunicativas e literarias, os processos de aprendizagem, de
interacao, e producdo e rececdo. Numa vertente de investigacdo centrada na metodologia, é
necessario dar enfoque a didatica, a sequencializacdo dos conteiddos, bem como da
organizacdo do curriculo, a andlise e elaboracdo de materiais e, ainda, a avaliacdo dos
recursos. Ao centrar-se nos contextos, é necessario relevar os contextos sociolinguisticos que
condicionam a comunicacdo e a aprendizagem das linguas, os contextos comunicativos
concretos em que se desenvolvem os processos comunicativos e os contextos que
condicionam os discursos implicados. A este nivel de investigacdo, devem ser tidas em conta
as crencas dos professores e dos alunos que consistem numa condicional essencial aos
processos de ensino e aprendizagem. Por Ultimo, a dimensdo investigativa centrada nos
conteudos deve focar-se na funcionalidade formativa dos conteldos de aprendizagem, nos
curriculares e nos contelddos conceptuais, procedimentais e atitudinais.

Os Programas e as Metas exigem a compreensdo e aprofundamento por parte do

professor para que possa melhor planificar as suas propostas educativas, de modo consciente
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e fundamentado, em fungado dos alunos e contextos concretos em que atua. Neste sentido,
atualmente orientam a acdo do professor de portugués alguns aspetos essenciais a ter em
consideracdo como a progressao das aprendizagens; a articulacdo do desenvolvimento das
diferentes competéncias previstas nos documentos de organizac¢do curricular; a valorizagao
de competéncias de estudo; a aprendizagem de uma atitude critica perante o conhecimento
adquirido e o conhecimento a adquirir (Teixeira, Silva, & Santos, 2011).

A aula de portugués tem em consideracdo a ideia de que as aprendizagens ndo sao
estanques e organiza-se mediante os dominios da Leitura, Educacdo Literdria, Escrita,
Oralidade e Gramética. E necessario referir que o desenvolvimento literario pressupde uma
articulagdo e integragao de todas estas dimensdes, atualizadas nos contextos comunicativos
concretos.

Assim, considera-se fundamental referir neste perfil (i) a dimensdo da compreensao
oral, cujo foco é escutar para aprender e construir conhecimentos (ii) o falar para expressar
conhecimento (aprender a falar, construir e expressar conhecimentos e participar em
situacOes de interacdo verbal, (iii) a leitura, em situa¢Oes de ler para aprender, aprender a ler
para obter informacdo e organizar o conhecimento, ler para apreciar textos variados, ler
textos literarios (iv) a escrita, com a finalidade de escrever para aprender, escrever para
construir e a expressar conhecimento, escrever em termos pessoais e criativos (v) o
conhecimento explicito da lingua, que se centraliza nos plano fonoldgico, morfoldgico, das
classes de palavras, sintatico, lexical e semantico, da representacdo grafica e ortografica,
discursivo e textual, da lingua, variagcao e mudanca (Teixeira, Silva, & Santos, 2011).

Relativamente ao perfil do professor de Histdria, hd que ter em consideracdo alguns
aspetos de configuracdo e contextualizacdo. Segundo Barros (2013), o ensino da Histéria
configura-se na importancia de uma construcao de identidade, pois, segundo o mesmo autor,
incorpora a reflexdao sobre o individuo, nas suas relagdes pessoais, interpessoais, nas suas
afetividades, no seu relacionamento com os grupos sociais e culturais, envolvendo valores e
culturas entre as geracdes passadas e futuras.

Desta forma, o ensino da Histéria, segundo Barros (2013), tem como preceito levar o
aluno a estabelecer relacdes e produzir reflexes sobre as culturas, espacialidades,
temporalidades e a construcao de valores pessoais e de grupo. O ensino da Histéria deve partir

das experiéncias de vida dos principais agentes educativos — os alunos — para que se possam
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criar perspetivas tedrico-metodolédgicas onde se possam inserir memarias e lembrangas dos
sujeitos sociais, dando, portanto, foco as histérias desses mesmos sujeitos que, por algumas
vezes, podem estar dissociados dos contelidos ensinados (Barros, 2013). E necessario
reconhecer, segundo o mesmo autor, a existéncia de uma histdria critica e uma histoéria
interiorizada para que se entendam as especificidades de cada uma. Para isso, é necessario
entender o estudo das sociedades passadas para que isto dé lugar a uma nova construcao de
identidade individual e coletiva, introduzindo-se o conhecimento sobre a dimensdo do “outro”,
de “uma outra sociedade” e de “outros valores e mitos” de diferentes momentos historicos.

Assim, ensinar Histéria pode entender-se como a busca de sentido e significado para
este conhecimento, devendo o professor criar situacdes de troca, de estimulos na construcao
de relagGes entre aquilo que se vive e aquilo que se estuda, integrando com outras areas do
conhecimento, criando, ainda, possibilidades de acesso, por parte dos alunos, a novas
informagdes para confronto de opinides, de modo a estruturar no estudante a recriagao das
suas explicacGes e das transformacgdes concetuais historicas.

Segundo o mesmo autor, sdo essenciais para o ensino da Histdria, as configuracbes da
identidade quando se realiza a reflexdo sobre o individuo, quer nas suas relagdes individuais,
de grupo, na sua participacao tendo em consideracao as culturas, os valores e as geragdes
passadas e futuras. Através do estabelecimento de relagées, o professor leva o aluno a refletir
sobre a cultura, o espago e o tempo, para que se possam construir nogées que contemplam
os valores, desenvolvendo relagGes cognitivas que facam intervir na sociedade (Barros, 2013).

O ensino da histéria partird de experiéncias de vida do aluno e constrdi-se numa
perspetiva tedrica e metodoldgica onde devem ser inseridas as memorias e recordacées dos
sujeitos de todos os segmentos sociais. E necessario reconhecer a existéncia de uma histéria
critica e de uma histdria interiorizada para que se experienciem as especificidades de cada
uma sendo que o estudo da sociedade de outrora, e de lugares, facilitam a possibilidade de
constituicdo da propria identidade, individual e coletiva. Poder-se-3, portanto, entender que o
ensino da Histdria capacita os seus alunos para a compreensao da construgdo histérica e
oferece habilidades e competéncias para o seu aprendizado (Barros, 2013).

E ainda importante referir que a compreensdo de como a Histdria é estruturada parte
de evidéncias do passado e que essa mesma construcdo e estruturacdo é realizada com

distanciamento desse mesmo tempo. E a reconstrucdo do passado e parte das suas evidéncias
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e compreensodes, feitas pelo Homens. A nogao de tempo histérico favorece a formagao do
aluno como cidaddo e faz com que aprenda a discernir os limites e possibilidades da sua
atuacdo e transformacao da realidade histérica em que vive. Neste sentido, a metodologias
apropriam-se desta construcdo de conhecimento histérico para que o aluno possa ter um olhar
consciente acerca da sua realidade histérica. O principal objetivo do conhecimento histérico
prende-se, assim, com a compreensdo dos processos e dos sujeitos histdricos, bem como do
desenvolvimento de relagdes estabelecidas entre os grupos, em diferentes tempos e espacos,
criando nocdes de diferenca, semelhanca, transformacdo e permanéncia (Barros, 2013).

O “Pensar historicamente”, usado nas Didaticas da Histdria, é, para Seixas e Morton
(2013), o processo criativo que levam a cabo os historiadores e os professores para interpretar
as provas do passado e gerar os relatos historicos. A aquisi¢cao de destrezas cognitivas ou de
pensamento préprio é o fundamental deste processo de pensamento histdrico e os conceitos
metodoldgicos servem para compreensdo das informagdes do passado.

Para Isabel Barca (2004), que apresenta uma reflexdao sobre os modelos das aulas de
histdria, compara os paradigmas educativos do modelo da aula-conferéncia — modelo de aula
tradicional — ressalvando a importancia do modelo de “aula coldéquio”, com inspiracdo
behaviorista. Neste Gltimo modelo, o professor participa na educacdo para o desenvolvimento,
tracando um perfil de professor que investiga a sociedade, interpreta o mundo dos alunos e
apoia-se num modelo construtivista. Assim, neste paradigma educacional, o aluno é o objeto
de formacgdo e que deve ser motivado pelo professor que planeia recursos e planificacoes,
sendo um gestor de didlogos, num modelo de saber multifacetado (Barca, 2004).

Barca (2004) apresenta ainda o modelo “aula oficina”, seguido pelo estagidrio no seu
percurso de formacdo, tendo em consideracao o aluno como agente da sua formacdo, com
ideias prévias e experiéncias diversas e o professor com um perfil de investigador social e
organizador de atividades problematizadoras. Neste sentido, o saber multifacetado recaiu a
varios niveis quer do senso comum, da ciéncia e da epistemologia, usando-se multiplos
recursos e materiais produzidos pelos alunos, que interiorizam as relagdes entre o passado
compreendido, o presente problematizado e o futuro perspetivado (Barca, 2004).

Por ultimo, o professor de Histdria e Geografia de Portugal deve ter por base os
conteldos programaticos do programa de Histéria e Geografia de Portugal e, como orientacdo

central, as Metas, que sdo o objeto primordial do ensino, e que se encontram organizadas para
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cada ano de escolaridade mediante os dominios, previstos para a lecionagao (Ribeiro, et al.,

2014).

1.3. PROFESSOR ESTAGIARIO: FORMAGAO DE
PROFESSORES

Nos contextos educativos, o mestrando desenvolveu as competéncias necessarias para
conclusdo do Estagio e, consecutivamente, conclusdo do Mestrado e a obtengao do grau de
mestre, concluindo, assim, o percurso do 2.2 ciclo de formacdo. Este percurso de formacao
culmina na obtencdo de grau de mestre com a aprovacao na prova publica, numa dimensao
legal e num enquadramento académico e profissional preconizado pelo Decreto-Lei n.2
79/2014 de 14 de maio.

Este processo de formacdo iniciou-se com a Licenciatura em Educacdo Basica, formando
para um perfil fundamentado, com uma postura educativa de civismo e de pensamento
critico, nas dimensdes sociais, pessoais e profissionais.

E ao Ministério da Educacdo que cabe a coordenacdo politica e legislativa do sistema
educativo portugués. No entanto, sao os professores que aplicam e gerem as suas normativas
devendo, por isso, ter conhecimento das leis e diretrizes que que regem o sistema educativo.
E neste sentido que a formagdo dos professores assenta em diversos caminhos a serem
percorridos, de modo a construirem uma agao formativa significativa e consistente para que
se possa proceder a um desenvolvimento progressivo, quer social, democratico e pessoal. E a
este ator educativo, aos professores, que cabe um papel fundamental neste desenvolvimento,
pois exercem uma das figuras mais representativas para o aluno em todo o seu processo de
formacdo, inserido numa sociedade em desenvolvimento, em constante contacto com
desafios que exigem formacao e construcao de um caminho profissional adequado a realidade
social.

Esta construcdo inicia-se, como ja evidenciado, com a Licenciatura em Educacdo Basica e,
depois desta conclusdo, com a especializacdo proporcionada pelo Mestrado, neste caso em

Portugués e Histéria e Geografia de Portugal.
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Esta formagdo sobre a qual aqui se reflete contempla um percurso construtivista de
aprendizagens, permitindo ao estudante estagidrio a disponibilizacdo de ferramentas que
fomentem o seu conhecimento pedagdgico, a sua autonomia e autorregulacao.

E fundamental para o professor estagidrio ter conhecimento das leis e diretrizes que
estruturam o sistema educativo, que se apresentam neste capitulo, sendo que pertence ao
Ministério da Educacdo a coordenacao deste sistema. O professor em formacdo deve ter em
consideragao as multiplas vias de aprendizagem em que devem estar vincadas as capacidades
a serem desenvolvidas e cumpridas, quer num contexto social, quer formativo e de
desenvolvimento (a todos os niveis) dos alunos e das suas personalidades. O professor, como
um dos principais agentes educativos, deve revelar-se num determinado perfil. Neste sentido,
a formagdo de professores torna-se relevante, pois através dos seus processos de
ensino/aprendizagem, capacita os professores para a realizagdo e cumprimentos destas
normativas. Assim, a obtencao de habilitagao profissional para exercer as praticas letivas
desencadeia-se em dois processos: o primeiro, a licenciatura em Educagao Basica, o segundo,
na obtencdo de grau de mestre (Decreto-Lei n.2 43/2007 de 22 de fevereiro).

Este relatério comtempla, como referido, a conferéncia de grau de mestre no Ensino do 1.2
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino
Basico. A organizagao, os desafios, objetivos, finalidades, bem como a sustentacgdo legal deste
mestrado estd documentada no Complemento Regulamentar Especifico do Curso (CREC),
onde podemos consultar as diretrizes que norteiam o mestrado referido.

E neste documento que a PES é destacada como ponto forte da formacdo, reflexdo e
intervencdo do professor estagiario, orientando assim a pratica educativa a ser desenvolvida
nos contextos escolares em questao, e que serao caracterizados num préximo momento.

Assim, e segundo o Regulamento da Pratica de Ensino Supervisionada (RPES), é
possibilitado ao professor estagiario o desenvolvimento e aprofundamento dos
conhecimentos obtidos na sua formacao, até entdo, bem como fomentar o desenvolvimento
das competéncias heuristicas a a¢do educativa. E, portanto, essencial que o professor
estagiario mobilize os seus conhecimentos cientificos, técnicos, pedagdgicos, didacticos num
desenvolvimento articulado da profissionalidade e da pessoalidade (Complemento
Regulamentar Especifico de Curso - Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de Portugés e Histoéria

e Geografia de Portugal no 2.2 CEB).
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O potencial das capacidades investigativas, reflexivas, de acdo e reagao, o problematizar
das exigéncias, e a construcdo de saberes profissionais assentam em atos concretos deste
periodo de estdgio onde se inserem, portanto, os momentos de observacao, cooperacao,
reflexdo, reunido, clarificacdo de dinamicas, andlise de planificagdes e procedimentos,
supervisoes, orientacdes e outros momentos de desenvolvimento formativo.

N3o devendo ser um processo estanque, e como contemplado no Decreto-Lei 240/2001, o
profissional docente deve, mediante a analise problematizada da sua prdtica pedagdgica, da
reflexdo fundamentada da construcdo da profissdo e do recurso a investigacdo, refletir,
investigar e desenvolver o seu perfil de docente, perspetivando o seu trabalho e a partilha de
saberes e de experiéncias, para concorrer para um desenvolvimento de competéncias
pessoais, sociais e profissionais numa visao de formacgao ao longo da vida.

Em ambos os ciclos, o estagiario desenvolveu competéncias a partir de momentos de
observagdo, questionamento das realidades e cooperagdao, num modelo diagndstico do
contexto de interven¢do. O mestrando desenvolveu momentos de observag¢ao das a¢des do
orientador cooperante, do par de estagio, cooperando e intervindo em atividades educativas
do orientador cooperante. Os momentos reflexivos prévios a intervengao puderam clarificar
as dinamicas o modus operandi, bem como aqueles que foram pds-acao educativa permitiram
a analise das planificagdes elaboradas e da utilizacdo dos recursos didaticos usados nas
intervengoes educativas. As reunides de reflexdo pds-intervencdo serviram para se proceder a
uma reflexdo reguladora do processo de formacao, bem como organizar as atividades a serem
planificadas a curto, médio e longo prazo. Estas reflexdes envolveram sempre os atores
educativos ao mestrando, como os professores orientadores, os professores cooperantes e o

par/ pares de estagio.

1.4. PROFESSOR INVESTIGADOR

O professor estabelece uma inter-relacdo entre a acao, a reflexdo e a investigacao, que
se vai desenvolvendo ao longo da sua vida profissional, tal como referido por Arends (1995).
Este desenvolvimento deve ser, portanto, processual e continuo, sendo que se inicia com a

formacao inicial do professor e continua pela sua pratica profissional. Esta caracteristica do
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professor reflexivo e investigador vai ao encontro do que afirma Estrela (2001), que refere que
o professor deve usufruir dos conhecimentos de que disp&e para investigar sobre as praticas
a adotar nos contextos, sendo esta uma metodologia de investigacdo-acao.

Assim, o mestrando, mediante a investigacdo elaborada referente a tematica da
gamificacdo no ensino, procurou bibliografia que sustentasse as suas op¢des metodolégicas
no contexto em que desenvolveu as suas intervencdes no contexto. Como é referido por Dias
(1995), estas concegbes contribuem para confirmar a simbiose existente entre a pratica e a
teoria, que se complementam e articulam, nos varios setores e niveis de acdo educativa e em
cada momento de observacao, andlise, reflexdo e pesquisa.

Foi nestes moldes que o professor estagidrio delineou as etapas a desenvolver na sua
intervengao investigativa.

Segundo Alarcdo (2000), pensa-se num professor que ndo execute apenas o curriculo
previamente definido, mas sim um professor capaz de tomar decisdes, que gere e interpreta
criticamente as orientagGes que norteiam a sua pratica, coconstruindo com os colegas e
alunos o curriculo, respeitando os principios e objetivos inerentes a qualidade do ensino e
aprendizagem. Neste sentido, e tendo em consideracdo que a inovacdo tem que ser
construida, os professores deverdao demonstrar um espirito de pesquisa e de investigacao,
contruindo assim o seu conhecimento sobre a educagdo, para promover o seu
desenvolvimento profissional e o desenvolvimento das escolas onde se inserem.

Alarcdo (2000) apresenta trés implicagGes intrinsecas a esta filosofia, sendo a observagado
e compreensao do que vai acontecendo, para assim desenvolver os projetos curriculares,
depois, a ideia de que os professores, em grupo, obtém dindmicas mais prdprias e, ainda, o
perfil dos professores que, também eles, se encontram em aprendizagem, caminho para onde
concorre e contribui a investigacao.

No modelo investigativo, apresentado por Stenhouse, referido por Alarcao (2000), o autor

"

considera que “a investigacdo e o desenvolvimento curriculares devem pertencer aos
professores” (Stenhouse 1975, p. 142) e que “o desenvolvimento curricular de alta qualidade,
efectivo, depende da capacidade dos professores adoptarem uma atitude de investigacao
perante o seu préprio ensino” com “uma predisposicdo para examinar a sua prépria pratica

de uma forma critica e sistematica” (1975, p. 156).
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E neste ponto que é necessario destacar aimportancia da reflexdo do professor, pois, como
a melhoria do ensino é um processo em constante desenvolvimento, a reflexdo acerca das
competéncias de ensino e o aperfeicoamento das praticas sé é possivel de atingir, segundo
Alarcdo (2000), com a eliminac¢do gradual dos aspetos menos positivos, através do estudo da
propria atividade profissional docente, entendendo-se o professor como um profissional
reflexivo que procura, através da investigacdo, o desenvolvimento positivo da sua profissao.
A investigacdao-agao apresenta-se, pois, numa perspetiva interacionista e socioconstrutivista,
com bases de aprendizagens experienciais e de formagdo continua. Assim, a organizacdo dos
processos para recolha e registo de informacOes é essencial para que se possa repensar e
documentar experiéncias de dentro e fora da sala de aula. Alarcdo (2000) ressalva, ainda, a
importancia de se associar a investigacdo e a pratica, a pesquisa e a reforma, pois considera
gue este é o contributo que aumenta o conhecimento sobre o ensino. O conceito de
professor-investigador tem, segundo Alarcdo, implicagdes no exercicio da formacdo de

professores e no exercicio da profissdo, evocando dois principios:

19 principio: todo o professor verdadeiramente merecedor deste nome é, no seu fundo,
um investigador e a sua investigacdo tem intima relagdo com a sua fungao de professor.
22 principio: formar para ser professor investigador implica desenvolver competéncias
para investigar na, sobre e para a ac¢ao educativa e para partilhar resultados e processos

com os outros, nomeadamente com os colegas. (Alarcao, 2000, p.6)

E fundamental que o professor-investigador apresente um perfil intelectual que questiona
e se questiona criticamente, sendo capaz de se organizar perante situagcGes-problema,
questionando-se intencional e propositadamente para que possa compreender e encontrar
uma solucdo para essa situacao.

O processo de investigacdo identifica, segundo Beillerot (1991), referido por Alarcdo
(2000), a presenca de condicdes minimas para este processo, seja a producdo de
conhecimentos novos, o processo de investigacdo rigoroso, a comunicacao dos resultados que
permita a discussao critica, a verificacdo e a construcao sucessiva.

A mesma autora considera que a investiga¢ao assenta em atitudes e no prolongamento do
estado de duvida, que é o estimulo para uma “investigacdo perfeita” e elenca competéncias

para o desempenho dos professores como investigadores. Alarcdo (2000), considera
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essenciais atitudes como o espirito aberto e divergente, o compromisso e perseveranga,
respeito pelas ideias do outro, a autoconfianca, a capacidade de se sentir questionado, o
sentido da realidade e, ainda, o espirito de aprendizagem ao longo da vida. No que concerne
as competéncias de acdo, é necessario ter em consideragao a decisdo no desenvolvimento, na
execucdo e na avaliacdo dos projetos, bem como a capacidade de trabalhar em conjunto e de
dar pedir colaboracdo. As competéncias metodoldgicas englobam a observacdo, o
levantamento de hipéteses, a formulacdo de questdes de pesquisa, a delimitacdo e focagem
das questGes a pesquisar, a analise, a sistematizacdo, o estabelecimento de relagées tematicas
e, por ultimo, a sua monitorizacdo. Ressalvam-se, também, as competéncias de comunicagdo
como a clareza, o didlogo e os aspetos que contribuem para o conhecimento ou resolucao dos
problemas em estudo e investigacao.

O mestrando desenvolveu a sua pratica investigativa tendo em considerac¢do aquilo que é
apontado por Cochram-Smith e Lytle (1993, citados por Alarcdo, 2000), que revelam que os
professores privilegiam os estudos de sala de aula e utilizam preferencialmente registos
escritos de observacdes realizadas, andlises de experiéncias, reflexdes sobre as praticas e
interpretacao das mesmas, explorando as teorias a partir de episédios ocorridos, como ird ser
evidenciado no capitulo IV.

Concluindo, os futuros professores aprendem a investigar com os investigadores e as
comunidades vivenciam o espirito de aprendizagem, tendo por base a investigacdo,
construindo ambientes favoraveis ao desenvolvimento do espirito de pesquisa, que deve ser
transversal no percurso formativo e impulsionador de atitudes autdnomas e responsaveis
perante a propria aprendizagem. Urge a necessidade de desenvolver nas instituicoes esta
capacidade de investigacdo e que seja assente no questionamento e na reflexao, levando

sempre os alunos a refletirem sobre as suas aprendizagens.
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1.5. REFLEXAO FINAL

A vida ativa e participante na sociedade, por parte dos alunos, deve sempre ser
contemplada no sentido de promover e desenvolver as suas aptidées mentais, fisicas e sociais.

Desta forma, pertence a escola um papel fundamental e indispensdvel nesta
organizacdo e estruturacdo do sistema educativo em que nos inserimos, tornando-se a escola
indispensavel para o sistema educativo, visto que é responsavel por potenciar, a todos os
cidaddos, as aprendizagens socialmente esperadas. Estas aprendizagens sao operadas num
conjunto de conteudos e competéncias, vinculados a um curriculo, estabelecidos nesta base
de organizacdo do ensino, bem como da avaliagdo dos seus intervenientes.

Assim, as instituicdes de ensino caracterizam-se por ser o principal espaco para construir
e gerir o curriculo, sendo que existe abertura politico-administrativa, para que ndo se torne
num curriculo fechado e limitado.

O professor revela, deste modo, um papel significativo, pois é ele que gere, constrdi e
responde as necessidades através do curriculo, atendendo a todas as necessidades dos alunos,
tornando-as ativas e conscientes na sociedade, construindo contextos educativos complexos.
Constante deve ser a postura critica e de reflexdo para moldar as suas praticas as necessidades
e circunstancias dos alunos. Este dinamismo construtivista revela-se uma importante e
imprescindivel no que concerne a formacao de elevadas competéncias como profissionais da
educacdo.

Concluindo, o professor promove os saberes e as competéncias dos seus alunos, ouve
as familias e a comunidade e tem em consideracao as possiveis solicitacdes dos outros niveis
de ensino, desenvolvendo as aprendizagens, no sentido de mobilizar integradamente os
variados saberes cientificos das areas curriculares, revelar as especificidades individuais e
contextuais que as influenciam. Mesmo que seja de forma implicita, o professor assume um
papel ativo na gestdo curricular, assumindo conscientemente uma postura reflexiva e analitica
face ao que constitui a sua pratica educativa quotidiana, para que se conceba como um campo
de saber préprio, em desenvolvimento e aprofundamento e ndo apenas com um perfil

normativo e executante.
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E neste sentido que o professor assume o perfil de investigador e assume caminhos de
descoberta, curiosidade, com abertura a exploracdo de diferentes aspetos observados e a
descoberta de respostas para as questdes-problema decorrentes das suas praticas, mesmo
que esta investigacdo ndo seja formal, mas sempre com o intuito de avaliar e modificar as suas
acoes e os seus comportamentos. Neste sentido, as a¢gdes educativas devem promover
aprendizagens dos seus alunos mais significativas, sendo que esta postura implica um
desenvolvimento de competéncias sobre e para a a¢do educativa e para a ado¢do de uma

postura critica que deve ser constante.
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2. CONTEXTOS DE ESTAGIO NO AMBITO DA PRATICA DE
ENSINO SUPERVISIONADA

2.1. CONSIDERAGOES INTRODUTORIAS

O presente capitulo incidird sobre o que concerne a caracterizagao dos contextos onde se
desenvolveu a intervencdo educativa. E neste sentido que se contribuira para a caraterizacio
do perfil do professor estagiario enquanto observador, sendo que problematiza os contextos,
a prépria intervencdo educativa e incita a investigacdo-acao.

E neste sentido que o mestrando refletird sobre os contextos que permitiram a sua ac¢do
educativa. Quando ha a referéncia aos contextos, é necessario ter em consideragao que nao
este ndo um espaco isolado, mas que deve ser revisto a partir de varias perspetivas
contextuais. Um destes contextos diz respeito a aula que é um cendrio fisico e psicossocial
onde concorrem elementos como o espaco onde se desenvolve a atividade educativa, os
sujeitos que nela participam, a organizagdo que é necessdria e a intencionalidade dos
conteudos a abordar. Estes conteudos, diversos, podem ser considerados como de
intencionalidade educativa, académica e com atividades de aprendizagem. E ainda importante
ressalvar que neste contexto de aula a crengas e os mais variados sistemas de pensamento
devem ser tidos em conta. Entenda-se, assim, por aula, um espaco fisico de relacdo pessoal (e
onde se estabelecem relagbes interpessoais), bem como um espaco de possiveis atuacdoes
comportamentais e educativas (Rivas, 1992).

Encara-se a aula como um espaco de organizagdo social onde se procedem aos processos
de ajuste e negociacdo dos sujeitos participantes (Gonzalez-Monteagudo, 2012) encarando
assim uma perspetiva construtivista das relacdes e da construcdo do saber e das
aprendizagens. Nesta organizacao social a que se faz referéncia é necessario ter em conta, e
como descrito nas caracterizacdes das turmas onde se desenvolveu a PES, o papel do
professor, que constitui assim um primeiro grupo de acao, e “os alunos de elite e dos alunos
marginais” (Gonzalez-Monteagudo, 2012, pp. 2). Este grupo de elite pode ser entendido como
o0 mais motivado academicamente, com uma atitude positiva face a escola, com um

posicionamento de maior lideranca. O grupo denominado marginal, na perspetiva de
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Gonzalez-Monteagudo (2012), apresenta-se com caracteristicas opostas as enunciadas para o
grupo lider.

Outra das dimensdes da aula prende-se com os sujeitos participantes, ou seja, professor e
alunos. E na visdo deste Ultimo que Gonzalez-Monteagudo (2012) se apoia para referir que,
para a aula, o papel do professor é essencial e que, preferencialmente, estes devem ser
amistosos, com vontade de ajudar, comunicativos, organizados e capazes de motivar e manter
a disciplina. Assim, torna-se essencial ter em considerag¢do os processos de pensamento dos
alunos, estar a par do estudo das percecGes e das expectativas dos alunos, para se possa
mediar a influéncia do docente na forma como se processam as interacdes e aprendizagens
das maneiras diferentes para cada aluno.

Estas atividades de aprendizagem e estruturacdao de tarefas académicas devem ter em
consideracdo a organizacdo do tempo escolar, as atividades de aprendizagem, o grau de
participacdo dos alunos, a variedade de situacGes apresentadas e o tipo de estratégias
cognitivas aqui implicadas (sejam a memorizacado abstracdo, a construcdo de aprendizagens,
entre outras). Portanto, concorrem para o sucesso de uma aula o conhecimento cultural, as
normativas pedagadgicas, o discurso linguistico, o trabalho individual, o trabalho em grupo, o
espaco e tempos escolares, o conhecimento escolar, as saidas escolares, a participacdo e
tomada de decisdes, a planificacado e o estilo do professor (Gonzalez-Monteagudo, 2012).

E de especial relevancia fazer-se referéncia os contextos, que n3o sdo apenas os elementos
fisicos que determinam o ambiente. Fazem parte desta construgdo as pessoas que vao
interagindo, o que elas fazem, quando e como o fazem, sendo, por isso, que cada escola
apresenta uma identidade prdpria, com crencas implicitas, com uma determinada cultura,
onde se representam variadas tradic¢oes, rituais e simbologias (Gonzalez-Monteagudo, 2012).

Assim, o ser professor, na nossa sociedade e no século XXI, deve assentar num
desenvolvimento que esta em constante contacto com desafios que exigem a formacgdo e a
construcdo didria de um caminho profissional que se adeque a realidade social. Esta realidade
social, como referido, assenta em algumas discrepancias socioecondmicas, se nos referirmos
aos contextos da comunidade escolar e educativa, e em bastantes lacunas no que concerne a
falta de materiais e equipamentos educativos nas escolas em questdo, sendo um motor de
propensdo a busca pela superacao destas dificuldades, incluindo todas as competéncias a

serem desenvolvidas pelos alunos. Esta perspetiva construtivista, defendida pela instituicao
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de ensino onde o mestrando realizou o Estagio, incutiu no seu perfil de professor estagiario a
faceta de um professor que é construtor, também ele, da sua prépria aprendizagem.

A PES, relativamente a componente Estagio, desenvolveu-se, em simultaneo, nos 1.2 e 2.2
CEB, sendo que o estagiario desenvolveu competéncias a partir de momentos de observacao,
guestionamento da realidade e atividades de coopera¢cdo, num modelo diagndstico do
contexto de interven¢do. E este contexto de intervencdo que se pretende caraterizar no

capitulo seguinte.

2.2. AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

O Estagio desenvolveu-se entre os meses de outubro de dois mil e dezassete e junho
de dois mil e dezoito, numa Escola Bésica do 1.2 Ciclo e numa Escola de 2.2 e 3.2 Ciclos do
Ensino Basico, sede de um Agrupamento vertical de escolas, pertencente a drea metropolitana
do Porto. Este Agrupamento de Escolas (AE) é uma instituicdo publica de ensino, tutelada pelo
Ministério da Educacao (ME).

Segundo o Projeto Educativo (PE), desde o ano letivo 2007/2008, o AE integra o
programa de Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria 2 (TEIP 2). Este mesmo AE era
composto por quatro estabelecimentos de ensino e educa¢do. Também segundo o PE de
2013/2017, todas as escolas estavam inseridas num contexto socioecondmico que
apresentava acentuadas assimetrias, debilidades econdmicas e sociais. S3o assinalados
fatores de pobreza, exclusdo social e um baixo nivel instrucional das familias, sendo que se
estabeleceu, ao nivel da Educacdo Bdsica, um precoce abandono escolar. Ademais estes
parametros, incluiam-se, ainda, variadas situa¢des de risco como violéncia familiar, maus
tratos, problemas de saude, toxicodependéncia e alcoolismo (na caraterizacdo geral do AE).

Segundo o mesmo PE, era elevado o niumero de alunos benificidrios da Ag¢ao Social
Escolar, bem como o numero de alunos institucionalizados, coexistindo, pois, uma acentuada
multiculturalidade de alunos.

O AE apresentava dificuldades na promoc¢do do sucesso escolar com alguns alunos,

embora procurasse proporcionar igual acesso e percurso de sucesso a todos para cumprir um
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dos objetivos de exceléncia — a socializagdo — sendo o sucesso efetivo da escola o principal
desafio a cumprir.

Para tal, o Agrupamento tem vindo a apostar na “formacdo de cidadaos responsaveis
e auténomos”, dotados de valores fundamentais da nossa sociedade e “competéncias para
um bom desempenho escolar e social”, como esta registado no PE. Estes desafios assentam
em critérios de democraticidade e participacdo e de avaliacdo de desempenho, como se refere
no PE, tendo como dreas de intervencgdo prioritaria o “insucesso, o absentismo, o abandono
escolar, a indisciplina, o comportamento, a intervencdo familiar e a autoavaliacdo e avaliacdo
interna”.

Assim, pretende-se que se promovam atividades pedagdgicas inovadoras, procurando
desenvolver a capacidade de pensamento e expressao com clareza, solucionando problemas
e tomando decisdes com responsabilidade. Consagravam-se, no PE, objetivos gerais como a
garantia da igualdade de oportunidades de sucesso escolar através de medidas que
contribuam para resolver problemas de integracdo escolar e dificuldades especificas de
aprendizagem e socializacdo. Neste sentido, pretendeu-se desenvolver nas criangas e jovens
competéncias pessoais e sociais, com vista a uma adequada integracdo e ao seu
desenvolvimento social como cidadados responsdaveis e auténomos, com a promog¢ao de um
crescimento intelectual dos alunos, formando-os em simultdneo com o seu crescimento civico
e ético. Tendo em consideracdo os perfis do professor e dos alunos no século XXI, o
agrupamento deu também destaque a objetivos estratégicos como a promogao, na crianga e
no aluno, de um desenvolvimento da sua autonomia e da criacdao de habitos e métodos de
trabalho. Assim, promocao do sucesso escolar e educativo dos alunos, a reducdo do abandono
escolar, o aumento da taxa global de sucesso, a reducdo do insucesso de areas estruturantes,
como a Lingua Portuguesa e a Matematica, fizeram com que se tentasse implementar praticas
de acompanhamento das aprendizagens. Atendendo ao perfil de funcionalidade de cada
aluno, o PE promoveu o desenvolvimento da autonomia pessoal e social de cada, com
medidas propostas pelos Planos Educativos Individuais (PEI), com os quais o mestrando teve
a oportunidade de contactar, participando na sua elaboragao.

Tal como se previu que decorresse o Estdgio, componente da UC PES, também o
Agrupamento tentou assegurar uma articulacdo sequencial entre os diferentes ciclos,

mobilizando o grupo de articulagdo curricular, sendo que também é dado enfoque a

60



interdisciplinaridade. Segundo o contexto social apresentado anteriormente, o Agrupamento
tentou apostar numa maior intensificacdo no que se refere a relacdo entre a Escola e a Familia,
no que respeita ao envolvimento e participacao dos encarregados de educac¢do nas atividades
propostas, bem como na vida escolar dos seus educandos.

Como referido no PE, o Agrupamento pretendeu aumentar a qualidade das praticas
educativas e organizacionais numa efetiva articulacdo sequencial entre os diferentes ciclos,
promovendo a articulagdo curricular. Ora, o Estagio desenvolveu-se, igualmente, nestes
moldes, articulando os saberes entre as areas de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal,
no 2.2 CEB, além das varias componentes do curriculo integradas do 1.2 CEB, tendo existido,
ao longo do periodo de Estagio, uma permanente interagao entre os dois ciclos de ensino,
quer na intervengdo pedagdgica, quer na planificagdo e integracdo de saberes.

Com a pratica educativa, o mestrando teve conhecimento e contacto com o trabalho
realizado pelo pessoal docente, que se organizava em equipas educativas, reunindo os
docentes das turmas de um determinado ano, coordenadas por um dos diretores de turma.
Os coordenadores das equipas foram coordenados por um coordenador do ano em questao,

gue os representava em Conselho Pedagdgico.

2.3. A ESCOLA DE 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

A Escola EB1 onde se desenvolveu o Estagio relativo ao 1.2 CEB pertencia ao AE acima
caraterizado e os seus alunos eram maioritariamente pertencentes a zona geografica
envolvente. Os alunos, no ano letivo 2017/2018, estavam distribuidos por oito turmas, com
turmasdos 1.9, 2.2, 3.2 e 4.2 anos. Este estabelecimento dispunha de um polivalente, oito salas
de aula, variados sanitarios (separados por sexo), uma cantina, um espaco para os professores
e um gabinete da direcdo, onde os docentes estagiarios poderiam usufruir de computador e
de fotocopiadora. No exterior, os alunos podiam usufruir de um amplo espaco com um campo
de futebol. E ainda de salientar que a escola possuia um cantinho da leitura, sendo um espaco

entre salas que foi aproveitado para disponibilizar um espaco de consulta de livros e de leitura,
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mas que, devido a sua organizac¢do e aos recursos disponibilizados, nao tinha grande adesao
por parte dos alunos e sem dinamizacdo por parte dos docentes. Este foi também o mote para
gue uma das professoras estagiarias ponderasse tentar responder a esta problematica e
ultrapassar este constrangimento, algo que se mostrou bastante interessante, pois toda a
comunidade escolar e os colegas estagiarios estiveram envolvidos na “recuperacdo” do gosto
pela leitura e na dinamizacdo do espaco entre salas com a realizacdo de atividades de
promocgao da leitura e do livro.

A escola oferecia aos alunos interessados as Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC), das dareas de expressdo fisico-motora, da musica, das ciéncias, das expressoes
dramatica e plastica e de Inglés. A escola disponibilizava, ainda, servicos em momentos
extraletivos, como o apoio educativo, durante o periodo da manha, e o prolongamento, no
periodo da manh3, antes das 11 horas, e, principalmente, da tarde.

As salas de aulas eram equipadas com recurso a um projetor e um computador, sendo
que este ultimo equipamento ndo funcionava e eram usados os computadores pessoais da
professora cooperante e dos professores estagiarios. Foi, neste sentido, também, que, nas
planificacdes que se desenharam para o 1.2 CEB, o professor estagiario tentou ultrapassar
estes constrangimentos propondo alternativas para a realizacdo das atividades gamificadas
sem recursos multimédia. Era, assim, notdria a falta de equipamentos tecnolégicos e de
recursos/materiais. Em conjunto com os professores orientadores e com os contributos
diarios da professora cooperante foram delineadas metodologias para ultrapassar estes
constrangimentos. Tal como foi notério ao longo do ano letivo, a comunidade educativa
tentou suprir estas dificuldades de forma a aumentar os recursos disponiveis. Foram usados
recursos pessoais, como computadores, tablets e outros recursos multimédia, bem como a
requisicdo, a instituicdo de ensino superior e aos seus professores, materiais didaticos e
multimédia para serem utilizados nas sessGes. O mestrando, partindo desta questdo-
problema, desenhou o seu projeto de investigacdo com base em atividades gamificadas,
sustentadas nos pilares da pedagogia gamificada, pois a gamificacdo ndo envolve apenas
atividades com jogos eletrénicos, mas sim a aplicacdo da légica dos principios subjacentes ao
jogo, em diferentes contextos, neste caso o escolar (Figueiredo, 2015).

A sala da turma em que o estagiario desenvolveu a sua intervengao dispunha de um

pequeno armario com alguns livros, com os quais os alunos podiam contactar e desfrutar
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desses momentos, pois existia uma manta e almofadas para tornar o pequeno espago mais
acolhedor. Esta sala ndo dispunha de uma organizacao fixa, pois esta era alterada conforme
as necessidades. A professora cooperante alterava a disposicdao das mesas e cadeira mediante
as diferentes atividades que tinha programadas ou, entdo, para colmatar algumas questdes
relacionadas com o comportamento dos educandos. Este facto revelou-se bastante
importante na planificacdo dos momentos de intervencao do estagidrio, pois a organizacao da
sala era sempre um dos pontos a ter em consideracgao e esta era alterada constantemente.
As salas eram bastante iluminadas com luz natural e arejadas. Este facto é uma mais
valia para o desempenho escolar e desenvolvimento cognitivos dos alunos, uma vez que tém
a possibilidade de executarem as suas atividades sem prejuizos para a visao e com menor
esforco. Esta referéncia dd também importancia a composicdo de um ambiente mais
confortavel e harmonioso. criando boas dindmicas entre os alunos e os professores e o
contexto onde estdo inseridos. O estimulo do ambiente predispde os atores educativos a um
melhor tratamento das informagcdes e geram melhores comportamentos e bem-estar

(Guidalli, 2012).

2.4. A TURMA

O Estagio, no 1.2 CEB, desenvolveu-se numa turma de 1.2 ano de escolaridade
constituida por 21 alunos, dos quais 13 eram rapazes e 8 raparigas, com idades compreendidas
entre os 6 e 0s 7 anos.

Na sua generalidade, os alunos provinham de familias socioecondmicas de nivel médio,
existindo alguns pais e encarregados de educacdo com formacdo superior secundaria. No
entanto, alguns pais e encarregados de educacdo apresentavam um nivel académico
relativamente baixo,

A maioria dos alunos, apesar da sua idade, apresentava um quadro de conhecimento
sociocultural bastante razodvel, destacando-se esta referéncia, agora, em dois extremos: por
um lado, existiam alunos que apresentavam um bom acompanhamento familiar e que lhes
era proporcionado um amplos e vasto conhecimento do mundo; mas, por outro lado, alguns

casos assinalados apresentavam um quadro de apoio familiar mais deficitario no que concerne
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ao seu acompanhamento e bem-estar enquanto criangas que deviam estar plenas de um
desenvolvimento acompanhado e sustentado. Neste ultimo caso, refira-se o caso de dois
alunos gémeos, com naturalidade estrangeira, com dificuldades de aprendizagem, j3
assinaladas em contexto pré-escolar, e que ndo possuiam um forte acompanhamento familiar,
uma vez que, no decorrer do ano letivo em questado, sofreram bastantes mudancas no quadro
de comportamento e acompanhamento familiar e foram, inclusive, retiradas aos progenitores
pela Comissdao de Protecdo de Criancas e Jovens (CPCJ). Um outro caso a referir neste quadro
de caracterizacdo prende-se com um outro aluno que, com a ajuda da professora cooperante,
das policias de investigacdo e pelas atitudes do pai/encarregado de educacdo, deixaram notar
gue a situacdo de permanéncia no nosso pais ndo seria legal, tendo sido descoberto
posteriormente que o aluno estaria sob rapto do progenitor, vindo de um outro pais europeu.

O facto de existir um aluno na turma com dificuldade na aprendizagem de uma segunda
lingua, sendo que a lingua materna era o francés, constituiu, também, um importantissimo
desafio para o professor em formacao, no sentido de ultrapassar este constrangimento,
desafiando o professor estagiario, em cooperacdo com a professora titular e o par pedagdgico,
a criar e implementar medidas de apoio mais individualizado e especifico a superacdo das
dificuldades advindas das questdes linguisticas e comunicativas — fator que tinha
desencadeado, inicialmente, o mote para o projeto investigativo do professor estagidrio,
porém, este foi o caso em que a crianca foi retirada ao progenitor pela CPCJ, sendo
posteriormente repatriado, o que levou a que o projeto tivesse sido redirecionado para o
desenho de atividades no ambito da pedagogia da gamificacdo.

A turma apresentava, assim, um nucleo homogéneo de cariz comportamental, sendo que
os alunos, apds observacdo do mestrando, apresentavam bastante motivacdo para o
“aprender” e, principalmente para o “descobrir”. Eram alunos interessados, procuravam a
busca pelo conhecimento e, mesmo sendo de uma faixa etaria diminuta, apresentavam
bastante criatividade, interesse pelo conhecimento e aproveitavam todas as novas
oportunidades para poderem explorar. Era, assim, um grupo interessado, que evidenciava
competéncias de desenvolvimento emocional e comportamental e, desde que estimulados e
motivados, registavam aprendizagens significativas e relevantes.

A turma, sendo do 1.2 ano, esteve em contacto naquele momento com novos

conhecimentos e novas experiéncias e revelavam um particular interesse para todos as areas
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do saber, apesar de algumas limitagGes apresentadas por alguns dos alunos relativamente a
algumas areas. A entreajuda e cooperacdo entre os alunos foi notdria e relevante para a
continuidade da apresentacao de resultados relevantes. As mais diversas aprendizagens
traduziram-se em motivacao e interesse dos alunos pelas mais variadas atividades
desenvolvidas pela professora cooperante e pelos professores estagiarios, bem como, ainda,
na intervencdo dos projetos propostos pelo grupo de professores estagiarios e pelo Plano
Anual de Atividades (PAA). A drea do Portugués revelou-se uma agradavel e relevante
surpresa pela atencdo e emocgdo demonstradas pelos alunos aguando das leituras de textos,
contos, poemas, .. e foram sempre um excelente mote para o desenvolvimento e
aplicabilidade das atividades propostas pelos professores estagiarios, sendo que era também
uma pratica exercida pela professora cooperante. A apresentacao dos mais diversos textos
literarios e ndo literdrios desenvolveu nesta turma de 1.2 ano um gosto particular e uma
atencdo especial pela drea do portugués. Relativamente a area da matematica, a maioria dos
alunos apresenta um bom quadro de aprendizagens sendo que se tornava mais dificil a
aplicabilidade dos conhecimentos e era necessdria uma maior intervencdo de apoio
individualizado a alguns dos alunos. No entanto, foram também apresentados resultados
favoraveis ao nivel do desenvolvimento e amadurecimento do raciocinio légico e na destreza
da desproblematiza¢do de enunciados matematicos mais avangados. Relativamente a drea de
Estudo do Meio, na sua generalidade, a turma apresentava bons conhecimentos acerca do
mundo que as rodeia, conhecimentos especificos de bons e maus comportamentos e sempre
se sentiram motivados para falar e partilhar as suas préprias experiéncias, fator que sempre
contribuiu para um maior desenvolvimento das atividades propostas uma vez que todos se
sentiam incluidos, participativos e relevantes na construcdo das aprendizagens que se
realizavam. Ainda, relativamente as dreas das expressdes, o grupo apresentava algumas
lacunas no que diz respeito, por exemplo, a algumas atividades de motricidade fina, sendo
gue, ao longo do ano, foram sendo colmatadas. A professora cooperante sempre dedicou
especial interesse e apropriacdo por parte dos alunos para o sentido estético, construindo
neles as varias competéncias necessarias para o seu grau de desenvolvimento, incutindo
sempre perspetivas de desenvolvimento pessoal, social e artistico nestes alunos.

A carga horaria desta turma era dividida em blocos, que poderiam se alterados ou

reajustados mediante as necessidades da professora cooperante, bem como as do par de

65



professores estagidrios. Estes blocos estavam organizados e distribuidos de acordo com o
hordrio da professora cooperante e da oferta formativa da escola. Para a organizacdo deste
curriculo, e como referido no “Perfil de Aprendizagens do aluno do 1.2 ano”, documento de
suporte a prdtica letiva dos docentes deste agrupamento, atende-se ao perfil de
aprendizagens especificas de cada drea, dando corpo as orientac¢des do Projeto educativo do
agrupamento e a legislacdo em vigor sendo que o perfil de aprendizagens especificas de cada
uma das disciplinas/areas disciplinares foram definidos pelos respetivos docentes, em reunido
de conselho de ano, de acordo com as orientacbes apresentadas. Esta organizacdo esta
contemplada no documento da Planificacdo anual de Portugués, Matematica e Estudo do
Meio, para o ano 2017/2018, e apresentavam uma divisdo em unidades as quais se associam,
no caso do Portugués e da Matematica, os dominios e, em Estudo do Meio, pela apresentacao
de unidades associadas a blocos de descoberta e aprendizagem dos mais variados temas,
como serda desenvolvido no subponto da caracterizagao do professor do 1. CEB.

A professora cooperante, tendo em consideragao as observagdes realizadas ao longo do
periodo de Estagio, apresentou, para o dinamismo quotidiano da turma, uma postura ativa,
centrada num modelo de aprendizagem participativo e ativo, desenvolvendo, assim, as mais
variadas competéncias gerais e especificas que o curriculo escolar propde. Este modelo de
ensino e aprendizagem, onde o modelo construtivista esteve sempre alicercado, também
tentou fazer parte das praticas e intervencdes do professor estagiario neste percurso da
componente Estagio da UC PES.

A motivacdo dos alunos era constante e a interacao entre aluno-aluno, aluno-professor era
bastante proficua, valorizando-se todos os contributos dados, promovendo o bom
desempenho dos alunos, incentivando a sua melhoria e ao feedback positivo que sempre foi
essencial a esta turma, bem como o reconhecimento das boas praticas que se realizavam.
Esta turma em que se desenvolveu o Estagio do mestrando participava nas atividades
contempladas no Plano Anual de Atividades, proposto pelo agrupamento a que pertence, bem
como noutras atividades que a professora cooperante considerou significativas para os
alunos. Nestes parametros, o grupo de professores estagidrios, como é contemplado nos
objetivos da PES, estruturou e organizou outros projetos que envolveram toda a comunidade
escolar. Ressalvam-se a apresentacdo do autor Franclim Neto, as atividades desenvolvidas

para a comemoracao do “Dia Mundial do Livro” e, ainda, o projeto “Ler para oferecer e
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receber”. Estes pontos serdo analisados posteriormente, num momento onde serao
apresentados com maior pormenor.

Por fim, ainda relativamente a caracterizacdo da turma, de ressalvar o contributo positivo
de uma por¢do de pais e encarregados de educagao destes alunos que, em conformidade com
o papel da professora, da escola e da sociedade, mantinham um trabalho equitativo e de
valorizacdo a construcdo do saber, interessando-se pelo desempenho escolar, os progressos
e desempenho dos seus educandos, sendo que se apresenta uma minoria neste perfil de

encarregados de educac¢do que ndo se enquadra nesta descricdo.

2.5. A ESCOLA EB 2/3

O mestrando desenvolveu o Estagio relativo ao ensino do Portugués e da Histdria e Geografia
de Portugal, no 2.2 CEB, na escola sede de Agrupamento, organizada numa ldgica vertical,
reunindo, assim, dentro das mesmas instalacdes, o Pré-Escolar, os 1.2, 2.2 e 3.2 CEB. Apesar
de este estabelecimento de ensino reunir turmas de 3.2 CEB, o mestrando desenvolveu a sua
pratica educativa de 1.2 e de 2.2 em escolas diferentes, pertencente ao mesmo AE. Esta
situacdo permitiu ao mestrando contactar com duas realidades e dois contextos educativos
diferenciados, quer pelos espacos fisicos, quer pelas relacdes estabelecida entre a
comunidade e atores escolares, e, de especial relevo, a diferenca entre os recursos educativos
disponiveis num e outro locais.

Esta escola apresentava linhas modernas de constru¢dao, com espacos iluminados,
amplos e equipado com alguns instrumentos associados as Tecnologias de Informacgdo e
Comunicacdo (TIC) e salas destinadas a Educacdo Visual e Educacdo Tecnoldgica. Apesar de
ter também uma sala de computadores, esta era a Unica disponivel para toda a comunidade
escolar. Foi, neste contexto com mais recursos tecnolédgicos, que o professor estagiario
delineou alternativas para o desenho de atividades pedagdgicas baseadas na gamificacdo.
Atendendo aos entraves de um numero de recursos tecnoldgicos inferior as necessidades,
visto que para uma comunidade escolar tdo numerosa quanto a que se apresentava nesta
sede de Agrupamento, esta era a Unica sala disponivel, a pedagogia da gamificacdo comecou
a ser pensada tendo em consideracdo as suas linhas fundamentais de estrutura, bem como o

alcance que se conseguiria ultrapassando o obstaculo do espaco e dos recursos disponiveis.
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A escola tinha disponivel uma Biblioteca, com um vasto leque de ofertas literarias, incluindo
obras da infancia e juventude, onde os alunos e os professores podiam fazer requisicbes e
desenvolver atividades. Foi também possivel os professores estagidrios requisitarem diversas
obras que foram integradas na intervengao educativa, considerando as Unidades Didaticas
previstas no Estdgio. Neste mesmo espaco da Biblioteca, decorriam diversas atividades
destinadas a criancas e alunos do Pré-Escolar até ao final do 3.2 CEB. Foram promovidos
encontros de professores e reunides variadas, pois o espago oferecia um amplo e equipado
ambiente de trabalho, quer para trabalho individualizado, quer em grupo. As bibliotecarias,
no decorrer do ano letivo, promoveram e desenvolveram diversas atividades com o intuito de
desenvolver o gosto pela Leitura, mas foram também realizados concursos de Histéria e
Matematica, preenchendo a pandplia de propostas complementares ao curriculo que ali se
desenvolviam.

Para além do referido, a escola-sede de Agrupamento oferecia espagos amplos
interiores e exteriores, onde os alunos podiam conviver: um pavilhdo gimnodesportivo, um
campo de jogos exterior, reprografia, cantina, bar, secretaria. Os gabinetes da direcdo e a sala
dos professores completavam ainda o espaco escolar. Também outros gabinetes, como o de
psicologia e os gabinetes destinados aos alunos da Educacado Especial, tornam o AE com uma
oferta mais completa.

Relativamente as salas de aula, quase todas apresentavam a mesma disposicdo e
organizacdo de espaco, sendo equipadas com um quadro branco, um computador e um
projetor. Estes computadores estavam ligados a uma rede Wi-Fi, o que, em diversos
momentos, se mostrou Uutil no decorrer das praticas letivas. Ao mestrando, foi possivel
aproveitar alguns destes recursos para desenvolver as atividades planificadas, mas sendo de
salientar que em alguns momentos certos obstdculos tiverem que ser ultrapassados, pois nem
sempre os recursos multimédia e o fornecimento de rede funcionaram da forma mais
adequada e foi necessdria uma intervencdo alternativa. Problemas como estes tentaram
sempre ser colmatados pelo professor estagiario, que planificou atividades com momentos
gamificados, usando novos recursos pedagdgicos como alternativa ao uso das TIC.

Por se tratar de turmas de transicao de ciclo, 1.2 e 5.2 anos, o mestrando pensa ser
relevante fazer referéncia a este facto. Tal como Brooker (2008) afirma, “no mundo de hoje

as transicOes tornaram-se um modo de viver (a way of life), por isso apoiar, desde cedo, as
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criangas nas transicdes é importante ndao sé para ajudar a viver a situagao especifica, mas
também para construir mentalmente essas situacbes como tendo um potencial de
crescimento, como sendo um desafio” (p. 38). As caracteristicas individuais como a idade, a
maturidade psicoldgica, o género, a resiliéncia, a autoestima, a percecao de autoeficdcia, as
competéncias sociais, o envolvimento e empenhamento nas situacdes, a linguagem e a
comunicacdo, s3o importantes na qualidade da experiéncia de transi¢do. E, no entanto, de
lembrar que as interag¢des, comunicagdes e a relagdo entre contextos sdao uma construgao
progressiva o que torna esta construgdo, em parte, exigente.

A transicdo escolar ou educativa consiste num momento de passagem ou mudanca de
um ciclo para o outro, em que pode implicar que o aluno mude de estabelecimento de ensino.
Ao longo do percurso escolar os alunos enfrentam uma variedade de transicdes que lhes
proporcionam diversos e diferentes desafios e aprendizagens.

Portanto, a forma como os alunos lidam com estas transi¢cdes tera impacto na sua vida
qguotidiana tanto no presente como no seu futuro. Quando a transi¢ao de ciclos implica a
alteracdo de contexto social, origina a criacdo do sentimento de “comecar de novo” no aluno,
o que pode conduzir, muitas vezes, a uma rutura com a confianca até ao momento construida.
Esta pode influenciar a identidade social e pessoal da crianca, apresentando-se como um
possivel fator de “hiatos sociais”, impulsores de conflitos ou até exclusao social (Correia &
Pinto, 2008).

A transicao escolar, especialmente a do 1.2 Ciclo para o 2.2 Ciclo, implica a alteragao
ao nivel do contexto escolar, que acompanha, consequentemente, a mudanca de regras, de
relacdes com o grupo de alunos e com o grupo de docentes. Segundo Carvalho e Gomes
(2007), citado por Correia e Pinto (2008), a transicdo para um ambiente educativo diferente,
uma escola mais ampla, com alunos de nivel etdrio superior, com mais e diferentes adultos,
um horario incerto e mais preenchido, os intervalos mais curtos, as diferentes e diversas salas
e as diferentes regras a cumprir mediante os professores que tém, poderdo afetar a adaptacdo
das criancas no 5.2 ano de escolaridade. A estes fatores acrescenta-se a passagem da
monodocéncia para a pluridocéncia que é acompanhada, em alguns casos, por um acentuado
decréscimo do suporte emocional transmitidos pelos professores e do contato com estes.

Sendo o0 2.2 CEB um ciclo que apresenta um contexto mais abrangente e alargado, com

mais disciplinas e com mais professores, mais distanciamentos emocionais em alguns casos e
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um contacto com multiplas formas de ensinar e de conceber o processo de ensino e
aprendizagem, torna-se propicio a gerar sentimentos de inseguranga em alguns alunos que se
sentem absorvidos por todas estas variantes. Os comportamentos de cada aluno, quando em
presenga de um meio relativamente novo e de adultos que, muitas vezes, ndao conhecem, sao
varidveis e dificilmente previsiveis. E necessario que o meio educativo se adapte as
especificidades dos alunos que recebe. A comunicacdo com a familia ou encarregados de
educacdo dos alunos e o seu envolvimento no processo de ensino e aprendizagem é
fundamental para que a criancga se sinta segura e mais confiante no novo ambiente, sendo o
estabelecimento desta relacdo importante para uma acdo mais fundamentada e apoiante por

parte da escola.

2.6. A TURMA

A turma de 5.2 ano, em que se realizou o Estagio, era constituida por 21 alunos, dos
quais 8 eram raparigas e 13 eram rapazes, com idades compreendidas entre os 11 e 13 anos.
Dois alunos referenciados como NAS (Necessidades Adicionais de Suporte). A relacdo entre os
alunos descreve-se como positiva, mas, ainda assim, problematica, visto que os diversos
alunos sé se conheceram neste ano letivo e o Unico momento em que conviviam era em sala
de aula, o que tornava o tempo de conhecimento entre os mesmos, no inicio do ano letivo,
insuficiente. Para além deste aspeto, esta turma era bastante competitiva, sendo, por vezes,
notéria a interacdo negativa entre os alunos.

A sala de aula onde se desenvolveu a intervencao educativa, continha, apenas, um
computador e um projetor. Existiam ainda varios placards no interior da sala onde eram
afixadas informacdes pertinentes e trabalhos realizados pelos alunos, que ao longo do periodo
iam sendo retirados e substituidos pela época vivida no momento, por exemplo, o Magusto
ou o Natal. Era dada a oportunidade de os alunos terem os seus trabalhos expostos e, como
refere o Programa Intel Educar (s.d.), de terem o seu trabalho afirmado e reconhecido por

outras pessoas, o que torna as aprendizagens auténticas e de grande valor.
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Schlechty (1997), citado pela péagina da Intel (s.d.) afirma que "validar ou reconhecer
o trabalho do aluno ndo significa aprovar ou reprovar; é declarar que o que aconteceu é
importante e tem valor. Validacao sugere significado e, assim, agrega importancia ao evento
ou a acao" (p.1).

As mesas de trabalho dos alunos dispoem-se em fila tendo dois alunos por mesa e os
luares eram fixos e nao era alterada a estrutura e disposicdo das salas, apenas em momentos
que assim o exigissem, como o caso de trabalhos de grupo propostos pelos professores
estagidrios. Com instalacOes recentes, a sala era premiada por uma excelente luz natural que
entrava a partir das grandes janelas da sala, o que foi se tornou numa mais valia para a
captacao da atencdo dos alunos e para o seu envolvimento nas atividades sendo que, quando
foi necessario ter a sala escura, para projecOes e teatros de sombras, os professores
estagidrios usavam alternativas para filtrar a luz uma vez que os estores ndo conseguir cobrir
a superficie das janelas.

Os professores da turma, aquando de problemas entre os alunos, sempre mantiveram
uma postura de conciliacdo, de entreajuda e de resolucdo perante os acontecimentos,
estando atentos a todas as evidéncias demonstradas pelos estudantes e mantendo contato
préoximo com as familias. Este contato, muitas vezes infrutifero, fez com que, em algumas
vezes, fosse o papel fundamental dos professores e da diretora de turma, o mais importante
no que concerne a resolucdo destes conflitos. A disparidade entre os estratos sociais dos
alunos da turma foi algo que, com o passar do tempo, se solucionou, mas a aceitagdo de
variados contextos pessoais, dos alunos da turma, foi um processo moroso e de alguns
conflitos. A turma, depois de meses em contacto, conseguir demonstrar unido nas atividades
e nos comportamentos, sendo que a entreajuda que ndo existia, passou a ser um

comportamento mais praticado.

3

https://www.intel.com/content/dam/www/program/education/lar/br/pt/documents/proje

ct-design/instructional-strategies/instructionalstrategies-recognition-br.pdf
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2.7. REFLEXOES FINAIS

A escola é, portanto, um organismo que integra um conjunto de unidades e elementos que
se relacionam de forma plural, sendo, por isso, considerado por um ecossistema. Este
ecossistema apresenta inter-relagdes complexas, que vao deste os contextos externos, como
o sistema educativo, aos mais internos, como a perspetiva, entre outros, dos alunos, dos
pais/encarregados de educacdo e dos diferentes professores, e é um espaco onde diferentes
processos de gestdo, de formacgao e de aprendizagem se cruzam, como o desenvolvimento de
regras e de negociagdes, numa estrutura formal e informal, para a aprendizagem e a formacao
de cidadaos ativos e responsaveis.

Nesta perspetiva, a escola é formada por valores, interesses e motiva¢des, ndao devendo
ser, como descrito na evolugdo histdrica do conceito escola, no capitulo |, um espaco rigido,
uniforme e burocratizado. Estes centros escolares devem ser tolerantes a diversidade, a
democratizacdo da tomada de decisdes, com opc¢des de atividades e condutas, na procura de
uma identidade individual paralelamente a sua participagao social.

Foi neste sentido que se procurou valorizar os contextos em que as praticas educativas se
desenvolveram, descrevendo-os, e se procurou relevar as suas especificidades, quer no que
aos contextos fisicos diz respeito, quer aos contextos humanos, sociais e socioeconémicos.

Apds a caracterizacdo dos contextos onde se desenvolveu a intervencao educativa, o que
contribuird para a caraterizacdo do perfil do professor estagidrio enquanto observador e
promotor de uma pratica baseada na observacdao e nos principios da investigacdo-acao,
realizar-se-a, no Capitulo seguinte, uma reflexdo sobre a prépria pratica educativa,
nomeadamente a intervencdo do estagidrio nos diferentes niveis de ensino e

componente/areas disciplinares em que atuou.
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3. ANALISE DAS INTERVENCOES EDUCATIVAS

3.1. ORGANIZAGAO E FUNCIONAMENTO DA PRATICA
DE ENSINO SUPERVISIONADA

A UC PES, e segundo o que estd preconizado no CREC do Mestrado, integra o 2.2 ano
curricular do mestrado, como se tem vindo a referir em diversos momentos deste Relatoério, e
envolveu um total de 1323 horas, na seguinte distribuicdo: cerca de 400 horas de Estagio, 30
horas destinadas a Semindrios, 64 horas de Orientacdo Tutorial e 829 horas de trabalho
auténomo.

O professor deve apresentar um perfil de formacgdao processual e formativo, sendo
necessario ter em consideracao varias etapas do percurso formativo, como a observacdo, a
intervencdo e a reflexao, pela relevancia que assumem ndo sé no seu processo formativo, mas
também nas praticas educativas de qualquer docente, durante o desempenho da sua
profissdo. Este capitulo Il envolve uma apresentacdo e uma reflexdo sobre as atividades
realizadas ao longo destas etapas.

Tal como referido por Arends (1995), o professor estabelece uma inter-relacdo entre a
acdo, a reflexao, e a investigacao, que se vai desenvolvendo ao longo da sua vida profissional.
Este desenvolvimento deve ser, portanto, processual e continuo, sendo que se inicia com a
formacao inicial do professor e se aperfeicoa e, se for necessario, se redireciona ao longo do
seu desempenho profissional.

O Estagio, componente da UC PES, desenvolveu-se segundo estas caracteristicas do
perfil do professor, na medida em que o professor estagidrio procurou articular todos os
saberes cientifico-pedagdégicos nas varias areas cientificas com o percurso formativo de
professor em formagdao em ambos os ciclos de ensino: ensino do 1.2 CEB e de Portugués e
Histdria e Geografia de Portugal (HGP) no 2.2 CEB.

O momento de observacdao permitiu que o mestrando conhecesse os contextos
educativos em que estava inserido e percebesse quais as potencialidades e as necessidades
dos alunos das turmas com as quais desenvolveu a sua pratica educativa. Foi também um
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momento em que conheceu os atores escolares, os processos de aprendizagem desenvolvidos
pelos professores cooperantes, e, sobretudo, entendeu em que moldes os alunos estariam
recetivos para a aprendizagem. Ao demonstrarem uma grande capacidade de trabalho
individual, mas, sobretudo, em equipa, as turmas com que o professor contactou
demonstraram ainda um elevado entusiasmo com novos desafios propostos, que levavam a
niveis de superagao em exercicios realizados. Era também notdério um grande interesse, na
parte final das atividades propostas, e entusiasmo com os resultados obtidos e, se possivel,
em recompensas pelo seu trabalho. A andlise desta situacdo, em momentos de observacao
direta e naturalista e reflexdo por parte do professor estagidrio, norteou as intervencoes e as
regéncias experienciadas nos contextos em que atuou e das quais, a seguir, se apresentarao
recortes e sobre os quais se refletira.

O processo de investigacdo por meio da observacdo é fundamental na formacdo de um
professor, pois, como refere Estrela (1984), os professores devem ser formados com base na
investigacdo, de modo a desenvolverem uma atitude experimental que é exigida pelo
guotidiano da pratica, assim como para integrar na mesma os resultados da investigacao.
Observar consiste, entdo, em utilizar todos os sentidos direcionados para um objeto ou
situacdo, com vista a determinar um conhecimento claro e preciso que, apds a sua analise
mediante determinados critérios, permita uma intervengdao mais adequada ao contexto
educativo (Estrela, 1994). A Observacao, ao ser intencional, uma vez que existiam finalidades
especificas e pré-determinadas, e naturalista, enformada pela observagdo sistematizada no
quotidiano do grupo, tornou-se crucial para a caracterizacao da turma e do restante contexto
educativo e, também, para uma regulacdo das aprendizagens e autorregulacdo das praticas
educativas desenvolvidas pelo estagidrio, servindo de base a uma intervencdo intencional e
consequente. Esta observacao foi realizada com base em notas de campo, as quais permitiram
registos que foram, posteriormente, reinvestidos nas intervengbes seguintes e, inclusive, na
redacdo do presente Relatério de Estagio.

Seguiu-se a fase de planificacdo da atividade educativa, que exigiu uma colaboracdo entre
o par pedagdgico e os membros do grupo de trabalho, com a intencdo de atingir os mesmos
objetivos, havendo um respeito mutuo e troca de ideias e saberes (Silva, 2000).

Assim, o professor eficaz é aquele que planifica tendo em conta a variedade, que elabora

planos formais, claros e diversificados (Arends, 1995). Uma planificacdo deve ser flexivel
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porque se caracteriza por um encadeamento harmonioso de ideias, atividades e intera¢des. E
ainda de realcar que as planificacdes elaboradas pelo formando apresentam um carater
construtivista, uma vez que foram concebidas de forma a que o aluno tivesse, efetivamente,
a possibilidade de construir o seu préprio conhecimento, dado que se considera importante
“ensinar o aluno a pensar” (Proenca, 1989, p. 97).

A componente Estagio desenvolveu-se, entdo, entre os meses de outubro de 2017 e junho
de 2018, percorrendo as etapas do ciclo formativo: Observa¢do; Observacdao-Cooperac¢do e
Regéncia. Como foi descrito no Capitulo Il deste Relatorio, a intervencdo educativa foi realizada
numa turma de 1.2 CEB, do 1.2 ano de escolaridade, e numa turma de 2.2 CEB, 5.2 ano de
escolaridade, na qual se realizou a pratica educativa relativa as disciplinas de Histéria e
Geografia de Portugal e de Portugués.

Neste capitulo, refletir-se-a sobre a pratica educativa desenvolvida pelo formando
durante o Estagio nos dois ciclos de ensino e em ambas as turmas. Serao apresentados
recortes das Unidades Didaticas (UD) realizadas referentes quer ao 1.2 CEB, que integram
abordagens a todas as componentes curriculares, quer ao 2.2 CEB, tanto na area de Portugués,
como na de Histéria e Geografia de Portugal; far-se-a, ainda, uma reflexdo sobre as
metodologias adotadas, as atividades desenvolvidas e os recursos realizados e/ou explorados,
bem como sobre os resultados obtidos, numa perspetiva de realce dos pontos fortes e dos
pontos a melhorar.

Planificar, agir e avaliar é um ciclo em constante renovagao, em que a reflexdo, mais uma
vez, se encontra presente ao longo de todo o processo, sendo também considerado o
elemento-chave que permite elaborar conclusdes criticas e construtivas. Refletir sobre as
acOes realizadas é fundamental e é também um dos objetivos deste capitulo Ill, uma vez que
a reflexdo “constitui um momento importante no processo de construcdao de um discurso
critico e analitico dos formandos sobre a pratica profissional” (Vieira, 2005, p.168). Desta
forma, o professor reflexivo é aquele que questiona as suas praticas de ensino, que atribui
importancia a questdes globais da educacdo e que se empenha em dinamizar o curriculo,
questionando as atividades, os conteudos, as estratégias e as metodologias de trabalho
adotadas para a situacdo concreta de cada turma e a especificidade de cada aluno (Rolddo,
2009). A reflexdo surge, assim, como um elemento essencial no desenvolvimento dos

programas de formacdo, porque é, na atualidade, um dos conceitos mais utilizados por
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investigadores, formadores de professores e educadores diversos, quando se referem as
novas tendéncias da formacdo de professores (Alarcao, Cachapuz, Medeiros, & Jesus, 2005).

Conforme as indica¢des fornecidas pela professora responsavel da PES para a intervengdo
educativa em sala de aula, o docente em formac¢do concebeu e operacionalizou 14 UD.
Algumas destas UD foram concebidas e realizadas com articulacdo, quer vertical, quer
horizontal, no 1.2 CEB e 2.2 CEB, como serd analisado neste capitulo.

Ao longo deste Relatdrio de Estagio evidenciam-se varios momentos em que se preconiza
a produtividade das intervengoes, tendo em conta a relevancia da transversalidade dos
conhecimentos e das competéncias e da articulacdo das praticas no curriculo, sendo que a
intervencdo educativa se desenvolveu seguindo principios didaticos e pedagdgicos nucleares,
de entre os quais se salientam a integracao e a conce¢ao do ensino por Unidades Didaticas.

Segundo Pais (2013), as Unidades Didaticas surgem como unidades de programacdo e
modelos de organizacao da pratica docente, constituindo-se um conjunto sequencial de
tarefas de ensino e aprendizagem que sao desenvolvidas a partir de uma unidade tematica,
centro do conteudo, com o propdsito de alcancar os objetivos didaticos propostos, de forma
a responder as principais questdes do desenvolvimento curricular. Traca-se, portanto, o plano
do que ensinar, quando ensinar, como ensinar e como avaliar (Pais, 2013).

Organizadas por um mapa de regéncias (Anexo 1), flexivel e varidvel mediante as datas
propostas e os conteludos a ser lecionados, as interven¢des do mestrando foram-se
desenvolvendo com base na concegao de UD diversas.

Assim, relativamente ao 1.2 CEB, com interven¢dao numa turma de 1.2 ano de escolaridade,
foram tracadas duas UD, de articulacdo horizontal, denominadas “O tempo tem tempo” e “Ha
duna e mar...ha sentir e pensar!”; uma UD sobre “Localizacdo no espaco”, e, de forma mais
isolada, o mestrando lecionou uma aula de Portugués, tendo a poesia de Cecilia Meireles
como mote, e uma aula relativa ao bloco quatro de Estudo do Meio, que se intitulou “A casa”,
totalizando um conjunto de 11 blocos letivos de 90 minutos cada.

“Ha duna e mar...hd sentir e pensar!” (Apéndice A), foi uma UD delineada para Estudo do
Meio, Portugués e Expressdes, sendo uma sequéncia didatica pensada a partir das
competéncias do curriculo de Estudo do Meio, mais especificamente da descoberta do
ambiente natural, dos materiais e objetos. Foi com esta UD que foi possivel concretizar o

preconizado nos documentos reguladores do ensino relativamente ao ensino experimental
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das ciéncias, tendo-se desenvolvido experiéncias laboratoriais com os alunos. Neste caso, a
experiéncia foi realizada em sala de aula, com dgua e areia, partindo dos conhecimentos
prévios dos alunos e tendo em consideracdo o facto de serem alunos do 1.2 ano de
escolaridade, com o objetivo de serem desenvolvidas competéncias ao nivel da identificacao

dos diferentes elementos da natureza (Figura 1).

Figura 22: Registo fotogrdfico de um momento de experienciagdo durante a experiéncia com dgua e areia realizada com alunos do 1.2 ano
do 1.2 CEB (Fonte: registo realizado pelo professor estagidrio)

Esta turma pdode estar em contacto com pequenos fendmenos experienciais e ser parte
ativa da atividade, voz ouvida na construcdo do relatério da atividade e parte integrante da

reflexao pds-atividade, como se exemplifica nos registos apresentados na Figura 2.

Figura 23: Registo grdfico do Relatdrio de atividade apds a experiéncia com dgua e areia realizada com alunos do 1.2 ano do 1.2 CEB (Fonte:
registo realizado pelo professor estagidrio)

Na abordagem da tematica central da dgua e do mar, no segundo bloco tematicos, a
entrada dos alunos na sala de aula, ouviu-se o som do mar, ja previamente preparada toda a
logistica técnica pelo professor estagiario, o que levou os alunos a relembrar memérias que o
som lhes proporcionava. Foi de imediato que os alunos se questionaram pelo facto de estar
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colocado na sala um painel, quase vazio, mas com elementos que os remetiam para a presenga
do mar, tendo este momento de questionamento proporcionado ao mestrando o mote para
a leitura do conto “A Duna e a Onda”, de José Jorge Letria, com a projecao no formato
StoryJumper (Figura 3), uma vez que ndo foi possivel apresentar o livro fisico, por ndo se

encontrar disponivel.

Figura 24: Projegdo do conto “A Duna e a Onda”, de José Jorge Letria, em formato StoryJumper, no bloco de Portugués do 1.° ano do 1° CEB
(Fonte: registo realizado pelo professor estagiario)

Foi ap0ds esta leitura que os alunos relacionaram a atividade experimental, o som ouvido a
entrada e o conto lido, correlacionando o tema principal e, a partir da interpretacdo do
conteudo do texto, puderam construir o painel interpretativo e dos sentidos (Figura 4) para
construir o painel final das sensac¢des (Figura 5). Esta atividade de construcdo do painel
interpretativo sera retomada no capitulo 1V, pois a atividade foi realizada tendo alguns
pressupostos do jogo implicados, uma vez que os alunos puderam ir “ganhando” elementos a

medida que iam respondendo as tarefas.
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Figura 26: Elementos usados na compreenséo do Figura 25 Painel de sensagGes completo com imagens
texto que servem para completar o painel de ilustrativas, areia, tecidos, conchas e corais (Fonte:
sensagbes (Fonte: registo realizado pelo professor registo realizado pelo professor estagidrio)
estagidrio)

Ainda na componente de Portugués, a identificacdo de elementos nucleares de uma
histéria, a descricdo de imagens, a partilha de sentimentos e emog¢des foram tarefas e
competéncias trabalhadas, bem como, num momento posterior, a leitura realizada pelos
alunos, foi desenvolvida ja depois da identificacdo dos elementos principais da histéria e da
sua total compreensao.

Esta UD culminou com um percurso didatico referente a componente de Expressodes,
em que se trabalharam, por exemplo, a percussao corporal, a identificacdo de ambientes e
sinestesias, a identificacdo de sons isolados e a experienciacdo de potencialidades sonoras de
objetos e materiais. Estes materiais foram levados propositadamente para serem
manuseados, experimentados, para que produzissem sons e descobrissem as potencialidades
sonoras dos mesmos, com folhas de prata, sacos plasticos, pau de chuva, entre outros. A
composicao musical, através das gravacoes efetuadas, e a posterior audicado, foi o auge do
plano tracado, pois todos os alunos demonstraram uma efetiva dedicacdo e gosto pelo que
foi desenvolvido. Permitiu experiéncias de trabalho colaborativo e cooperativo com interesse
pedagégico, criando um espaco de partilha de contelddos e de producdo onde todos os alunos
foram intervenientes levando-os a estar motivados por serem produtores de informacao.

“O tempo tem tempo” (Apéndice B) foi outra da UD concebida para o 1.2 CEB, que teve
como fundamento os aspetos fisicos do meio local, preconizado no Programa de Estudo do
Meio do Ensino Basico, a representacao de dados e a leitura e construcao de pictogramas -
Programa e Metas Curriculares de Matemadtica do Ensino Basico (2013) e a Iniciagdo a

Educacdo Literaria, com diversas atividades de escuta ativa, leitura criativa — articulada,
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expressiva, com entoac¢ao, e dic¢do - e interpretagao do texto, como se preconiza do
Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015). Esta UD teve como fio
condutor “O tempo” e, para isso, concorreram diferentes atividades, integrando-se saberes
das trés componentes curriculares implicadas, em articulagdo horizontal. Apresentou-se a
musica “As 4 esta¢Oes”, como mote para o dia da atividade, associou-se a musica a imagem
“O sol diz ao a Rui e a Inés”, trabalhando assim as estacdes do ano e a duracdo dos dias nas
respetivas estacgdes, ligando-se, a cada uma delas, simbolos relativos ao estado do tempo, que
foram posteriormente usados em Matematica, conseguindo-se assim uma articulacdo de

saberes e interdisciplinaridade (Figura 6).

Figura 27 Exemplo dos cartdes ilustrativos do estado do tempo (Fonte: registo realizado pelo professor estagidrio)

Depois da intervencao em Estudo do Meio, seguiu-se a operacionalizagdo do percurso
didatico relativo a componente da Matematica, onde a articulagdao entre os conceitos e os
conteudos matematicos e as situacdes e factos da vida real possibilitou o problematizar de
guestdes e o resolver de processos de raciocinio légico significativos. Foram aproveitados os
simbolos criados anteriormente (Figura 6) durante as atividades mais direcionadas para as
competéncias e os conhecimentos a promover em Estudo do Meio, e a partir dos registos
efetuados todos os dias no caderno didrio sobre o estado do tempo, para se proceder a
construgao de um pictograma (Figura 7) sobre o estado do tempo que se fazia sentir e, assim,

poder-se caracterizar a esta¢do do ano que se vivia na altura.
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Figura 28: Construgdo de um pictograma com os cartbes relativos ao estado do tempo (Fonte: registos realizados pelo

professor estagidrio)

A participacdo ativa de todos, para a construcao do pictograma, tornou-a empolgante e
destaca-se a rapida compreensao do objetivo da aula, que se prendia com a compreensao e
sentido deste tipo de graficos, bem como da sua construcdo, pois, em momento final, os
alunos foram capazes de dar continuidade o preenchimento de um grafico incompleto (Figura
8), que serviu de novo suporte de registo do tempo, até ao final do periodo letivo, onde se
voltou a fazer uma analise aos dados recolhidos. Fazendo referéncia ao Perfil dos Alunos a
saida da escolaridade obrigatéria (Martins, et al., 2017), os alunos adequaram
comportamentos em contextos de cooperagdo, partilha, colaboracdo e competicao,
trabalharam em equipa e usaram diferentes meios para comunicar , conseguiram interagir
com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, e discutiram diferentes pontos de

vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar ativamente nas atividades

Figura 29: Projecdo do novo grdfico de registo didrio do estado do tempo (Fonte: registo realizado pelo professor estagidrio)

A componente do Portugués envolveu toda esta temadtica, a partir do trava-linguas “O

tempo tem tempo”, tendo-se feito varios exercicios de leitura (com ritmos, entoagdes e
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velocidades diferentes), num grande circulo, num espago mais amplo — polivalente, tendo por
base que “aleitura oral exige a capacidade de processar a estrutura das frases e as transicées
entre frases sucessivas, de maneira a recriar a entoag¢do e o ritmo adequados e as eventuais
inflexdes destas dimensdes prosddicas”, tal como citado no Caderno da apoio das Metas
Curriculares de Portugués, relativamente a aprendizagem da leitura e da escrita. Fez-se ainda
uma leitura dramatizada, por parte dos professores estagiarios, do texto “As quatro estacdes”,
de Antdnio Torrado, sendo que os elementos usados na dramatizacdo do texto (flores, sol,
coroa, ...) (Figura 9) e os cartdes com os simbolos criados na aula de Estudo do Meio foram
organizados num painel de modo a ser recriada a interpretacdo do texto apresentado,
desenvolvendo-se varias competéncias ao nivel da compreensao, da expressdo oral e da

escuta ativa.

Figura 30: Elementos usados na dramatizagdo do conto e que, depois de organizados, resultaram no painel interpretativo
que sintetizava os conteudos das trés componentes curriculares implicadas nesta UD (Fonte: registo realizado pelo professor

estagidrio)

Outra das intervencdoes no ambito do 1.2 CEB, na drea do Portugués, reuniu dois
poemas de Cecilia Meireles — “O colar de Carolina” e “As meninas” (Apéndice C) - e pretendeu
desenvolver competéncia no dominio da Leitura, designadamente nas componentes de
compreensdo literal e inferencial, a partir de um esquema de compreensdo elaborado de
acordo com as inferéncias apresentadas pelos alunos. Esta aula teve também como centro o
desenvolvimento de competéncias do dominio da Oralidade, sendo pedido aos alunos que
fizessem comparagles entre os dois poemas e apresentassem as possiveis memorias que
estes tinham relativamente aos nomes das personagens referidas nos poemas e aos
acontecimentos descritos, baseando estas tarefas no processo de aquisicao e desempenho de
compreensao de leitura, que tem que ver com a ativagdao de conhecimentos dos alunos, com

a observacao do conteido em causa (por exemplo: mostrar ao aluno, no texto, como se pode
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verificar o que uma personagem esta a sentir ou o que ela pretende, como se pode inferir o
significado de uma palavra, com o fornecimento de informacdo que clarifique o que se
pretende que o aluno aprenda, com exemplos (por exemplo: o que é um tema, como se
descobre que num texto se trata um determinado tema, fornecimento de uma lista de temas
que podem ocorrer em textos e a aplicacdo (a leitura de outra passagem do texto ou de outros
textos por meio dos quais se possa por em pratica o conhecimento adquirido) (Buescu, Rocha,
& Magalh3es, 2015). A data, os alunos ainda n3o realizavam a descodificacdo com proficiéncia;
no entanto, ficaram bastante surpreendidos com a montagem dos dois esquemas de
compreensao (Figura 10), a partir dos quais foram capazes de dizer quais eram as informacdes
presentes nos diferentes cartdes e, inclusive, ler o poema de varias formas, misturando

informacgdes.

Figura 31: Painéis de compreenséo dos poemas apresentados, a serem trabalhados e contruidos durante a aula

(Fonte: registo realizado pelo professor estagidrio)

Foi também aproveitada a oportunidade para, aliando a expressdo plastica a escrita,
criar um momento diferente de escrita criativa, sendo que se usaram os “fios de cabelo” da
" H ”n s . ~

Carolina” para escrever varias palavras, sobrepondo, com colagem, fios de |3 sobre os

grafemas (Figura 11), registando palavras associadas lexicalmente ao texto principal.
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Figura 32: Sobreposicdo e colagem dos fios de Id para registar palavras do poema “O colar de Carolina” de Cecilia Meireles

(Fonte: registo realizado pelo professor estagidrio)

A este momento foi dada continuidade com a apropriacao do grafema <c>, com o método
usual da professora cooperante que consistia em desenhar com o dedo os grafemas no ar,
sobrepor com o lapis tracejados e praticar, em varias dimensdes, nos cadernos de treino, o
referido grafema, para que os alunos se apropriassem da sua forma. Depois da apropriacao
dessa forma, os alunos usaram, mais uma vez, a 1a para contruir, neste formato, o cabelo da
“Carolina” (Figura 12). Este exercicio tornou-se mais significativo pois todos os trabalhos
elaborados foram expostos no quadro de compreensao do poema “O colar de Carolina”, mote
desta planificagao. No final, todos os alunos foram capazes de recitar expressivamente (Ouvir
ler e ler obras de literatura para a infancia e exprimir sentimentos e emogdes provocados pela
leitura de textos — 18.2 descritor de desempenho apresentado nas Metas Curriculares de
Portugués) o poema, cada aluno decorou diferentes partes e foram capazes de fazer varias

composicdes orais, sendo que o mais significativo foi alguns alunos referirem “ja sei ler...”

Figura 33: O cabelo de Carolina elaborado com colagens dos trabalhos de cada aluno, depois da apropriagdo da forma da

letra <c> (Fonte: registo realizado pelo professor estagidrio)
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Comtemplando o programa de Estudo do Meio e os objetivos gerais relativos a descoberta
do mundo natural, dos seus objetos e materiais, tendo em consideracdo o desenvolvimento
sustentavel, foi planificado um conjunto de aulas (Apéndice D) tendo por base os descritores
subjacentes: a estes objetivos gerais. Neste sentido, a identificacdo de cores e aromas da
natureza, a identificacdo de propriedades fisicas da dgua e a promoc¢do de um processo de
consciencializagdo ambiental permitiram realizar atividades diversificadas agora
apresentadas. Os alunos, inicialmente, foram envolvidos por um conto de Maria Natalia
Miranda, “O rio das dguas limpinhas”, que permitiu que os alunos, através da compreensdo
textual, pudessem descrever as principais caracteristicas da dgua. Este levantamento de ideias
foi registado num cartaz exposto no quadro de cortica e serviu como mote a atividade
experimental e retomou-se o tema abordado pela pelo par pedagdgico, em aulas anteriores,
dando, assim, continuidade tematica aos supracitados objetivos e descritores do programa.
Relevando a importancia da atividade experimental, os alunos foram capazes de distinguir
aromas e sabores, ao provarem trés liquidos diferentes (sumo, leite achocolatado e agua
natural), comparando-os com as caracteristicas da 4gua. Retomou-se o levantamento oral das
caracteristicas da dgua e procedeu-se a leitura do conto, também de Maria Natalia Miranda,
“Pobre rio!”, que sensibilizou os alunos para a problematica da preservacdo ambiental e fé-
los partilhar possiveis formas de resolver a problematica textual apresentada relativa a
poluicdo provocada pelas fabricas industriais, sendo o momento de consolidacdo do
trabalhado a partir de cartdes ilustrativos que foram organizados, em grande grupo, de forma
comparativa entre os que apresentavam conteudos relativos a poluicdo e conteudos
referentes a preservacdao do meio ambiente.

Esta tematica continuou a ser abordada no bloco de Estudo do Meio dessa mesma semana
e o momento de motivacdo foi despoletado pela releitura do texto ja trabalhado em
Portugués, “O menino de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares, relacionando-se o conteudo
do conto com a musica “Arco-iris”, que foi ouvida, enquanto os alunos entravam na sala de
aula, pois ja era sua conhecida.

Na pratica educativa, o mestrando foi intercalando estes momentos que envolveram a
relacdo entre a literatura e a musica por considerar que a musica ajuda no desenvolvimento
fisico, mental, social e emocional do individuo, contribui para a formacdao humana, aliando-se

a literatura que contribui fortemente para a formacao integral da pessoa. Esta correlacdo
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promoveu significativos momentos de motivacdao nos alunos, promovendo aprendizagens
proficuas.

A partir deste momento, desenvolveu-se a capacidade de argumentacao dos alunos, pois foi
pedido a todos que fizessem corresponder as varias cores a elementos da natureza, pois era
uma atividade de promoc¢do da competéncia comunicativa, da expressdo e fundamentacao
das opinides pessoais, como é descrito no 2.2 ponto de objetivos das Metas Curriculares de
Portugués “Compreender as diferentes intencionalidades comunicativas nas situagcbes de
oralidade e saber utiliza-las criticamente, ndo s6 no quotidiano como na producdo de
discursos em contextos formais, designadamente discursos de apresentacdo e discursos de
argumentacgado.. Neste seguimento, foram trabalhadas as sensag¢des auditivas, a partir de sons
de trovdes, da chuva, do mar e de gaivotas, para que os alunos discriminassem a sua origem
e, em momento posterior, foi apresentada a “caixa olfativa”, que continha elementos como
alho, cebola, ovo, sabao e perfume, para que, da mesma forma, os alunos fossem capazes de
perceber se eram de origem natural ou industrial e o quao agradavel ou desagraddvel era esse
aroma, desta vez, com os olhos vendados.

Estas atividades proporcionaram um momento proficuo em termos de aprendizagem, uma
vez que os alunos demonstraram boas capacidades de analise dos elementos e a sua
envolvéncia no desenvolver da atividade foi constante. Englobando a expressao motora, os
alunos foram convidados a participar num jogo de consolidacdo, com o objetivo de
conquistarem a “Medalha do preservador”. Este recorte da atividade sera ilustrado no
capitulo IV, sendo retratada a pedagogia da gamificacao.

“Rir, brincar, crescer, aprender a ser feliz...” (Apéndice E) foi uma sequéncia didatica
planificada para os 1.2 e 2.2CEB, uma UD de Portugués que trouxe, como tema principal, o
direito da crianca e a evocacao da Convencao dos Direitos da Crianca, quer a partir do texto
formal, em formato resumido, quer da apropriacdo da obra de Matilde Rosa Araujo, “Direitos
da Crianca”. Nos dois ciclos foram trabalhados dos dominios da Oralidade, Leitura, Escrita e
Gramatica, numa composicao de atividades articuladas ao tema em questao.

Relativamente ao 1.2 CEB, o inicio da aula aconteceu com a partilha de ideias e sentimentos
por pate dos alunos, a quem foi pedido que o demonstrassem a partir de uma das ilustragoes
da obra “Direitos da Crianca”, de Matilde Rosa Arauljo. Posteriormente, o professor estagiario

leu estrofes previamente selecionadas, dando enfoque a pluralidade de cores que a pele das
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criangas pode apresentar, “seja negra, branca, vermelha, amarela” (“Direitos da Crian¢a” de
Matilde Rosa Araujo), e estabeleceu a relacdo com a ilustracdo. Depois desta reflexdo,
procedeu-se a leitura do conto “Meninos de todas a cores”, de Luisa Ducla Soares,
desenvolvendo uma atividade de leitura intercalada com o texto inicial “Direitos das Criangas”,
cada vez que fosse possivel relacionar as duas obras. A leitura intercalada, onde varios alunos
leram as diferentes partes do texto, intercalando a sua intervencdo, foi surpreendente,
inicialmente pela sua estranheza e, no final, pelo encanto da sonoridade da leitura que se
alcancou. Como descrito no 15.2 objetivo das Metas Curriculares de Portugués, foi intencdo
levar os alunos a Interpretar textos literdrios de diferentes géneros e graus de complexidade,
com vista a construcdo de um conhecimento sobre a literatura e a cultura portuguesas,
valorizando-as enquanto patriménio de uma comunidade.

Ora, depois das leituras realizadas, em grande grupo, fez-se a compreensao dos elementos
do texto, com enfoque ao levantamento dos elementos associados as cores, terminando com
o preenchimento de um esquema sintese, de modo a compreender o sentidos do texto, a
sequéncia de acontecimentos, o tema, o assunto, a informacdo essencial as intencGes e
emocgdes de personagens, que os alunos colaram no caderno individual, como forma de
registo. Este preenchimento foi realizado em grande grupo e permitiu, para além do
conhecimento dos elementos do texto, demonstrar a capacidade relacional estabelecida pelos
alunos que ndo se limitaram a apresentar os elementos do texto associados, mas também a
dizer outros que poderiam associar.

Na aula seguinte, retomou-se o texto base “Direitos das Crianc¢as”, tendo um novo foco de
atencdo, agora nao relativamente as caracteristicas fisicas das criancas (e a sua importancia),
mas sim no que concerne aos seus direitos e deveres, tendo disso realizado, num primeiro
momento, a distingdo entre estes dois termos com recurso, pela primeira vez, ao dicionario,
de forma a monitorizar a informagdo e apresentando um novo recurso de leitura e
instrumento de apoio a compreensao.

Mediante esta diferenca, os alunos completaram um esquema de compreensdao onde
puderam escrever palavras relacionadas com a “felicidade”, um dos direitos fundamentais
referidos no texto, e descreveram elementos necessdrios para que as criancas sejam felizes.
Estes elementos, como o amor, uma casa, alimentagdo, entre outros, puderam ser

representados com mimica, sem recurso a palavras, o que se revelou desafiante para a turma,
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uma vez que lhes proporcionou momento de imaginac¢ao proficuos e de bastante relevancia
no que concerne ao iMproviso e a associagdo de gestos a palavras.

Em momento posterior a preparagao e leitura com mimica, em comparagdao com as imagens
da obra (ilustragdes alusivas aos direitos universais das criangas), foram apresentadas imagens
reais, em contraste com esta realidade, em que as criangas puderam ter contacto com
realidades distintas daquelas que se trabalharam até entdo. Permitiu aos alunos um momento
excecional de partilha de sentimentos e de emogdes. Esta partilha serviu para os alunos
contrastarem realidades e apresentarem possiveis solucGes para problematicas como a fome,
pobreza, desnutricdo e abandono, referindo, e como pretendido, a “Mochila solidaria”, que
as criangas vinham a preparar até entao para, posteriormente, enviar para paises em
desenvolvimento. E interessante notar a importancia desta aula associada ao gesto soliddrio
gue vinham a preparar, uma vez que o tornou mais significativo.

Esta UD a que o mestrando se refere teve a uma articulagdo tematica com as duas aulas

planificadas para o 2.2 CEB, que se passa a descrever, de imediato, no subponto seguinte.

3.2. INTERVENGAO NO 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO

Parte integrante da UD descrita no final do subponto anterior, é a continuacdo da
mesma, que se inicia neste subponto referente as aulas ministradas no 2.2 CEB. Deste
conjunto de aulas, relata-se neste momento a interven¢do em Portugués, com a
intencionalidade primeira de seguir o fio condutor ja apresentado e, agora, trabalhando as
competéncias relativas a identificacdo da intencdo do locutor, explicando o assunto e a
distincdo entre as informacgdes essenciais e acessorias, sendo que foram apresentados para
tarefa modelos com formas de escrita distintas. Apresentou-se, em forma resumida, a
introducdo da Convencao dos Direitos da Crianca, com o primeiro intuito de que os alunos
percebessem o que é uma convencao, os seus principais objetivos e qual a temdatica abordada
no documento que agora se apresentava. Em momento posterior, foram projetados e lidos
alguns artigos desta convengdo, com uma posterior reflexdo em grande grupo, a que se seguiu

a leitura e projecao de estrofes da obra de Matilde Rosa Araljo “Direitos das Criancas”.
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Posteriormente a uma segunda leitura, foram colocados em comparagao os dois modelos de
texto e relacionaram-se os aspetos que se articulavam. Este exercicio desenvolveu um estudo
comparativo entre os dois modelos apresentados e os alunos foram capazes de identificar e
relacionar as tematicas abordadas, levando-as a compreender as formas de escrita do poema
e do documento formal da convencdo, apontando e registando as principais caracteristicas
associadas.

De forma a aprofundar esta inter-relagdo, depois de associados os artigos da
convencdo aos versos do poema, foram apresentadas aos alunos as imagens (as mesmas
apresentadas a turma do 1.2 ano), contrastantes dos ideais da convencdo e do poema,
gerando assim um debate em grande grupo sobre esta realidade.

Com esta discussao, estava langado o mote para a leitura do conto “O menino dos pés

frios”, sendo que foi correlacionado aos contrastes das imagens discutidas e ao nao
cumprimento dos direitos apresentados na convengao. Nesta aula foram também trabalhados
elementos gramaticais, usando-se exemplos do ultimo conto referido.
As competéncias de Leitura e de Escrita, nos seus processos de producdo e de compreensao,
devem ser desenvolvidas de modo a mobilizar variadas estratégias para a producdo escrita e
a andlise de materiais em suportes diversos. Como exemplo ilustrativo, foi planificada a
sequéncia didatica “A escuridao no passado e o tesouro conquistado” (Apéndice F), em que a
Oralidade, no que se refere a interagdo discursiva, bem como a Educacdo Literdria, a Leitura e
Escrita, com a produgao de texto, giraram em torno de poemas de autores como Ary dos
Santos, de musicas de Sérgio Godinho e Fernando Tordo, Reinaldo Ferreira e Zeca Afonso, de
fotografias de época e videos com os comunicados das forcas armadas portuguesas em 1974.
Desenvolveu-se e aprofundou-se o tema da Revolu¢do do 25 de abril, a partir de material
variado e com vista a capacitar os alunos para a interpretacdo dos documentos histdricos e
literdrios que retratam essa época. Como referem (Bernardo & Naujorks, S/D), “a
comunicacado e a capacidade discursiva do aluno devem ser os objetos principais das aulas de
lingua portuguesa e, para que haja essa comunicacao, é necessario trabalhar com textos
variados, pois através deles o aluno descobre os diversos usos da lingua, tanto na fala quanto
na escrita”.

Esta sequéncia didatica que promoveu o dominio da Educacdo Literdria procurou a

apresentacdes de fontes variadas ao servico do tema do “25 de abril” e proporcionou a
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identificacdo de textos de género poético e puderam expressar pontos de vista provocados
pelo texto. Sendo que o poema “As portas que abril abriu”, de José Carlos Ary dos Santos era
extenso, a apresentacdo sequencial das diversas partes permitiu uma analise mais detalhada
do conteldo e a criagdo, também ela sequencial, de um mapa concetual, onde ficaram
registadas as diferentes tarefas de analise de documentos realizadas nas aulas. O poema
referido foi o “caule” das aulas, pois foi dividido em partes e, as varias partes que se referem
a distintos temas (pré-guerra, envio dos soldados para a guerra, a vida de pobreza, entre
outros), davam lugar a momentos de leitura e eram sempre o mote para a apresentacao de
recursos que integravam essa mesma tematica apresentada pelo excerto.
A par da leitura do primeiro excerto deste poema, foram relacionadas fotografias de época e
os alunos puderam compartilhar entre a turma os conhecimentos que ja tinham sobre as
imagens, qual o poder sentimental que elas representavam e, inclusive, relacionar com os
temas histdricos trabalhados nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal. Esta articulacao
horizontal perimiu dar ainda mais enfoque ao poema apresentado que, com caracteristicas
diferentes, apresentava os elementos histéricos trabalhados nas aulas de HGP. Seguidamente,
procedeu-se a audicdo da musica Fotos do fogo”, de Sérgio Godinho que, com a posterior
projecdo da letra, permitiu ser mais um elemento para compreensao e completamento do
mapa concetual que estava a ser criado e descrever a vida dos soldados nos campos de guerra.
Seguindo o conteldo da letra da musica, foi apresentado o poema “Caderneta Militar,
também de José Carlos Ary dos Santos, musicado por Fernando Tordo, constituindo-se um
fundamental recurso para perceberem historicamente como funcionava a vida desta época.
Sendo que esta foi uma época marcada pela morte de muitos dos soldados enviados para as
coldnias portuguesas, o ultimo momento da aula prendeu-se com a audigdao da musica
“Menina dos olhos tristes”, de Reinaldo Ferreira e musicada por Zeca Afonso, e ao momento
de escrita criativa. “A escuriddao no passado...” serviu de inicio de textos para que os alunos
pudessem completar com uma reflexdo acerca do retrato do pais e dos conflitos vividos.
Seguiu-se uma segunda aula, iniciada com a leitura de mais um excerto do poema central
da sequéncia didatica e recordando o mapa conceptual criado. A leitura deste excerto lancou
a apresentacdo de um video de época, dos arquivos da RTP, intitulado “Comunicado das forcas
armadas”. Estes comunicados foram fornecidos aos alunos, em formato textual e, em grupos,

tiveram a tarefa de realizar a anélise dos mesmos, tendo em conta elementos orientadores
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(emissor, recetor, pedido, intencdo do pedido, entre outros). Depois de analisados estes
elementos, procedeu-se a leitura dos comunicados, apresentados de forma cronoldgica. A
analise dos comunicados fez parte do mapa concetual que estava a ser criado. O ultimo
momento da UD, que envolveu uma atividade de Escrita, iniciou-se com a leitura de um ultimo
excerto do poema “As portas que abril abriu” que se ilustra com palavras de esperanca e
renascimento. A partir deste contraste, tendo por base todos os materiais analisados e 0 mapa
concetual criado, foi proposto aos alunos que, a partir do titulo desta sequéncia didatica “A
escuriddo no passado e o tesouro conquistado”, criassem no caderno diario uma sequéncia
de acontecimentos que abordassem as trés tematicas do titulo: a tristeza, a esperanca e a
mudanca.

“Primeiro estranha-se...” (Apéndice G) foiuma UD elaborada para aturma do 5.2ano e teve
como fio condutor o “estranho”, apresentando assim textos baseados no nonsense. A
tematica nonsense institui-se dentro de uma ética sem nexo, contrassenso, absurdo e, por
vezes, de veia humoristica, tendo o surrealismo e o dadaismo interligados a sua fonte. Esta
expressao é frequentemente utilizada para denotar um estilo caracteristico de humor sem
sentido e sem légica. Nesta sequéncia didatica foram apresentados e trabalhados o poema de
Antdnio Torrado “Uma casa muito estranha” e “Onde esta o gato” de Luisa Ducla Soares.
Tendo como ponto de partida a apresentacdo do titulo desta UD e a entrega de um excerto
incompleto do poema “Uma casa muito estranha”, de Anténio Torrado, os alunos
preencheram os espacos em branco, respeitando os conectores antecedentes como
determinantes, contra¢Ges, o indicador de género, numero, entre outros, e foram lidas
algumas destas composicoes. Posteriormente, o professor leu o poema e os alunos corrigiram
as palavras mal colocadas, ficando com o poema arquivado no caderno didrio, onde foram
assinaladas todas as “coisas estranhas”. O poema “Onde estd o gato”, de Luisa Ducla Soares,
pretendeu apresentar aos alunos, nesta vertente do nonsense, pares de ideias improvaveis
(burros a tocar viola, ratos a varrer a rua, entre outros), e promoveu uma atividade de leitura
expressiva significativa, ao se inserirem onomatopeias na leitura do poema e, também, uma
atividade de escrita criativa tendo como referéncia o trabalho em pares, desenvolvendo-se
pequenas redacdes de didlogo. Esta atividade de escrita denominou-se por “Estranhos
falantes”, em que os alunos puderam selecionar duas ideias improvaveis, escolhidas a partir

do poema, e desenvolveram didlogos apresentados a turma. Ao serem trabalhados e
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analisados os poemas “O quarto 2100” de Violeta Figueiredo e “Tudo ao contrario” de Luisa
Ducla Soares, pretendeu-se que os alunos fossem capazes de compreender as ideias
inesperadas apresentadas pelo sujeito poético. A par desta tarefa, os alunos apresentaram a
estrutura do texto descritivo, que se prendeu com as competéncias a serem trabalhadas
nestas aulas, e aprofundaram os seus conhecimentos neste campo, tendo sido com o poema
“Tudo ao contrdrio” de Luisa Ducla Soares, trabalhada a analise de esquemas rimaticos e a
contagem de silabas métricas. Esta UD teve como inteng¢do aprofundar os conhecimentos para
o teste de avaliacdo e a leitura por parte dos alunos, dos poemas referidos, destinou-se a
selecdo dos alunos que participaram no projeto de leitura apresentado no subponto 3.4. deste
relatdrio.

Relativamente as UD de Histéria e Geografia de Portugal, foi planificado um conjunto de
aulas articuladas com o par pedagdgico que se prendeu, maioritariamente, com os dominios
“A Peninsula Ibérica: dos primeiros povos a formacado de Portugal (século XIl)”, tendo por base
os subdominios (i) das invasdes dos povos barbaros e o fim do Império Romano no Ocidente
e (ii) a formacdo do reino de Portugal; “Portugal do século Xlll ao século XVII” relativamente
ao subdominio de Portugal nos séculos Xl e XVI. Estas planificacdes serdo referidas neste
subponto do presente relatdrio e as referentes ao subdominio relativo a Portugal no século
XV e XVI serdo abordadas no proximo subponto uma vez que se tratou de aulas-projeto.

As planificacOes das aulas de HGP contemplaram sempre trés momentos congruentes para
a trajetodria da pratica sendo (i) o momento motivacional, (ii) desenvolvimento da aula e (iii)
consolidacdo da aula. Tendo em consideragdao os dominios e subdominios, as aulas foram
preparadas tendo sempre em consideracdo os conteudos a abordar e as respetivas metas
curriculares implicitas. A analise documental tornou-se imprescindivel para se trabalharem as
competéncias e o mestrando apostou em recursos variados para serem trabalhados estes
documentos. Foram rentabilizados os recursos multimédias que a editora do livro apresentava
e recorreu-se a visualizacdo de varios videos em substituicio do manual escolar, apesar deste
também ter sido rentabilizado pela professora cooperante e pelos professores estagiarios. A
realizacdo de exercicios em grande grupo tornou-se um momento aproveitado pelo
mestrando para avaliar se os conhecimentos estavam ou ndo aferidos, sendo que, com a
realizacdo destas tarefas e o uso das TIC proporcionaram uma maior envolvéncia destes. Os

exercicios de consolidacdo permitiram ainda aos alunos registar o fundamental das aulas,
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sendo que foram apresentados registos diversos como esquemas, sinteses, grelhas, entre
outros.

O mestrando, sob orientacdo da professora supervisora, procurou sempre investir na
capacidade de serem os alunos a, em momento primeiro, criarem os conceitos a partir daquilo
que foi trabalhado na aula, a partir dos documentos apresentados e da compreensdo dos
mesmos (imagem 13). SO desta forma conseguem produzir conhecimento significativo uma
vez que sao os proprios a articular os saberes para a formulagdo dos conceitos que devem
aferir. O registo dos conceitos fez-se acompanhar por esquemas de compreensio/sintese da
aula, sendo os alunos responsaveis pela completacdo dos elementos em falta, como ilustra a

imagem 14.

~n

Figura 34 Criagdo do conceito "Reconquista Cristd
registos de aula do professor estagidrio)

e preenchimento de elementos de compreensdo a partir de documentos histéricos (Fonte:

Figura 35 Exemplo de esquemas de compreensdo/sintese da aula (Fonte: registo do professor estagidrio)

A apresentacdo de recursos ilustrativos aos conteudos apresentados fez-se, sempre
gue possivel, com evidéncias de patriménio e documentos significativos para o aluno na
medida em foram apresentados, por exemplo, aquando do estudo do estilo gético em
Portugal, monumentos geograficamente préximos, sendo que muitos dos alunos eram
conhecedores deste patrimdnio, o que gerou maior envolvéncia pelo conhecimento que se

aprofundou. A par desta situagdo, e na impossibilidade de realizar uma visita de estudo, foi
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proporcionada uma visita virtual aos alunos, que tiveram a oportunidade de seguir um guia

turistico, a partir de um video, e acompanhar o roteiro com uma “grelha de visita”, como se

ilustra no recorte da planificacdao
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Figura 36 Registos da apresentagdo e planificagdo da visita guiada virtual (Fonte: documentos construidos pelo professor estagidrio)

O estudo-sintese, realizado para a preparacao dos testes de avaliagdo, constituiu um
momento importante de pré-avaliacao, a par dos momentos de consolidacdo realizados em
todas as aulas, que permitiram nortear e planificar de acordo com as necessidades da turma.
Ao mestrando coube a tarefa de um destes momentos de revisdo de conteudos, descritos no

capitulo IV do Relatdrio de Estagio, uma vez que a aula se desenvolveu mediante a pedagogia

gamificada.
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3.3. COOPERACAO E PROJETOS EDUCATIVOS
DESENVOLVIDOS

O processo de cooperacdo, a par do de observacdo, segundo Silva (2000), é fundamental
para a formacao docente, na medida em que se baseia na colaboracao entre individuos, com
vista a atingir objetivos comuns, através da utilizacdao de métodos relativamente consensuais.
Implica, portanto, um verdadeiro trabalho em equipa, cujas palavras-chave sdo a
interdependéncia, a confianca e respeito mutuos, o envolvimento no processo, a troca de
ideias e de conhecimentos, assim como a reflexao sobre as diferentes visdes, permitindo a
contribuicdo individual para uma construcdo coletiva (Silva, 2000). E ainda necessério salientar
gue alguns tipos de trabalho “sé podem ser bem-feitos em colaboracdo e um deles é o ensino”
(Decreto-Lei n.243/2007 de 22 de fevereiro).

Nesta perspetiva, assumiram particular relevancia as interagdes que se foram
estabelecendo entre o par pedagdgico, com o grupo de professores estagiarios e com os
orientadores institucionais e cooperantes. Foi um trabalho enriquecido pelo processo
colaborativo formativo, desenvolvendo-se o processo de crescimento profissional na medida
em que foi essencial a reflexao do “eu”, bem como do “eu com os “outros”.

O mestrando desenvolveu momentos de observacdo das a¢des do orientador cooperante
e do par de estdgio, cooperando e intervindo em atividades educativas promovidas por ambos.
Os momentos reflexivos de pré-intervencdo puderam clarificar as dinamicas, o modus
operandi, bem como a analise das planificacbes elaboradas e a utilizacdo dos recursos
didaticos usados nas intervencbes educativas. A reunides de reflexdo pds-intervencao
serviram para se proceder a uma reflexao reguladora do processo de formagao, bem como
organizar as atividades a serem planificadas subsequentemente, a curto, médio e longo prazo.
Estas reflexdes envolveram sempre os atores educativos implicados na PES, como os
professores orientadores, os professores cooperantes e o par/ pares de estagio.

O trabalho colaborativo foi também essencial na pratica pedagdgica desenvolvida, uma

vez que foi resultado da intervencdo de todos os agentes educativos da comunidade escolar,
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resultando em experiéncias de aprendizagem muito significativas para o mestrando.

Neste seguimento, no Agrupamento, em conjunto com os demais professores estagiarios,

foi delineado e desenvolvido o projeto “Ler para oferecer e receber”, em que participaram as
turmas dos 1.2 e 2.2 CEB que cooperaram no desenvolvimento do Estagio, e decorreu no
periodo de uma semana. Articularam-se os dois niveis de ensino e as dreas de Portugués e
Histdria e Geografia de Portugal, Expressdao Dramatica e Expressao Plastica, numa articulacado
horizontal e vertical. Foi necessaria, por parte dos professores estagiadrios, capacidade de
organizacdo e planificacdo para que alcancassem as finalidades a que se propunham.
Despertar e estimular o gosto pela leitura, enaltecer a leitura e a compreensao, partilhar com
a comunidade escolar praticas de leitura da sala de aula, valorizar a relacdo entre ciclos de
ensino e anos de escolaridade diferentes, promover o cruzamento de diferentes areas do saber
e favorecer a valorizacdo do inesperado no contexto pedagdgico foram os objetivos principais
deste projeto desenvolvido. A leitura literdria e a leitura de estérias sdo um instrumento
privilegiado para a criacdo de hdbitos de leitura e, simultaneamente, um precioso auxiliar para
o desenvolvimento da compreensao leitora (Prole, s/d).
O projeto tinha por base as leituras trabalhadas pelo grupo de estagiarios, em sala de aula,
com as varias turmas, num pré-processo de ensaios da dramatizacdo ou das leituras
expressivas a serem apresentadas, que, posteriormente, foram apresentadas, ou seja,
“oferecidas” a uma outra turma que “recebia” as leituras (Anexo 2). Um marcador de livro
(Anexo 3) foi entregue a cada turma que recebeu a leitura, com um excerto da obra literaria
ou do documento histdrico apresentado, de forma a ser partilhado o texto lido, e para
despertar o interesse dos alunos pela pesquisa e fomento da curiosidade acerca do que foi
apresentado e com o intuito de também eles criarem o seu prdprio marcador de livro.

As leituras selecionadas tiveram em consideracao as duas areas de especificidade do
mestrado em questdo. Destaque-se, assim, “O Passaro da Cabeca”, de Manuel Anténio Pina;
“D. Gongalo a cavalo”, de Luisa Ducla Soares; “Faz de conta”, de Alvaro Magalh3es;” Destrava
Linguas” de Luisa Ducla Soares; “Encrava-linguas” de Jodo Manuel Ribeiro e O livro do trava-
lingua, de Cica; “As Palavras”, de Eugénio de Andrade; “Uma histéria com palavras”, de José
Fanha; “O colar de Carolina”, de Cecilia Meireles; “Aviador Interior”, de Manuel Antdnio Pina;
“As portas que Abril abriu”, de Ary dos Santos; “O Livro”, de Luisa Ducla Soares; “Comunicados

MFA”; “Carta de foral”; D. Afonso Ill e “Influéncia arabe”. Alguns destes textos foram
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trabalhados pelo mestrando nas varias aulas lecionadas anteriormente e incorporadas neste
projeto de leitura.

Apesar das varias alteracdes que o projeto foi sofrendo, bem como a complexa gestao
de tempos e horarios, o projeto foi, no entender do mestrando, impactante na atividade letiva
dos alunos, que demonstraram muito interesse em participar ativamente neste projeto, bem
como na dos orientadores cooperantes, que, com outras turmas, desenvolveram, a
semelhanca, esta atividade, revelando-se uma interessante dindmica que envolveu a
comunidade escolar.

Na EB 2/3, sede do Agrupamento, foi dinamizado um projeto associado a area
disciplinar de Histéria e Geografia de Portugal, com o titulo “Velejar e conquistar além do
horizonte”, dinamizado pelos professores estagiarios, com o tema “Os Descobrimentos”, que,
situado no Programa de HGP, se encontra no dominio “Portugal nos séculos XV e XVI”, tendo
o conteudo sido explorado em diferentes aulas da disciplina. Cada turma explorou mais
aprofundadamente algumas das viagens maritimas portuguesas, neste caso: costa ocidental
do continente africano; india e Brasil para posteriormente apresentarem o que investigaram
aos alunos da Escola. O mestrando e o seu par pedagdgico, neste projeto, ficaram responsaveis
pela exploracdo do “Conhecimento do mundo: motiva¢des, vida nas caravelas e a 1.2
conquista”, o “tempo das conquistas” e, a base dos trabalhos de pesquisa, “A descoberta do
Oriente”. Num conjunto de quatro aulas (Apéndice H), o trabalho em sala foi inteiramente
dedicado a apropriagao do tema por parte dos alunos, a orientagao do trabalho em grupos, a
organizagdo das tarefas por cada grupo, a pesquisa orientada e a montagem da exposicao,
envolvendo todas as criancas e professores de outras areas disciplinares. Planificaram-se as
aulas, e com base no Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatdria (2017) teve-se em
consideracdo o levar os alunos a organizar e desenvolver atividades cooperativas de
aprendizagem, orientadas para a integracdo e troca de saberes, “a tomada de consciéncia de
si, dos outros e do meio e a realizacdo de projetos intra ou extraescolares” (p. 31) organizar o
ensino prevendo a utilizacdo critica de fontes de informacao diversas e das tecnologias da
informagdo e comunica¢do, com momentos de contextualizacdo histdrica, para a introducdo
do tema em cada turma e, ainda, momentos de aula para a producdo de materiais para a
exposicao, que garantiram o sucesso, a organizacao e o atingir dos objetivos tracados. Este

projeto substituiu o segundo teste de avaliacdo, constituindo, deste modo, um momento
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avaliativo para os alunos, uma vez que contribuiu para a avaliagdo sumativa de cada um.

Os alunos ndo apresentavam grande interesse durante as aulas e ndo demonstravam
espirito de grupo; no entanto, o desenvolvimento deste projeto promoveu a cooperacgao, a
equidade na tomada de palavra, a partilha de ideias e a aceita¢ao do outro num compromisso
de trabalho auxiliaram no aprimorar de alguns comportamentos de competitividade
existentes, revelando-se ser uma muito boa pedagogia a adotar com a turma.

A elaboragdo deste projeto revelou-se uma mais-valia para os restantes colegas,
professores cooperantes e ndo cooperantes e alunos, ja que estes manifestaram curiosidade
em conhecer e perceber cada um dos materiais presentes na exposicdo (Anexo 4), pedindo
ajuda aos colegas participantes para que Ihes explicassem partes da exposicdo, bem como
demonstraram bastante entusiasmo em colocar os seus sentidos a prova com os aromas e
texturas com os quais puderam contactar. Reconhece-se, assim, a importancia do docente na
comunidade escolar e no enriquecimento destes momentos, pois o0 mestrando sentiu um
pleno entusiasmo por parte dos alunos, evidenciados também pela felicidade demonstrada
pelos seus pais e professores que visitaram a exposicdo criada por estas turmas.

No que diz respeito ao 1.2 CEB, na EB1, foi elaborado um projeto que surge pela
vontade dos formandos em assinalar o Dia Mundial do Livro, comemorado no dia 23 de abril.
A leitura, que é uma competéncia essencial para todo o percurso escolar e € um suporte para
compreender e interpretar o mundo que nos rodeia, foi elevada pelo contacto das criancgas
com o livro, promovendo o encontro das criangas com a leitura, criando o gosto por ler e
contribuindo para a sua formagao enquanto leitor. Tendo tido o mestrando uma participagao
ativa, quer na planificacdo e preparacao das atividades, quer na execucdo e apresentacao das
mesmas, este projeto teve como destinatdrios todos os alunos da EB1, que participaram de
forma distinta, tendo em conta a faixa etdria, e teve a durabilidade de um dia completo, com
o grande objetivo de promover a leitura e as varias obras literdrias que se encontram
disponiveis no “Cantinho da leitura” da Escola. Os mestrandos criaram uma faixa em grandes
dimensdes (Anexo 5) para assinalar o dia comemorado e promover o projeto, sendo que a
faixa foi colocada numa das entradas da Escola, para que toda a comunidade escolar sentisse
curiosidade de saber mais sobre este projeto. O restante material colocado por toda a escola
(Anexo 6) foi construido pelas turmas através de diferentes atividades delineadas pelos

mestrandos, com a colaboracdo dos professores cooperantes, sendo que estas atividades
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foram planificadas para dois dias.

Depois de uma contextualizacdo relativa ao Dia Mundial do Livro, todos os alunos
puderam partilhar quais os livros que conheciam, as obras que tinham em casa e quais as que
mais apreciavam e quais os habitos de leitura dos seus pais para com eles proprios, visto que
se tratava de uma turma do 1.2 ano e ainda ndo tinham a capacidade de leitura efetiva. Foi
num momento posterior que foi elaborada uma atividade de Expressao Plastica, em que os
alunos puderam participar na constru¢ao de um grande painel ilustrativo do Dia Mundial do
Livro (Anexo 7), que foi usado no dia seguinte, aguando dos diversos momentos de partilha e
leitura de obras, promovendo o imaginario dos alunos e expressando os seus sentimentos
relativos a esta tematica.

“Ler é tudo para mim”; “Ler faz-me sonhar”; “O Livro é o meu melhor amigo”; “Ler faz
aprender”; “O Livro faz-me imaginar”, foram frases que os alunos de outras turmas puderam
escrever para preencher os varios espacos da escola, janelas, salas, polivalente, cantina e,
ainda para completar o painel criado por esta turma do 1.2 ano. Para a realizagao desta
atividade foram disponibilizados diferentes materiais de desenho e dividida a turma em varios
pares, sendo que, para além de promover a criatividade dos alunos, esta atividade tinha como
finalidade o trabalho cooperativo.

A comemoragao do Dia Mundial do Livro iniciou-se de manha com a visita dos alunos
aos diferentes espacos onde estavam os trabalhos realizados por estes e, apds todos entrarem
para as suas salas, os mestrandos organizaram um espaco no polivalente (espaco livre no
interior da Escola) com colchdes e varios momentos de leitura, sendo as turmas organizadas
por anos de escolaridade. Cada ano de escolaridade teve a oportunidade de ouvir ler uma
histéria que foi escolhida tendo em atencdo a faixa etaria a que se destinava, sendo que as
histdérias lidas faziam parte do Plano Nacional de Leitura. No final de cada leitura, foi entregue
a cada aluno um cata-vento, construido pelos alunos sob orientacdo dos professores
estagiarios e cooperantes, como lembranca do dia comemorado. A participacao ativa de todos,
as emoc¢Oes demonstradas pelos alunos, a colaboragdo dos professores cooperantes, os
resultados obtidos e as significativas aprendizagens fizeram deste um projeto bastante
positivo, no entender do mestrando. A mobilizacdo de todos os agentes educativos, a
construcao de um projeto comum com o contributo de todos e a dinamizacdo de um dia

repleto de atividades fizeram deste assinalar da data uma experiéncia positiva e integradora,
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quer do ponto de vista das aprendizagens quer no que se refere as relagdes inter e
intrapessoais.

A par destes projetos, o mestrando esteve ativamente envolvido noutros projetos
propostos pelos professores cooperantes da EB1, como a visita que o autor Franclim Neto fez
a escola, em que o mestrando, juntamente com os colegas de estagio, delineou atividades de
exploracdo e compreensdo das obras do autor acima supracitado. Apds a compreensdo e
exploracdo, foi tracada com as diferentes turmas a criacao de ilustragdes das histérias lidas,
para serem expostas no dia da visita do escritor. Ademais, foi realizada uma investigacdo sobre
a vida pessoal e profissional do escritor, que acabou por conduzir a elaborac¢do da biografia do
escritor, que viria a ser projetada no dia da sua visita, como forma de apresentagao a todos os
que estavam presentes.

No més de abril, foi delineado por todo o grupo docente e formandos um peddy-paper
(Anexo 8), em que foram criados grupos de alunos de diferentes turmas e anos de ensino e
realizadas, através de um percurso estruturado e previamente delineado, atividades ligadas
com as componentes curriculares do 1.2 CEB. O objetivo era conseguir responder ao maior
numero de desafios para ganhar as diferentes pecas de um puzzle que seria montado no final,
por cada grupo, e assim terminar o peddy-paper. O grupo de professores estagiarios foi
responsavel pela construgao de alguns destes materiais, pela organizacdao dos diferentes
espacos, responsabilizados por algumas equipas e dinamizaram, também, algumas das provas
a que os alunos estavam sujeitos. Esta interagao entre os agentes educativos, as diferentes
faixas etarias e fungdes na escola fizeram desta atividade uma sa convivéncia e partilha de

saberes que se demonstrou entusiasmante.
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4. PROJETO DE INVESTIGACAO-ACAO

O capitulo 4 tem como objetivo apresentar o projeto reflexivo de investigacdo que foi
realizado no ambito da PES e em articulagdo com o trabalho desenvolvido no Estagio. Desta
forma e para ilustrar este processo, apresentar-se-do recortes exemplificativos de atividades
fundamentadas na pedagogia da gamificacdo bem como a reflexdo do mestrando acerca das
suas praticas educativas gamificadas, situando este trabalho no quadro das metodologias
qualitativas e, em particular, do estudo de caso.

Tendo como principal preocupagado apresentar alternativas ao uso de recursos tecnolégicos
para a pratica da pedagogia gamificada de modo a torna-la operacional em todos os
contextos, mesmo naqueles que evidenciam parcos recursos, foram delineadas planificacdes
em que se desenvolveram atividades e estratégias que se baseiam nos principios desta
pedagogia. E neste seguimento que serd elaborada a contextualizagdo dos pressupostos
tedricos para, em momento posterior, se proceder a uma reflexdo acerca da atividade

educativa enquanto promotora desta pedagogia com o uso de recursos alternativos.

4.1. MOTIVACOES, QUESTAO DE PARTIDA E OBJETIVOS
DO ESTUDO

Como referido anteriormente neste relatdrio, a ideia inicial para o projeto de investigacao
sofreu alteragGes mediante problemas que surgiram nos contextos em que o estagiario
desenvolveu a sua pratica educativa. Assim, o primeiro objetivo do projeto de investigacdo
passava por investigar estratégias de ensino do portugués a alunos de diferentes variantes da
lingua ou a alunos que ndo tinham o portugués como lingua materna, aproveitando a presenca
de criangas nessas circunstancias nas turmas. Contudo, a sua saida precoce dos respetivos
grupos determinou uma reorientacdo de percurso investigativo, recolnendo motiva¢cées em
outras questdes identificadas na caracterizacdo dos contextos.

A UC de Didatica do Portugués no 12 Ciclo, lecionada neste ciclo de estudos, prop6s uma

abordagem de vdérias pedagogias de ensino, entre as quais a gamificacdo, cujas bases tedricas
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o mestrando teve a oportunidade de analisar com vista a planificacao de atividades associadas
a esta perspetiva. Foi neste sentido que o mestrando decidiu inserir nas suas planificacdes
atividades baseadas na pedagogia gamificada por considerar que poderiam suscitar bastante
interesse e motivacao aos alunos, cumprindo um dos objetivos fulcrais do ensino: criar e
desenvolver aprendizagens significativas.

Tendo ja conhecimento, a partir da observacdo efetuada nas escolas cooperantes, dos
problemas relativos a falta de suportes digitais, o mestrando considerou ainda mais pertinente
basear-se nesta pedagogia, que ndo assenta apenas no uso dos jogos digitais ou na criacdo de
recursos multimédia, mas sim na estrutura do jogo enquanto motivador, desafiante e
estimulante, de modo a contornar a parca oferta digital, com a substituicdo por materiais ndo
tecnoldgicos, mas com significado para a aprendizagem.

A investigacdo—acdo implica trabalhar para melhorar praticas sociais, constitui um
processo acompanhado de uma reflexdo continua sobre essa pratica e traduz-se por
diagnosticar uma situa¢cdo ou um problema, formular estratégias de intervencao, desenvolver
essas estratégias, avalia-las, alargar a compreensdo da nova situacdo e (re)iniciar o processo.
Perante uma dada situacdo, o professor discute o conhecimento existente, coloca questdes e
procura estabelecer uma conexdo entre a teoria e a pratica num dado contexto. Os problemas
surgem na prdtica e o envolvimento do professor é fundamental. Ndo se procura apenas
resolver o(s) problema(s), procura-se também que a atividade educativa seja melhorada. Ora,
neste tipo de pesquisa ndo se esta apenas preocupado com a interpretacao da situacdo, mas
em simultaneo com a modifica¢do da situagao e dos atores educativos (Cunha, 2012).

O modo como um conteudo é apresentado aos alunos importa muito na sua motivacao e
interesse para aprender e pretende-se que a escolha de recursos apelativos capte a atencdo
dos alunos e os predisponha para aprender.

Existem diversos e variados recursos que podem ser utilizados na abordagem dos
conteudos e a pedagogia gamificada surge aqui como ponte entre o ensino e a tecnologia, que
estd cada vez mais presente no nosso dia-a-dia. O uso de algo com que os alunos se sentem
familiarizados permitird que estes se apropriem mais da aula e por conseguinte do
conhecimento.

Segundo o relatdrio sobre o Estado da Educacdo (2018), nas escolas tem decrescido o

numero de computadores, independentemente da natureza do estabelecimento de ensino e
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apenas uma parte tem acesso a internet. Este facto foi observado pelo estudante, nos seus
contextos educativos. Como referido no capitulo I, a sede de agrupamento dispunha de uma
sala de informatica, mas esta, com as aulas de TIC e com as varias reservas por parte dos
docentes, ndo era suficiente para abranger todas as necessidades da comunidade educativa e
seria muito dificil desenvolver conjuntos de aulas com uso exclusivo destes suportes. No
entanto, nas salas de aula existia um computador com acesso a internet e um projetor. A
escola EB1 apenas usufruia de um projetor, uma vez que os computadores eram inexistentes
(apenas existia um, na sala da diracdo e usado por todos os docentes e estagiarios, quando
necessario) e eram os prooéprios professores das turmas e os professores estagiarios a levar
os computadores.

O mestrando optou, mesmo perante este conjunto de problemas, por se basear nos
principios da pedagogia da gamificacdo e apresentar alternativas ao uso de suportes
tecnoldgicos, recorrendo a diversificacdo de recursos. E neste momento que surge a questio
de partida, mote da atividade reflexiva da investigacao deste documento: Como desenvolver
atividades que tenham subjacentes os principios da gamificacdo em contextos com parcos
recursos digitais?

Tendo como foco uma possivel resposta a esta problematica, e com o intuito de melhorar
as praticas educativas, interpretando a situa¢ao problema e modificando positivamente a
acdo educativa, o mestrando planificou UD em que integrou atividades gamificadas com
recursos alternativos a tecnologia e atividades em que a tecnologia foi introduzida, de modo
a motivar e proporcionar conhecimentos significativos aos alunos.

No decorrer das planificacdes e intervencbes do mestrado, quando foi desenhada a
possibilidade de englobar atividades recorrendo a pedagogia gamificada, foi essencial definir
claramente quais os objetivos orientadores desta intervencdo, no sentido de promover,
avaliar e refletir, da melhor forma possivel, a aplicabilidade desta pedagogia. Neste sentido,
delinearam-se trés objetivos basilares desta investigacao:

(i) identificar os pressupostos teéricos subjacentes a pedagogia da gamificacao;

(ii) perceber os efeitos de uma abordagem gamificada no desenvolvimento das

competéncias do aluno, em particular nos 12. e 22. Ciclos do Ensino Basico;

(iii) avaliar as possibilidades de aplicacdo dos pressupostos tedricos da gamificacdo em

contextos com parcos recursos tecnolégicos.
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Neste seguimento, serdao apresentados os pressupostos tedricos que fundamentam esta
pedagogia e que serdo fundamentais para refletir sobre as escolhas feitas pelo mestrando.
Estas escolhas poder-se-do entender, em certos momentos, como alternativa ao uso de
recursos tecnolégicos, sendo que foram valorizados os aspetos que norteiam a pedagogia da
gamificacdo enquanto promotora de aprendizagens significativas, seguindo os seus principios-
base e o recurso ao jogo enquanto motor de exploracdo de interesse.

Esta abordagem centra-se, assim, na utilizacdo de elementos que sdo caracteristicos dos
jogos num contexto de ndo jogo, com a finalidade de influenciar uma mudanca de atitude e
comportamento nos estudantes. Neste sentido, a gamificacdo assume um papel relevante na
educacdo, como abordagem pedagdgica, que poderd contribuir para envolver os estudantes
e, dessa forma, melhorar a aquisicdo de conhecimentos (Buckley & Doyle, 2016) citado por
(Mourato & Piteira, 2019).

Como em causa estdo questdes do foro das metodologias, e logo atinentes as estratégias
de ensino da lingua e aos recursos didaticos, optdmos por distribuir o enquadramento tedrico
por dois subcapitulos (4.2. e 4.3.), sendo o primeiro dedicado a importancia da diversificacdo
de materiais e 0 segundo aos pressupostos e caracteristicas da pedagogia da gamificacdo. A
reflexdo e discussdo posteriores (subcapitulo 4.4.) assentardo na apresentacdo critica de

recortes de UD em que a questao se torna relevante.

4.2. AS TIC E A IMPORTANCIA DO USO DE RECURSOS
DIVERSIFICADOS

O professor tem como principal tarefa selecionar recursos que vdo ao encontro das
caracteristicas da turma. No entanto, é de ressalvar que se torna insuficiente escolher apenas
um para ser aplicado numa aula. E necessério, portanto, que o docente selecione os melhores,

os mais diversificados e os mais adequados recursos para lecionar na sua turma.
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Assim, o profissional de educac¢do tem que observar continuamente a turma que leciona
e selecionar os recursos mais adequados, isto é, que possibilitem um maior interesse,
entusiasmo, motivagao e predisposicao da turma para a abordagem dos diferentes contetdos.

A escola é um local de experiéncia e contacto com praticas democraticas (Barbosa, 2006)
e, deste modo, o professor tem um papel fundamental na formacdo do individuo, sendo por
esta razdo inevitdvel delinear um conjunto de atividades na sala de aula que se adaptem a
sociedade que estda submetida a mudanca progressiva. Quase todos os dias somos
confrontados com descobertas a nivel cientifico e social e a comunicacdo entre os diferentes
espacos tem um elevado peso, razdo pela qual deve abarcar diversas direcdes/pontos de vista
e perspetivas (Santos, 2013).

Torna-se indispensdvel a utilizacdo de recursos didatico-pedagdgicos nas salas de aula, ou
seja, de materiais que auxiliam o processo de ensino e aprendizagem (Souza, 2007). Os
recursos didatico-pedagdgicos servem de estimuladores e o seu principal objetivo é facilitar o
processo, o que coloca um grande peso sobre a sele¢do e adequagao dos materiais. Ressalva-
se que a utilizacdo de sons, imagens, textos, entre outros, facilita o entendimento, a sua
analise e posterior interpretacdo (Santos, 2013). Estes recursos sdo constituidos por uma
variedade e diversidade de instrumentos e métodos que devem servir para motivacao e
posterior interesse para aprender, por parte dos alunos (Souza, 2007).

Estes recursos sao importantes no desenvolvimento cognitivo do aluno, uma vez que
promovem a capacidade de observacao, aproximam o aluno da realidade e permitem que a
aprendizagem seja significativa, ou seja, o aluno aprende determinado contelddo e, como o
compreendeu na sua totalidade, consegue aplicar esse conhecimento (Castoldi & Polinarski,
2009).

Vivemos num mundo intitulado de “era digital” e, na educacdo, temos especial atencao a
formacao individual de cada aluno, de modo a que este se torne um cidaddo ativo e
desenvolva o seu espirito critico. Esta formacdo é inserida na vida social, em que a
comunidade participa na construcao dos saberes, por esta razdo é necessdrio integrar a
tecnologia nas salas de aula nos dias de hoje, pois este recurso é usado no dia-a-dia dos alunos
e devemos retirar vantagem de algo que os motiva, que os cativa e que lhes é tdo familiar

(Flores & Escola, 2009).
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A tecnologia é de natureza multimédia, o que inclui uma variedade de informacao
proveniente de fontes diversas, tais como textos, dudio, imagens, graficos e videos (Morais,
Moreira, & Paiva, 2014). Ressalva-se que o uso da multimédia de forma educativa distingue-
se pela finalidade pedagdgica com a qual se constrdi o recurso.

As TIC, tecnologias de informacdo e comunicacdo, fazem parte do nosso quotidiano (Gil,
2006), um computador para cada crianga permite uma melhor integracdo das atividades
escolares. Como refere Area (2007), o progresso de um pais estd intimamente relacionado
com o nivel educativo das pessoas, por isso a escola deve proporcionar igualdade de
oportunidades, no caso também da tecnologia e cultura digital, para desenvolver no aluno a
capacidade de usar as tecnologias de modo inteligente e ético. Ressalva-se que a sociedade,
sendo denominada de sociedade da informacdo, tem de aceder as variadas formas de
expressao e comunicacao recorrendo a meios tecnoldgicos diversificados.

Quando se fala de tecnologia, faz-se uma rapida associacdo a colocacao de computadores
nas salas de aula, contudo a tecnologia é usada na sala de aula para estimular a atividade
mental dos alunos através de variados processos de aprendizagem. As TIC permitem
aprofundar dois tipos de competéncias fundamentais para a formag¢ado de um cidadao ativo:
as cognitivas, que se prendem com o saber procurar, selecionar, analisar e partilhar
informacg0des; e as atitudinais, que se relacionam com os valores éticos da sociedade de que
fazem parte (Flores & Escola, 2009). Se ha alguns anos, o acesso a informacdo era reduzido,
nos dias presentes este problema inverteu-se e ja nao se trata de encontrar informagao, mas
de a selecionar de forma ponderada, consciente e critica (Ferreira, 2010).

Desenvolvendo estes dois tipos de competéncias, a escola cumpre com o seu papel de
preparar cidaddos conscientes, livres e ativos, tornando a sociedade mais justa e democratica
(Peres, 1999). As tecnologias de informacdo permitem um modelo mais global na formacao
do cidadao e a aprendizagem caracteriza-se por ser mais individual e auténoma e, por esta
razdo, o aluno é o construtor de conhecimento, revelando uma melhoria na eficacia e
qualidade do trabalho realizado na escola (Flores & Escola, 2009)

O termo tecnologia educacional aborda, precisamente, um conjunto de processos,
métodos e técnicas que pressupdem uma adequacao das tecnologias ou recursos tecnolégicos
como meio para atingir o nosso fim que é a aprendizagem (Ramos, 2012). A multimédia deve

ser integrada nas salas de aula, pois permite a possibilidade de interacdo com recursos que
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normalmente ndo sao vistos como interativos, como é o caso das fotografias, da musica, das
gravacoes, dos videos, entre outros (Ferreira, 2010).

Os recursos educativos digitais podem abranger plataformas de ensino, manual digital,
jogos, videos, quadro interativo, blogs, redes sociais, entre outros. Devem ser explorados uma
vez que tém como caracteristicas a animacao, a interatividade, modelacdo, som, texto, entre
outros. Através dos mesmos, é ainda possivel explorar caracteristicas da tecnologia, como a
pesquisa, a biblioteca virtual, a possibilidade de comunicagdo com pessoas doutros paises,
interagdes e sensagdes. A utilizagdo destes recursos permite a apresentagdao de uma
informacdo de forma mais cativante e criativa (Franco, 2013).

A tecnologia educacional é bem-sucedida quando cria um espago em que desenvolve
possibilidades favoraveis a aprendizagem. Estes recursos tecnoldgicos sdao importantes em
aula na medida em que permitem ao aluno desenvolver-se e aprender numa rede interativa
em que ele préprio é autor da sua formacdo. Para além disto, desenvolve-se um meio de
pensar e ver o mundo aludindo a uma nova sensibilidade através das imagens, um novo olhar
perante a realidade e o seu sentido de responsabilidade (Sousa, Carvalho, & Marques, 2012).

Sancho (1998) refere que a tecnologia apresenta-se como um conjunto de conhecimentos
gue nos prepara para agir no mundo, ou seja, foca-se no saber fazer, que é uma das
competéncias-base para se desenvolver no aluno.

Deste modo, o professor passa a ser um coautor, permitindo que cada aluno se
desenvolva, todavia é o docente que impulsiona a abertura da aula e consequentemente a
intervencdo do aluno e que transforma a sala de aula de espago unidirecional em
multidirecional, rompendo o muro/barreira entre professor e aluno (Silva, 2006). Assim, o
profissional de educacdo é um mediador no decorrer das pesquisas e organizacdo de
informacdes e no desenvolvimento do espirito critico (Escola, 2007).

De salientar que é também notdria a importancia da construg¢do e uso de outros materiais
didaticos que proporcionem aos alunos experiéncias significativas de conhecimento podendo,
como é o caso, os principios da pedagogia gamificada estar presentes e serem o motor do
desenvolvimento das competéncias a atingir. E neste sentido que é pertinente realcar, e nos
dias que correm mais do que nunca, a importancia da tecnologia e do uso de materiais
multimédia. No entanto, e como referido, poder-se-a recorrer a alternativas para colmatar a

falta deste acesso as TIC. O professor, que apresenta um perfil de reinvencao e de construcao
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da sua pratica, tem de ser capaz de reajustar as suas interven¢des mediante as mais variadas
circunstancias e optar por, tal como é aludido neste documento, usar as pedagogias mais
apropriadas as suas turmas com a capacidade de adapta-las aos contextos, continuando a

promover frutiferos momentos de ensino e aprendizagem.

4.3. A PEDAGOGIA DA GAMIFICAGCAO

Segundo o documento da Unidade de Melhoramento da docéncia universitaria, da
Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso (Valparaiso, s.d.), os docentes integram as TIC no
planeamento das suas aulas para melhorar e fortalecer a aprendizagem dos estudantes. Com
referéncia a este mesmo documento e, segundo Ibafiez et al. (2008), os jovens crescem num
contexto rodeado e carregado de tecnologia e esperam que a aprendizagem seja mais rapida
e 0 mais “entretida” possivel. Assim, as TIC podem ser uma fonte de inovagao para o ensino,
contribuindo para a aprendizagem, oferecendo metodologias e recursos para os estudantes
do século XXI.

O termo gamificacdo surge com o desenvolvimento dos conteudos digitais, principalmente
dos videojogos e da animac¢ao, uma vez que estes produziram toda uma inovacao digital para
cativar, absorver a aten¢do, aumentar a motivacao e estimular o sentido de controlo
(Foncubierta, 2014).

Foncubierta e Rodriguez (2015) apresentam uma definicdo para o conceito gamificacao,
descrevendo-o como sendo a aplicagao de elementos e dos pensamentos associados ao jogo
em contextos que ndo envolvam o jogo, nomeadamente o contexto sala de aula. A
gamificacdo é entendida como a técnica em que se aplica elementos do jogo como pontos e
niveis, surgindo como apoio para ganhar pontos de modo a completar os objetivos
estabelecidos (Smith-Robbins, 2011). Esta aplicacdo pode fornecer beneficios reais, tais como
ajudar na ligacdo entre os membros da comunidade escolar, integrar os alunos
envergonhados na atividade, incentivar a colaboracdo e apoio e desenvolver o interesse dos
alunos, pois, através da competicdo, tornam-se mais concentrados e interessados e,

principalmente, pré dispostos a aprender (Educause, 2011).
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Entenda-se entdo por gamificagdo a utilizacdo de jogos para melhorar o compromisso
e motivacdo dos alunos, as estratégias que incluem as conquistas, pontos, quadros de lideres
ou até mesmo barras de progresso (Valparaiso, s.d).

E, portanto, a tarefa ou processo de aprendizagem em que se introduzem elementos do
jogo para enriquecer a experiéncia de aprendizagem. A gamificacdo é apresentada como
sendo uma técnica utilizada pelo professor em determinada atividade de aprendizagem,
inserindo elementos de jogo como pontuagdes, limite de tempo e/ou competicdo, de forma
a que a experiéncia de aprendizagem seja mais enriquecedora e que haja uma alteracdo do
comportamento dos alunos em contexto sala de aula.

Para além de motivar, estes elementos ajudam os alunos: a resolver problemas como, por
exemplo, o ultrapassar a dificuldade; a focar a atenc¢do, desenvolvendo a sua capacidade de
memorizacao e retencdo no que toca a aquisicdo de capacidades e competéncias pelos alunos.

A gamificagao e ludificagao representam o mesmo conceito devido ao seu carater pratico
e funcional, ndo obstante é de ressalvar que ambos sdo maleaveis, isto porque apresentam
multiplas solucbes de aplicacdo. Alguns dos beneficios desta técnica a que podemos fazer
referéncia prendem-se com o fomento da relacdo entre pares e equipas, a promoc¢ao de uma
aprendizagem ativa, o melhoramento da aprendizagem dos estudantes, a motivacdo a
participagdo ativa na aula e, por ultimo, a promogao de uma aprendizagem significativa e
duradoura (Valparaiso s/d)).

Torna-se também importante rever a planificagdo de uma atividade gamificada, que deve
respeitar pontos como a escolha do jogo, segundo as necessidades das aprendizagens e dos
resultados das aprendizagens (Valparaiso s.d.). Também a turma deve ser contextualizada nas
dinamicas e na funcdo das aprendizagens que se esperam e devem também ser especificadas
a regras e o tempo a utilizar na atividade, criando, por ultimo, um sistema de recompensas
aquele/s que melhores resultados/pontos obtiver(em) (Valparaiso, s.d.).

Neste intuito, Biel e Jiménez (s.d.) elencam sete conselhos sobre o planeamento
gamificado. Primeiro, a atividade ndo deve ser linear, para que ndo seja aborrecida e para que
os alunos ndo suponham desde logo o que ird acontecer em todos os momentos. Devemos
também ter um objetivo concreto para que os alunos o possam alcangar. Em terceiro lugar
temos que criar um clima de sala de aula ameno e contribuir para que este ndo se torne

aborrecido nem frustrante. Em quinto lugar, devemos propor desafios alcangaveis, sendo que
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o sexto conselho tem que ver com a preocupa¢dao da acessibilidade a todos. Por ultimo,
devemos proporcionar realimentacdo, ou seja, modificar a atividade, se necessario, para
melhora-la e adapta-la.

Na gamificagdo, hd diversos elementos que permitem decidir se estes se encaixam nas
atividades dindmicas que pretendemos planear e que figuram no esquema-sintese que se

segue:

limitaciones
emociones
narracion
progresion

Dindmicas A
relaciones...

retos
competicién
Mecénicas cooperacion
feedback
recompensas...

logros
avatares
Componentes niveles
rankings
puntos...

Figura 37 Elementos que devem estar contidos nas atividades dindmicas a planear (Fonte: Biel e Jiménez, s.d.),

Biel e Jiménez (s.d.) sustentam esta teoria nos autores Kevin Werbach y Dan Hunter, que
classificam estes elementos em trés categorias: dindmicas, mecanicas e componentes.
Entendemos por mecanicas os componentes basicos do jogo, as suas regras, o seu motor de
funcionamento, se se apresentam desafios, se estdo sdo ultrapassados através da cooperacao
ou da competicao, o feedback dados aos alunos e o tipo de recompensas em cumprimento
dos objetivos e, por outro lado, as dindmicas sdo a forma como se desenvolvem as mecanicas,
ou seja, tendo em conta as limitacdes da cada aluno, as emocgdes proporcionadas, a
progressao no desenvolvimento e as relagdes estabelecidas entre os agentes educativos.. Por
ultimo, os componentes sdo os recursos e ferramentas que utilizamos para desenvolver a
atividade pratica da gamificacdo, como as conquistas, as personagens criadas, os diferentes
niveis, os rankings de pontuacao e classificacdo e os pontos atribuidos.

No entanto, ao abordar-se a tematica da pegadogia da gamificacdo, é necessério ter em
consideracdo as diferencas relativamente ao jogo. O jogo estimula a aprendizagem como a

gamificacdo, mas o jogo cria experiéncias que envolvem o prazer através do audiovisual,
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enquanto que a gamificagdo tem como objetivo instruir as pessoas e influenciar o seu
comportamento com a producdo de um sentimento de dominio e autonomia nas pessoas.
Esta técnica, por vezes, pode ajudar a ultrapassar dois dos problemas no ato pedagdgico,
como o aborrecimento e a dificuldade, ainda que, obviamente, ndo seja a Unica solugao.

Ora, o jogo desempenha uma fungdo importante no desenrolar da aprendizagem tanto na
infancia, como na idade adulta, sendo importante para despertar a curiosidade, dirigir a
atencdo e fortalecer a memdria, ou seja, favorece a aprendizagem, interesse e motivagdo nas
aulas (Foncubierta, 2014).

Importa referir que o jogo, por norma, apresenta trés caracteristicas principais. A primeira
prende-se com o alcangar de certos objetivos para chegar ao final do jogo, sendo que em
todos os bons jogos o objetivo é claro e o resto do jogo é construido de forma a desenvolver
ferramentas para alcancar o objetivo. Seguidamente, surge a preocupag¢do com obstaculos,
pois as dificuldades e os desafios sdo o que dao dnimo ao jogo, ja que os jogos faceis ndo
costumam ter muita adesdo. Por fim, destacam-se a colabora¢dao de uns e a competicao de
outros, sendo que no primeiro conceito o jogador sente que ganha quando ultrapassa as suas
dificuldades, seja de que forma for, e no segundo conceito o jogador sente-se vencedor
guando derrota o outro jogador.

Segundo os autores Jiménez e Biel (s.d.), outra das razdes pelas quais ndo devemos
confundir jogo com gamificacdo tem que ver com o facto de que a gamificacdo ndo requer o
uso de jogos, mas sim de alguns elementos a estes pertencentes, como os pontos,
recompensas com o intuito de proporcionar momentos de prazer ao aluno.

Outro dos termos que ndo deve ser confundido, que advém destes dois ja distintos, é o de
eduentretenimento, que é uma forma de entreter enquanto se aprende, como é o exemplo
de séries de televisdo? onde os conteldidos constroem o conhecimento dos espetadores.

Apresentam-se, assim, dois modelos de atuagdo, como o de dar missOes aos
estudantes, podendo fazer-se uma atividade ou momento pontual acumulando pontos ou
recompensas ou, num outro modelo de atuacdo, usar plataformas multimédia ou aplicacbes

gue permitam gamificar o processo de ensino e aprendizagem.

4 As aulas do #EstudoEmCasa, promovidas pelo Ministério da Educagdo em parceria com a RTP, para colmatar as

medidas preventivas provocadas pela pandemia do virus Covid-19, ilustram este periodo.
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Neste sentido, devemos ter em consideragao alguns pontos de analise: (i) O ranking, sendo
o sistema de pontuacdo que incentiva o aluno no seu progresso de aprendizagem, é relevante
pois, ao receber de forma regular a sequéncia das suas conquistas, constitui um elemento de
estimulagdo pela aprendizagem e pela competicdo, (ii) o avatar permite ao aluno/jogador
construir uma identidade proépria, sendo a pressdo de tempo um eventual elemento de
tensdo, mas também um componente que mantém o aluno em alerta no desenvolvimento do
jogo; (iii) as conquistas intrinsecamente relacionadas com a autoimagem do jogador
transmitem beneficios importantes, como a confianca e o sentido de competéncia; (iv) os
desafios estimulam a motivacdo e representam os obstaculos que os alunos devem superar
para alcancar as suas metas; (v) o feedback é essencial na medida em que é favorecida a
autonomia do aluno; (vi) a cooperagdo desperta nos alunos/jogadores o sentimento de que
o trabalho cooperativo pode ser crucial para se conseguir as metas individuais, sentindo-se
parte integrante de uma sociedade; (vii) os bens virtuais consistem num sistema de
recompensas e permitem ao jogador diferenciar-se do coletivo e estas recompensas ou
prémios sdo variados, tais como moedas e medalhas, que os jogadores obtém pela
concretizacdo dos objetivos a curto prazo (Foncubierta, 2014). Deste modo, podemos
clarificar que a gamificacdo constitui um instrumento inovador em sintonia com os
mecanismos de aprendizagem e as necessidades dos alunos. E de real¢ar que gamificar é sem
duvida uma aposta pela sensacdo de ac¢do, pois ajuda os alunos/jogadores a segurar as suas
préprias iniciativas dentro do processo de aprendizagem (Foncubierta, 2014).

Assim, a gamificacdo proporciona aos professores inumeras oportunidades criativas para
lecionar de forma a fornecer aos alunos oportunidades de reconhecimento, valorizacdo e
atitude positiva face ao seu trabalho, sendo que este tipo de atividade encoraja a explicacao,
o apoio independente e gera inesperadas solucdes para os problemas (Educause, 2011), ou
seja, o aluno passa a questionar-se acerca dos conteldos lecionados pois a sua envolvéncia é

muito mais notadria.
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4.4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Com aintencionalidade de planificar atividades usando a pedagogia da gamificacdo, depois
de ter sido referida a diferenciacao com o “jogo”, apresentar-se-ao, de seguida, recortes de
planificagdes que promoveram a motivagao e criatividade, empenho e cooperagao dos alunos,
estimulando os relacionamentos entre os agentes educativos e com vista a desenvolver
aprendizagens significativas.

Relativamente ao 1.2 CEB, como momento de consolidagdo de uma sequéncia didatica
integrada em Estudo do Meio e Educacdo Artistica, desenvolveu-se a “Hora do jogo”,
implementando assim um momento de observacdo, por parte do professor estagidrio, que
pode perceber se as competéncias estavam adquiridas pelos alunos, propondo tarefas
gamificadas como elemento motivacional. Como se apresenta na figura 17, a turma foi
dividida em equipas, e usou-se o recreio para promover a atividade. Para que os alunos
pudessem responder corretamente as questdes de resposta aberta, usavam um quadro de
marcadores, colocado de forma equidistante de todas as equipas e, a cada resposta correta,

a equipa acumulou um ponto.

Figura 38 Registos fotogrdficos da atividade de consolidagdo (fonte: registos fotogrdficos do professor estagidrio)

Uma outra tarefa teve que ver com a distribuicdo de cartdes com fotografias de produtos
varios do nosso quotidiano e os diversos elementos das equipas colocaram o cartdo no

respetivo ecoponto onde esse produto é reciclado. Também aqui eram acumulados pontos
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por cada cartdo colocado corretamente. No quadro de giz, que fazia parte do recreio escolar,
as equipas puderam conquistar mais pontos aquando da audicdo de sons da natureza. Em
cada uma das vezes que reconheceram esse som, associaram-no a um elemento e
desenharam-no no quadro. Terminaram estas tarefas com a ultima prova, recorrendo a um
conhecido jogo praticado em Expressdo Motora (“Barra do Len¢o”), em que cada equipa,
depois de dialogar e selecionar um elemento, ao sinal do professor, deveria apresentar com
gestos e sons o conteudo de imagens (que estavam com o professor), relacionadas com boas
e mas praticas da preservacao do ambiente. Ora, o elemento, ao expressar corretamente o
conteudo daimagem, angariava os pontos para a equipa. Contabilizados os pontos, que foram
registados num pequeno painel, visivel a todos durante as provas, foi possivel distribuir a
todos os alunos as “Medalhas da Preserva¢do”, uma vez que foram consolidados contetdos e
competéncias de varias aulas que tiveram como fio condutor a “descoberta do mundo
natural”.

Também para a turma do 1.2 CEB, tendo por base o objetivo geral “Descrever e representar
os seus itinerarios” e “Identificar: perto de/ longe de/ atras de/ dentro de/ fora de/ entre; ao
lado de/ a esquerda de/ a direita de/”, proposto pelo Programa de Estudo do Meio, com a
intencdo de trabalhar os descritores que tinham que ver com “identificar edificios e servicos
existentes na localidade, relacionar profissdes com os servigos existentes na localidade,
representar e descrever itinerarios numa planta, representar o seu itinerario de casa até a
escola e descrevé-lo e escolher itinerdrios seguindo indica¢des: mais perto, mais longe,
passando por, entre outros”, também descritos no Programa de Estudo do Meio do Ensino
Basico, planificaram-se atividades usando a pedagogia gamificada. Far-se-d4 a sintese
descritiva desta aula, de tipologia gamificada e que foi também alvo de avaliacdo presencial
da professora supervisora. Num primeiro momento, os alunos foram desafiados a encontrar
varios cartoes, escondidos pela sala, através das indicagGes espaciais “a frente de, perto de,
ao lado de”, entre outros e, desta forma, a construirem o titulo do primeiro desafio “Vem

comigo” (figura 18).
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Figura 39 Titulo descoberto pelos alunos depois de juntarem os cartdes encontrados (fonte: registos do professor estagidrio)

Depois de apresentadas as caracteristicas do préximo jogo, dividiu-se a turma em grupos e
distribui-se um novelo de 13 por cada um. Apresentou-se a primeira pista do jogo “Chegamos
a escola” e os alunos, apds desvendarem que o inicio do jogo era no portdo da entrada,
dirigiram-se para | e ataram a ponta do fio de 13 no portdo. Com o fio de |3 a ser desenrolado,
os alunos fizeram o percurso que normalmente percorrem desde que entram na escola até
chegar a sala (o recreio, casa de banho, polivalente, traseiras da escola, alpendre e sala),
indicando os movimentos que fazem (viro a esquerda, vou em frente, ...). No final, o fio de 13
foi atado a porta da sala e os alunos, sob a orienta¢do do professor, puderam ver o caminho

percorrido, delineado pelos fios de 13 (figura 19).

Figura 40 O desenrolar do fio de Id para marcar o percurso realizados diariamente (fonte: registos do professor estagidrio)

Num momento posterior, apresentou-se o jogo “Vem comigo...” e a personagem “Maria”,
um boneco que funcionava como pino do tabuleiro do jogo (uma planta de uma cidade,
elaborada com varios percursos e edificios que foram associados a profissGes e respetivas
fungdes, presentes na localidade onde residem. Com a turma dividida em dois grupos, um
deles ficou responsdavel por dar as indicacdes espaciais necessarias para levar a Maria até ao
final do itinerdrio proposto pelo professor (por exemplo: A Maria estd em casa, passou no
supermercado e foi brincar no parque). A outra equipa estava responsdvel por seguir as

indicacbes e movimentar os pins (Figura 20).
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Figura 41 Maquete da cidade, criada para dinamizar o jogo da Maria (fonte: registos do professor estagidrio)

Esta atividade teve bastante impacto reflexivo nos alunos e no professor estagiario, uma
vez que, a partir das varias perspetivas em relacdo ao tabuleiro de jogo, as indicacdes ndo
eram compativeis, uma vez que o lado esquerdo, por exemplo, numa outra perspetiva, passa
a ser o lado direito. Esta atividade resultou de forma mais significativa quando todos
cooperaram e se organizaram para que as indicacoes pudessem surtir efeito, com o intuito de
levar a Maria ao destino. O resultado positivo deste jogo sé foi mesmo possivel depois de
todos se organizarem e cumprirem as regras. Como forma de registo, foi distribuida e colada
no caderno didrio uma fotografia do tabuleiro do jogo e o professor estagiario, de modo a
compreender se a orientacdo espacial, competéncia principal desta aula, estava apreendida,
ditou um percurso que teve de ser delineado com um marcador, deixando o registo para
posterior observagao.

No ultimo momento da aula, nos mesmos parametros em que se desenvolveu a atividade

anterior, foi utilizado o recurso “Rob6 DOC” (figura 21).

Figura 42 Rob6 DOC a movimentar-se na sua plataforma, mediante as indicagdes dos alunos (fonte: registos do professor estagidrio)

Este recurso foi emprestado por uma das professoras da escola EB1 que, tendo
conhecimento deste plano de aula, facultou para o uso desta turma este recurso tecnoldgico.
O uso deste rob6 teve os mesmos principios do jogo anterior, uma vez que trabalha os

movimentos de orientagdao espacial, com o objetivo de se deslocar até um determinado
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destino, no tapete préprio onde se desloca. De denotar que houve a possibilidade de
trabalhar, com dois recursos (um tecnoldgico e outro mais rudimentar) os mesmos objetivos
e competéncias, que se trabalharam com as mesmas regras e principios, e que ilustram esta
escolha de materiais alternativos quando nao ha a possibilidade de usar recursos tecnolégicos.

Como referido no capitulo Ill, subponto 3.3, foi planificada, pelo mestrando, uma aula de
consolidacao de saberes que serviu de preparacao e revisdo para o teste de avaliacdo da turma
do 5.2 ano. Toda esta planificacdo se desenvolveu em torno do jogo “Quem quer ser
historiador” (figura 22) partindo do formato base “Quem quer ser milionario”, e reuniu as
variadas tematicas abordadas no dominio em estudo. Depois de explicadas as regras do jogo,
foi distribuido a cada aluno um caderno de revisdes, que era a reunido de todas as perguntas

e possiveis respostas a serem realizadas.

SO

Os romanos demonstraram
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Figura 43 Materiais e recursos do jogo "Quem quer ser historiador?" (fonte: registos fotogrdficos do professor estagidrio)

Os alunos acompanharam as questdes com este bloco de revisdes e com a projecdao do
jogo, uma vez que ndo houve a possibilidade de interagirem com a selecdo em dispositivos
proprios (telemdveis ou tablets) ou com o uso de programas multimédia (como, por exemplo,
aideiainicial o “Plickers”). Com a apresentacdo de cada pergunta, os alunos tinham um tempo
limite para “bloquear”, ou seja, assinalar a resposta que pensavam ser a correta e, em
discussdo em grande grupo, revendo as competéncias, dominios, objetivos da unidade
programatica, era desvendada a resposta correta. Os alunos tinham de assinalar, no seu bloco
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de perguntas/revisdes, se a escolha estava correta ou incorreta, acumulando pontos a cada

resposta acertada. No final da atividade e contabilizados os pontos, foi organizado um painel

de pontuag¢des no quadro, podendo perceber-se quais os alunos mais e menos pontuados,

sendo que os mais pontuados tiveram a tarefa de acompanhar os menos pontuados no estudo

durante os dias que antecederam o teste de avaliacdo (sugestdo da professora cooperante).

Pode ainda perceber-se, através da consulta destes blocos, em qual das partes da matéria os

alunos tiveram mais dificuldade, ou seja, onde obtiveram menos pontos, e reorganizar as

planificacOes do professor estagiario, do seu par pedagdgico e da professora cooperante.
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4.5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

N3o tendo sido elaborados outros instrumentos de recolha de dados, as evidéncias a
apresentar nesta seccao envolvem a observa¢do de praticas e de comportamentos de
professores e alunos, bem como alguns registos efetuados durante as aulas. Estd, aqui, a
advogar-se a favor da dimensdao motivacional das atividades propostas segundo a
metodologia da gamificacdo, sem prejuizo de, em outros estudos e com outros
instrumentos, se avaliar certas dimensées de aprendizagem efetiva dos alunos.

Os quadros de pontos, os registos graficos que foram elaborados e a concretizacdo das
atividades, de forma positiva, permitiram ao professor estagidrio avaliar os resultados
positivos da aplicagcdao da pedagogia gamificada. Outro dos elementos de avaliagdo desta
implementacdo da investigacdo tem que ver com a observacao e reflexdo, por parte das
professoras supervisoras, quando assim foi possivel, e das professoras cooperantes, que
partilharam a sua opinido relativamente ao entusiasmo dos alunos e ao seu envolvimento
nas atividades educativas em que se desenvolveram estas praticas pedagodgicas.

O envolvimento das professoras nas atividades, como foi o caso da professora
cooperante de HGP, que usou a pedagogia noutras ocasides e a partilha de experiéncias
que fizeram com que uma outra professora das escola EB1 partilhasse recursos seus para

as aulas do professor estagiario, os didlogos estabelecidos com os professores cooperantes
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e ndo cooperantes, relativamente a estratégias a adotar, fazem também parte desta
apresentacdo de resultados do uso da pratica gamificada, que se revela motivadora para
alunos e também para os docentes, quer na sua realizagado pratica, quer na sua preparacao
e planificagao.

Podem apresentar-se alguns dos registos efetuados, bem como notas de campo
realizados na pratica educativa que demonstram alguns dos resultados obtidos apds as
atividades. Assim, e como exemplo a repetir, depois da distribuicdo das “medalhas”
conquistadas no término do bloco relativo a preservacdo do ambiente, referido neste
documento, foi pedido, pelos alunos, que se repetissem mais destas atividades para
poderem conquistar mais medalhas. Estas mesmas medalhas foram colocadas nas capas
dos cadernos didrios, para ficarem destacadas, outros usaram-nas colocadas ao peito.

Relativamente a UD “Ha duna e mar, ha sentir e pensar...”, a criacdo do painel, com
elementos que foram conquistando ao longo de dia, tornou-se alvo de exposi¢cdo e os
alunos do 1.2 ano, apresentaram-no a outros colegas de outras turmas. As explicacdes
eram dadas mediante o tema que foi abordado e com as memarias sensoriais que tinham,
conseguindo transmitir favoravelmente e de forma auténoma as competéncias
trabalhadas. Esta situacdo foi presenciada pelo professor estagiario e pela professora
cooperante, por parte de alguns destes alunos que pretendiam apresentar esta construgao
aos seus colegas.

A aula de revisdes de HGP, planificada para rever os varios objetivos a que o teste de
avaliacdo estava sujeito, reflete os melhores resultados de empenho, superagdo e
entusiasmo destas atividades baseadas na pedagogia gamificada. Usando uma via
alternativa aos computadores, com o bloco de revisGes onde eram assinaladas as
respostas, foi possivel criar uma tabela de registo de pontos que colocaram os alunos em
posicdes de classificagcdo. Ora, os alunos com menos pontuacdo, ao invés de se sentirem
desmotivados, tentaram responder mais vezes, fora do contexto de sala de aula, ao bloco
de revisdes “Quem quer ser historiador” para alcangaram mais pontos e poderem subir
posicdes na tabela de pontos, como foi o caso do aluno D, que referiu: “Professor, ja
consegui mais dez pontos! Vou tentar acertar mais!” ou a aluna A, que disse: “Tenho que
continuar com estes pontos, é bom sinal para o teste” (notas de aula do professor

estagiario).



Outra via usada e que reflete aspetos positivos tem que ver com o uso do DOC, o rob6
gue se deslocava mediante as instrucdes de orientacdo espacial. Quer para os professores
supervisores, quer para os professores cooperantes e estagiarios, esta atividade resultou
numa descoberta significativa e de bastante relevancia motivacional para os alunos, uma
vez que foram pensadas mais atividades com o uso deste recurso em prol de outras areas
do saber, como o caso da Matematica, tornando-se assim numa mais-valia relativamente
a transversalidade das areas do saber.

N3o tendo sido desenvolvida da forma pretendida e atempada que se desejava, nem
incluindo todas as dreas do conhecimento, como era pretendido, no entender do
mestrando, é deixada uma porta aberta para uma posterior investigacao, a decorrer no seu
desenvolvimento profissional e da sua formagao. Visto ndo terem sido alcangados todos os
resultados pretendidos, o presente documento serve de mote a uma investigacao posterior
e mais aprofundada, no sentido de colmatar o incompleto deste capitulo e a necessidade
da formacdo ao longo da vida.

O diadlogo entre a PES e o projeto de investigacdo ocorreu em momentos especificos
das planificacdes e, noutros casos, com planificacdes dedicadas a intervencdo com
pedagogias gamificadas, ndao tendo o mestrando conseguido implementar o inicialmente
desejado, mas recorrendo, sempre que possivel, a esta inclusdo da pedagogia, sendo o
objetivo motivacional e de envolvimento dos alunos o principal objetivo a observar,
mostrando ser um motor de apropriacdo de conhecimentos e apropriacdo de mais

significativas e estruturadas atividade planificadas que veio a desenvolver.

4.6. REFLEXAO FINAL E LIMITACOES DO PROJETO

O projeto de investigacdao sofreu, como referido neste documento, alteracdes

profundas ao seu desenvolvimento. Os vdrios entraves fizeram com que o mestrando

direcionasse a sua atencdo para uma pedagogia anteriormente abordada no seu ciclo de

estudos e que poderia tornar-se numa mais-valia para o processo de ensino e aprendizagem.
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Mesmo ndo tendo sido criadas e planificadas todas as atividades desejadas, pensa o
mestrando que, dos exemplos aqui citados, sdo positivos os resultados e considera ser uma
pedagogia a aperfeicoar e a adotar como futuro docente.

Este projeto tornou-se mais desafiante por ter sido necessario encontrar vias
alternativas ao uso de recursos multimédia para o desenvolvimento das atividades
gamificadas, ficando-se a perceber que o desafio, o feedback, a conquista, o ganhar, o superar,
entre outros, sao sentimentos e estados motivacionais demonstrados pelos alunos no ato de
aprender. A falta de recursos, nas escolas em que estagiou o mestrando, foi um bom ponto
de partida para serem usadas as bases de uma pedagogia que estd cada vez mais atual e cada
vez mais praticada.

No entanto, durante o processo da PES, com as constantes altera¢des do calendario
de regéncias e as planificacdes ndo direcionadas para a o uso desta pedagogia, o projeto de
investigagao ficou, muitas das vezes, num segundo plano, ndao havendo a oportunidade de o
desenvolver ou aprofundar como pretendido. Os resultados apresentados refletem apenas
algumas das atividades que foram desenvolvidas, ndo tendo sido possivel uma andlise mais
aprofundada aos progressos dos alunos, aos seus desejos e ambicdes e ao que mais e menos
os aliciava nesta pedagogia. Ficam por apresentar outras atividades que poderiam sustentar
estas vias alternativas a pedagogia gamificada no ensino, deixando o mestrando uma janela
em aberto para uma futura consolidacdo desta investigacao.

De forma sucinta, as vias alternativas da pedagogia da gamificagdo no 1.2 e 2.2 CEB
forneceram ao mestrando uma maior capacidade de encontrar solugdes para alguns
problemas que as escolas ainda tém, como a falta destes recursos tecnolégicos ou de estes
poderem ser partilhados e usados mais vezes pelos alunos e professores. As escolhas
alternativas e a construcdo dos recursos aliciaram o mestrando a conseguir resultados
positivos e aprendizagens significativas nos seus alunos e para si proprio. A partilha destes
conhecimentos com outros docentes permitiu também contribuir para uma melhor pratica
educativa do mestrando, tendo sentido que a partilha de conhecimentos, ideias e materiais
sustenta de uma forma muito positiva as praticas docentes.

Na impossibilidade de conseguir integrar uma pratica investigativa mais forte durante
este processo, bem como o facto de ndo ter conseguido integrar o projeto de investigacdo no

calendario de regéncias, o mestrando considera que aos poucos resultados se podem
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adicionar extraordindrios momentos de partilha de conhecimentos e momentos de ensino e

aprendizagens bastante significativos.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Em ponto término da escrita deste documento, cabe ao mestrando refletir,
conclusivamente, sobre o descrito no corpo de texto do presente Relatdrio de Estagio,
tendo em consideragao os capitulos que o compdem e a abordagem realizada em cada um
deles.

Numa primeira abordagem, salientam-se as varias fun¢des incumbidas a escola,
ensinar e educar para o futuro e é atribuido ao professor o dever de mediar e orientar o
processo de conceptualizagdo dos alunos. O professor é o elemento central na organizacao
das situagdes de aprendizagem, uma vez que a ele lhe compete promover e propiciar
aprendizagens significativas e contextualizadas. A crianga, enquanto elemento-chave da
construcdo do seu préprio crescimento cognitivo, deve desenvolver os seus conhecimentos
por forma a tornar-se competente nas suas atitudes. O professor tem a responsabilidade
de fomentar as aquisi¢des, estimulando a articulagdo entre saberes e competéncias para
proporcionar e desenvolver um processo educativo que va ao encontro de tudo o que foi
mencionado. E necessario muito voluntarismo, alimentado pelo desejo de perfei¢do, pelo
desejo de dar o melhor as criancas, é imprescindivel compreender que aprender a ensinar
consiste num processo de desenvolvimento que se desenrola ao longo de toda a vida,
durante o qual se vai descobrindo um estilo préprio, mediante a reflexdo e pesquisas
criticas de todo o trabalho que se faz.

E da responsabilidade da escola concretizar um curriculo contextualizado com os
alunos e o respetivo meio e, consequentemente, campos de interesse desses mesmo
alunos, articulado entre as vérias componentes do curriculo, diferenciado a cada individuo,
por forma a que todos tenham trabalho personalizado. De facto, é essencial que a escola
promova a diferencia¢do pedagdgica, havendo, para essa concretizacdo, uma diversificacao
de estratégias de acordo com pluralidade de situacGes existentes. Além disso, a escola deve
esforcar-se para que haja uma adequacdo da organizacao do trabalho escolar, que tenha
em atencdo os percursos individuais e os ritmos de aprendizagem, ou seja, possibilite a
flexibilizagdo do curriculo.

Cabe a cada professor, individualmente e em cooperacao, a responsabilidade de tomar

decisdes adequadas e eficazes na conducdo concreta do trabalho com os seus alunos,
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enquadrado, pelos érgdos coletivos da escola em que estd integrado. Cada professor gere
o curriculo de acordo com a situacdo que encontra dentro da sua sala de aula, dos seus
alunos, de maneira a diversificar as praticas e metodologias de ensino, sempre com o
objetivo que todos os alunos aprendam. Somente ao adequar as estratégias e
metodologias de ensino as particularidades dos alunos, explorando, assim, os seus
interesses e motivacdes, se pode fomentar e desenvolver um processo de ensino e
aprendizagem que conduza ao sucesso educativo. Deste modo, uma escola que tenha
como finalidade primordial a promocdo de aprendizagens significativas nos seus alunos,
deve ndo so proporcionar a aquisicdo de conhecimentos, mas também dar sentido e
utilidade aos conhecimentos que se adquirem, desenvolvendo, constantemente, o gosto
por aprender e a autonomia no processo de aprendizagem.

Outros dominios houve que se considerou bastante pertinente explorar, como o
relacionamento interpessoal e de grupo, o cumprimento de regras de sala de aula, o
respeito pelos outros, a cooperagdao com os colegas em atividades comuns, a colaboracao
com a comunidade, o desenvolvimento de atitudes de tolerdncia e aceitacdo dos outros, o
desenvolvimento do espirito critico, o estimulo a capacidade de intervencdo, o incentivo a
autonomia e responsabilidade na execucao das tarefas.

Todos estes dominios de atuacgdo prioritaria foram definidos apds uma primeira andlise
e observacdo (que se prolongou pelo ano letivo) realizada a turma. Este momento de
analise foi realizado aquando dos momentos de observacdo e pesquisa de dados e de
informacgdo, na primeira fase de intervencdo pedagdgica, e que foi sendo constante ao
longo do ano letivo. Todos os dados e informacdes recolhidas e obtidas com ajuda das
professoras cooperantes permitiram a elaboracdo da caracterizacdo geral daturma e de a
caracterizacdo individual de cada crianca. As caracterizacbes elaboradas permitiram a
definicdo de uma estratégia global para a turma, uma vez que somente a partir desta
tivemos conhecimento das especificidades das criancas, do funcionamento do grupo e dos
passos a seguir na construcao das planificacdes.

Criar e desenvolver valores pessoais, sociais, éticos e culturais é extremamente
importante para a vivéncia em sociedade. Considerou-se que todo o processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido visou a formacao (intelectual e fisica) das criangas, bem como

a socializacdo. O desenvolvimento de conhecimentos, capacidades e atitudes foi efetuado
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a varios niveis, quer a nivel cognitivo (saber-saber), quer a nivel pessoal e social (saber-
estar e saber-ser).

Partindo dos conteldos a abordar, desenvolveram-se as Unidades Didaticas, que
tentaram privilegiar a interdisciplinaridade, visando a criagdo de espagos de trabalho
conjuntos e articulados em torno de metas educativas. Proporcionar atividades de
aprendizagem significativas e motivadoras, para que os conhecimentos adquiridos fossem
completamente assimilados, foi, também traco marcante das intervengdes educativas.
Além disso, foi sempre intencdo partir dos conhecimentos prévios dos alunos, de maneira
a que os novos conhecimentos tivessem significado e por isso mesmo cativasse a atencao
e o interesse por parte deles.

Tendo a inten¢do de fomentar e facilitar novas aquisicdes, o uso e exploracdo de
recursos e materiais favoreceu o processo de ensino e aprendizagem. O professor deve
estabelecer a diferenca entre os recursos a utilizar no processo de despertar a atencdo, de
a manter e a focalizar, isto é centra-la naquilo que é relevante. A criagdo de materiais
didaticos para a abordagem/clarificacdo de determinados conteldos implica que estes
sejam coerentes com 0s seus propdsitos, e também, na introducdo e adaptacdao as
exigéncias escolares, que melhorardo a qualidade e eficacia da experiéncia instrutiva que
se desenvolve na aula.

Contemplam-se nestas consideracdes finais a reflexdo entre o que foi planeado e o
executado, que, no entender do mestrando, foi um mote para a aprendizagem acerca da
gestdo do tempo e da flexibilidade das planificagdes, uma vez que teve a oportunidade de
intervir em momentos planificados que ndo foram cumpridos como o planeado. A
intervencdo educativa permitiu ao mestrando promover uma melhor gestdo do tempo,
uma melhor organizacao e distribuicdo de conteldos para cada bloco de aulas, a sua
organizacao, melhorando, no seu entender, a apropriagao dos recursos escolhidos aliada a
capacitacdo dos alunos para os objetivos pretendidos, rentabilizando assim as suas mais-
valias para o processo de ensino e aprendizagem (sdo exemplos os textos escolhidos, os
documentos histdricos selecionados, os materiais produzidos e as suas finalidades, entre
outros).

Foi um processo formativo com aprendizagens marcantes, pautado sempre pelo

espirito reflexivo e de assimilacdo de saberes, onde demonstrou um espirito indagador,



126

sempre com a procura de recursos alternativos para serem usados nas suas intervengdes e
com espirito total de aprendizagem pelo saber-saber saber-ser e saber-fazer e saber-estar.
Assume-se uma dificuldade perentdria que tentou ser colmatada ao longo deste processo
a organizagao de tempo para a planificacdo que foi, para o mestrando, menos positiva, uma
vez que o calendario de regéncias sofreu imensas alteracdes, o que prejudicou, no seu
entender, a organizacdo das suas praticas educativas.

No entanto, o mestrando, mediante as dificuldades sentidas, pensa ter tido
intervencoes praticas bastante significativas, que desbloquearam tracos de personalidade
pessoal e profissional, construindo, desta forma, o seu perfil enquanto docente das areas
de especialidade a que este relatdrio se refere.

Este perfil docente, que iniciou a sua formacdo neste periodo, foi o despertar para a
educacdo ao longo da vida que é essencial, necessaria e primordial na apropriacdo de um
perfil de exceléncia.

Tendo em consideragao os dois ciclos de ensino, as mais variadas UC de formacgado — e
os seus professores, o contacto com os pares de estagio, os colegas de turma, a orientacdo
dos professores supervisores e cooperantes, todos o processo de formacdo geral e
especifico, no entender do mestrando —, estdao lancadas as sementes para que a mais bela

flor possa brotar e acolher cada aluno nas suas pétalas.
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Anexo 1 — Exemplo do calendario de regéncias da PES

=~ _| Turmas: 124,521 | Professor Estagidrio: Tiago Ferraz
1519

Anexo 2 — Grelha de Distribuicdo dos textos do projeto de leitura
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Sdejunho | 14:30h |42 A 498 “D. Gongalo a cavalo”
de Luisa Ducla Soares

S de junho | 15h 428 124 “0 Passaro da Cabega™
de Manuel Antonio
Pina

5 de junho | 9h 32D 6.2G “Aviador Interior” de




Anexo 3 — Marcador de Livro

Anexo 4 — Registos fotograficos do projeto  “Descobrir o  Oriente”
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Anexo 5 — Dia Mundial do Livro: Faixa
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Anexo 6 — Dia Mundial do Livro: Registos fotograficos

137

O direito de ler
um livro as
escondidas.

O direito de ler e
apenas contar a
uma pessoa gue
s@ leu.

0 direito de
_ partilhar o livro
com 0Ss amigos.

O direito de ler

A umiivro na casa

de banho.

direito de v

pelo

n .

O direito de
gostar do livro §
que se leu.




Anexo 7 — Dia Mundial do Livro: Painel
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Anexo 7 — Peddy-Paper: Registos fotograficos
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Apéndice A — Unidade Didatica “Ha duna e mar ... hd sentir e pensar!”

Professor Estagiario: Tiago Ferraz

P.PORTO @

Orientadora Cooperante: Carla Barbosa Escola: Escola Basica do
Prof a Supervisora: Paula Flores | Elisa Sousa | Cristina Maia | Godinho

Ano/Turma: 1.°2A

Data: 20 de marco de 2018
Duragéao: 90" + 90" + 90" minutos

Ha duna e mar ... ha sentir e pensar!
Sequéncia Didatica

Relaciona, sonoridades,
conhecimentos ¢ experiéncias
pessoais

1. A entrada dos alunos na sala de aula:
-Reprodugdo de uma faixa dudio com o som do mar.

2 0 professor questiona os alunos acerca do som que ouvem / o que os faz lembrar.
- Identificacdo do som / locais onde o podemos ouvir / recordagdes que se possam lembrar

3. Os alunos observam o painel construido pelo professor, com elementos que representam o
mar e a duna.

A experiéncia conta a histéria
_ g 3 ° Atividade Experimental com dgua - |
g = = g
sE g3 |EEB 25’
= - | - B g o2 Procedimento
'§ .3 § 3 ‘% § E -Colocar areia num recipiente formando uma pequena duna. Areia
g
_§ B % 8 E‘ B 'Z - Adicionar dgua ao recipiente. Recipiente
‘7 o
<< é 5 & 6 =2 - Com o movimento da mao, agitar a dgua, formando pequenas ondas. Agua
- Repetir este movimento até espalhar a areia no recipiente.
Todos os alunos experimentam e fazem o movimento na dgua, formando pequenas ondas.
§ .‘? 5 o § < Reflete-se sobre o movimento da dgua e o que este provoca — relacionar com o texto trabalhado
s £33 2 § s g anteriormente.
£2 |82 |$£58
§ g g 2 E..‘:: 3 O professor orienta a reflexdo pds atividade: como estava a duna? O que aconteceu? Porqué? | 5’
sz A .g 2 Como?
<8 |S5® S=2z3
Os alunos preenchem o relatério da atividade: assinalam o material necessdrio e os passos
efetuados. Devem ilustrar os quadros referentes a parte inicial (formag¢do da duna), ao | 10
movimento exercido (ondas) e ao resultado final (areia espalhada). Relatério
25’
Atividade Experimental com dgua — Il
Soluvel ou ndo solavel 6 copos
Acucar
Questdo problema: Porque é que a duna ndo desapareceu? sal
Procedimento: Chocolate
- 6 pequenos recipientes (em cada recipiente deve conter: milho, areia, agucar, chocolate em Azeite
pé, azeite e sal) Areia
- 6 colheres para mexer. Milho
- Juntar d4gua a cada recipiente e mexer.
- Depois de misturar os dois elementos verificar: a solubilidade ou insolubilidade.
5
O professor orienta a reflexdo pds atividade: se se misturou & um elementos soluvel. se ndo se
misturou é insoldvel.
Os alunos preenchem o relatdrio da atividade: assinalam o material necessdrio e os passos 10 Relatdrio
efetuados. Devem ilustrar os quadros referentes aos elementos misturados e ao resultado final.
Assinalam a resposta ao problema: “A duna ndo se misturou com a onda porque...”.
Criagdo de um esquema sintese com os registos fotograficos da experiéncia. 10 | Fotos
Cartolina

10

Faixa com
som do mar

Faixa de som
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0 professor questiona os alunos sobre o painel colocado na sala de aula - O que veem? O que
serd? Como relacionam com a musica que estamos a ouvir?

4. Ainda com a musica ambiente:
O professor & o texto “A Duna e a Onda”, de José Jorge Letria.
0 texto é projetado no formato Story Jumper.

5. O professor questiona os alunos acerca da relagdo entre o painel, a musica e o texto ouvido.

6. O professor apresenta o desafio “Ver e descobrir” e explica as regras do jogo.
0 professor propde ao alunos inserir no painel as vdrias partes da histdria, através de
ilustracBes.

Nivel |

a)Ordenar cartdes ilustrativos da histdria em trés conjuntos.

b) Colocar corretamente os cartdes na grelha projetada.

(Se o cartdo for colocado corretamente na grelha é ouvido um som positivo (palmas). Se estiver incorreto
ouve-se 0 som de uma buzina).

d) a cada cartio colocado corretamente, acrescentam-se pontos a tabela de pontos.

Nivel Il
Colocar corretamente os cartdes no painel,
(conjunto | - no meio do painel / Conjunto Il — junto da duna f Conjunto Il - junto do tecido azul)

Objetivo:
Nivel | = ordenar os cartdes em trés conjuntos distintos. (total 12 pontos)
Nivel Il - colocar corretamente os cartdes no painel (total 12 pontos)

7. No quadro, apresentagdo de cartdes com os elementos desordenados.
I = 0 que a Duna poderia ver se saisse do areal:

-algas

-corais

-peixes prateados

25

Texto “A
Duna e a
Onda”

Grelha de
pontos

Cartdes
ilustrados

Leitura

-Identifica elementos nucleares da
histéria.

-ldentifica sentimentos e emogdes,
inferidas pelo leitor.

-Descreve elementos da imagem,
partilha sentimentos e emogbes
provocados.

-Lé& um texto com articulagiio e
entoagio corretas.

-ldentifica os diferentes elementos
da historia: personagens,
problema, resolugdo do problema.

-ilhas

Il -0 gue se passava na Duna:
- apanhar sol

- Conchas

- caranguejos

-pessoas bronzeadas

- O que viu a Duna no novo lugar:
-Palmeiras

- Coqueiros

- casas de pescadores

- embarcac¢des com troncos de drvores

5.1. Proje¢dao de uma grelha com o titulo dos conjuntos.
5.2. Inicio do jogo “Ver e descobrir” — Nivel I.
5.3. Em didlogo com os alunos, a turma discute o conteido dos cartdes e comprovam-se com
excertos do texto (consulta do Story Jumper).
5.4. Antes de colocar o conjunto de cartdes | no painel:

Projecdo do excerto: *I- “Queres vir comigo? (...) Se pudesses vir comigo mostrava-te coisas
fantasticas (...).

Os cartdes sdo colocados no painel.
5.5. Antes de colocar o conjunto Il no painel:

Proje¢do do excerto "Il “Gostava de ir contigo mas, infelizmente, ndo posso sair daqui. (...)
pertengo ao areal (...) por isso ndo posso sair (...) “

Os cartdes sdo colocados no painel.
5.6. Proje¢do do excerto: *IIl—“Todos os dias, empurrada pela maré, vinha até a praia e levava
consigo um pedago da areia da duna.”
5.7. Antes de colocar o conjunto *Ill no painel:

IV - “A duna, resignada com a sua sorte, estendeu-se na areia e ali ficou de barriga para o ar
a apanhar sol (...)".

Os cartdes sdo colocados no painel.
*0 professor indica alunos para que leiam os excertos, expressivamente (| — como se fosse um
convite, delicadamente / Il — triste, incapacitada / Il - com forga, objetivamente / IV — feliz,
satisfeita).

10

15’

Grelha para
colocagao
dos cartbes
Cartdes
Painel

Passagens
Textuais

141




7. Os alunos identificam o desejo da onda e como foi possivel realizé-lo.

7.1.0 professor escolhe dois alunos que registam, num pequeno cartaz, as informagdes e e
Oralidade: colocam-se no painel.
-Produz um discurso oral 7.2. O professor questiona vdrios alunos sobre algum desejo que tenham, oralmente.
- Usa vocabulério adequado ao Aturma, em didlogo, propde formas de concretizar esse pedido — dois ou trés exemplos
tema 7.3"E se fosses tu?” — por-se na pele de... - O professor divide a turma em pares (companheiro
do lado). A um dos elementos é atribuida a personagem “Onda” e ao outro elementos a 5

personagem “Duna” (o professor dd um exemplo).

7.4. 0 aluno “duna” pensa num desejo/lugar que queira conhecer/ ... e o aluno “onda” imagina
como levaria a “duna” até esse lugar ou como realizaria o seu desejo.

7.5. Oralmente, os pares apresentam a turma o pequeno didlogo

(Estratégia de recurso: se houver tempo o professor, caso assim aconteca, pode pesquisar

Iuiares que se'iam aludidos, projetando para a turma.) O que s'inirfica?

Expressdo Artistica (Musical) Apresentagdo do Onduna (Avatar).
Tema: Jogos de exploragdo do corpo / Quadro Sanoro
O Avatar apresenta gquatro imagens (praia, cidade, campo, deserto) e os alunos devem descobrir . | Avatar
experimentacio, desenvolvimento € | ; g3 se refere, através das indicacdes dadas ( cores, objetos, relevo, ...). 10 Imagens
criagdo musical / instrumentos. A imagem da praia é evidenciada e os alunos descrevem o que é visto, que agdes se podem la
passar, como é composta,...)
Objetivos: Experimentar sons
O Avatar convida os alunos reproduzir os possiveis sons que a imagem representa Gravador

(todos os que a crianca & capaz de 0Os alunos usam o corpo / voz (assobiar, palmas, esfregar as mdos) para produzir os sons - | 20°

experimentagao.
Depois de experimentarem, os alunos apresentam as suas produgdes a turma e o professor grava
os diferentes sons

reproduzir).

0 professor apresenta a reproducdo dos sons, através da gravagao. Instrumentos
Aturma identifica, oralmente, os sons produzidos e a que elemento da natureza correspondem. musicais
Competéncias:
Materiais
(sacos

Experimenta  percussdo  corporal | Desafio aos alunos para descobrirem, na sala de aula, instrumentos musicais e outros materiais | 10° | plasticos,
(batimentos, palmas...). (sacos plasticos, folha de prata...). cartdo, folhas
dentificar ambientes / texturas | OF 2]unos, em grupos, descobrem os diferentes sons que podem ser produzidos. (amarrotam de prata, ...)
sacos plasticos, agitam o pau de chuva, ...)

sonoras: do meio proximo e da
P Os alunos apresentam a turma os sons e o professor grava.

natureza. 10°
Identificar sons isolados: do meio | Com as gravacdes realizadas, em grande grupo, juntam-se os sons e cria-se um quadro musical, Video e dudio
préximo e da natureza. sonoro, com as produgdes dos alunos.
Experimenta potencialidades sonoras .
de materiais e objetos “Musica Popumar”
’ Reproducdo do dudio e video “O mar enrola na areia” — cantiga popular. 15’
Oralmente, o professor, depois da visualizagdo, |& excertos da letra da musica e questiona os Instrumentos
alunos acerca do tema ouvido, e materiais
Com a turma dividida em grupos, o professor distribui os materiais sonoros da atividade anterior 15

e 0s alunos acompanham o ritmo da musica. Cada grupo apresenta a sua composi¢do musical. gravador
A musica passa repetidamente em volume médio para fazer a experimentacdo.

No final, agregam-se todas as composi¢cdes a musica original. 10
O professor grava o quadro musical e apresenta-o a turma.

Painel das Sensagdes (projeto)

[ M alaienn e .. il senEle @ el |
| I [ |
-

s
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Apéndice B — Unidade Didatica “O Tempo tem tempo”

Plano de aula

12 Ciclo

Professor Estagiario: Tiage Ferraz

Orientadora Ceoperante: Carla Barbosa Escola: Escola Basica do
Professora Supervisora: Paula Flores | Elisa Sousa | Cristina Maia | Godinho

Ano/Turma: 1.2A

Data: 74 de marco de 2018
Duragdo: 90" + 90" + 90" minutos

“0 tempo tem tempo”

Integragdo de Saberes

Estudo do Meio D Recursos
Os aspetos fisicos do meio local: Motivagdo:
10° Video
-0 tempo que faz registar, de 1.Projecdo e audicdo do video musicada “As 4 estagtes” da publicagdo MultiLand
forma elementar e simbalica, as a) Qual o tema principal do video? Em guantas partes se divide? Quais 580 essas partes?
condicdes atmosfericas diarias) b) que caracteristicas conseguem recordar, a partir do que ouviram?
c) apresentacdo do titulo da sequéncia “O tempo tem tempo” — que tempo é este?
-A noite e o dia (comparar a
duragdo do dia e da noite ao longo Desenvolvimento:
do ano...)
1.Proje¢do do video, repartido 30 | video
- Reconhecer alguns estados do a) Primavera — audicdo da parte respetiva — quais as caracteristicas referidas no video? 4 cartolinas
tempo (chuvoso, quente, frio, b) Verdo — audicdo da parte respetiva — quais as caracteristicas referidas no video?
ventoso...) c) Outono — audigdo da parte respetiva —quais as caracteristicas referidas no video?
d) Inverno — audicio da parte respetiva — quais as caracteristicas referidas no video?
-Relacionar as estacdes do ano com | (com indicagdo dos periodos/ meses correspondentes)
os estados do tempo caracteristicos | e) registo das caracteristicas: as caracteristicas sdo registadas em 4 cartolinas, individuais, de
forma a iniciar a composicdo do esquema final.
2. Projecdo das imagens do manual, pag 90, que ilustram as estagdes do ano. 15’ Manual
a) as imagens também estdo em cartolina e, depois de oralmente serem associadas as estacdes
do ano respetivas, s8o coladas s cartolinas com as caracteristicas acima referidas. Imagem em
1q’ | cartolina
3. Resolugdo dos exercicios do manual, pag. 90
4. Projeciio da imagem “0O sol diz ao Rui e & Inés” (duracdo do dia e da noite no Verfio e Inverno) | 15" | Imagem
a) Porgue nos deitamos mais cedo no Inverno? Porque acordamos mais cedo no Verdo? Manual
b) Comparar os didlogos da imagem com as caracteristicas referidas no ponto 1.e).
c) Resolugio do exercicio do manual, pag. 90 e 91.
Consolidag3e:
10’
5. Que tempo faz?
a) no verdo (e restantes estagtes), ha mais dias de sol, chuva, ...? Como podemos representar? 4  simbolos
(sol, nuvens com chuva, nuvens, neve), através de desenhos/simbolos. do tempo
b) que simbolos associamos a cada estagdo do ano?
c) colocar os simbolos mais representativos de cada estacdo do ano junto dos cartazes ja
elaborados.
Matemadatica Material
Representag¢do de dados: 1.Apresentacdo dos quatro simbolos, do tempo atmosférico, analisados no bloco de estudo do | 35" | 4 simbolos
meio. do tempo
-Recolher conjuntos de dados a) colocacdo no quadro (dos simbolos do tempo), na posicdo para se iniciar o pictograma Cadernos
b) a partir dos registos diarios do tempo, elaborado no caderno diariamente — levantamento do diarios
-Representar conjuntos de dados L. . . . . . .
tempo atmosférico registado. A cada registo, é colocado um cartdo com o respetivo simbolo, no
- Ler graficos de pontos em que guadro pictdrico.
cada figura representa uma c) depois de realizado o levantamento dos registos: analise do resultado — como tem estado o
unidade. tempo durante este més? Houve mais dias de sol ou de chuva? Corresponde a estag@o do ano em
) g que nos encontramos? Quantos dias de sol houve? E nublados? E de chuva? Houve algum dia com
Tigars o osonta uma anidade | "=
- Recolher e registar dados 2. Que tempo preferes? 157

utilizando graficos de pontos e
pictogramas

a) a partir dos mesmos simbolos de tempo atmosférico, questionar os alunos sobre o tempo que
preferem (dias de sol, nublados, ...). Cada aluno vai ao quadro e regista a sua opinido agora num
quadro de pontos (cada resposta dos alunos equivale a um ponto no grafico).

b) qual a respesta com mais votos? Quantos aluno votaram?

4  simbolos

do tempo
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c) somar todas os pontos, das diferentes respostas e concluir que a soma de todas as respostas é

igual ao nimero de alunos que responderam.

,
3. Reflexdo acerca da construgdo do pictograma e do grafico de pontos (cada figura / ponto 10
representa uma unidade, com se faz a leitura dos graficos, ...
4. Entrega, a cada aluno, de um pictograma (colar no caderno), incompleto. Este pictograma sera 307 Folhas do
para realizar o registo didrio do tempo atmosférico — voltar a analisar no final do periodo letivo/ pictograma
acompanhar a sua construgdo e preenchimento.
a)analisar passos da construgdo + simbolos + forma de preenchimento
b) iniciar a construgdo
Portugués Material
|IEL: Dizer trava-linguas 1.Telefone estragado: o professor inicia o jogo do telefone estragado. O trava-linguas “o tempo | 15
- Diz o trava-linguas, articulado e perguntou ao tempo” € a mensagem a ser passada pelos alunos. O dltimo aluno a receber a
mensagem regista a informag3o no quadro.
aumentando o ritmo
L: Audic3o ativa 2.Audicdo de um excerto da musica “Tempo perguntou ao tempo”, do grupo Tucanas, no Teatro | 10" | Video
-ldentifica parte do trava-linguas, da Luz
i L. a) Oralmente, o professor coloca quest8es aos alunos: Que parte da musica foi repetida mais
repetido na musica )
vezes? Conseguem repetir essa mesma parte?
10’
c) proje¢do do trava-li “0 tempo perguntou ao tempo”. Trava-linguas
L: Ler em voz alta pequenos textos ) projeg h—ﬂ% po perg P g
d) Leitura do trava-linguas, pelo professor
-L& o trava-linguas com articulacdo, e) Leitura dos alunos, com ajuda do professor. A leitura deve aumentar o ritmo, a cada vez que
entoacgdo e velocidade adequadas | se repete o trava-linguas.
Trava linguas:
O tempo perguntou ao tempo
guanto tempo o tempo tem!
o tempo respondeu ao tempo
que o tempo tem tanto tempo
quanto tempo o tempo tem.
3. Leitura dramatizada do conto “As quatro estagdes”, de Anténio Torrado — pelos professores 10" | Materiais da
L:Qrganizar a informag&o de um te estagidrios. dramatizagd
a) A partir da leitura, oralmente, os alunos indicam os “guatro filhos do rei” e o que cada um o
xto representa. 10
_ b) A partir de questdes orais — quem era o rei e porque estava angustiado? O que decidiu o rei
fazer? Quem foi o primeiro dos seus filhos a governar? E o segundo? ... Qual a relagéo/
Identificar, por expressBes de sent | sentimentos entre os “irm3o0s”? — Construgdo de um esquema sintese de compreens3o e registo
ido equivalente, informagdes con | M° caderno didrio.
tidas no texto narrativo 4. Entrega de quatro excertos do texto, aos alunos, relativos as agbes praticadas pelas estages Excertos do
_ do ano e pelas pessoas, em cada uma delas. 20’ | texto
a)localizar no texto a informacdo: gual a primeira estag8o a governar? — ordenar as imagens
Relaciona diferentes informagdes ¢ | criadas na aula de estudo do meio e associar os elementos da dramatizacdo.
ontidas no mesmo texto b) registo das atividades praticadas, em cada cartio associado & estaclo do ano — comprovar
com o texto dos excertos
-P8e em evidencia a sequencia c) Leitura dos didlogos, com os sentimentos associados (impaciéncia, assertividade, zangado, ...)
temporal dos acontecimentos d) depois de ordenada a sequéncia, com as informacdes do texto e com as imagens de Estudo
do Meio: recriar a sequencia de acontecimentos: Imagens de
- Chegado do Outono e saida em lagrimas / Chegada do Inverno “Em que desordem isto esta” / Estudo do
. - vz "o . 5 o 1o
Identificar o tema ou o assunto do | Chegada da primavera “Ja posso” (impaciente)?/ Chegada do Ver&o “Vamos trabalhar! Meio
texto. 5. Construgdo de quatro nuvens de ideias, a partir da aplica;50:| cada aluno associa uma palavra 10
Computador

a cada estagdo do ano e escreve no computador (de forma a aumentar o campo lexical)
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Apéndice C— “O Colar de Carolina “ e “As meninas”

Corre Carolina, Corre a cortinag...

Plano de aula

Portugués 1.2 Ciclo i ﬁ'ﬁ t F )

Escola: Escola Basica de
Matosinhos

Professor Estagiario: Tiago Ferraz Orientadora Cooperante: Laurinda Santana Ano/Turma: 5.2

Data: 29 de janeiro de 2018 “0 colar da Carolina”, Cecilia Meireles
Duragdo: 50+50 minutos | 10:20h — 12:20h “As meninas”, Cecilia Meireles

Desenvolvimento da aula oD Recursos

ORALIDADE

O professor desenvolve diferentes atividades de oralidade, tendo em consideragéo algumas orientacdes:
- Os alunos, a par com o professor, leem o poema.

- O professor pede alunos voluntarios para ler o poema.

Conversdo de imagens
poéticas em ilustracbes
do poema

- Os alunos podem “ler” o esquema de compreensdo criado anteriormente.

- Os alunos podem ler os versos, em coro.

- Os alunos leem expressivamente enfatizando os sentimentos apresentados (correr — cansaco, ...)
Estas atividades s3o gravadas e apresentadas & turma.

- O professor recorda a personagem Carolina e revé o esquema de compreens&o elaborado na aula anterior.

- O professor |é o0 poema “As meninas”, de Cecilia Meireles.
- 0 poema é projetado e os alunos identificam as personagens do poema. O professor, de seguida, apresenta a projecdo do

poema “O colar de Carolina” e os alunos identificam a personagem que se encontra em comum.

Com os diversos elementos baralhados no quadro (janela, tré&s meninas, cortina, palavras, ...) os alunos criam um esquema
de compreensio como se apresenta:

- o professor escolhe trés alunos, ou voluntarios, gue interpretem as trés personagens do texto, dramatizando o poema
{gestos, as falas, tom de voz, ...). O poema pode ser dramatizado mais que uma vez.

Corre Carolina, Corre a corling...
- As dramatizacBes podem ser gravadas e assistidas em projecdo. Um aluno pode ser a voz gff e outros alunos interpretam
as personagens

— O professor enfatiza as rimas existentes no poema, a partir do esquema de compreensdo e pede ao alunos que
substituam o nome das personagens por outro (que pode ser o deles proprios). Os alunos leem para que se apercebam da
mudanga sonora ocorrida.

Os alunos devem concluir gue a partir dessa substituigdo ja ndo existe rima e devem procurar palavras que rimem com o
nome escolhido.

- Nunca cartdo entregue aos alunos, devem registar o seu nome.

- Em grande grupo, todos devem encontrar uma rima para cada nome do colega da turma, que deve ser registado no
mesmo cartdo e afixado junto da “janela esquema” criada.

Plano de aula

Portugués 1.2 Ciclo 1 i-ﬁ- t

Professor Estagidrio: Tiago Ferraz Ori dora Cooperante: Carla Barbosa Escola: Escola Basica do Godinho ‘ Ano/Turma: 1.2
Data: 29 de janeiro de 2018 “O colar da Carolina”, Cecilia Meireles
Duragdo: 90" “As meninas”, Cecilia Meireles

Desenvolvimento da aula D Recurses
LEITURA

- O professor & o poema “Colar de Carolina”.
- O professor rel& o poema, enfatizando as palavras iniciadas pela letra C.

ESQUEMA DE COMPREENSAO

- Em diadlogo com os alunos identificam a personagem do poema, as suas caracteristicas, os aderegos, os espagos, a agdo,
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wurre

L UEETEU,

urre o LUrLEFiA ...

-0s alunos escolhem as respostas a partir de etiquetas preparadas e apresentadas no quadro.
0s alunos identificam e etiqueta correspondente & resposta, colando-a no painel criado para este registo.
- As etiquetas respondem a questfes como: quem? O gue fez? Onde fez? O que levava?, criando um esquema de

compreensdo, como no exemplo:

ESCRITA LUDICA

- Os alunos leem o esquema mediante as diferentes dire¢des em que o poema pode ser compreendido , como indicam as
setas do esquema.

- Projeta-se a ilustragdo do poema e os alunos devem identificar as caracteristicas desta. O professor parte da forma do
cabelo de Carolina, caracdis, para proceder & proxima atividade.|

- A palavra caracol, coluna, colina, colar e coral s3o apresentadas, a tracejado e caligrafadas, num cartdo A4. Os alynas am

grupo, devem cobrir o tracejado com fio de |a.

-+ ] Carolina

- No caderno didrio, os alunos rodeiam todos os C, nas palavras escritas. \
- 0 professor desenha a letra C no quadro (manuscrita e de imprensa, maidscula e mindscula). N
- Os alunos devem fazer o “desenho no ar”.

|

r

- No caderno de treinar, escrevem varias vezes esta |etra.. —
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Apéndice D — Planificagdo Localiza¢cdo no espacgo

Plano de aula

P.PORTO

Professor Estagiario: Tiago Ferraz

Orientadora Cooperante: Carla Barbosa
Professora Supervisora: Cristina Maia

Escola: Escola Basica do Godinho

AnofTurma: 1.24

Data: 16 e 17 de maio de 2018
Duragdo: 90" + 80°

Localizagdo no espago

bbielivo geral

Descritores

Desenvolvimento da aula

Avaliacao

A descoberta
do mundo
natural

A descoberta
dos materiais
e objetos

Educacdo
ambiental /
desenvolvime
nto
sustentavel

Identificar cores, sons
e cheiros da natureza

Identificar
propriedades fisicas da
agua (incolor, insipida,
inodora)

Promover o processo
de consciencializacdo
ambiental, de
promocdo de valores,
de mudanca de
atitudes e de
comportamentos face
ao ambiente

I AULA

Motivacao
1.Leitura de um excerto da obra “Dario, sol nos olhos, pés no rio”
de Maria Natalia Miranda — “O rio das aguas limpinhas”
a) didlogo em grande grupo: como era este rio? O que faziam as
pessoas no rio? Como era a agua do rio?
b) registo das principais ideias, no quadro
c} Qual o tema principal do texto? — Agua
d)Retomar aula professora Catarina: rever o tema sbordado

Desenvolvimento
1. Experiéncias com agua
a) a partir do que foi registado: quais as principais caracteristicas
da dgua? (cor, sabor, cheiro...) — levantamento das sugestdes dos
alunos.
b) A agua tem cor? Usar trés copos, um copo com sumo, outro
com leite e mais um com agua. Questionar os alunos scbre as
caracteristicas de cada liquido, relativaments & cor. Colocar um
objeto atras de cada copo, como forma de comprovar que a agua
& incolor.
c} A agua tem cheiro? Com os mesmo trés copos, vendar os olhos

a dois alunos. Misturar os copos. Cada aluno deve descobrir o

10

10

10

10

Livro

-Registos
-1 copo com
agua

-1 copo com
sumo

-1 copo com
leite

-Vendas

Grelha de
avaliagdo da aula

- Participago [/
desempenho dos
alunos;

- Capacidade de
argumentacéo/
espirito critico,

- Consolidagio
das
aprendizagens da
aula - identifica
poluicdo aquatica
e formas de
poluicio

conteudo de cada copo atraves do olfato. Dialogo em grande
grupo sobre o facto de a dgua ser inodora.

d) A agua tem sabor? Com os mesmos copos, usar palhinhas. Os
alunos provam o conteldo de cada copo e referem as principsis
caracteristicas (tem sabor, ndo tem sabor, & doce, ...)

e) preenchimento da tabela, manual, pagina 84 ¢ 85 — sobre as
caracteristicas da agua. — projecdo do manual online + correcdo no

quadro

2.Leitura do conto” Pobre rio!”, de Maria Matalia Miranda

a) o que provocou a construgdo da fabrica? O gue aconteceu ao
rio? Comeo ficou o rio? O que fizeram as pessoas gue costumavam
estar norio?

b) registo, em contraste com as ideias levantadas no tema da aula,
das principais razdes que levaram a poluicdo do rio/consequéncias
- projegda do conto — sublinhar/identificar causas de poluigdo, no
texto

c) dialogo, em grande grupo, sobre medidas que podemos tomar

para colmatar esta situagdo.

Consolidagdo
1.Apresentacdo de 8 imagens — 4 imagens de acbes de
preservagdo do ambiente e 4 imagens de causas poluentes.
a) Divisdo da turma em 4 grupos. Cada grupo recebe cartdes com
este conjunto de imagens. Em grupo, & com a orientagéo do
professor, ordenam os cartdes e colocam em duas colunas
distintas (poluigdo / preservagdo)
b) Apresentagdo, a turma, da organizacio realizada.

10°

15’

15’

-Palhinhas
- Manuszal

- projetor

Livro

8 imagens
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I AULA

Motivagdo

1.Audicdo da musica “Arco iris”

Grelha de
avaliagdo da aula

; - i 15’ . B A
3) questionar os alunos sobre o tema principal, gque foi cantado/ Musica “Arco Participagio /
- . P o 5 . desempenho  dos
qual a principal caracteristica do arco iris? / quais s8o as cores? fris” I
h . alunos;
b) reler as estrofes do conto “Menino de todas as cores”, de Luisa c ' dade d
R - Capacidade de
Ducla Soares (trabalhado na aula de portugués) P .
) . argumentacio/
c) relacionar as cores do arco iris e as cores apresentadas no conto i I
espirito critico;
2. Projetar o esquema completado, na aula de portugués, relativo a Esquema _|-  consolidago
associagbes entre as cores e objetos das
a) que outros exemplos podem ser associados? projetar aprendizagens da
b) para as diferentes cores, associar exemplos apenas da Matureza aula - jogo
(exemplo: verde-relva, amarelo-sol, azul-mar, ...) expressdo motora
c) realizar o exercicio de associagdo, do manual, pagina 82, (reconhece sans,
cheiros, cores da
3. Sensacgdes 1 natureza e forma
3) projetar imagem A (montanha praia, mar, gaivotas, wvento, Imagem de preservar 0
trovdo, ...}. Os alunos identificam os elementos que produzem sdo planeta)
- natureza
e exemplificam.
b) audigdo de sons (gaivotas, som das ondas do mar, som do vento, Sons da
som de um trovdo). A cada som ouvido, os alunos estabelecem natureza
relagdo com a imagem projetada.
c) Caixa olfativa: o professor apresenta um conjunto de elementos | 15 Caixa olfativa +
(alho, cebala, ovo, flor, sabdo e perfume). O professor passa a caixa elementos
pelos lugares e, com os olhos vendados, os alunos identificam os
elementos e o cheiro que provoca (agradavel ou desagradavel).
Manual
— ' . 10
d) realizacdo da ficha de trabalho da pagina 83 e 86, do manual.
4. Reflexdo 5
alCom a orientagdo do professor, e oralmente, a turma deve reflstir
sobre as principais caracteristicas da natureza (cores, sons, cheiros,
...} @ em que medida é necessario preserva-la.
Consolidagdo 30°
No exterior (se estiver bom tempo) ou polivalente [casc esteja a
chover) -Ecopontos

Hora do jogo
Dividir a turma em cinco equipas
Procedimento:
Os alunos estdo num extremo do recinto e trés ecopontos no outro
extremo. MNa lateral direita o quadro de marcadores, para as

respostas abertas.

(relacionando as aulas ja lecionadas) A cada equipa & distribuido um
conjunto de seis imagens (com objetos), Em corrida de estafetas, os
alunos devem colocar os cartGes no respetivo ecoponto.

A cada cartio colocado corretamente € atribuido um ponto 3

equipa.

Audicdo de diferentes sons da natureza e outros gue ndo
pertengam. Quande se trata de sons da natureza, um elemento de
cada equipa dirige-se ao quadro de respostas e regista o nome do
elemento natural que o som representa. A cada resposta correta,
cada equipa recebe um ponto.

Os sons que ndo pertencam & natureza ndo 530 assinalados (caso o

sejam, a equipa perde um ponto)

-Cartdes com
objetos

-Sons da
natureza
-Quadro
resposta
-Medalhas de

participagdo
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Apresentacdo de oito imagens relativas a boas praticas de
preservacdo do planeta (guatro imagens) e de mas praticas,
prejudiciais ao planeta (quatro imagens).

Ao sinal do professor, um elemento de cada equipa corre até ao
professor (que tem a imagem). O primeiro elemento a conseguir a
imagem e a expressar o seu significado ganha um ponto para a

equipa.

Mo final, contabilizacdo dos pontos. Entrega das “Medalhas da

preservacdo’, a todos os alunos participantes.
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Apéndice E— UD “Rir, brincar, crescer... aprender a ser feliz!”

Pla no de aula
Portugués 1.2 Ciclo | 2.2 Ciclo

P.PORTO I}

Orientadora Cooperante: Laurinda Santana (2.2 CEB) | Carla Escola: Escola Basica de Ano/Turma:
Professor Estagiario: Tiago Ferraz Barbosa (1.2 CEB) Matosinhos + Escola Bésica 1.2 A
Professora Supervisora: Elisa Sousa do Godinho 5.°L
Data: 14, 15 e 18 de maio de 2018 “Rir, brincar, crescer, aprender a ser feliz...”
Duragéo: 90" + 80" (1.° CEB) Sequéncia Didatica
100°+50’ (2 °CEB)
Dominios/ Contetdos Competéncias D Recursos
1.2 CEB
I Aula
Oralidade Responder adequadamente | 1. Apresenta¢do — proje¢do-_da ilustragdo A ,da obra “Direitos da Crianga”, de Matilde | 10’ Imagem
Produzir discursos a perguntas Rosa Aradjo Proi
tendo em conta a Partilhar ideias e a) levantamento das sugestdes dos alunos: o que esta ilustrado, cores(diferentes), rojetor
situacdo e o sentimentos caracteristicas (diferentes caracteristicas dos meninos), posi¢do das criangas (unidas,
interlocutor em circulo), ...
b) Levantamento de hipdteses relativas ao tema a abordar na aula
2. Leitura, do professor, das estrofes 1, 2, 3, 4 e 5 da obra “Direitos da Crianca”, de 5 Livro
Matilde Rosa Aradjo
3. Projetar a estrofe 1 10° ]
a) reler a estrofe e dar enfoque ao verso “seja negra, branca, vermelha, amarela” Projetor
b) que cores sdo estas? A quem pertencem? De que paises serdo? Estrofe 1
c) qual a relac8o com a ilustragdo apresentada?
Leitura Ler estrofes [contidas num | 4 | eitura do conto “Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares 25 | livro

Ler em voz alta

texto narrativo)

a) projecdo das estrofes do conto

b) o professor relé as estrofes

c) alguns alunos leem os versos, com a ajuda do professor
d) divisdo da turma em cinco grupos

e) distribuiciio de uma estrofe a cada grupo

Cartdes com

estrofes

Escrita

Oralidade

Organizar informacgéo do
texto lido

Transcrever registos do
quadro

Responder adequadamente
a perguntas

Partilhar ideias e
sentimentos

f) cada grupo prepara a leitura da estrofe, com o acompanhamento do professor (cada
grupo pode eleger um leitor/ lerem vérios alunos/ ...).

5. Leitura intercalada

a) Projegdo dos versos “A crianga/ toda a crianga/ seja de que raga for,/ seja negra,
branca, vermelha, amarela”

b) Leitura em grupo: O professor 1& os versos e a cada cor (dos “Direitos da Crianga”)
intercala-se a cor respetiva do conto “Meninos de todas as cores” — estrofes lidas pelos
diferentes grupos

6. Os elementos

a) projegio das estrofes do conto “Menino de todas as cores” — no quadro

b) em grande grupo, levantamento dos elementos que estdo associadas as cores
referidas — sublinhar no quadro os elementos:

branco: agucar, leite e neve

amarelo: sol, girassol e areia

preto: azeitona, noite e estrada

vermelho: fogueira, cerejas e sangue

castanho: terra do chiio, troncos das arvores e chocolate

7. Registar

a) distribui¢do de uma ficha de trabalho

b) Os alunos copiam do texto as informag&es em falta

c) anélise das comparag¢8es entre os elementos e as cores associadas

Recurso: que outras comparagbes entre cores e elementos podem ser estabelecidas.

11 Aula

1.Revisdo do tema abordado na aula anterior
a) do que se recordam, as principais diferencas que encontraram, a crianca como
centro da aula

15"

15’

107

10

Projetor +
versos

Projetor +
versos

Fichas
trabalho
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Oralidade

Leitura

Escrita

Responder adequadamente
a perguntas

Partilhar ideias e
sentimentos

Organizar informag&o do
texto lido

Registo das palavras
principais

2. Leitura, pelo professor, de dois excertos do poema “Direitos da Crianga”, de Matilde
Rosa Aratjo

“A crianga,

Toda a crianga,

Seja de que raga for,

Seja negra, branca, vermelha, amarela,
Seja rapariga ou rapaz.

Fale a lingua que falar,
Acredite no que acreditar,
Pense o que pensar (...)

A crianga devera receber
Amor,

Alimentac&o,

Casa,

Cuidados médicos,

QO amor sereno de mie e pai.
Ela vai poder

Rir,

Brincar,

Crescer,

Aprender a ser feliz...”

3. Dar enfoque aos versos:

“A crianga deverd receber”

- 0 que é “receber”, sentido de “dever” 2 direito — o que é ter direito a ... (alunos ddo
exemplos) — consulta do dicionario

- “direito” — registo do significado, no caderno diario

“Ela vai poder”

- comparacdo entre o que tem direito a receber e o que pode fazer com todas essas
coisas = ser feliz

4. “Ser feliz”
a) distribuic3o do esquema incompleto

10°

Livro
(excerto)

Esquema/
ficha

Leitura criativa

Associar gestos as palavras

Ler um texto com
articulagio e entoacdo
corretas

b) em grande grupo, reler o excerto do poema

c) explicar a atividade: o que é preciso para ser feliz

d) os alunos completam os esquemas — retiram palavras/ expressdes que completem o
sentido do esquema

e) corre¢do no quadro — esquema projetado

5. Representar palavras

a) A partir do esquema preenchido, representar as palavras amor, alimentac3o, casa, ...
(como podemos fazer sem dizer nada?)

b) o professor pede vérios exemplos a alguns alunos

6. Leitura dos alunos

a) divisdo da turma em 2 grupos (10 alunos cada) e dois sub grupos (5 elementos cada)
b) cada grande grupo fica responsavel pela preparac3o do excerto (5 alunos pela
primeira parte / cinco alunos pela segunda parte) — leitura e mimica dos versos

1.2 ” A crianga devera receber
Amor,

Alimentagdo,

Casa,

Cuidados médicos,

0 amor sereno de mie e pai.

2.2Ela vai poder

Rir,

Brincar,

Crescer,

Aprender a ser feliz...”

c) o professor acompanha a preparacgo da leitura
d) Apresentacéo da leitura e mimica, por cada grupo
e) gravacio das apresenta¢des

f} visualizag3o das gravagdes

7. Debate/ propostas

15

20

Poemas para
grupos
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Oralidade Usar vocabulario adequado | a) recuperar a ilustragio da Aula | e a projego do excerto anterior 10’ | llustragdo
aotema e a situacdo. b) questdes: estas criangas parecem “receber” estes direitos que falamos? Porqué?
Partilhar ideias e c) apresentagdo de uma fotografia de criangas pobres/maltratadas — levantamento de
sentimentos. sentimentos dos alunos = contrastar realidades
d) a partir das principais diferencas: o que faz falta? Como podemos ajudar? O que
podemos fazer? (enviar coisas para outros paises, ajudar com alimentacio, ...) — registo
no quadro
e) dar enfoque a “Machila Solidaria” que a turma tem vindo a construir, como ajuda
aos mais desfavorecidos, como exemplo de ajuda
8. Registo no caderno diario, seguido da colagem do esquema completado.
2.2CEB
Aulal
Oralidade Indicar a intengdio do locutor | 1 | aitura da introdugio da Convengiio dos Direitos da Crianca 15’
Eﬁg}[t;rtj:sasunto a) didlogo em grandt’e grupo: participantes da conveng3o, para que serve o documento, Projetor  +
Distinguir informacgdo essen 0 que abordas/ temitica CcbC
cial de acesséria. b) “Convencdo” — o que &, para que serve — consulta do diciondrio online
I . . - 10
2. Projecdo e leitura dos artigos da convengdo (formato resumo)
a) leitura dos artigos assinalados a negrito
b) breve didlogo sobre os diferentes pontos abordados: do que fala este artigo? Qual o
assunto? Como esta escrito?
Distingdo entre duas formas 3. Pr?je(;ﬁo do texto poético “Os Direitos da Crianga”, de Matilde Rosa Aradjo 15 | Poema 4
de escrita a) Leitura das estrofes 1, 2, 3, 4, e 5 do poema CDC. lado a
b) projecdo, lado a lado, dos artigos da Convencio de do poema !
c) Analisar as duas formas distintas de escrita (poética/ formal) — como se redige? Que lado
tipo de linguagem é usada?
d) estabelecer relagdio/ ligacdo entre os versos do poema e os artigos da convencio —
oralmente
4. Ficha de trabalho 20" | poema para
a) distribui¢cdo do poema lido distribuir
Escrita Organizar a informacdo cont | b) assinalar/ sublinhar os versos que correspondem a artigos da convengdo
ida no texto: c) registar os artigos correspondentes aos versos do poema
Indicar os aspetos nucleares | ) oo parar os dois textos e identificar artigos ou versos que nfo estdo em
do texto, respeitando a artic correspondéncia
ulac#o dos factos ou das_ide
ias, assim como o sentido do 15"
“texto. 5. Leitura intercalada
. a) em pares, os alunos preparam a leitura do poema —um aluno fica responsavel pela
Leitura Ler textos diversos: lei ; : : ® =
'S eitura do poema e o outro por intercalar a leitura do artigo correspondente (*sele¢do
Convencdo / poema leituras para projeto Mexer a Ler)
b) o professor orienta a preparacio da leitura dos pares
c) leitura, dos pares, de excertos do poema/ artigos
Gramaética
Identificar: sujeito (simples | 6. Gramatica 10’
e composta), yocativo, pred | Fung@es sintaticas / tempos verbais
Icado, complemento direto, | |dentificar, nos artigos, complementos, sujeito, predicado, ... e tempos verbais usados
complementa indireto. Identificar, no poema, complementos, sujeito, predicado, ... e tempos verbais usados
\dentificar tempos e modos | (projegdo de exemplos, no quadro, para que se assinalem as fungdes sintaticas e
verbais verbos)
. 7. Texto coletivo “Ser crianga é...” ,
Escrita . 15
Compor texto para a) Levantamento de exemplos, dos alunos, com base no texto e nas experiencias de
expressar sensibilidade e cada um, sobre o que é ser Crianca — registo no quadro
imaginagdo b) seleciio, a partir da lista elaborada, de cinco elementos, depois quatro elementos, ...
até ficarmos com apenas um elemento, que considerem o mais importante
c) revisdo da lista — acrescentar outros elementos que considerem relevantes
d) Criag3o de um texto coletivo, com o titulo “Ser crianca é..." — registo no caderno
diario
Aulall
Oralidade Responder adequadamente | 1_Revisdo
a perguntas a) didlogo com os alunos acerca do que foi trabalhado na aula anterior 5
Partilhar idefas e
sentimentos 2. Contraste
a) projegdo de imagens que contrastes os Direitos da Crianga 10 Conjunto
b) levantamento de inferéncias acerca das imagens apresentadas .
imagens
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Gramatica

Manifestar reagbes pessoas,
A

Partilhar ideias e

sentimentos

Identificar e organizar famili
as de palavras

c) projecdo dos artigos da Convengdo dos direitos da Crianga: quais os direitos que ndo
estdo a ser cumpridos/ respeitados

2. Experiéncias pessoais

a) didlogo, em turma, sobre experiéncias e conhecimentos relativos ao “ndo
cumprimento” dos direitos da crianga”

c) introducdo ao texto “0O menino dos pés descalgos” — como exemplo deste ndo
cumprimento

3. “O Menino dos pés frios”

a) Leitura, pelo professor, do texto “O Menino dos pés frios”

b) De que forma este texto contrasta os Direitos da Crianga?

c) Compreensdo: O que faltava a este menino? Onde vivia? Que casa era esta?
(caracterizar). Porque estava a senhora preocupada? Como conseguir o menino ficar
com os pés quentes?

4. Gramatica
a) Oralmente: criagdo de familia de palavras (p&o, casa, alimento, amor,

b) Analise da transformacdo dos tempos verbais

Recurso

5. “Direitos da Crianga”
a) retomar o excerto:

“A crianca deverd receber
Amor,

Alimentacdo,

Casa,

Cuidados médicos,

0O amor sereno de mie e pai.
Ela vai poder

Rir,

Brincar,

Crescer,

Aprender a ser feliz...”

10"

10

15’

Texto/ livro

receber, como solugdo para o contraste apresentado (das imagens e do texto lido)

¢) registo no quadro

d) cada aluno cria uma pequena frase/ texto com o titulo: “Para ser feliz eu posso ..."”
(diferentes formas de ajudar)

b) levantamento de hipdteses que permitam valorizar o que a crianga “deve” (direito)

Branco

@




Apéndice F— UD “A escuriddao no passado e o tesouro conquistado”
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Plano de aula

Portugués 2.2 Ciclo P.PORTO :

Professor Estagiario: Tiago Ferraz

Orientadora Cooperante: Laurinda Santana Escola: Escola Basica de
Professora Supervisora: Elisa Sousa Matosinhos

Ano/Turma: 5.2L

Data: 16 e 17 de abril de 2018

Duragéo: 100’ + 100’

A escuridao no passado e o tesouro conquistado

Sequéncia Didatica

Dominios/ Conteudos Competéncias @ Recursos
Oralidade - ExpOe breve opinido I Aula 5’
- Interacao 1.Apresentacdo do titulo da sequéncia: “A escuriddo no passado e o tesouro
discursiva conquistado”
- Levantamento de ideias dos alunos acerca do titulo apresentado.
-0 professor explica que o conjunto das préximas aulas tem este titulo e que sera
acerca dele que iremos trabalhar
2. Distribuicdo, a cada aluno, de um cartdo colorido (e j4 com o primeiro excerto > -Cartdes pa
colado) cada aluno
-Explicacdo do que se pretende com o cartdo: colar os excertos do poema “As portas -Excertos ¢
que abril abriu”, de José Carlos Ary dos Santos, conforme é distribuido durante as aulas poema
- Numa cartolina, no mesmo formato do cartdo entregue, o professor cola o excerto, _Cartolina
num formato maior
- No verso do cartdo far-se-a o retrato de Portugal (antes e apds a revolugdo) mediante -Texto
os dois topicos: “A escuriddo invadia Portugal...” / “Mas, com abril ...” aumentado
3. Leitura, pelo professor, do primeiro excerto do poema “As portas que abril abriu” 15

Educacdo Literaria

Identifica o texto do
género poético
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- Responde, de forma
completa, a perguntas
sobre o texto

- Expressa ideias e
pontos de vista
provocados pelo texto

- Responde, de forma
completa, a perguntas
sobre o texto

- Expressa ideias e
pontos de vista
provocados pelo texto

“Era uma vez um pais /onde entre o mar e a guerra/vivia o mais infeliz /dos povos a
beira-terra./ (...)

Era uma vez um pais /onde o pdo era contado /onde quem tinha a raiz /tinha o fruto
arrecadado /onde quem tinha o dinheiro /tinha o operario algemado /onde suava o
ceifeiro /que dormia com o gado /onde tossia o mineiro /em Aljustrel ajustado /onde
morria primeiro /quem nascia desgragado./ (...)

-Compreensao:

-0 professor questiona, oralmente, os alunos

*Que pais é este que se situa entre o mar e a guerra? (Referir o mar com ponto de
partida para a sua localizacdo e a guerra para o estado em que o pais se encontrava) —
Levantamento e registo das hipdteses dadas pelos alunos.

* Como é que o autor apresenta este pais? Caracteristicas apresentadas (pobreza “pao
contado” / trabalhos duros e impostos “mineiro” / “algemado” / ...)

- O professor apresenta uma cartolina preta (e giz branco para escrever) para o registo
— mapa conceptual

- O professor pede aos alunos que, a partir do texto, selecionem as palavras
relacionadas com a “desgraca” deste pais (algemado, morria, desgracado) e faz-se o
registo na cartolina.

4 Leitura do segundo excerto do poema “As portas que abril abriu”
(...)/Um povo que era levado /para Angola nos pordes /um povo que era tratado /como

a arma dos patrdes /um povo que era obrigado /a matar por suas maos/sem saber que
um bom soldado /nunca fere os seus irmaos.
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- ldentifica tema
dominante

- Relaciona imagem e
texto

-Estabelece
semelhancas entre
texto e imagem

-Regista informacédo

- Responde, de forma
completa, a perguntas
sobre o texto

- Expressa ideias e
pontos de vista
provocados pelo texto

- Identifica tema
dominante do texto

- regista informacao

- Distribui¢do do texto aos alunos /colar no cartio

-Compreensao:

- O professor questiona, oralmente, os alunos acerca do povo que vivia neste pais e
para onde eram enviados e o porqué

*Para onde eram enviadas algumas pessoas? E Como eram enviados?

*A sua partida era voluntaria? E o que era pretendido destas pessoas?

*Quem serdo estas pessoas? — Soldados — referindo a partida dos soldados para Angola
na época da guerra do Ultramar

- Apresentacdo de uma fotografia que retrata esta partida
* que relagdo estabelecem entre a imagem e o excerto do poema?

**%*5, Audicdo de um excerto da musica, de Sérgio Godinho, “Fotos do fogo”

1. Chega-te a mim /mais perto da lareira/vou-te contar /a histéria verdadeira/ A
guerra deu na tv /foi na retrospectiva /corpo dormente em carne viva /revi p'ra mim o
cheio aceso /dos sitios tdo remotos /e do corpo ileso /vou-te mostrar as fotos /olha o
meu corpo ileso/Olha esta foto, eu aqui /era novo e inocente /"as suas ordens, meu
tenente!" /E assim me vi no breu do mato/altivo e folgazdo /ou para ser mais exacto
saudoso de outro chdo /ndo se vé no retrato/ (...)/Eu nesta, ndo fiquei bem /estou a
olhar para o lado /tinham-me dito: eh soldado! /E dia de incendiar aldeias /baralha e
volta a dar /o que tiveres de ideias /e tudo o que arder, queimar!/ no fogo assim te
estreias

20

Excerto pa
os alunos

Projecao
fotografia

Faixa Audio
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- Responde, de forma
completa, a perguntas
sobre o texto

- Expressa ideias e
pontos de vista
provocados pelo texto

- Identifica tema
dominante do texto

- indica a intencdo do
autor

- regista informacdo

2.

- Projecdo da letra da musica, no quadro

- Compreensao

-0 professor questiona os alunos:

*A musica apresentada retrata a histéria de quem? — de um antigo soldado

*Quanto foi para a guerra, como era este homem? — Novo e inocente

* Como podemos perceber que era um soldado? — Comprovar com citacdes do texto
*0 que era pedido a estes soldados? — queimar, destruir, ...

* De que sentia saudades o soldado? — “de outro chdo” / * Que chdo é este?
*Quem conta esta histéria? — Um soldado sobrevivente

- Os alunos fazem o levantamento de palavras relacionadas com a guerra e com os
soldados, para registar no quadro concetual — cartolina preta (guerra, saudoso,
soldado, incendiar, queimar, ...)

6. - Audicdo da musica “Caderneta Militar”, de José Carlos Ary dos Santos, musicada por
Fernando Tordo

3. Davam-te a farda/E uma espingarda/Davam-te a espada/E uma granada/Mais a
tristeza/Para pagares com a morte a Portuguesa/Davam-te um saco/Mais um buraco/
Para morreres/ Sem tu saberes/Qual a razdo/Para pagares com a vida a opressdo/
Davam-te o pré/ E um pontapé/Davam-te a mina/E uma faxina/Davam-te um tiro/ E
uma medalha/Mais a metralha/Que mata gente/Que sofre e sente/Sem um suspiro/
Davam-te um preto/E um amuleto/Davam-te o mote/Para o chicote/Davam-te o
escravo/Mas s6 agora € que te deram um cravo/ Davam-te as botas/Mais as bolotas/
Dum rancho pobre/ Sabendo a zebre/Davam-te a febre/Davam-te Angola

3'

Projecao

Cartolina

Faixa Audio
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- Responde, de forma
completa, a perguntas
sobre o texto

- Expressa ideias e
pontos de vista
provocados pelo texto

- ldentifica tema
dominante do texto

- Projecdo da letra, no quadro e entrega do texto fotocopiado, aos alunos.
- Levantamento de significados de palavras desconhecidas (opressao, faxina, metralha,
amuleto, mote, rancho, zebre) — usar dicionario online

- Compreensao

*Qual a razao do titulo desta musica? — caderneta militar — onde se reunia a
identificacdo dos soldados enviados para a guerra — relacionar com o conteldo do
texto

- Distribuicdo do texto aos alunos

- Em pares: o professor pede aos alunos que assinalem: o que era dado aos soldados
guando iam para a guerra? / Qual o pais que defendiam / O que recebiam pelos seus
feitos? (recompensa — medalhas) — registo das perguntas no quadro

- Na cartolina preta, colar uma imagem de um soldado

- Oralmente, o professor questiona os pares acerca das perguntas. Os alunos
completam as respostas e comprovam com citagdes do texto

- Registo das respostas / palavras / expressdes na cartolina preta, ao lado da imagem
do soldado

7. (Depois de identificar o pais, e algumas caracteristicas sociais, a partida dos soldados
para a guerra e como la viviam) Apresentagdo do titulo, num diapositivo powerpoint,
“Menina dos olhos tristes” como mote para serem, agora, identificadas as emog¢des e
sentimentos daqueles que ficavam a espera do regresso dos soldados.

-Audicdo da musica “Menina dos olhos tristes”, de Reinaldo Ferreira, musicada por Zeca
Afonso. (anexo)

15’

20’

Dicionario
Texto para
alunos

Fotografia
soldado
Cartolina

Faixa Audio
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Escrita
Producdo de texto

- indica a intengdo do
autor

-Deduz informacao

- regista, hierarquiza e
articula ideias

- Projecdo da letra, no quadro

-Compreensao:

- O professor regista no quadro topicos que os alunos devem assinalar no texto:
Elemento principal: soldado

O que se espera do soldado? - regresso

Sentimentos demonstrados — tristeza, choro, fatiga

Quem tinha esses sentimentos?

Quem respondeu a duvida?

Como voltou o soldado?

-Didlogo com alunos: o professor orienta a partilha de respostas, dadas pelos alunos, e
relaciona os sentimentos com as possiveis razées / o simbolismo da lua: passar do
tempo / o regresso do soldado numa caixa de pinho: morto

- Levantamento de palavras e expressdes (trés/quatro expressdes) para serem
registadas no quadro conceptual

9. A partir do quadro concetual, os alunos. orientados pelo professor, releem todos os
registos, aludindo aos textos trabalhados.

****_ No verso do cartdo, os alunos, a partir do topico “A escuriddo invadia Portugal...”
e, tendo por base o quadro conceptual, elaboram um pequeno retrato relativo a
situacdo Portuguese da época

-Partilha dos retratos escritos

5[

Projetor
Quadro

Cartolina

Cartolina
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Educacdo Literdria

- Responde, de forma
completa, a perguntas
sobre o texto

- Expressa ideias e
pontos de vista
provocados pelo texto

- ldentifica tema
dominante do texto

- indica a intengdo do
autor

Il Aula
1.Retoma do assunto da aula anterior
Recordar o quadro concetual criado e os dois excertos do poema “As portas que abril
abriu”

2. Leitura, pelo professor, do terceiro excerto do poema “As portas que abril abriu”

4, Ora passou-se porém /que dentro de um povo escravo / alguém que lhe queria
bem /

um dia plantou um cravo./Era a semente da esperanca / feita de forca e vontade /era
ainda uma crianga /mas ja era a liberdade. / (...) /Porque a forca bem empregue/
contra a posicdo contraria /nunca oprime nem persegue/— é forga revolucionaria!/Foi
entdo que Abril abriu /as portas da claridade/e a nossa gente invadiu/a sua propria
cidade./ (...)

- Entrega, a cada aluno, do excerto: colar no cartao

-Compreensao:
-0 professor questiona, oralmente, os alunos
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Leitura

Lé com articulacdo e
entoagao corretas

- Responde, de forma
completa, a perguntas
sobre o texto

*Qual a principal mudanca que o texto nos sugere? Esperanca

* O que representa a “semente”? e de que era feita?

* Este povo estd contra que forca?

*Quais as diferencas entre as duas forcas opostas?

*0O que trouxe este “Abril”?

- Focar a atencdo no conceito de “claridade” — antepenultimo verso — e confrontar com
o quadro concetual elaborado, relativo a tristeza e a guerra.

3. Apresentacdo do video RTP “Comunicado das forgas armadas”

- O professor regista no quadro questdes que devem ser respondidas pelos alunos,
apos a segunda audicdo do comunicado:

*quem fala?

* a quem se dirige?

* 0 que é pedido?

*qual a intencdo desse pedido?

- Visualizagao do video

- Oralmente e orientados pelo professor, os alunos respondem as perguntas registadas
no quadro.

4.Divisdo da turma em cinco grupos.
- Distribuicdo de um comunicado do Movimento das Forcas Armadas, a cada grupo
- Em grupo, leem o comunicado e respondem a trés questdes centrais (hora do
comunicado? A quem se dirige? Quais as informacdes que pretendem transmitir?
- Ter como exemplo o dudio do comunicado ouvido, cada grupo prepara a leitura do
comunicado correspondente.
- A parir da hora em que se realizaram os Comunicados:

- Leitura dos Comunicados, por um elemento do grupo, cumprindo a sucessdo dos
acontecimentos apresentados.

Excertos
fotocopiadc
para alunos

Video

Comunicad
S
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Educacdo Literaria

Escrita

- Expressa ideias e
pontos de vista
provocados pelo texto

- ldentifica tema
dominante do texto

- indica a intencdo do
autor

-Regista, hierarquiza,
articula ideias

- Intertextualiza

- Os comunicados sdo colocados junto do mapa e do poema — ja afixados
5. Leitura, pelo professor, do ultimo excerto do poema “As portas que abril abriu”

Foi esta forca viril /de antes quebrar que torcer/ que em vinte e cinco de Abril /fez
Portugal renascer./(...)

Agora que ja floriu /a esperanca na nossa terra /as portas que Abril abriu /nunca mais
ninguém as cerra./(...)

De tudo o que Abril abriu /ainda pouco se disse /Jum menino que sorriu /uma porta que
se abrisse / um fruto que se expandiu / um pdo que se repartisse /(...)

De tudo o que Abril abriu /ainda pouco se disse /e sé nos faltava agora /que este Abril
nao se cumprisse.

- Entrega, a cada aluno, do excerto: colar no cartao

-Compreensao:

Oralmente, os alunos respondem a questoes:

*qual a data assinalada no texto?

* O que aconteceu a Portugal?

*qual a diferenca entre o que acontecia com o pdo (1.2 excerto) e o que acontece
agora?

*”A menina dos olhos tristes” mostrava a dor ... este “menino que sorriu” o que
representa?

6. Escrita
-Projetar os varios titulos dos textos trabalhos nas duas aulas e indicar as varias
tematicas trabalhadas.

Excertos
fotocopiadc
para alunos
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- No quadro, organizar os titulos em trés grupos — Escuridao ! Mudanca ! Liberdade - e,
oralmente, criar uma sucessado (motivos que levaram a revolucdo, espirito de mudanca
e a concretizacdo da revolucdo)

- No verso do cartdo de cada aluno, regista os contributos que a revolugao de abril
trouxe ao Pais e as pessoas, a partir do topico “Mas, com abril...”

Quaro
conceptual
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Apéndice G — “Primeiro estranha-se...”
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Plano de aula
Portugués | 2.2 Ciclo

] Ao s o i ot e ‘

[x] Aparte e imapem com o 0 de
1963 1810413 o crcontaca o
fenern

Orientadora Cooperante: Laurinda Santana Escola: Escola Basica de Ano/Turma:
Professor Estagiario: Tiago Ferraz Professoras Supervisoras: Cristina Maia, Elisa Sousa e Paula Flores Matosinhos 5.2L
Data: 4 e 5 de junho de 2018 “Primeiro estranha-se...”
Duragéo: 90’ + 90’
Dominios/ Contetidos Competéncias @ Recursos
Oralidade Responder adequadamente | 1 Apresentac¢do do titulo da SD, em cartolina e afixado no placard. 10’ | Cartolina
Produzir discursos a perguntas a) questdes aos alunos: Conhecem esta expressao? Sabem completar a expressao? O titulo

tendo em conta a
situagcaoe o
interlocutor

Interpretar titulo

Partilhar ideias

Recordar tematica abordada

Infere preenchimento a
partir do titulo

Faz concordancia gramatical

gue quer dizer?
b) relembrar a SD da semana anterior: Quais foram os textos? O que foi estranho, a
partir dos textos que lemos? De que aspetos estranhos se recordam?

2. Projecdo do titulo do poema “Uma casa muito estranha”, de Antdnio Torrado

a) distribuicdo, aos alunos, de um excerto incompleto do poema (os alunos situam-se
no titulo do poema e preenchem os espacos em branco com as palavras dadas). Anexo
1

b) os alunos preenchem os espacos, a pares.

c) O professor acompanha o preenchimento do excerto.

d) apresentacdo dos excertos completados, pelos alunos: cada par |1é a composicdo
realizada.

NB.: O preenchimento dos espagos deve respeitar os conectores que os antecedem:
determinantes, contrac¢des, género, numero, ...
O professor alerta os alunos e dd um exemplo.

15

-Projetor py
- excer
incompleto
para (
alunos
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Ler e interpretar
textos literarios

Identifica tema dominante d
o texto poético

Identifica marcas formais do
texto poético: estrofe e
Verso

Responde a perguntas sobre
o texto

Reconhece relagGes de
semelhancga e oposi¢do

Identifica relagdes de
sentido

entre textos, estabelecend
o semelhangas ou contraste

3. Projecdo do poema “Numa casa muito estranha”, de Antdnio Torrado e entrega do
poema aos alunos — Anexo 2
a) O professor |1é o poema, expressivamente
b) Oralmente, os alunos confrontam o que escreveram/ completaram no excerto com o
poema lido e corrigem, se necessario.
c) Questdes: porque é que esta casa era estranha? Que coisas estranhas existem nessa
casa? Que coisas estranhas se fazem nessa casa?

C1)A partir do didlogo: Qual a primeira coisa estranha ideia estranha que aparece no
poema? E a segunda? ... Porque é que é estranho? O que ndo combina?
Os alunos identificam as acOes e coisas estranhas referidas no poema e localizam no
poema (estrofe e verso), sublinham e leem (com “estranheza”).
Todos os alunos assinalam nos poemas o levantamento realizado.

C2) No quadro, preencher “o que é estranho” e “o que se faz de estranho” —alguns
alunos vao ao quadro e fazem o registo

C3) Durante o levantamento dos acontecimentos estranhos:
No quadro estdo afixados cartdes onde alguns alunos registam as ideias que sao
referidas (casa feita de chocolate, bruxa castanha, adorar o disparate, copos no fogdo,
panelas na banheira, ...). Depois de preenchidos sdo afixados junto do titulo da SD.

4. Distribuicdo, aos alunos, e projecao do poema “Onde esta o gato?”, de Luisa Ducla
Soares —Anexo 3

a) a partir dos versos “ Mitudo que estas a ouvir-me (...)/ Diz |d o que esta errado” — os
alunos sublinham os pares de ideias improvaveis (burros a tocar viola, ratos a varrer a
rua, ...), indicam a estrofe e versos onde se encontram e explicam porque formam um
par de ideias improvavel (ou se existe alguma relagdo nesta oposi¢ao

b) os pares improvaveis sdo registados em cartdes e afixados junto do titulo da SD.

35

-projetor
poema

- poema pa
os alunos

- quadro
Cartdes pa
pares
estranhos

-Projetor
poema
-poema pa
os alunos
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Produzir textos

Reconhece recursos
expressivos: enumeragao,
onomatopeias, ...

Produz onomatopeias

Escreve pequenos textos
com relativo ao tema
pedido

5. Leitura do poema

a) A cada aluno é atribuido um verso do poema. Cada aluno deve preparar, com a
orientacdo do professor, a leitura expressiva.

b) professor pede a alguns alunos para lerem versos do poema, de forma expressiva,
orientando esta leitura: ter em conta os sons dos animais e das a¢Oes realizadas ( brro
“i9, i06, ...”, rato “hihihihi”, varrer “vvvvvvarrer, vvvvvvarrer”, falar francés “falarrrr
frrrrancés”) —repete-se varias vezes este treino.

c) O professor indica que cada verso deve conter a realizacdo de, pelo menos, uma
onomatopeia.

d) Leitura em conjunto: ordenadamente os alunos dizem o seu verso, expressivamente.

e) gravacao da leitura e posterior audigdo.

6. Preparacao da escrita — apresentacao, aos alunos, da atividade “Estranhos falantes”
a) o que poderia dizer o burro a viola? E os ratos enquanto varrem a rua? (Vou tocar
viola com estes maravilhosos cascos/ Para passear melhor nesta rua, tenho que a
arranjar e limpar, deixa-la mais bonita / Eu sou um gato muito moderno e, tal como o
gato calgas as botas eu calco os lindos sapatos, ...)

b) com os alunos, produzir alguns exemplos de didlogo entre os pares estranhos
referidos no poema.

b) a pares, os alunos escolhem um verso do poema e redigem um pequeno didlogo
entre os pares estranhos.

c) Apresentacdo a turma

15’

10’

-cartdes pa
pares
estranhos
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Anexo 1

Completa os espagos em branco com as palavras da coluna:
“Numa casa muito estranha”

()

Punha os no
As na
Os nas
As na ;

Escrevia com

Dormia sempre

Cozinhava numa

E comia no

()

Excerto do poema “Numa casa muito estranha”, de Antdnie Torrado

Copos
Banheira

Frigideira
Cama
Fogdo

bidé
Meias

Panelas

De pé

Sapatos
Fios de dgua

Gaveta
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Anexo 2

Anexo 3

Numa casa muito estranha

Numa casa muito estranha
Toda feita de chocolate
Vivia uma bruxa castanha
que adorava o disparate.

Punha os copos no fogdo
as panelas na banheira
o0s sapatos nas gavetas

as meias na frigideira;
escrevia com fios de agua
dormia sempre de pé
cozinhava numa cama

e comia no bidé.

Varria a casa com garfos
limpava o p6 com farinha
deitava cem gatos na sala

e dormia na cozinha.

Antdnio Torrado

Onde esta o gato?

Os burros tocam viola,
Os ratos varrem a rua
As meninas usam barba,
E eu vivo sempre na lua.

Os carapaus tém |3,

As galinhas tém espinhas,
As vacas ddo coca-cola

E os chocolates as vinhas.

Os gatos calgam sapatos,
Olha a tranca das serpentes,
As moscas falam francés,
Os galos lavam os dentes.

As casas voam no ar,

As nuvens dormem no chdo,
Os olhos fazem chichi

E crescem rosas na méo.

Mitdo que estas a ouvir-me,
Pois tens orelhas de r3,

Diz la o0 que esta errado

Ou faco queixa & mamé.

Luisa Ducla Soares




Plano de aula
Portugués| 2.2 Ciclo

] Ao s o i ot e ‘

Orientadora Cooperante: Laurinda Santana Escola: Escola Basica de Ano/Turma:
Professor Estagiario: Tiago Ferraz Professoras Supervisoras: Cristina Maia, Elisa Sousa e Paula Flores Matosinhos 5.2L
Data: 4 e 5 de junho de 2018 “Primeiro estranha-se...”
Duragéo: 90’ + 90’
Dominios/ Contetidos Competéncias @ Recursos
Produzir  discursos | Responder adequadamente | 1.Recordar o titulo da SD e os poemas trabalhados na aula anterior 5’ Placard
tendo em conta a ?’pirli“”t_zs_ a) relembrar o contetdo dos textos a partir dos cartdes e titulo afixados
. ~ artiinar iaelas
§|tuagao € © | Recordar temtica abordada oL ) . 3 .\ . , Projetor
interlocutor 2. Projecdo e leitura expressiva do professor do poema “No quarto 2100”, de Violeta | 25 poema
Reconhece as classes de pal | Figueiredo Quad
Reconhecer classes | avras estudadas a) a personagem principal faz algo inesperado: o que é? uadro
de palavras Integrar as palavras nas clas | ) 3 partir das indicac®es do professor, os alunos assinalam, no texto:
ses a que pertencem: verbo ~
L o -verbos (tempo e modo) e referem a acdo estranha
s, advérbios, adjetivos, ... o ) o
- adjetivos, dizem qual o referente e a estranheza da adjetivacao
- advérbios (tempo, modo, negacdo, ...), referente e qual a estranheza.
c) registo no caderno didrio da analise morfoldgica — relacionar andlise morfolégica com
Escrever textos desc | Escreve descricido de um | a significagao do texto
ritivos. espago,
referindo caracteristicas es 3. Descricdo
senciais e encadeando logic . “ L . 25’
| @) com base no poema e em conjunto, no quadro: “No quarto dois mil e cem, Guerrico
amente os elementos seleci . ' ” . N N
onados Peregrino dormia com ...” (a cama desfeita, o lengol trocado, o colchdo no chdo — a fazer
de tapete — com o edred3do enrolado e deitado aos pés do colchdo, ...) — elaborar a
descricdo de como dormia a personagem no quarto do hotel. — Recordar a estrutura do
texto descritivo.
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Ler e interpretar
textos literarios

Distinguir silaba métrica de s
ilaba gramatical e segmenta
r versos por silaba métrica,
reconhecendo o contributo
desta para a construgdo do r
itmo do verso.

Ler expressivamente

b) registo no caderno didrio do texto elaborado.

4. Projecdo e leitura do poema “Tudo ao contrdrio”, de Luisa Ducla Soares,
expressivamente, pelo professor

a)Didlogo: E uma histéria possivel? Porque sim/ndo?

--- a forca das palavras, tudo é possivel usando as palavras.

Os alunos indicam a estrofe e os versos em que existem pares de acontecimento
estranhos/ opostos (dormir no armario/ roupa na cama, ...)

b) Os alunos, com a orientacdo do professor, fazem a analise do esquema rimatico e a
contagem de silabas métricas de alguns versos (dar enfoque ao ritmo). Registo da
contagem das silabas métricas, no caderno diario.

c) Leitura expressiva, pelos alunos, do poema.

5. Preparacao e leitura dos textos a serem apresentados no projeto de leitura, dos
professores estagiarios.

20

15

Projecao
poema
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Apéndice H — Exemplo de uma aula do projeto “Descobrir o Oriente”

3.2aula (7 de junho de 2018) — “Descobrindo o Oriente”

Conteudos Metas Curriculares Experiéncias de aprendizagem @ Recursos Avaliacéo
Motivagéo para a aula Grelha de
3. Conhecer e compreender as - A - . - A .
_ Influéncias grandes viagens - Pro;e:gao d_e um mapa com as trés colonias do império portugués | - | _ Computador avaliagcao da
lturai transatlanticas dos Questdes orientadoras: Proiet aula (anexo 22)
cufturals povos peninsulares *QO que podemos destacar no mapa? - Frojetor - Capacidade de
- Relages entre 3.1.Explicar a importancia da | ~Qual 0 titulo do mapa? Entao o que esta destacado pertencia a que - Apresentacao | argumentagéo/
continentes éiagerrzi del L\S;CO da pais? em PowerPoint | espirito critico;
ama de *Qual o assunto da nossa aula? - Consolidagéo
- Mapa com as
3.2 Caracterizar a “carreira da i o das
india” trés colonias do | aprendizagens
4. Conhecer e compreender as impeério (anexo da ) aula
caracteristicas do  império 18) (narrativas
portugués do século XVI hi stéricas)
4.6.Referir as principais
caracteristicas do Desenvolvimento da aula
contacto dos
portugueses com o0s i 5’ | - Computador
povos asiaticos “O caminho maritimo para a India” Proiet
- Visualizagdo de um video - Frojetor
5. Conhecer e compreender os N ] ~
Questdes orientadoras: - Apresentagao

efeitos da expansao
maritima

5.2. Salientar a introdugdo de

*Quando partiu a armada comandada por Vasco da Gama?
*Quando chegam & india?

em PowerPoint
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novos produtos no
Oriente e Portugal em
resultado da expansdo

5.3. Relacionar a intensificagao
dos contactos entre
continentes (Europa e
Asia) com o processo
de aculturagao
verificado

*Q que estabeleceu entre Portugal e india com esta viagem?
*QO que fizeram os portugueses quando voltaram para Portugal?

- Leitura de um diério de bordo da viagem para a india
Questdes orientadoras:

*Quanto tempo demoraram na viagem?

*Como caracterizam a viagem?

*Como se sentiram os portugueses quando chegaram a india?

“Descobrindo o Oriente: explicacio e concretizacio”

- Diviséo da turma em 4 grupos: caminho maritimo, especiarias,
presenca portuguesa no Oriente e influéncia oriental nos
portugueses

a) Caminho maritimo: constroem produtos que seja de facil
compreensdo acerca do caminho maritimo para a india
(mapa, diério de bordo — excerto...)

b) Especiarias: escolhem 2 ou 3 especiarias das que séo dadas
a escolha e pesquisam sobre elas, para que as usam, porque
as usam, qual o sabor...

¢) Influéncia portuguesa: identificam aspetos que provam a
presenca portuguesa no Oriente (fotos, textos, mapas com
conquistas...)

20°

- Video 5
(anexo 19)

- Diario de
bordo
20)

- Recursos para

(anexo

cada grupo

(anexo 21)
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d) Influéncia oriental nos portugueses: identificam aspetos
que provam a influéncia oriental nos portugueses (fotos,
textos...)

Consolidagéao da aula

- Apresentacgao dos trabalhos de grupo

15°

174




QL Qdd

LeJloH UjUld 94puUy Lskel]
93D 5°¢ @ 5'T sou oejedjiwes

ep eiSoSepad ep seAneusdye Sein sy

0140d 0a
02IND3LIN0d
oyivona3aaa
dolyadns
V10§13

odiseg ouisu3
op od1) 3¢ Ou [eSnliod ap elyesS0aD 3 eloIsiH @ sanSnyiod
9p 9 odiseg ouisuj op OPI) T OP OuisUJ W3 OpeJIsaN

OavyisIn

175



