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ISTOTA SRODOWISKA REFLEKSYJNO-EDUKACYJNEGO
W PROFESJONALNYM PRZYGOTOWANIU NAUCZY CIELI MUZYKI -
KONFRONTACJE POLSKO-UKRAINSKIE

Stowa kluczowe: przyszli nauczyciele, muzyka, pedagogiczna skutecznos¢, przygotowanie do za-
wodu, srodowisko refleksyjne i ewaluacyjne, praktyka pedagogiczna

Wprowadzenie

Wspblczesne przemiany spoteczne, jak réwniez modernizacja edukacji naktadaja
wymagania wzgledem kompetencji przyszitego nauczyciela, zwracajac szczegdlng uwa-
ge na jego profesjonalizm. Jednym z zadan jednostek edukacyjnych ksztatcacych ka-
dr¢ pedagogiczno-muzyczng jest podniesienie poziomu przygotowania absolwentow
przez formowanie ich zawodowej skutecznosci.

Podejmujac dyskurs naukowy na temat istoty srodowiska refleksyjno-edukacyjnego
w profesjonalnym przygotowaniu nauczycieli muzyki, dokonano konfrontacji przemy-
slen i1 doswiadczen naukowych badaczy z wybranych osrodkéw akademickich. W po-
szczegllnych czesciach pracy omdéwiono zagadnienia ukazujgce nauczyciela jako
edukatora i animatora muzyki w szkole oraz doprecyzowano takie terminy, jak: profe-
sjonalizm, refleksyjnos¢ i skuteczno$¢ wiasna nauczyciela. Przyblizono takze zaloze-
nia projektowe metodologii prowadzonych badan oraz zaprezentowano wyniki pozwa-
lajace na dokonanie stosownych poréwnan i wyciggniecie wnioskow.
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Nauczyciel edukatorem i animatorem muzyki w szkole ogélnoksztaltcacej

Zainicjowane w o$wiacie przemiany nie wydaja si¢ by¢ korzystne dla realizacji usta-
lonych zatozen powszechnej edukacji muzycznej dzieci i mtodziezy. Zaréwno liczba
godzin przeznaczonych na jej obowigzkowe lekcje w szkole, jak i wachlarz propozycji
zaje¢ fakultatywnych oraz ich atrakcyjno$¢ nie skutkujg wzrostem zainteresowania
uczniéw muzykg. Obniza si¢ réwniez poziom umuzykalnienia spoteczenstwa oraz mo-
tywacja do podejmowania aktywnosci w tej dziedzinie. Wiele powstatych w ostatnich
latach raportéw (np. stan kultury muzycznej, muzykowanie w Polsce itp.) wskazuje na
tendencje spadkowa w tym zakresie'. Podobne spostrzezenia odnotowane zostaly takze
przez Iring Dubroving w publikacjach ukrainskich?.

W o$wiacie powszechnej edukacja muzyczna nie powinna sprowadzac si¢ tylko do
rezultatow, ktérymi moze pochwali¢ si¢ nauczyciel, dyrektor szkoty, placéwka czy ku-
ratorium. Jej istotnym zadaniem jest takze wymiar wychowawczy. Muzyka w tym
spojrzeniu stanowi nie tylko cel sam w sobie, ale réwniez $rodek pobudzajacy harmo-
nijny rozwdj osobowosci ucznia. Osiggnigcia artystyczne w tym ujeciu sg $cisle z nim
powiazane, stad konieczno$¢ zachowania réwnowagi w oddzialywaniu pedagogicz-
nym i stymulujagcym twérczo$¢?.

Wielu pedagogéw, miedzy innymi: Janina Fyk, Jadwiga Uchyta-Zroski, Mirostaw
Grusiewicz czy Agnieszka Weiner, wskazuje na potrzebe gtebokich zmian w edukacji
muzycznej. W literaturze pojawiaja si¢ sugestie odej$cia od tak zwanego modelu nau-
czania eksternistycznego na rzecz ksztalcenia intensywnego. Pierwszy rodzaj, czyli
nauczanie zrownowazone, zaklada, ze wszystkim uczniom w réznorodnych formach
kontaktu z muzyka przekazujemy te same rozbudowane tresci. Konsekwencja tego ty-
pu dziatan to pobiezne zapoznanie beneficjentéw z problematyka muzyczng bez zwra-
cania uwagi na jej szczegétowe postrzeganie przez odbiorcéw. Drugi rodzaj oddziaty-
wania — ksztalcenie intensywne — wydaje si¢ by¢ korzystniejszy i mozliwy do
realizacji. Oparty jest on bowiem na bezposrednim doznawaniu i praktykowaniu mu-
zyki przy $wiadomej rezygnacji z niekt6rych tresci nauczania®.

Istotne zadanie nauczyciela i szkoty w aspekcie wychowania estetycznego stanowi
czynienie staran, aby adresowa¢ do uczniéw sztuke (w tym muzyke) wartoSciowa i pre-
zentowang na wysokim poziomie artystycznym. Zadanie specjalisty muzyka to dbanie
o to, zeby dzieta muzyczne z tzw. kanonu kultury rodzimej, europejskiej i Swiatowej

I Weronika Grozdew-Kotacinska, red., Raport o stanie tradycyjnej kultury muzycznej (Warszawa:
Instytut Muzyki i Tanca, 2014), 46; Andrzej Biatkowski, Mateusz Migut, Ziemowit Socha, Kata-
rzyna M. Wyrzykowska, Muzykowanie w Polsce. Badanie podstawowych form muzycznej aktyw-
nosci Polakow (Warszawa: Fundacja na rzecz rozwijania muzykalno$ci Polakéw ,,Muzyka jest
dla wszystkich”, 2014), 37.

2 Irina B. Dubrovina, ,,Motyvatsiyna sfera samoosvitn'oyi diyal'nosti vchyteliv muzyky v systemi
pislyadyplomnoyi osvity”, w Problemy pidhotovky suchasnoho vchytelya. Zbirnyk naukovykh
prats’, red. Natalia S. Pobirchenko, (Uman: Umans’kyy derzhavnyy pedahohichnyy universytet
imeni Pavla Tychyny, 2012), 123.

3 Janina Fyk, ,,Przygotowanie nauczycieli do nauczania muzyki w szkole ogélnoksztalcgcej a mo-
tywacja prozawodowa studentdw”, w Profil ksztatcenia nauczycieli muzyki dla potrzeb szkoty
ogdlnoksztatcgcej: materiaty 7 Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej w Bydgoszczy w dniach 12-
-13.06.1996 ., red. Eugeniusz Rogalski (Bydgoszcz: Wydawnictwo Uczelniane WSP, 1997), 117.

4 Mirostaw Grusiewicz, ,,Muzyka w edukacji przyszio$ci”, Studia z Pedagogiki Muzycznej 1 (2018): 15.
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byly obecne w edukaciji, a ich forma prezentacji zblizona zostata do standardéw wspétcze-
snej kultury, z ktérg mtodzi ludzie stykajg si¢ na co dzief®. Cechowaé powinny je: wy-
soka jakos$¢ techniczna rejestracji i odtwarzania, atrakcyjno$¢ przekazu medialnego
oraz profesjonalizm wykonania. Dbatos¢ o wizerunek szkolnych zaje¢ muzycznych
sprawia, ze stajg si¢ one spotkaniami oczekiwanymi przez uczniéw, interesujacymi
1 wzbudzajacymi pozytywne emocje.

Nauczyciel muzyki w szkole realizuje wiele zadan, sg wéréd nich: edukacyjne, or-
ganizacyjne, animacyjne, artystyczne i popularyzatorskie. Pedagog-artysta staje si¢
istotnym ogniwem wychowania muzycznego, a od jego kwalifikacji muzyczno-
pedagogiczno-osobowosciowych zalezy poziom realizacji zadan programowych z za-
kresu przygotowania mtodych odbiorcéw do muzyki i przez muzyke®.

Obserwacja Srodowiska o$wiatowego oraz relacje niektérych badaczy, takich jak:
Maria Przychodzinska, Zofia Konaszkiewicz czy Wojciech Jankowski, ukazuja zanie-
pokojenie stanem przygotowania kadry edukatoréw muzyki w szkole. Wskazuja oni,
ze trafiaja tam jednostki prezentujgce odmienny model i poziom przygotowania zawo-
dowego’. Prowadzone dyskusje utrzymujg, ze jest istotne, aby nauczyciel-artysta przy-
gotowujac si¢ do pracy, oraz pozniej w czasie swojej praktyki zawodowej, dazyl nie
tylko do doskonalenia techniki instrumentalnej czy wokalnej, ale réwniez rozwijat swoja
wiedze intelektualng na réwni z wrazliwoscig estetyczng®. Uczacy w szkole ogdlno-
ksztatcacej gtéwnie sztuki muzycznej poszukuje jedynie efektéw artystycznych swojej
pracy, natomiast ten, ktéry wychowuje do muzyki i przez muzyke, siega giebiej. Jego
rezultaty uwidaczniajg si¢ w zmianie postaw wychowankéw wzgledem sztuki, w ogéle
oraz w rozwoju zachowan promuzycznych u odbiorcéw.

W pracy nauczycieli muzyki zauwaza si¢ w wielu przypadkach mechaniczne po-
wielanie przyswojonych bezwiednie wzorcéw oddziatywan. Dydaktycy ci niejedno-
krotnie bezkrytycznie reprodukujg schemat ksztalcenia muzycznego, jakiemu byli
poddawani w szkole muzycznej, a pdzniej w instytutach muzycznych uczelni wyzszej,
przygotowujac si¢ do zawodu. Brak glebszego namystu nad oczekiwaniami uczniéw
1 swoim warsztatem pracy oraz nieuwzglednianie przemian kulturowych stajg si¢ Zré-
diem frustracji i skutkujg niepowodzeniami w warstwie edukacyjno-artystyczne;j.

Profesjonalizm, refleksyjnos¢ i skutecznosé wlasna nauczyciela

Jeden z pozytywnych skutkéw wspotczesnej przemiany spotecznej stanowi obser-
wowana zmiana wzorca podmiotu w pracy pedagogicznej. W centrum systemu poja-
wit sie cztowiek i jego dobro. ,,Przyjecie faktu, ze cztowiek jest osobg, szczegdlnym

3 Lidia Kataryficzuk-Mania, Nauczyciel edukacji muzycznej we wspdtczesnej rzeczywistosci kultu-
ralnej (Zielona Géra: Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogoérskiego, 2010), 123.

6 Maria Przychodzinska, Wychowanie muzyczne — idee, tresci, kierunki rozwoju (Warszawa: WSiP,
1989), 166.

7 Zofia Konaszkiewicz, ,,Konieczne obszary refleksji wspélczesnego pedagoga muzyka”, w Nowe
obszary i drogi rozwoju edukacji muzycznej w Polsce, red. Andrzej Biatkowski (Warszawa: In-
stytut Muzyki i Tanca, 2012), 107.

8 Romualda Lawrowska, Uczeri i nauczyciel w edukacji muzycznej (Krakow: Wydawnictwo Nau-
kowe Akademii Pedagogicznej, 2003), 65.
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bytem o systemie konstytuujacych go wartosci, doprowadzito do przyjecia wieloa-
spektowego punktu widzenia zjawisk wspélczesnej pedagogiki™. Odnoszac sie do
obecnej rzeczywistosci, warto réwniez wspomnie¢ o nowym paradygmacie, czyli kul-
turze. Wojciech Burszta pisze, ze przedstawia si¢ jg jako formg powszechnej §wiadomo-
sci i funkcjonuje jako termin samodzielnie objasniajacy sie, w wyniku czego nastapito
jej oddzielenie od nauki'®. Obecnie obserwuje si¢, ze kultura znacznie usamodzielnita
si¢, tworzgc ramg interpretacyjng nadajacg sens ludzkim dziataniom, dajac podwaliny
kreatywnego myslenia i twérczego dzialania.

W tych szybko zmieniajacych si¢ czasach ksztalcenie postrzegane jest jako zasad-
nicze dla sukcesu spoleczenstwa. Takie zmiany znajduja odzwierciedlenie w ewoluujacej
roli nauczyciela, jego relacji z uczniami, stosowanych metodach nauczania i w ogélnym
ksztalcie procesu nauczania i uczenia si¢'!. Nasycona mediami cyfrowymi edukacja
winna ksztalci¢ cztowieka refleksyjnego, roztropnego, odpowiedzialnego i odpornego
na manipulacje, dla ktérego media beda narzgdziem rozwoju, a nie intelektualne;j i kul-
turalnej degradacji'?. Dzi§ wazniejsza staje si¢ umiejetno$¢ przetwarzania informacji
niz ich zapamietywanie. Potwierdza to Marzena Zylinska, przytaczajac fakty opierajace
si¢ na najnowszych osiggni¢ciach neuronowego obrazowania mézgu. Stwierdza ona,
ze uczniowie lepiej uczg si¢ w grupach oraz gdy maja aktywny udziat w tworzeniu ja-
kiego$ zadania. Dzigki wspétpracy z innymi osobami nauka odbierana jest przez nich
jako co$ przyjemnego'3. Takg funkcje moze i powinna pei¢ takze szeroko pojmowa-
na aktywno$¢ muzyczna, wyrazana w procesie ogdlnie dostgpnego muzykowania.

Wspdtczesny nauczyciel muzyki to refleksyjny dydaktyk, ktéry rozwaza i analizuje
swoje dzialania oraz zastanawia si¢ nad nimi. Jego pedagogiczna samoocena, stano-
wigca wiodacy regulator osobowosci, wptywa na motywy dziatania, myslenie i zacho-
wanie — ukierunkowujac je'*. W kategorii naukowej ,,pedagogiczna skuteczno$¢ wia-
sna” rozumiana jest jako zaufanie przyszlego nauczyciela do sprawstwa oraz jego
zdolno$¢ organizowania i wykonywania produktywnych dziatan. Refleksyjno$¢ w tym
przypadku stanowi istotng kompetencje pedagogiczng, nakazujaca dydaktykowi od-
chodzi¢ od schematéw, spojrze¢ na siebie, a réwnoczesnie wyjs$¢ poza siebie oraz nie
ustawa¢ w poszukiwaniu nowych drég i rozwigzan, ale takze dojrzale odnosi¢ si¢ do

9 Waldemar Furmanek, ,,Edukacyjne wyzwania globalizacji”, w Edukacja i gospodarka w kontek-
Scie procesow globalizacji, red. Wojciech Kojs, Eugenia Rostanska, Katarzyna Wéjcik (Krakéw:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2014), 141.

10 Wojciech Burszta, Preteksty (Gdansk: Wydawnictwo Naukowe Katedra, 2015), 76.

' Jelena Maksimovi¢, Jelena Osmanovi¢, Lazar Stosi¢, ,,Teachers as reflective practitioners with
the function of improving educational practice in primary schools in Serbia”, Sodobna pedago-
gika — Journal of Contemporary Educational Studies 4 (2018): 306.

12 Mirostaw Kisiel, ,,Dwoisto$¢, znaczenie i rola mediéw w edukacji muzycznej uczniéw klas po-
czatkowych”, w Analyza siicasného stavu problematiky realizdcie medidlnej vychovy v primdrnom
vzdeldvani v kontexte vyskumov medidlneho pésobenia na sprdvanie Ziaka, red. Maria Karasova,
Miriam Uhrinova (RuZomberok: VERBUM, Vydavatel'stvo Katolickej Univerzity v RuZomber-
ku, 2016), 109.

13 Marzena Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie przyjazne mézgowi (Torun: Wydawnic-
two Naukowe UMK, 2013), 67.

14 Maciej Kotodziejski, ,,Od nauczyciela do refleksyjnego badacza proceséw edukacyjnych, czyli
kilka uwag o kompetencjach pedagogiczno-badawczych nauczycieli muzyki”, Rocznik Towarzy-
stwa Naukowego Ptockiego 8 (2016): 353.
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osigganych celow. W literaturze zaznaczono réwniez praktyczny aspekt refleksyjnosci,
poszerzajac dotychczasowe odniesienie o refleksje procesowa, w ktdrej istotne zna-
czenie ma czas. Pojmuje si¢ ja jako rozréznianie etapéw ,,przed” i ,,po”, a refleksyj-
no$¢ dziatajacego podmiotu stanowi swoisty system kontroli aktywnosci zawodowej
nauczyciela, petnigc role narzedzia do monitorowania'®. Albert Bandura stwierdza, ze
poczucie wlasnej skuteczno$ci pedagoga zalezy w duzej mierze od rozwoju jego sfery
osobowo-tresciowej, ktérej cechami charakterystycznymi sg pozytywne nastawienie
do aktywnos$ci zawodowej, §wiadomo$¢ warto$ci, poszukiwanie przyczyn — innymi
stowy zdolnos¢ do refleks;ji'®.

Warto podkresli¢, ze zaufanie nauczyciela do wlasnych umiejetnosci profesjonal-
nych, objawiajace si¢ w poziomie osobistego poczucia skutecznosci w pracy zawodo-
wej, jest rzetelnym predykatorem jego dziatan i wynikéw osigganych przez jego
uczniéw. W przypadku samego pedagoga wysokie poczucie skutecznosci pomaga jego
otwartosci na wprowadzanie innowacji w zakresie dydaktyki i wychowania, pozytyw-
nym i wspierajacym relacjom z innymi pedagogami, ale takze intensywnosci i jakosci
wspotpracy z rodzicami oraz motywowaniu ich do zaangazowania si¢ w sprawy szko-
ly. Znacznie wazniejsze sg jednak konsekwencje bedace odpowiedzig na zadane pytanie:
jaki osobiste poczucie skuteczno$ci nauczyciela wywiera wptyw na jakos$¢ funkcjo-
nowania i poziom osiagni¢¢ uczniéw? W wyniku przeprowadzonych badan potwier-
dzono, ze wysokie poczucie skutecznosci dydaktyka sprzyja zaréwno doraznym osig-
gnieciom w nauce uczniéw, jak i przyszlym ambicjom i potrzebom edukacyjnym
samego nauczyciela'”. Dlatego uczacy sie postrzegajg go jako bardziej przyjacielskie-
€0 1 zaangazowanego wW Swojg prace.

Refleksja wraz ze $wiadomoscia, intuicjg i umiejetnoscig odczuwania jest integral-
na cze¢Scia natury ludzkiej. W literaturze rosyjskiej i ukraifiskiej pojeciu refleksji przy-
pisuje si¢ odmienne walory. Autorzy: Valentyna Lebid’, Borys Vul’fov, Volodymyr
Khar’kin, Serhiy Holovin, Tetyana Kremeshna, Tetyana Shcherban i inni niejedno-
krotnie definiujg i interpretujg ja na swéj sposéb, podkreslajac w kazdym wywodzie
jej specjalne funkcje. Wynikiem pogtebionych proceséw refleksyjnych sg wazne dla
ksztattowania ,,pedagogicznego poczucia wlasnej skuteczno$ci” zagadnienia: zdolno$¢
podmiotu do ,konstruowania siebie”, odbudowywania pewnosci, ugruntowana posta-
wa, umiejetno$¢ oceny zamierzonego celu z perspektywy sukcesu oraz fatwos$¢ dosto-
sowania si¢ do aktualnych norm i zasad edukacyjnych, a takze poczucie bycia odpo-
wiedzialnym za mozliwe wyniki, tudziez myslenie o ich konsekwencjach dla siebie
1 innych. W zwiazku z tym profesjonalna wiedza, umiejetnosci i zdolnosci przysztych
nauczycieli powinny by¢ kierowane i wzbogacone o potencjat kreatywnego myslenia,
uswiadamiania sobie potrzeby do$wiadczania, odczuwania, watpienia, improwizacji
oraz poszukiwania nowych sposobéw rozwigzywania probleméw. W nurcie filozo-
ficznym refleksja interpretowana jest z jednej strony jako zwrdcenie si¢ podmiotu my-

15 Elzbieta Hatas, ,,Refleksyjno$¢ jako zasada i problem w teorii spolecznej”, Zagadnienia Nauko-
znawstwa 188, 2 (2011): 194.

16 Albert Bandura, ,.Exercise of personal and collective efficacy in changing societies”, w Self-
efficacy in changing societies, red. Albert Bandura (New York: Cambridge University Press,
1995), 25.

17 Zbigniew B. Gas, ,,Poczucie skutecznosci profesjonalnej nauczycieli o réznym stazu w zawo-
dzie”, Przeglgd Pedagogiczny 45, 1 (2002): 57.
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slacego ku wtasnej aktywnosci, z drugiej jako czynnik aktu $wiadomosci stanowigcy
o tym, ze jednostka spetniajac go, uprzytamnia sobie jego zachodzenie. Naukowa
koncepcja refleksji w literaturze obcej definiowana bywa jako zdolno$¢ nauczyciela
do nadania sobie i swoim dziataniom obiektywnej oceny, zrozumienia tego, jak po-
strzegaja go uczniowie, rodzice oraz inni ludzie, zwtaszcza ci, z ktérymi wchodzi on
w proces komunikacji pedagogicznej'8. Aby stworzy¢ srodowisko refleksji i oceny, za-
réwno przyszli, jak i obecni dydaktycy, a takze ich wychowankowie powinni by¢
ukierunkowani na cigglta interpretacje i wyjasnianie réznych sytuacji pojawiajacych
si¢ na zajeciach, prognozowanie mozliwego samorozwoju na podstawie indywidualnej
wiedzy, literatury metodologicznej, psychologicznej i pedagogicznej. W tym celu pro-
ponuje si¢ stosowanie takich technik, jak: samoobserwacja, dyskusja, prowadzenie i anali-
za lekcji czy sytuacji pedagogiczno-artystycznej oraz refleksyjna rozmowa.

Roger Neil w swoich pracach podkresla wazng rolg refleksji w procesie aktywnosci
pedagogicznej. Zauwaza on, ze proces ten, czyli zdolno$¢ zintegrowanego myslenia
do ciaglej analizy i oceny kazdego etapu aktywnosci zawodowej, jest gtéwnym wa-
runkiem zapewniajacym skuteczng aktywno$¢ nauczyciela w réznych nieprzewidy-
walnych sytuacjach!®. Jak zaznacza Michael Wallace, praktyka staje si¢ zrodtem pro-
fesjonalnego rozwoju nauczyciela tylko w takim stopniu, w jakim stanowi przedmiot
ustrukturyzowanej analizy. W jego opinii ,,[...] nierefleksyjna praktyka jest bezsen-
sowna, z czasem nie tylko nie prowadzi do rozwoju, ale pograza jednostk¢ w profe-
sjonalnej stagnacji”?’. Rozwdj poczucia wlasnej skutecznosci dydaktyka nie wydaje
si¢ jednak mozliwy bez konfrontacji z wadami, przezwyci¢zania wlasnych stabos$ci
1 obiektywnej oceny swoich mozliwo$ci. Dlatego wazne jest stworzenie sprzyjajacych
warunkoéw, ktére wymagaja ciagtej walki wewnetrznej oraz pokonywania realnych i wyi-
maginowanych probleméw.

Na podstawie zaprezentowanej analizy literatury przedmiotu polskich, ukrainskich
i anglojezycznych autor6w wylania si¢ obraz nauczyciela-artysty, pozadany dla $ro-
dowiska edukacyjnego. Istotne w catym procesie nauczania i uczenia si¢ staje si¢ two-
rzenie warunkow, ktére pozytywnie motywuja pedagogéw muzyki do poszukiwania
i osobistej oceny swojego doswiadczenia edukacyjno-artystycznego, korygowania dzia-
fan zawodowych, samokontroli umiejetnosci i wiedzy, budowania poczucia wilasnej
skutecznosci, pracy nad soba oraz potrzeby projektowania dalszego samorozwoju.

Zalozenia projektowe metodologii badan wlasnych

Gléwnym celem przygotowanego projektu badawczego bylo zidentyfikowanie po-
stawy badanych wobec pedagogicznego poczucia wlasnej skuteczno$ci na podstawie

18 Valentyna Lebid’, ,Stvorennya refleksyvno-otsinnoho seredovyshcha u protsesi fakhovoyi
pidhotovky maybutnikh pedahohiv”’, w Problemy pidhotovky suchasnoho vchytelya, red. Nata-
liya S. Pobirchenko, (Uman: Umans'kyy derzhavnyy pedahohichnyy universytet imeni Pavla
Tychyny, 2013), 203-207.

19 Roger Neil, ,,Current Models and Approaches to In-Service Teacher Education”, British Journal
of In-Service Education 12,2 (1986): 58.

20 Michael J. Wallace, Action research for language teachers (Cambridge: Cambridge University
Press, 1998), 25.



Istota srodowiska refleksyjno-edukacyjnego... 225

samooceny oraz motywacji do osiggniecia sukcesu. Dodatkowym zamiarem stato si¢
wypracowanie u nich zmiany w nastawieniu do aktywnoS$ci zawodowej dzieki reflek-
sji wlasnej. Organizacja prowadzonej w latach 2016-2017 eksploracji objeta nastgpu-
jace zadania: budowanie optymizmu stanowigcego nastawienie uczacych si¢ na suk-
ces, wypracowanie orientacji w skutecznych sposobach rozwigzywania probleméw
pedagogicznych, wdrozenie do sytuacji dialogu wewnetrznego i zewnetrznego, komu-
nikacji, wymiany pogladéw z nauczycielami praktykami i cztonkami grupy oraz ak-
tywacja wewnetrznych zasoboéw badanych oséb. Eksploracja realizowana byta wsréd
celowo wybranej grupy 38 studentéw wydzialu muzycznego i pedagogicznego spe-
cjalnosci edukacja muzyczna lub pokrewnych wybranych uczelni ukrainskiej i pol-
skiej, w ktérych szkolili si¢ przyszli nauczyciele?!.

Metody tworzenia Srodowiska refleksyjnego i ewaluacyjnego zostaty wzbogacone
0 poszerzajace si¢ mozliwosci samo§wiadomosci zawodowej studentéw tak, aby prze-
definiowali swoje cechy zawodowe oraz dokonali oceny wlasnej strategii zachowania,
ktére implikowaty: analize przebiegu pracy naukowej, znalezienie optymalnego sposobu
rozwigzywania zadan edukacyjnych i refleksj¢ podczas lekcji praktyki pedagogiczne;.
Uzyto nastepujacych metod wywotujacych innowacyjne dziatanie: wyobrazeniowej
(zdolnosci wyobrazania sobie uczniéw na miejscu, opisania obrazu jego aktywnosci
umystowej podczas godzin wykonywania zadaf, wyjasnienia nauczyciela), projekto-
wej (umiejetnosci postrzegania w sytuacji pedagogicznego problemu, projektowania
jej w formie zadania pedagogicznego), analizy (realizowanej przez dedykacje, synteze
i realizacje wlasnych dziatan, a takze wylonienie najlepszych przyktadéw dziatan pe-
dagogicznych) oraz refleksji (kontroli wtasnych wynikéw w trakcie prowadzenia lek-
cji muzyki w praktyce pedagogicznej i umiej¢tnosci wyjasnienia wlasnego stanowiska).
Proponowane dziatania objety: analize prowadzonych przez badanych lekcji muzyki
z uczniami, wydarzen edukacyjnych, osobistej interakcji z podmiotami procesu edu-
kacyjnego; gromadzenie wnioskéw wyciagnigtych przez innych uczniéw i doswiad-
czonych nauczycieli muzyki na podstawie obserwacji; odzwierciedlenie wtasnych dzia-
fan na réznych etapach aktywnosci w procesie samoobserwacji i przez studiowanie
nagrania wideo z lekcji. Wérdd tradycyjnych strategii stosowanych znalazty si¢ reflek-
syjna rozmowa, uczestnictwo i projektowanie przysztych lekcji muzyki oraz prowadze-
nie dziennika obserwacji?.

Jedng z najbardziej skutecznych metod w badaniach jakos$ciowych jest refleksyjna
rozmowa zorientowana na problem?3. Pozwolita ona na analize i synteze r6znych fak-
tow z praktyki pedagogicznej studenta. Miata ona réwniez na celu podsumowanie i dal-
sza korekte wybranych aspektéw dziatalno$ci pedagogicznej. Gtéwne jej zadanie sta-
nowita pomoc badanym w ocenie wtasnych kompetencji zawodowych i znalezieniu
najlepszego sposobu rozwigzania pojawiajacych si¢ probleméw pedagogicznych. Me-

21 Badania prowadzone byly na wybranej grupie studentéw z Panstwowego Uniwersytetu Pedago-
gicznego im. M. Drahomanowa z Kijowa (Ukraina) oraz Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach
(Polska).

22 Lidia Katarynczuk-Mania, Maciej Kolodziejski, Mirostaw Kisiel, Orientacje w metodologii ba-
dan edukacyjno-muzycznych (Zielona Goéra: Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogor-
skiego, 2018), 45.

23 Steinar Kvale, Prowadzenie wywiadéw. Niezbednik badacza, ttum. Agata Dziuban (Warszawa:
PWN, 2012), 12.
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toda ta zorientowana byla na analize r6znych form pracy wykonywanej przez bada-
nych w praktyce edukacyjnej: lekcji muzyki, dodatkowych zaje¢ edukacyjnych, inter-
akcji praktykujacych studentéw z nauczycielami, administracja, uczniami i ich rodzi-
cami. W trakcie eksploracji zarysowano problem rozmowy refleksyjnej, czyli analize
stowna wykonywanych utworéw muzycznych, prace z autorskim tekstem muzycz-
nym, dobér odpowiednich §rodkéw ekspresji, analiz¢ emocjonalnej treSci utworu, ust-
ne recenzje wlasnych i wystuchanych wystepow itp. Przyczynito si¢ to do dalszego
zrozumienia mocnej strony oraz osobistych brakéw, a takze wykorzystania do§wiad-
czenia innych. W $§rodowisku pedagogiczno-muzycznym refleksja wptywa na budo-
wanie zdolno$ci studentéw w rozwijaniu niezaleznej wizji i ustalaniu probleméw,
rozwoju strategii podczas pracy z dzietami muzycznymi, motywacji do samorozwoju,
a takze tworczego poszukiwania nowych rozwigzan.

Aby stworzy¢ srodowisko refleksji i oceny, badani zostali ukierunkowani na ciagta
interpretacje i wyjasnianie réznych sytuacji pojawiajacych si¢ na zajeciach, progno-
zowanie ich mozliwego rozwoju na podstawie wlasnej wiedzy, literatury metodolo-
gicznej, psychologicznej i pedagogicznej?*. W tym celu zastosowano: samoobserwa-
cje, dyskusje na temat prowadzonej lekcji lub przedsiewzigcia muzycznego, analize
sytuacji pedagogicznej oraz refleksyjng rozmowe. Zeby osiggnaé pomyslny wynik re-
fleksyjnej rozmowy, konieczne byto przede wszystkim stworzenie ufnej, szczerej at-
mosfery, opartej na szacunku do przysztego nauczyciela oraz uznania jego prawa do
budowania wlasnej pozycji. Przygotowano m.in. nastgpujace pytania: co mnie intere-
suje w zawodzie nauczyciela, co moge rozwing¢ w sobie, wykorzystujac aktywnos¢
pedagogiczna jako $rodek, jak przygotowany projekt i jego zalozenia odpowiadaja na
moje potrzeby zgodnie z tym, co naprawd¢ moge 0siggnaé?

Dla pojawienia si¢ interakcji podmiotu za niezbedne uznano: wzajemne dgzenie
uczestnikow rozmowy do ustalenia konsensusu dziatan oraz jednos$ci celéw; nabycie
umiejetnosci przyjmowania punktu widzenia rozméwcy bez wzgledu na to, jak rézni
sie on od wilasnego; wypracowanie gotowosci kazdego respondenta do wyobrazenia sie-
bie i zrozumienia probleméw drugiego. Za kazdym razem, gdy pojawialo si¢ poczucie
niepewnosci, niezadowolenia, dezorientacji, pragnienie wyrazenia swoich uczu¢ i lep-
szego zrozumienia, badani studenci byli proszeni o napisanie listu (metoda korespon-
dencji), w ktérym nalezalo podaé osobista wizj¢. Istotny warunek zadania stanowita
maksymalna otwarto$¢. List miat zawiera¢ wszystko, co w danej chwili przeszkadzato,
zaktécajac ujawnienie problemu.

Prezentacja i analiza wynikéw oraz dyskusja

Na poczatku eksploracji przeprowadzono dziatania diagnozujace w celu zidentyfi-
kowania postawy uczestnikéw projektu wobec pedagogicznego poczucia wtasnej sku-
tecznosci na podstawie samooceny i motywacji do osiaggnigcia sukcesu. Zbadano pod-
stawy kompetencji zawodowych przysztych nauczycieli podczas ich praktyk. Analiza
wynikéw wykazata, Ze wigkszo$¢ z nich byta na niskim lub $rednim poziomie formo-

24 Uwe Flick, Projektowanie badania jakosciowego. Niezbednik badacza, tham. Pawet Tomanek
(Warszawa: PWN, 2010), 34.
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wania pedagogicznego poczucia wiasnej skutecznosci. Wyniki pokazaty takze ko-
niecznos$¢ celowej, specjalnie zorganizowanej pracy nad ksztaltowaniem uzyskanych
przez badanych kompetencji.

Srodkiem pomocnym w osiagnieciu zamierzonego celu byly (prowadzone dla uczest-
nikéw projektu) dodatkowe formy wparcia, takie jak: kurs ,,Pedagogiczna samowy-
starczalno§¢ w formowaniu przysztych nauczycieli muzyki”, studio pedagogiczne
,,Przyszly nauczyciel muzyki — jaki powinien by¢” czy projekt edukacyjny ,,Praktyka
czyni mistrza”.

Po zakonczeniu planu wsparcia liczba badanych studentéw grupy o wysokim
poziomie formutowania badanego zjawiska znacznie wzrosta. Stworzenie srodowiska
refleksyjnego i ewaluacyjnego dla przysztych nauczycieli w procesie edukacyjnym in-
stytucji oswiatowych miato na celu poszerzenie ich mozliwosci zawodowych, promo-
wanie samooceny i przemySlenia wlasnych predyspozycji, opracowanie skutecznych
strategii zachowan, ktére przyczyniaja si¢ do dydaktycznej skutecznosci. Po przepro-
wadzonych zmianach pedagogiczna samowystarczalno$¢ badanych wzrosta, co ttuma-
czy sie progresem dziatan w tym kierunku.

Biorac pod uwage, ze rozmowa jest bardziej produktywna, najpierw przeanalizo-
wano poczatkowe pomysty przysztych nauczycieli sztuki muzycznej i edukacji weze-
snoszkolnej na efektywna dziatalno$¢ pedagogiczng. W tym celu poproszono bada-
nych o udzielenie odpowiedzi m.in. na nast¢pujgce pytania: kim jest wedtug badanych
nauczyciel mistrz i jakie umiejg¢tnosci, cechy, wiedze powinien on posiada¢? Informa-
cje te pomogty zapozna¢ si¢ z indywidualnym systemem pogladéw studenta na temat
celu, tredci i technologii muzycznych zaje¢ dydaktycznych. W ten sposéb chciano
pomoéc badanym zidentyfikowac i zrozumie¢ pole sprzecznosci migdzy intencjami
a konkretnymi dziataniami w praktyce opartymi na zgodnosci i sprzeczno$ci w ich wila-
snych ocenach wartosci, ktdre zidentyfikowaty priorytety w procesie planowania. Stu-
denci zostali poproszeni takze o przeanalizowanie skutecznosci wtasnych dziatan oraz
stopnia uzycia wypracowanego zestawu zadan dydaktycznych (realizowanych w trak-
cie lekcji muzyki, audycji muzycznej, imprezy artystycznej itp.). Zeby wesprze¢ pro-
ces tworzenia Srodowiska refleksyjnego i ewaluacyjnego, zadano nastgpujace pytania:
jakich metod uzytas(e$), aby mie¢ na uwadze wzrost ekspresji artystycznej uczniow,
jak oceniasz swoja kultur¢ mowy, umiej¢tnosci czytania i pisania oraz prezentowania
kompozycji muzycznych, jaki poziom aktywnosci i zainteresowania wykazywali ucz-
niowie w twojej klasie, co motywowato uczniéw do podejmowania aktywnosci mu-
zycznej podczas zajgé/spotkan?

Nalezy zauwazy¢, ze podczas rozmowy otrzymano dane istotne dla prowadzonych
badan. Odnotowano ewaluacje dziatan edukacyjno-artystycznych lekcji/zajec i jej czg-
$ci pod wzgledem zdobywania przez studentéw do$wiadczenia w nauczaniu oraz ich
zgodnosci z niektérymi wyznacznikami norm, modeli i standardéw. Zamierzony efekt
uzyskano dzieki zadanym pytaniom: jakie wnioski wyciggnates$ z lekcji, ktére zmiany
podjalby$ w przysziosci, ktére rozwigzania metodyczne wedtug ciebie zastuguja na
utrwalenie i wykorzystanie w przyszto$ci? Znalezienie (dzigki inspirujacej rozmowie)
nowych opcji w realizacji procesu nauczania i uczenia si¢ miato skutkowa¢ zwigksze-
niem zainteresowania studentéw dziataniami dydaktycznymi, przyczyniajac si¢ do
wzbudzenia entuzjazmu zawodowego. W ten sposdb zainicjowana praca pokazata, ze
refleksyjna rozmowa i dialog organizacyjny pomogty przysztym nauczycielom ziden-
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tyfikowac i skorygowaé wlasne ograniczenia, przyczynily si¢ takze do generowania
nowych, niestandardowych pomystéw, niezbednych w rozwigzywaniu zauwazonych
probleméw. Twoércze mySlenie skionito ich do wyrazania niezaleznych pogladéw,
zwigkszyto wiare we wlasne sity i zdolno$¢ podejmowania decyzji, tym samym pro-
mowalo pedagogiczne poczucie wlasnej skutecznosci i sprawstwa.

Wazng role w ksztattowaniu badanej jako$ci odegrata umieje¢tno$¢ wychodzenia
studentéw poza wlasne ,,ja”, rozumienia, studiowania i analizowania dziatan prowa-
dzonych w praktyce dydaktycznej przez innych studiujgcych oraz poréwnywania ich
z wlasnymi. W tym celu przeprowadzono obserwacje wspartg analiza dzialan eduka-
cyjno-muzycznych. Obserwujac aktywno$¢ swoich uczniéw na lekcji muzyki, przyszli
nauczyciele przeanalizowali skuteczno$¢ i stosownos$¢ zastosowanych przez siebie
metod, stylu zachowania, opisali takze pozytywne i negatywne aspekty przebiegu lek-
cji, co prowadzito do przemyslenia i w rezultacie ulepszenia wiasnych dziatan. Budo-
wanie przez studentéw pedagogicznego poczucia wiasnej skutecznosci odegrato istotng
rolg w obserwowaniu relacji nauczyciel — uczen. Modelujac swojg aktywnos$¢, badani
opanowali nowy sposéb mys§lenia, zachowania oraz zmodyfikowali stosunek do dziec-
ka/ucznia. Profilowanie to pomoglo tworzy¢ sytuacje percepcyjng aktywng spotecznie,
otwartg na sfer¢ osobowosci przysztego dydaktyka, wyposazenie jej w skuteczne stra-
tegie behawioralne adekwatne do typowych i nietypowych sytuacji pedagogicznych.
Stworzenie srodowiska refleksyjnego i ewaluacyjnego sklonito studentéw do samoa-
nalizy dziatan edukacyjnych, oceny jako$ci wiasnych osiagnig¢, celowosci srodkow
ekspresyjnych oraz organizacji aktywnosci poszukujace;.

Ujawnienie i przezwycigzenie wewng¢trznych przyczyn komplikacji badanych, kt6-
re mogly prowadzi¢ do ujawnienia si¢ niskiej pedagogicznej skutecznosci, stanowito
jedno z waznych zadan wspomnianego Srodowiska. Wéréd czynnikéw negatywnych
zauwazono niedoszacowang samooceng, krytyczne postrzeganie siebie i niepewnosc.
Jednym z najskuteczniejszych sposobéw pomocy badanym w przezwyciezeniu tych
niedociaggni¢¢ byly ¢wiczenia i trening, ktére wspomogly ich w budowaniu pozytyw-
nej samo$wiadomosci (np. odpowiedzenie na pytania: czy i jakie dostrzegam sprzecz-
no$ci w swoich dziataniach, jak wyobrazam sobie swojego ucznia, jakie osiggam ko-
rzysci z pracy, jak postrzegam swoja misj¢ bycia nauczycielem?).

Na podstawie przeprowadzonych dziatan mozna wysnu¢ wniosek, ze obecnosc¢
srodowiska refleksyjnego i ewaluacyjnego stworzonego we wskazanej instytucji eduka-
cyjnej przyczynia si¢ do wyksztalcenia u przysztych nauczycieli umiejgtnosci, takich
jak: kontrolowanie wiasnych posunig¢, dostrzeganie sprzeczno$ci swojego postgpowa-
nia, prowadzenie dialektycznego podejscia do analizy sytuacji, a takze przeksztalcania
obserwowanych zjawisk. Wychodzac z zalozenia, iz refleksja pedagogiczna wigze si¢
ze specyfika specjalno$ci i osobistym do$wiadczeniem pedagogicznym nauczyciela,
wprowadzenie metody tworzenia Srodowiska refleksyjnego i ewaluacyjnego stato si¢
istotnym elementem skutecznie przeprowadzanych badan w modelowaniu dziatan
prowadzonych w trakcie studiéw pedagogicznych.

Badania jakosciowe ujawnily pewne uszczegétowione dane wynikajace z indywidual-
nego podejscia respondentéw do aktywnos$ci muzycznej. Analiza wypowiedzi uwzglednia-
jaca algorytm zaleznosci poszczegdlnych jednostek, grup i zdarzen wskazata, ze:

1) badani, kobiety i mezczyzni, odmiennie odnosili si¢ do procesu poszukiwania
satysfakcji z przygotowania do przysztego zawodu: panie angazowaty si¢ w pra-
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c¢ edukacyjng z dzieckiem, doskonalily warsztat metodyczno-artystyczny, pa-
nowie skupili uwage raczej na umiejetnosciach muzycznych, czyli ¢wiczyli gre
na preferowanym instrumencie lub realizowali si¢ jako prowadzacy zespoty
wokalne, instrumentalne czy tez mieszane;

2) osoby badane, ktére posiadaty dodatkowe wyksztalcenie muzyczne, odczu-
waly wigksza swobod¢ w prowadzeniu specjalistycznych zajeé artystycznych
oraz wykazywaty mniej obaw przed podejmowaniem wyzwan w publicznych
prezentacjach;

3) studenci, ktérzy byli zatrudnieni w placéwce o§wiatowej lub realizowali swoje
zadania pedagogiczne w formie wolontariatu, czg$ciej lokowali swoja karierg
muzyczng w edukacji;

4) badani w pierwszej kolejnosci widzieli siebie jako muzykujacych artystéw, w dru-
giej jako edukatoréw muzyki w szkole;

5) udziat studentéw w dodatkowym programie kurséw wspierajacych przyczynit
si¢ w wielu przypadkach do pojawienia si¢ refleksji na temat wtasnych kwalifi-
kacji muzycznych i pedagogicznych, niezb¢dnych do wykonywania zawodu
nauczyciela muzyki;

6) kontakt badanych z nauczycielem mistrzem i praktykiem pozwolit na przesze-
regowanie wlasnych priorytetow oraz skoncentrowanie si¢ na pozyskiwaniu
istotnych z punktu wyksztatcenia i p6zniejszej pracy kompetenciji;

7) aktywnos¢ artystyczna badanych stata si¢ atutem pomocnym w uzyskaniu pewno-
Sci siebie i korzystaniu z posiadanych umiejetnosci artystycznych oraz zdobyciu
do$wiadczenia w praktyce edukacyjnej podczas pracy z uczniem uzdolnionym;

8) praca w terenie (indywidualna z dzieckiem/uczniem lub w wybranej placéwce
o$wiatowej) uzmystowila badanym istot¢ podejmowanych dziatan zmierzaja-
cych do przygotowania dzieci/uczniéw do odbioru muzyki, uzycia muzycznych
form aktywno$ci w procesie wychowania oraz rozwijania u nich kreatywnosci
myslenia i dziatania;

9) badani w trakcie zainicjowanych spotkan poszukiwali innowacyjnych rozwia-
zan w edukacji muzycznej, gromadzili materiaty, instrumenty, propozycje roz-
wigzan metodycznych oraz scenariusze zajec i imprez artystycznych dla dzieci;

10) dostrzezono réwniez ,,warto$¢ dodana” zdobyczy informatycznych, ktére zyskaty
znaczenie w takich dziataniach, jak: tworzenie wtasnych lub klasowych kolekcji
muzycznych, przygotowanie zapisu muzycznego, opracowanie wiasnej Sciezki
dzwigkowej 1 podkiadu muzycznego, a takZze organizowanie szkolnego studia na-
gran czy $rodkéw niezbednych do dokumentowania muzycznych prezentaciji;

11) studenci w prowadzonych rozmowach podkreslali istotg wspétpracy i partner-
stwa w podejmowanych przez siebie dziataniach, uznali za warto$¢ pelne przy-
gotowanie pedagogiczno-artystyczne do petienia funkcji przewodnika i men-
tora muzycznego w Srodowisku edukacyjnym w procesie wypelniania misji
umuzykalnienia spoleczenstwa.

Jak pokazuja uzyskane wyniki, im wyzsza byta aktywnos$¢ poszukiwawcza bada-
nych, tym szerszy zakres umiej¢tnosci analitycznych i odpowiednio wyzsze wyniki
procesu edukacyjnego odnotowano. Dlatego, aby zapozna¢ studentdw z bardziej efek-
tywnymi umiejgtnosciami myS$lenia w analizowaniu ich dziatan, powinno sig¢ stale do-
stosowywacé skuteczno$¢ procesu edukacyjnego do aktualnych potrzeb ucznia. Wazne
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podczas badan okazato si¢ réwniez to, ze aktywnos¢ poszukiwawcza korelowata pozy-
tywnie z poczuciem satysfakcji i wykonywanym zawodem. Studenci prowadzacy roz-
budowang i eksplorujaca praktyke pedagogiczng w placéwce o$wiatowej czesciej oce-
niali pozytywnie wlasny zawdd niz ci, ktérzy mieli takie do§wiadczenie ograniczone.

Realizowany polsko-ukrainski projekt badawczy oprocz wskazanych rezultatow
przyczynit si¢ takze do nawigzania kontaktow miedzy wspdtpracujagcymi uniwersyte-
tami. Efektem kooperacji stata si¢ rowniez wymiana informacji, doswiadczen, mate-
riatéw dydaktycznych na rzecz przygotowania refleksyjnego, twérczego, a zarazem
skutecznego w praktyce zawodowej miodego cztowieka o wysokim potencjale arty-
stycznym i pedagogicznym.

Zakonczenie

Stworzenie Srodowiska refleksyjnego i ewaluacyjnego winno stanowi¢ wazny ele-
ment wypehiajacy proces ksztatcenia przysztych nauczycieli. Budowanie relacji oso-
bistych skfania studentéw do ciaglej oceny i analizy wiasnych cech zawodowych i kom-
petencji pedagogicznych. Przyczynia si¢ przez to do pojawienia si¢ zainteresowania
zawodem pedagoga-muzyka, stajac si¢ niezbywalnym wyznacznikiem ksztattowa-
nia poczucia wlasnej skutecznosci studiujgcych. Przez doskonalenie na drodze do jego
opanowania formutuja oni sady na temat celowosci i skutecznodci swoich dziatan. Na
podstawie uswiadomionych celéw zwracaja uwage na jako$¢ zdobywanej wiedzy,
posiadane umiejetnosci, skale otrzymywanych informacji oraz szybkos¢ i oryginal-
no$¢ wykonanej pracy. Monitorowanie wlasnych dziatan pomogto badanym i badaja-
cym w procesie identyfikowania i korygowania brakéw nowych celéw. Proces samou-
swiadomienia pomégt réwniez regulowac zachowania przysztych nauczycieli majace
na celu ksztattowanie pedagogicznych aspektéw poczucia wilasnej skutecznosci. Jed-
noczes$nie odnotowano, ze refleksja zalezata od wyznaczonych osobistych standardéw,
wskazanego przyktadu do poréwnania, wartosci aktywnosci i miejsca kontroli. Reali-
zacja dziatan zmierzajacych do osiagnigcia pedagogicznej samowystarczalnosci oka-
zala si¢ w wielu przypadkach postrzegana przez studentéw jako poréwnanie z idea-
fem, ktéry stanowita osoba wyktadowcy mistrza lub nauczyciela praktyka.

Proces osadzania zalezat od wartosci poczucia wlasnej skutecznosci przysziego nau-
czyciela dla pomyslnego prowadzenia nauczania, co uzaleznione byto od wysitkéw pod-
jetych w celu odniesienia sukcesu na drodze do samoidentyfikacji. Waznym bodzcem
w procesie ksztaltowania owego poczucia stato si¢ samozadowolenie, ktére powstato
w wyniku uzyskania satysfakcji edukacyjnej z osobistych sukceséw i wiasnej krea-
tywnosci. Rozbiezno$¢ z przedstawionymi idealami wywotata u badanych poczucie
niezadowolenia oraz korekte aktywnosci w kierunku naprawczym. Odnotowano réw-
niez zmiany w nastawieniu studentéw do dzialalno$ci zawodowej na podstawie reflek-
sji wlasnej: byly one ukierunkowane na sukces, znajdowanie skutecznych rozwigzan
probleméw pedagogicznych, nauczyly budowania dialogu pedagogicznego (we-
wnetrznego 1 zewngtrznego), a takze komunikowania si¢ z kolegami i nauczycielami
praktykami w celu intensyfikacji zasobéw wewnetrznych.

Wyniki prowadzonej eksploracji pomogty badanym w samodzielnym identyfiko-
waniu si¢ jako przyszli nauczyciele, ktérzy nieustannie pracuja nad podnoszeniem po-
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czucia wlasnej wartosci, co jest gwarancja profesjonalnej skutecznosci w wykonywa-
nym zawodzie.
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Summary

THE ESSENCE OF THE REFLECTIVE AND EDUCATIONAL
ENVIRONMENT IN THE PROFESSIONAL TRAINING OF
MUSIC TEACHERS - POLISH-UKRAINIAN COMPARISONS

The article discusses the problem of creating an environment conducive to shaping the
attitude of reflexivity of future music teachers. The work presents the achievements in this
area by institutes in selected universities in Poland and Ukraine. The conditions for creat-
ing pedagogical self-sufficiency of students were the subject of consideration. The authors

LLINNT3

describe the essence of such concepts as “pedagogical self-efficacy”, “pedagogical reflec-
tion”, “evaluation environment” and their approximation in the process of increasing a teach-
er’s professionalism. They thus clarified the essence of the pedagogical effectiveness of
their own educator—musicians and showed the place and role of the reflective and evalua-

tion environment in the process of its formation.

Key words: future teachers, music, pedagogical effectiveness, professional training, reflec-
tive and evaluation environment, pedagogical practice



