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Resumen

Esta tesis doctoral tiene como proposito comprender la formacion docente —en
adelante fd— posgradual desde el uso de la narrativa, teniendo en cuenta los
aprendizajes obtenidos en el periodo de formacion posgradual: la configuracion
de nuevas trayectorias formativas y de la labor dxl maestrx; la incursidon de la
investigacion como ejercicio para analizar y reflexionar las propias practicas; y
los sentidos que xlx maestrx logra en la fd posgradual vinculados a las practicas y
a su labor en escenarios escolares. Para el desarrollo de esta tesis se tuvo como
enfoque y método la investigacion narrativa a partir de los postulados teodricos
de Bolivar, Porta, Suarez, Rivas, Brunner, Larrosa, entre otrxs investigadorxs que
han abordado la narrativa en la educacion y, puntualmente, han estudiado la
formacion del profesorado. Este analisis narrativo permitié concluir que la fd
posgradual tiene relacion directa con las transformaciones y modos de pensar el
oficio dxl maestrx; Ixs maestrxs narrantes se ubican en perspectivas nuevas para
generar practicas situadas y coherentes en los contextos en donde laboran. Estas
trasformaciones son fruto de la investigacion realizada en la etapa de la fd
posgradual, no son aisladas de la cotidianidad dxlx maestrx, sino que su estudio
es la razon principal para re-trazar su oficio.

Por otro lado, esta investigacion se realiza contando con maestrxs de diferentes
instituciones educativas rurales y se plantean cuestiones como: ;qué buscan
aquellxs maestrxs que toman la decision de hacer una maestria luego de un largo
periodo sin asistir a la universidad?, ;cuales son las intenciones?, ;qué quieren
conocer o formarse con ello? Son tres cuestionamientos que he tenido a lo largo
de mi trayectoria como docente formadorx de formadorxs y son el motor de esta
pesquisa.

Esta pesquisa se desarrolla en el contexto de la Maestria en Educaciéon de la
Universidad Santo Tomas en Colombia, la cual hace presencia en diferentes
departamentos del pais y brinda programas de pregrado y posgrado presencial y

a distancia. En este caso, la Maestria es a distancia con modalidad de



investigacion y profundizacion, situacion que permite tomar como participantes,
maestrxs de dos ciudades: Pasto y Valledupar, en donde se desarrolla esta
investigacion.

Son seis maestrxs Ixs seleccionadxs para esta investigacion. Estas voces son
escogidas por lo que han cultivado, por el poder del relato que esta a la espera
de ser develado, de ser escuchado. Solo basta el encuentro personal, la pregunta
inicial y xIx maestrx hace de su voz el principal atractivo para la investigadora,
para quien la voz del que relata, del que teje palabras, debe ser fantastica. El
que esta escuchando no cumple un papel insensible, a medida que escucha
necesariamente siente las palabras, se adentra en ellas, siente la emocién del

que narra, de los trazos, se vale de su imaginacion para ir entrelazando hechos.

Palabras clave
Formacion docente - Investigacion - Narrativas - Oficio dxl maestrx - Trazos

formativos.



Abstract

The purpose of this doctoral thesis is to understand post-graduate teacher
training - henceforth fd - from the use of narrative, taking into account the
learning obtained in the post-graduate training period: the configuration of new
training paths and the work of the teacher; the incursion of research as an
exercise to analyze and reflect on its own practices; and the meanings that the
teacher achieves in post-graduate fd linked to their practices and their work in
school environments. For the development of this thesis, the focus and method
used was narrative research based on the theoretical postulates of Bolivar,
Porta, Suarez, Rivas, Brunner, and Larrosa, among other researchers who have
addressed narrative in education and, specifically, have studied teacher training.
This narrative analysis allowed to conclude that postgraduate education has a
direct relationship with the transformations and ways of thinking about the
teacher's profession; teacher-narrators are placed in new perspectives in order
to generate practices that are situated and coherent in the contexts where they
work. These transformations are the result of research carried out in the post-
graduate phase. They are not isolated from the day-to-day life of the teacher,
but rather their study is the main reason for re-thinking their craft.

On the other hand, this research is carried out with teachers from different rural
educational institutions and questions such as: what are those teachers who
make the decision to do a master's degree after a long period without attending
university looking for?, what are their intentions?, what do they want to know or
be trained by? These are three questions that | have had throughout my career as
a teacher-trainer and are the driving force behind this research.

This research is being developed in the context of the master’s degree in
Education at the Universidad Santo Tomas in Colombia, which is present in
different departments of the country and offers professional and post-graduate
programs, both in person and through distance learning. In this case, the

master’s degree is a distance learning program with a research and in-depth



modality, which allows teachers from two cities to participate: Pasto and
Valledupar, where this research is carried out.

There are six teachers selected for this research. These voices are chosen for
what they have cultivated, for the power of the story that is waiting to be
unveiled, to be heard. Only the personal encounter is enough, the initial
question and the teacher makes his voice the main attraction for the researcher,
for whom the voice of the one who tells, of the one who weaves words, must be
fantastic. The one who is listening does not play an insensitive role; as the
researcher listens, necessarily feels the words, goes into them, feels the
emotion of the one who is telling, of the lines, uses his imagination to

interweave facts.
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Introduccion

La fd posgradual ha sido un tema que ha generado diversas discusiones en el
ambito educativo desde los interrogantes: ;qué fd posgradual reciben Ixs
maestrxs de las escuelas publicas de Colombia?, ;como las universidades
conciben la formacion de maestrxs?, ;cuales son las estrategias de formacion
posgradual mas apropiadas? Cuestionamientos que han generado debates desde
diferentes sectores, como el universitario, el Estado, el Ministerio de Educacion,
los gremios de maestrxs de la educacion publica y otros sectores de académicos
e investigadorxs que durante anos han reflexionado y participado en la creacion
de politicas pUblicas en educacién para la fd inicial y posgradual.

Este escenario y la diversidad que presenta en tanto discusiones y debates se
trate, conduce al estudio mas detallado de la fd posgradual de Ilxs maestrxs de
escuelas publicas de Colombia. Sin embargo, en esta investigacion se considera
necesario que la fd sea analizada desde las voces de maestrxs formadxs como
magister en educacion, que laboran en regiones rurales del pais. Desde luego,
vinculando teorias e investigaciones sobre el tema que son re-analizadas para
darle paso a otras posturas y definiciones de la fd posgradual.

De este modo, esta tesis se desglosa en diez capitulos, distribuidos en cinco
partes. La primera: Lo que se quiere “pesquisar”: ;Sobre qué narrar? Esta parte
aborda tres capitulos: |. Indagar, plantear y trazar la cuestion: primeras

narraciones, contexto de la pesquisa narrativa; Il. El sentido de las politicas



pUblicas en educacion: Los retos para la fd en Colombia; vy, Ill. Entre las
investigaciones sobre fd. Abordajes y analisis de antecedentes. Es decir, esta
parte, da cuenta de las razones y las finalidades que hay para realizar esta
investigacion.

La segunda parte: Analisis hermenéutico desde la diversidad tedrica sobre la
fd es el abordaje teodrico sobre ella y el dialogo compartido con algunas
narrativas de lxs maestrxs participantes. Para ello, se desglosa en dos capitulos:
IV. Formacion docente: Tramas discursivas, tramas teoricas vinculantes ; vy, V.
Maestrxs emancipadxs: La fd desde una perspectiva reflexiva y participativa.

En la tercera parte, el lector se encuentra con el corazon de la investigacion:
El uso de la narrativa para pesquisar: El despertar de las voces narrantes sobre
fd posgradual, que parte de hacer un analisis detallado de la investigacion
narrativa y su incursion en la educacién, particularmente, en el estudio de la
formacion del profesorado, en este caso, de maestrxs de escuelas publicas. Para
ello, se abordan dos grandes temas: el primero, los acercamientos narrativos:
Disertaciones teodricas narradas; y, el relato dxlx maestrx de escuela rural:
Narraciones periféricas (del pueblo).

En la cuarta parte el lector llegara al analisis hermenéutico de las narrativas:
Palabras de maestrxs sobre las trayectorias de fd posgradual en Colombia. En
este apartado se hace un amplio ejercicio interpretativo desde tres lugares: el
primero, la reconstruccion de las narrativas pasadas sobre la fd para develar los

acontecimientos presentes de lxs maestrxs; el segundo, se hace referencia a las



trayectorias y sentidos dxlx maestrx en ejercicio sobre la fd; y, finalmente, las
manifestaciones emergentes de la fd posgradual vinculadas al oficio de maestrx.

Todo ello, es una apertura a la quinta parte, que trata de las conclusiones de
esta pesquisa narrativa. Conclusiones que parten de definir la fd desde las
narrativas y configurar los sentidos que estas tienen en dos lugares: la fd
posgradual y el oficio dxlx maestrx.

Este recorrido tedrico - narrativo va a conducir al lector a reflexionar sobre la
fd desde otro lugar, no partiendo de los pesimismos injustificados, donde todo se
ha fatalizado y hemos sido testigos de la incredulidad descontrolada que se ha
tomado como hogar a la humanidad. Es justamente eso lo que se intenta evitar
aqui, continuar fortaleciendo el fatalismo y lo nocivo de las palabras que
durante siglos han perpetuado todos los ambitos posibles para investigar. Si
pensamos por un momento, gran parte de lo que leemos -literatura, arte,
politica, economia, cultura, sexualidad, psicologia, educacion, pedagogia- esta
situado en el criterio de “lo que esta mal”, lo que “esta incompleto”, “lo que es
imperfecto” o lo que “no ha sido”.

En resumen, no es posible continuar con una lectura desde la incomprension y
la dureza de las palabras, esta investigacion es de corte romantico, la
recuperacion de las voces de Ixs maestrxs permite que la fd sea vista desde el
acontecer y la cotidianidad de ellxs. Esta tesis esta escrita para comprender la
fd desde la diversidad dxlx maestrx, asi como sus experiencias de formacioén y las

practicas que realiza.



PRIMERA PARTE

Lo que se quiere “pesquisar”: ;Sobre qué narrar?

Esta primera parte de la tesis tiene que ver con la propuesta de investigacion,
se presenta al detalle la conformacion del problema, las partes que lo configuran
y las cuestiones que permiten fundamentarlo y ahondar en lo que seria la fd
posgradual, tema a ser investigado y lo que conlleva a la pesquisa narrativa.
Hacer un recorrido inicial por el problema que centra este estudio conduce a
recuperar y visualizar lo que realmente constituye la fd, no solo en el ambito de
educacion posgradual sino en lo que la rodea.

Para ello, hay una exploracion de algunos de los trayectos por los que ha
pasado la fd en Colombia, empezando por los logros que en ciertas ocasiones
realiza el Estado en el tema de fd, haciendo referencia de lo que es el programa
de becas a lxs maestrxs del pais en programas de maestrias, puntualmente,
haciendo ver que este programa, llamado “Becas por la Excelencia docente” se
extiende a todo el territorio nacional y no solo se queda en las principales
ciudades del pais.

Por otro lado, el vehiculo de analisis de esta parte conduce a plantearse ;qué
buscan aquellxs maestrxs que toman la decision de hacer una maestria luego de
un largo periodo sin asistir a la universidad?, ;jcuales son las intenciones?, ;qué
quieren conocer o formarse con ello? Son tres cuestionamientos que a lo largo de
mi trayectoria como docente formadora de formadorxs he tenido y que son el

motor de esta pesquisa.
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Asi las cosas, se inicia con el primer capitulo, titulado “Indagar, plantear y
trazar la cuestion: primeras narraciones”; tiene que ver con la presentacion del
tema a investigar, asi como la necesidad de reflejar problemas para analizar
desde el uso de la narrativa a la fd posgradual. El segundo capitulo, titulado “El
sentido de las politicas publicas en educacion: Los retos para la fd en Colombia”
presenta un analisis de las principales politicas establecidas para la fd en
Colombia. Aqui, se dan a conocer las vias que tiene el Estado para favorecer la
fd, lo cual en ocasiones no presenta mayores avances, incluso en los ultimos
gobiernos el tema de la fd quedd olvidado y sin mayor elocuencia entre los
congresistas.

Sin embargo, se rescata uno de los proyectos macro que tuvo el Estado en el
2014 que fue formar maestrxs en las diferentes regiones del pais, claro que el
enfoque de esta formacion estaba centrado en el mejoramiento de las pruebas
estandarizadas nacionales e internacionales. Asunto que en varios grupos de
investigadorxs y académicxs se cuestiond ya que la fd posgradual debia conducir
no solo a la obtencidn de resultados sino a la reflexion y analisis de las practicas
docentes. En resumen, a generar investigacion desde la cotidianidad dxlx
maestrx.

El capitulo tres, titulado “Entre las investigaciones sobre fd. Abordajes vy
analisis de antecedentes”, es el analisis de diferentes investigaciones que han
abordado el tema de la fd, no solo en el ambito posgradual, sino desde otros
sectores en donde hace presencia, como la gestion de la fd en la universidad, la

fd inicial de maestrxs y otras categorias que emergen en este analisis de
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antecedentes, como la incursion de la investigacion en la fd; las experiencias de
reflexion que son reconsideradas por lxs maestrxs en formacion; las practicas
que realiza xlx maestrxs en escenarios escolares y la necesidad de la

actualizacion y continuacion con la fd ya siendo maestrx en ejercicio laboral.
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Capitulo I. Indagar, plantear y trazar la cuestion: primeras narraciones

En Colombia la fd del sector plblico ha pasado por diferentes momentos de
transicion, esta vinculada a las modificaciones de las politicas publicas
educativas, que “rotan” segln el gobierno de “turno”, por decir, en los afos
ochenta, la fd de maestrxs a nivel de posgrado era escasa, la preocupacion
estaba centrada en la contratacion de normalistas y licenciadxs, que de por si en
esa época, era también escasa.

La fd de maestrxs inici6 con fuerza desde la década de los noventa, con la
creacion de nuevas licenciaturas, no solo en la universidad publica sino en la
universidad privada y con la apertura de una oferta de programas de posgrado,
como especializaciones y maestrias relacionados con el campo de la educacién.

La Universidad Pedagogica Nacional, la Universidad de Antioquia, la
Universidad del Valle y otras son las pioneras en la creacion de una gran oferta
de licenciaturas y con ellas las especializaciones en informatica educativa,
pedagogia, ludica, docencia, administracion educativa, psicologia educativa,
entre otras; y las maestrias en educacion, que la mayoria de universidades
publicas y privadas la nombran asi, aunque surgen otras en docencia, pedagogia,
didactica y las mismas en educacion con diferentes lineas de profundizacion.

Sin embargo, con esta oferta de formacion posgradual aun era reducido el
porcentaje de maestrxs que iniciaban sus estudios en este nivel, una de las
razones era que no contaban con los recursos economicos para realizar este tipo

de estudio, los bajos salarios de Ixs maestrxs, los pocos beneficios que ofrecia el
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gobierno y el decreto para el ascenso de escalafon, el cual no exigia formacion,
aunque, xlx maestrx que tomaba la decision de continuar su formacion
posgradual, contaba con un valor agregado para ascender mas rapido en el
escalafon docente estatal.

Lo que sucedié entre 1990 y 2000 en el pais frente a la formacién de maestrxs
es lo que empieza a generar cuestionamientos frente a las politicas en
educacion, desde diversas aristas, la primera, es que se pensaba la formacion de
maestrxs estrictamente en las grandes urbes (Bogota, como el epicentro de la
generacion de politicas, grandes universidades y mejores beneficios, le sigue
Medellin, Cali y Barranquilla, ciudades pequefas en donde se localizan
universidades publicas que ofertan programas en el campo educativo).

La segunda, como consecuencia de la primera, es que las ciudades y
municipios retirados de las grandes urbes quedaban rezagados y lxs maestrxs no
contaban con los recursos y la cercania para realizar estudios de posgrado; la
tercera, y no menor, es la desigualdad de oportunidades que tienen lxs maestrxs
frente a otras profesiones, en términos de condiciones salariales, lo cual
representa que muchos de ellxs (incluso los que se localizan en grandes urbes) no
lograban realizar estudios de posgrados, en otros casos, un porcentaje muy
reducido lograba estudiar por medio de préstamos de entidades bancarias o del
Instituto Colombiano de Crédito Educativo y Estudios Técnicos en el Exterior

(ICETEX).
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En esta misma época, a finales de los 90 hasta que se expidié el decreto 1278
en el 2002, el gobierno implementd un programa de formacion docente,
ofertando en las Instituciones Educativas -en adelante IE- cursos de actualizacion
y diplomados sobre ludica, pedagogia, informatica, tecnologias aplicadas a la
educacion, sistemas de evaluacion, entre otros, estos cursos eran llevados a las
IE, aunque se seguia con el mismo inconveniente que solo aplicaban para las
grandes ciudades y los municipios cercanos, viéndose afectados los mas
retirados, localizados en la montana o implicados en el conflicto armado.

Este programa de apoyo para la fd abriéo la puerta para que el gobierno
iniciara con la reformulacion de las politicas educativas, otorgando mas valor a
la formacion docente como un criterio de mejoramiento en las practicas
escolares, pedagogicas y aulicas, y en las formas de aprendizaje dentro de la
escuela, especialmente, el aprendizaje de las disciplinas.

Se hace mencion al decreto 1278 del 2002, que tiene un énfasis en la
formacion posgradual de maestrxs de aula en el sector publico, donde la
formacion como magister en educacion les puede otorgar unos puntos para el
ascenso del escalaféon, aunque no se trata solo de ganar ese ascenso que
representa un alza en el salario, sino de comprender la necesidad de continuar
con la fd estando en ejercicio, esto favorece las practicas, la vinculacion con la
investigacion educativa, nuevos escenarios para generar discusiones frente a las

experiencias en el quehacer, hacer y ser como maestrxs.
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Esta politica tomo6 fuerza aproximadamente 10 anos atras, en Bogota,
especificamente, en el gobierno del alcalde Antanas Mockus (2001 - 2003) quien
impulsé esta iniciativa, y luego, Luis Eduardo Garzén (2004 - 2008) implementd
un programa de auxilios educativos para Ixs maestrxs del distrito (Bogota)
interesados en realizar estudios de maestria y doctorado, el programa otorgaba
un crédito condonable! a lxs maestrxs de 50%, 70%, 80% o 100% del valor de la
matricula por los dos afos que dura una maestria en Colombia, desde luego, este
auxilio estaba condicionado por unas clausulas de cumplimiento.

Desde ese entonces, se mantiene esta politica del sector publico y ha sido
promotora de la politica nacional en educacion frente a la fd, asunto que se
reflejo en 2014 cuando se propone el programa Becas por la Excelencia, el cual
se aplico a todos los departamentos, sus municipios y corregimientos?, es decir,
tiene cobertura nacional. Se trata de otorgarle a Ixs maestrxs de prescolar,
primaria y bachillerato? de las escuelas publicas, una beca que le permite hacer
una maestria en el campo de la educacion, esta beca es asignada a Ixs maestrxs
que cumplan con ciertos requisitos para acceder al beneficio.

Todas las universidades publicas y privadas que cuenten con acreditacion de

alta calidad* pueden participar con sus programas de maestria y tener un nimero

' Crédito que otorga el Estado a Ixs maestrxs seleccionados por convocatoria para realizar estudios de posgrado en
universidades acreditadas colombianas. Se obsequia una parte del valor de la matricula a Ixs maestrxs o la
totalidad del valor de la matricula en los dos anos de estudio del posgrado.

2 El corregimiento es una poblacion muy pequeia que se encuentra en zonas del pais aisladas y rurales. Dependen
del municipio mas cercano y en los Ultimos afos son las zonas mas afectadas por el conflicto armado, razoén
principal para que no vivan muchas personas alli.

3 La educacion colombiana cuenta con tres etapas, la primera es la educacion inicial, que va de los 2 a los 6 afios.
La segunda etapa, es la educacion primaria, que va del grado primero al quinto, lxs estudiantxs estan entre los 7 y
12 afnos. Y, la tercera etapa, es la educacion secundaria o lo que se conoce como el bachillerato, que va de los
grados sexto al undécimo, Ixs estudiantxs estan entre los 12 y 18 afos.

4 Para la educacion superior en Colombia la “acreditacion de alta calidad” es entendida desde los lineamientos del
Consejo Nacional de Acreditacion -CNA-, quien reglamenta y regula todos los procesos de acreditacion de los
programas de pregrado y posgrado tanto de las universidades pUblicas y privada. Alta calidad tiene que ver con “la
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significativo de maestrxs como estudiantes de sus programas, desde luego, esto
les genera beneficios y grandes oportunidades para hacer visible su apuesta
curricular y formativa a nivel nacional.

A raiz de la incursion de estas politicas de fd, es que surge la inquietud por
conocer y comprender los vinculos instaurados entre las experiencias formativas
en la maestria y las construcciones de trayectorias como maestrxs en ejercicio,
permitiendo la integracion de saberes, sentidos, re-significados que llevan a Ixs
maestrxs a realizar una maestria en educacion, ya que varios de ellxs, aparte de
los cursos cortos y/o actualizacion que recibieron, que se convierten en
capacitaciones especificas, no han realizado un estudio formal, es decir, asistir a
clases regulares, cumplir con trabajos, investigar, leer, trabajar en equipo,
hacer un proyecto, entre otros asuntos inmersos en un posgrado.

Esta pesquisa se desarrolla teniendo en cuenta la Maestria en Educacion de la
Universidad Santo Tomas en Colombia, la cual hace presencia en diferentes
departamentos del pais y brinda programas de pregrado y posgrado presencial y
a distancia. En este caso, la Maestria es bajo la metodologia a distancia con
modalidad de investigacion y profundizacion, situacion que permite tomar como
participantes, maestrxs de dos ciudades: Pasto y Valledupar, en donde se

desarrolla esta investigacion de la que se desprende la pregunta:

evaluacion de la calidad correspondiente a la acreditacion institucional se centra en el cumplimiento de los
objetivos de la educacion superior que incluyen naturalmente, como elementos universales, la formacion integral,
la creacion, el desarrollo y la transmision del conocimiento y la contribucion a la formacion de profesionales y
consolidacion de las comunidades académicas. Se centra, ademas, en el logro de los postulados de las misiones y
proyectos institucionales y en la pertinencia social, cultural y pedagogica de esas misiones y proyectos; ademas,
atiende a la manera como la institucion afronta el cumplimiento de sus funciones basicas en los distintos campos de
accion de la educacion superior, al clima institucional, a los recursos con que cuenta y a su desempefno global.
Cuando se habla de instituciones resulta necesario enfatizar el vinculo entre pertinencia y calidad: a la exigencia
académica sobre la calidad de los programas, que también resulta ser esencial cuando se juzga sobre la institucion
como un todo, se ahade, en este caso, una exigencia particular relacionada con su papel social”.
(https://www.cna.gov.co/1741/article-190811.html).
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¢(Qué vinculos se establecen entre la consolidacion de experiencias
formativas en la Maestria en Educaciéon y las experiencias adquiridas en la
trayectoria como maestrx en ejercicio en los niveles de primaria y
bachillerato de las ciudades de Pasto y Valledupar? Se plantea como objetivo
general comprender en las trayectorias formativas construidas por Ixs
maestrxs en ejercicio los fundamentos que tienen para profundizar en su fd
posibilitando cambios en sus practicas docentes a través del periodo de
formacioén en la Maestria en Educacion.

De esta forma, como objetivos especificos se plantea, en primer lugar,
recuperar los relatos sobre las experiencias de fd que han tenido seis maestrxs
que ejercen en la primaria y el bachillerato. En segundo lugar, reconstruir a
partir de las historias de vida las trayectorias y sentidos que circulan en la fd en
ejercicio, teniendo en cuenta sus practicas docentes y su experiencia formativa
en la Maestria en Educacion. Y, en tercer lugar, reconocer las transformaciones
y manifestaciones emergentes de los procesos de fd desde los aprendizajes en
investigacion, los nuevos conocimientos situados en la practica, en el acto

pedagdgico y social que se construye en el oficio dxlx maestrx.

Contexto de la pesquisa narrativa

Antes de continuar, es preciso describir el contexto donde se desarrolla la
investigacion, se trata de la Maestria en Educacion de la Universidad Santo

Tomas, el lugar fisico del programa se ubica en la ciudad de Bogota, sin
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embargo, el programa se oferta en los Centros de Atencion Universitaria (CAU)
localizados en diferentes ciudades del pais, en estos centros se ofrecen los
programas a distancia que tiene la universidad en dos facultades: Educacion y
Ciencia y tecnologia. La Facultad de Educacién cuenta con programas de
licenciatura, especializaciones, maestrias y doctorado, cuya finalidad es formar
personas con sentido humanista, encaminadas al progreso del pais, con sentido
de pertenencia y logrando el bien colectivo como profesionales de la educacion,
especialmente, desde su labor como maestrxs de las regiones en donde viven
(Proyecto Educativo Institucional, 2004).

Igualmente, la Maestria en Educacion se centra en la formacion de maestrxs
que laboran en la educacion prescolar, primaria y el bachillerato, maestrxs
universitarios, directivxs maestrxs, gestorxs educativxs e investigadorxs en el
campo de la educacion. De esta forma, su preocupacion es consolidar la
articulacion entre los campos de formacion que configuran el plan de estudios?,
es para la Maestria en Educacion la légica que responde al propédsito de generar
reflexion y discusidon sobre temas y problemas educativos que se integran desde
la investigacion en una dimension conceptual y contextual. Con ello, se logra que
Ixs maestrantes analicen las problematicas del campo pedagogico y educativo,

generando proyectos de investigacion en un contexto especifico que requiera del

5 Los campos de formacion que ha construido la Maestria en Educacion son tres: el primero, humanista, que tiene
que ver con los principios filosoficos de Santo Tomas de Aquino, lo cual es comprendido como principio de vida que
orienta y actualiza su praxis pedagogica, sello identitario dxlx maestrx con compromiso ético, politico e
investigativo. El segundo, es el pedagdgico, quiere encausar habilidades y competencias de lxs estudiantes para
reflexionar con criterio investigativo acciones, experiencias, enfatizando una postura critica sobre los discursos
establecidos en relacion con el hecho educativo en lo pedagogico. Y, el tercer campo, investigativo, se trata de
promover la capacidad creativa para plantear problemas, apoyar la construccion de la teoria educativa vy
pedagogica, es decir, orientar el disefio de proyectos de investigacion pertinentes, con un impacto real.
(Documento Maestro de la Maestria en Educacion, 2015)
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aporte del investigadorx para obtener propuestas viables de sus propias
cuestiones a partir de la construccion de conocimiento.

La formacion de maestrxs en el programa se desarrolla por medio de
diferentes recursos pedagoégicos. El primero, es la implementacion de la
estrategia formativa para la construccion de un proceso investigativo alrededor
de una situacion de estudio. La Maestria a través de las diferentes reflexiones
dadas en los comités del programa y el comité curricular propuso y establecio
organizar equipos por binas de profesorxs investigadorxs, que trabajen
colaborativamente los tres seminarios®, es decir, compartiendo espacios
académicos, en los que la epistemologia y la metodologia estan en dialogo.

Un segundo recurso tiene que ver con los llamados Coloquios de socializacion
de avances de los proyectos desarrollados por Ixs estudiantxs, esta mediacion
permite que participen con un escrito tipo ponencia en la socializacion de sus
proyectos de investigacion para que presenten los respectivos avances en dialogo
con todos los grupos de la maestria, en donde se trabaja por ejes relacionados
con los abordajes investigativos para la formacion de maestrxs con que cuenta la
maestria. Los coloquios son espacios de reflexiones en torno a las investigaciones
de lxs maestrantes, permiten que ellxs presenten y discutan sobre los temas
abordados a lo largo de su formacion como fruto del trabajo formativo e

investigativo.

® 1) Seminario de epistemologia de la investigacion; 2) Seminario de metodologia de la investigacion; 3) Seminario
de proyecto de trabajo de grado.
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Un ultimo recurso pedagdgico con que cuenta la Maestria es el equipo de
maestrxs, quienes son especialistas en la formacion de maestrxs en posgrado;
son pedagogxs e investigadorxs en el campo de la educacion en gran variedad de
temas. Se concibe como un maestrx que ensena a investigar, que nutre con el
conocimiento y que ayuda a potenciar en xlx estudiante sus capacidades
cognitivas e investigativas desde el ejercicio problematizador del conocimiento.
Es un orientadorx, facilitadorx y dinamizadorx que brinda apoyo y refuerza lo
que va surgiendo como resultado de la ejecucion de actividades de aprendizaje.

En resumen, la Maestria en sus 16 afos de creacion, ha generado profesionales
de la educacion, con formacién como magister con criterio pedagogico,
humanista e investigativo (segun los tres campos de formacion), que se pueden
desenvolver en diferentes escenarios como docente, gestorx, investigadorx,
directivx y/o asesorx. La formacion que recibe lo ubica como un ser integro,
profesional con capacidades y habilidades para desarrollar proyectos
encaminados hacia el beneficio de la educacién del pais, iniciando con pequefas
transformaciones en sus practicas docentes, que le permiten la reflexion de su
quehacer desde lo personal y colectivo.

De otro lado, es necesario explicar que el contexto en el que se sitla esta
pesquisa comprende dos antecedentes histéricos que permiten ahondar un poco
mas en el tema de estudio, partiendo de que la formacion de maestrxs en
Colombia ha pasado por diferentes momentos y rupturas historicas, el primero de
ello, es el surgimiento del Movimiento Pedagdgico a inicios de 1980, este

movimiento se generod con la participacion de investigadorxs e intelectuales de la
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época de cuatro universidades colombianas, Universidad Nacional, Universidad
de Antioquia, Universidad del Valle, Universidad Pedagdgica Nacional.

Hay dos razones interesantes que dieron lugar a este Movimiento, la primera,
la recuperacion del sentido pedagodgico dxlx maestrx colombianx; y la segunda,
el empoderamiento de Ixs maestrxs de este sentido, saber qué lo identifica y qué
permite el reconocimiento cultural y social como generadorx de alternativas
desde el pensamiento critico para mejorar la calidad de vida de las sociedades.

Y es desde las nuevas discusiones del Movimiento Pedagdgico que se dan visos
para hablar de la formacion de maestrxs y exigir al Estado mejores proyectos y
recursos para garantizarla. Desde alli es que las politicas pUblicas en educacion
han fomentado la formacidon en posgrado de maestrxs de las principales ciudades
del pais, esta formacion se centra en dos momentos, el primero, la formacion de
especialistas en distintas ramas de la educacion (administracidon, recursos
virtuales, ludica, pedagogia, didactica, otras), esto sucede desde la mitad de
1980 hasta el 2005 - 2007.

El segundo antecedente histérico, se ve marcado por el incremento en la
oferta de programas de maestrias en educacion en el pais que sucede a mediados
de la primera década del siglo XXI hasta nuestros dias. La oferta de maestrias
hizo que los gobiernos de las principales ciudades incluyeran en sus politicas
sobre educacion la formacion de maestrxs. Asunto que se vio reflejado por
auxilios y becas a Ixs maestrxs de sector publico de instituciones educativas de

basica primaria y media. Politica que aun continlia y que ha logrado convocar un
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gran numero de maestrxs no solo de las grandes urbes sino de las regiones mas

apartadas de ellas. Analisis que se realiza en el siguiente capitulo.
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Capitulo Il. El sentido de las politicas publicas en educacion: Los retos para la

fd en Colombia

La primera normativa sobre la formacion docente esta estipulada en la Ley
115 General de la Educacién, expedida el 8 de febrero de 1994 en el gobierno
del presidente Cesar Gaviria, la cual se formuld tres anos después que se hizo la
reforma constitucional en 1991, donde el proceso de descentralizacidén de todos
los sectores, incluida la Educacion, partio del hecho que se promoviera una
educacion eficiente, eficaz y efectiva, fuese productiva y orientada al progreso
de la nacion.

La fd en Colombia, de acuerdo con las politicas establecidas por el Ministerio
de Educaciéon Nacional (en adelante: MEN) para la fd reza el articulo 112 de la
Ley General de Educacion, 1994. “Instituciones formadoras de educadores.
Corresponde a las universidades y a las demas instituciones de educacion
superior que posean una facultad de educacion u otra unidad académica
dedicada a la educacion, la formacion profesional, la de posgrado y la
actualizacion de los educadorxs” (p. 24).

A partir de dicha alteracion es que surge esta Ley la cual formalizé muchos de
los procesos internos del sector educativo, uno de ellos fue la fd, que estaba
dirigida por las Escuelas Normales Superiores y la Universidad Pedagodgica
Nacional con algunas licenciaturas, en esta época aun no se hablaba con fuerza

de una fd de posgrado, ser normalista o licenciadx ya facultaba a los profesorxs
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para ensefar en una institucién educativa publica o privada de educacion basica
y media.

Mas adelante, el 19 de junio de 2002, en el gobierno del presidente Andrés
Pastrana, se expidido un nuevo decreto de escalafén docente, el 1278. Este tiene
exigencias que difieren de la dinamica que se venia manejando con el decreto
2277 (expedido el 14 de septiembre de 1979). El nuevo decreto reglament6 que,
para el ascenso de categoria, ademas de la experiencia, son exigencia los
estudios profesionales y una prueba, aqui es donde inicié la preocupacion por la
fd de posgrado, asunto que generd inconformismo en Ixs maestrxs regidxs por el
antiguo decreto (2277), esto hizo que varixs maestrxs iniciaran sus estudios
profesionales, asi como hizo que otros generaran resistencia a lo estimado por el
decreto 1278.

Estos factores pueden explicar por qué la fd en Colombia ha pasado por una
serie de alteraciones desde la década de los noventa, estos cambios se ven
reflejados en algunos aspectos, con los que se hace necesario tener claridad; el
primero de ellos, es la distincion entre la fd inicial y la fd de posgrado, se
entiende fd inicial como la formacion de grado, es una licenciatura en una
institucion de educacion superior; hoy en dia, por la alta demanda educativa que
tiene Colombia, las universidades publicas y privadas han creado diversos
programas de licenciatura presencial y a distancia, algunos de ellos son
programas con acreditacion de alta calidad, expedida por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) y el Consejo Nacional de Acreditacion (CNA), otros

programas cuentan con registro calificado y estan en proceso de acreditacion.
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La fd inicial tiene una duracion de 4 a 5 anos, esto depende de los planes de
estudio que ofrece cada universidad y las intenciones formativas que
promocionen, terminado este periodo se obtiene el titulo de licenciadx en
cualquier area de educacion. Sin embargo, con el decreto 1278 todos los
profesionales de cualquier area pueden ser maestrxs, tienen la opcion de
realizar un curso de docencia de corta duracion (especializacion) en una
universidad acreditada y tienen acceso al concurso docente nacional. Este asunto
ha generado arduas discusiones en el gremio docente, ya que se considera que se
esta deslegitimando la profesion docente y lo que mas se cuestiona es que la
labor de un licenciadx sea reemplazada por otrx profesional no licenciadx,
nombradxs por el Ministerio de Educacion Nacional profesionales de la
educacion.’”

Por otra parte, esta la fd de posgrado, la cual el decreto 1278 valida para
ascender de categoria®, esta formacion la conforman maestrias y doctorados en
educacion, en este aspecto, el anterior decreto es preciso, al no aceptar titulos
de maestrias o doctorados que no tengan relacion directa con el campo
educativo. En Colombia, una maestria se realiza en un periodo de 2 afos y un
doctorado entre 4 a 6 anos. Es lo que se conoce como formacion de posgrado a la
cual acceden licenciadxs y profesionales no licenciadxs atendiendo al decreto

1278.

7 Desde la expedicion del decreto 1278 todo profesional puede acceder al concurso nacional docente por méritos,
no es requisito que tenga un titulo de licenciadx en alguna disciplina de la educacién. Se considera profesional lxs
no licenciadxs, ejemplo: fisicxs, matematicxs, quimicxs, abogadxs, administradorxs, ingenierxs, agronomxs,
fildosofxs, otros. Ellxs pueden realizar una especializacion en docencia para acreditar conocimientos en el campo de
la educacion y asi poder ser maestrxs de la escuela basica y media del territorio colombiano por medio del concurso
nacional docente por méritos.

8 En este enlace se especifica las categorias de los decretos 2277 y 1278.
https://www.grupogeard.com/blog/colombia/concurso-maestrxs/313-estructura-actual-escalafon-docente-en-
colombia-y-salarios-actuales?fb_comment_id=1091823364219831_1092766794125488
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La fd de posgrado en Colombia es un requisito para ser docente en la
educacion superior, mientras que, en la educacion basica y media, el requisito
basico es ser licenciadx en alguna disciplina del campo de la educacién o si se es
profesional no licenciadx realizar un curso corto y/o especializacion en
pedagogia y/o docencia, avalado en una instituciéon certificada por el MEN. Sin
embargo, con el nuevo escalafon docente (1278), en el que la exigencia para
ascenso es un titulo de maestria o doctorado, esta medida suscitdé que en los
ultimos 10 afos se promovieran nuevas politicas de fd.

Una de estas politicas es que las Secretarias de Educacion de los diferentes
departamentos® implementaron un proyecto de auxilio educativo a maestrxs con
contrato de planta'® por las secretarias de educacion de cada departamento,
para realizar una maestria en educacion en una universidad acreditada del pais.
En Bogota, por ejemplo, estan la Universidad de la Salle, Universidad Santo
Tomas, Universidad Pedagdgica Nacional, Universidad Externado, Universidad
Distrital, entre otras; alli ingresan algunxs maestrxs seleccionadxs que
pertenecen a la secretaria distrital para que inicien sus estudios de maestria.
Este auxilio es del 80% del valor total del programa.

Por otra parte, desde 2014 el MEN aval6é un proyecto, llamado “becas por la
excelencia docente”, se trata de otorgar becas que cubren el valor total de la

matricula a lxs maestrxs de diferentes regiones del pais (en especial las mas

9 Colombia es un pais divido territorialmente en 32 departamentos y un distrito capital.

© Maestrxs contratadxs por aprobar la prueba del concurso nacional docente por méritos. Contrato otorgado con
todos los beneficios que reglamenta el Ministerio del trabajo, salario segin categoria del escalafon docente a que
pertenece (2277 o 1278) y contrato elaborado a término indefinido como trabajadorx del Estado colombiano.
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aisladas de las grandes urbes) para que realicen estudios de maestria en
educacion o en un area especifica del campo (didactica, pedagogia, evaluacion,
entre otras), llamado al que fueron convocadas Unicamente las universidades
acreditadas de alta calidad en el pais, para ese entonces, once (11), entre ellas
dos (2) publicas y nueve (9) privadas.

Por supuesto, para poder ser acreedor de una beca, debia pasar por un
proceso de seleccion desde el MEN como en la universidad que le fuere asignada.
Las becas adjudicadas tenian una intencion primaria y era formar a lxs maestrxs
para que lograran tener mejores resultados y conocimientos en dos lugares, el
primero, en el proceso de ensefanza; y el segundo, en los resultados de
aprendizaje obtenidos entre lxs estudiantes. Estas intenciones permitieron que
maestrias de educacién como la ofertada por la Universidad Santo Tomas se
arriesgara a formar maestrxs en dos niveles, la investigacion intervencién en
contextos escolares y la profundizacion en las disciplinas base (matematicas,
lenguaje, ciencias naturales y ciencias sociales) que era el interés directo del
MEN. Todo ello, para crear una fortaleza de los procesos de ensefanza vy
aprendizaje en las instituciones educativas de las regiones mas alejadas de las
grandes urbes del pais.

Con todo esto, en los ultimos cinco anos nuevamente la fd y por ende el
trabajo docente son vistos con mas fuerza desde la polarizacion del discurso
politico y econémico del pais, se forman como magister en educacién, pero su
trabajo docente debe estar enmarcado en una logica de rendimiento y

cumplimiento de las dinamicas de medicidon del aprendizaje y de las logicas de
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evaluacion docente determinadas por estas nuevas politicas educativas. Frente a
esta forma irrisoria de pensar las politicas en educacion, Herrera e Infante
(2004, p. 83) cuestionan enfaticamente como se ha caido en el instrumentalismo
y unilateralidad de toma de decisiones, acotando “en detrimento de una nocién
que contemple la participacion y fiscalizacion del conjunto social en el
delineamiento de estas”.

Incluso el trabajo que hace xlx docente formadorx de magister se ve limitado
por estos discursos embotellados en paraddjicos politicos y otros intereses que
dejan de ser competencia de su labor y se dirigen a o6rdenes posiblemente
internacionales, en la medida que debe responder a estandares de competencias
y evaluacion, para que Ixs magisteres en educacion fortalezcan su quehacer y las
formas de ensenanza. En este orden de ideas, Martinez, et al. (2015) analizan los
sentidos que puede tener la fd, por un lado, como formacion propiamente dicha,
en términos de articular teorias con las practicas dxlx maestrx; y, por otro lado,
la profesionalizacion dxlx docente, que recae en la necesidad de actuar y
desempenarse adecuadamente, con responsabilidad, en la cual se integre la
formacion, gestion y evaluacidon que fortalezca las habilidades, competencias y
capacidad dxlx maestrx en sus practicas laborales.

He dicho hasta aqui que la fd ha sido analizada desde dos frentes. El primer
frente, por los investigadorxs educativxs y académicxs del gremio docente, que
hacen un llamado a la reflexion sobre la labor docente y su papel dentro de la

sociedad civil y la del conocimiento, por consiguiente, la fd en el nivel de
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posgrados permite tener nuevas percepciones sobre el quehacer docente y sus
funciones escolares en distintos contextos regionales.

Esta primera alternativa desde donde es analizada la fd, también configura la
generacion de nuevo conocimiento frente al tema, no solamente desde la
investigacion docente en rigor, sino desde la investigacion que se genera por
parte de lxs estudiantes de maestrias y doctorados. El interés por aprender a
investigar es lo que atrae al docente en ejercicio a continuar con su formacion,
considerando que le permite estar actualizado, tener mas herramientas
conceptuales, epistemologicas y metodoldgicas para el desarrollo de su labor. De
por si, Camargo (2007, p. 113) manifiesta que son las necesidades investigativas
las que le permiten al docente documentar sus practicas, conformar grupos de
estudio y participar en redes académicas, “la investigacion implica para ellxs
otro estatus y reconocimiento. En este sentido, lxs maestrxs quieren aprender a
investigar”.

El segundo frente de analisis de la fd tiene que ver con las politicas publicas
en educacion de los ultimos 10 anos, en ellas se ven reflejados los criterios para
la fd, aunque no ha sido una constante ni un interés tener en cuenta en un
porcentaje alto el tema de la formacion, si se ha procurado que desde el MEN se
generen proyectos que permitan el acceso a programas de posgrado a maestrxs
del régimen publico.

Esto gracias a la generacion de politicas instrumentalizadas y tecnificadas que
se crean en cada gobierno de turno, sin embargo, la preocupacion por una parte

del sector educativo, en especial, Ixs investigadorxs y académicxs por pensar la
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educacion como un acto sociopolitico y colegiado, que esta por encima del
reduccionismo politizado y tecndcrata de los gobiernos y su perspectiva de
educacién, permite que se generen proyectos de formacidn continua de maestrxs
de escuelas y colegios de orden publico.

Este llamado por nuevas alternativas para la continuidad de formacion de
maestrxs a través de la generacion de politicas educativas equitativas,
consolidadas en un ejercicio colegiado y emergentes de sectores
institucionalizados y no institucionalizados lo hacen Herrera e Infante (2004, p.
83) cuando consideran que es necesario “someter al analisis riguroso los
resultados de implementacién de las politicas neoconservadoras, como para
construir y poner en marcha otras posibilidades pedagdgicas y educativas”.

Los recursos para la educacién, las ciencias humanas y sociales se ven
reducidos por el presupuesto asignado para los oficios técnicos y de ingenierias.
A propésito, recientemente, en el primer semestre de 2018 las politicas para los
auxilios becarios que se le otorgaban a Ilxs maestrxs del sector publico se vieron
notoriamente afectados, reduciendo de 70 cupos asignados para estudiar
maestria en educacion en la Universidad Santo Tomas a 10 cupos, razones de
viabilidad financiera, procesos de escalafon docente, evaluacion de procesos y
otros factores que derivan en la reduccion de este recurso, es lo que
constantemente golpea la fd.

Los esfuerzos de las facultades de educacion por las innovaciones introducidas en los
programas de formacion de nuevxs maestrxs, dirigidos a mejorar las competencias y

habilidades indispensables que requiere xlx nuevx docente para asumir los retos que
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le plantean las nuevas formas de vida desde el despunte del nuevo milenio, con el

papel protagonico de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién, con

el gran volumen de informacion y conocimiento, y por supuesto, para encarar con
una actitud individual y grupal distinta los procesos de calidad en la educacién basica

y media del pais (Univio y Osorio, 2015, p. 56).

Si bien las politicas publicas educativas con los anos han sufrido
transformaciones, hacen falta esfuerzos por fomentar y consolidar lineamientos
sobre la fd, especialmente, la formacion continua o posgradual. Desde las
universidades, como focos formativos en los niveles de grado y posgrado, se
generan lineamientos que permiten que esta formacion ofrecida para las nuevas
generaciones de maestrxs y los que estan en ejercicio sean pertinentes vy
coherentes con las dinamicas vigentes de las sociedades, lo confirman los autorxs
citados y Londofo (2010) desde una perspectiva que reconozca la generacion de
programas dinamicos y con espacios para la reflexion de la practica docente, y
en consecuencia, aprendizajes y ensefanzas en investigacion que se consoliden
en proyectos y propuestas para su quehacer.

También, los programas de maestria y doctorados se fortalezcan con curriculos
internacionales para la constitucion de redes,

Encuentros, simposios, jornadas de estudio, grupos de reflexién o conferencias,

coloquios, donde Ixs maestrxs puedan tanto examinar el sentido de sus propias

practicas pedagodgicas, como discutir diversos problemas de la docencia y la manera

de vislumbrar alternativas de solucion a los mismos (Londofo, 2010, p. 64).

En resumidas palabras, la conformacion de politicas educativas acordes con los

procesos sociales, escolares y formativos, es competencia de varios sectores,

32



donde participen académicxs, investigadorxs, entes gubernamentales,
estudiantes, para conformar procesos sélidos y viables de formacion de maestrxs
desde las universidades, las instituciones de educacion publica y representantes
del MEN, no es suficiente otorgar becas y auxilios, se hace necesario hacer
seguimientos oportunos y colegiados de la formacion que reciben lxs maestrxs,
en este caso, en maestrias y doctorados, seguimiento no desde el reduccionismo
evaluativo estadistico, sino desde la investigacion, los espacios de dialogo vy
nuevas propuestas para garantizar no solo resultados optimos de la practica
pedagdgica sino resultados de aprendizaje y apropiacion de conocimientos en Ixs

estudiantes.
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Capitulo Ill. Entre las investigaciones sobre fd. Abordajes y analisis de

antecedentes

Este capitulo tiene la finalidad de presentar estudios sobre la fd, que se
abordan desde lo nacional e internacional, teniendo en cuenta la pertinencia con
el tema de investigacion. Desde luego, la categoria central es la fd, sin embargo,
hay apertura a otras categorias que atraviesan esta investigacion como lo son, fd
en posgrados, fd desde la gestion, fd de maestrxs de escuela basica y media; asi
mismo, en este estado de la cuestion se encontraran otras categorias que valga
la pena analizar desde los estudios abordados.

Dando inicio con este entramado de estudios y construccion de dialogos con
otros investigadores frente a la fd, se hace la aclaracion que este estado de la
cuestion no es abordado de forma temporal y espacial, es decir, no tiene una
secuencia por anos ni una secuencia de estudios por regiones. Su construccion es
a partir de las posturas generadas por los investigadores, por eso se llama
entramado, construccion de saberes y analisis investigativo que refleja posturas,
nuevos saberes, discusiones, construcciones epistemolodgicas y aperturas a la
formacion docente.

Una de las investigaciones realizada de mi autoria, titulada: “La formacion
docente inicial en cuatro décadas a partir de historias de vida de maestrxs
colombianos (2009-2011)” (Rico, 2011)'" tuvo como propodsito comprender la fd

inicial desde las experiencias de nueve maestrxs del contexto colombiano, para

" Tesis de maestria realizada para optar el titulo de magister en docencia de la Universidad de la Salle, Colombia
entre los afos 2009 y 2011.
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ello, se utilizaron las historias de vida codificadas en tres categorias que
fundamentaron la fd inicial, la primera fue fd; practicas docentes como la
segunda; vy, la ultima, experiencia en investigacién docente. A partir de este
estudio y analisis detallado de cada uno de los relatos, se logro caracterizar la fd
inicial y se evidenciaron las continuidades y discontinuidades en las experiencias
significativas de Ixs maestrxs que participaron en el estudio.

Una primera conclusién que emergio de este estudio y que se relaciona con mi
tesis esta centrada en la experiencia de Ixs maestrxs participantes sobre
investigacion, lo cual significo un factor importante para el proceso formativo
como licenciadxs en una de las areas de educacion. Gracias a la articulacion de
sus practicas docentes y los contextos en donde se desarrollaron se potencio la
investigacion dentro de su formacion. Al respecto, Calvo (2004) dice que la
formacion de maestrxs es un acto practico - reflexivo que transforma el
escenario de la educacién, y que ensenar es aprender a investigar a partir de
experiencias valiosas dentro de la fd.

Esto sucede en la fd inicial, y es una mirada desde la perspectiva de maestrxs
colombianxs de diferentes épocas, si bien es un estudio de la fd en grado, los
resultados de esta investigacion no dista mucho de los intereses que se tienen en
la actual, sale a relucir la preocupacion por la investigacion en el proceso
formativo, suceso que se replica en el formacion posgradual, la investigacidn se
convierte en un pilar para conformar saberes, re-pensar otras formas de hacer
las practicas docentes y actuar, “quizas” de otra forma ante lo que se ensefa en

el aula de la educacién basica y media.
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Claro esta que en la fd inicial adn se esta conociendo, haciendo unos
acercamientos desde la teoria y otros hacia la practica docente, sin embargo,
estos primeros pasos son los que anidan el interés por continuar conociendo,
descubriendo el ser docente. Es continuar en la permanente formacion.

Desde otra mirada, Nocetti y Medina (2017, p. 2) en un estudio consideraron
que “los futurxs profesorxs que no tuvieron una experiencia reflexiva durante su
formacion tienden a examinar de modo superficial su trabajo docente y
desarrollan un ejercicio profesional de caracter técnico”. Esta afirmacion resultd
de una investigacion realizada en Chile con estudiantes de pedagogia y sus
formadores sobre la reflexion docente, resultado que se articula con la
intencionalidad directa de mi investigacion mediante el cuestionamiento: ;Qué
sentido tiene recibir una serie de conocimientos, saberes, descubrir nuevas
practicas si no se ahonda en ello, no se tratan desde una postura reflexiva?
;Coémo ensenar sin comprender y como comprender sin reflexionar?

Es por ello por lo que uno de los supuestos que inciden en esta investigacion
es la necesidad de continuar con la fd y mas cuando en sus trayectorias como
maestrxs, los espacios e intereses de formacidon han sido intermitentes, quiere
decir que para retomar la fd ha pasado un tiempo promedio de 6 a 15 afos luego
de obtener el titulo de grado (en este caso un titulo de licenciado en alguna
disciplina del campo de la educacion). Retomando esa necesidad por continuar o
iniciar un nuevo trayecto en su vida docente, es lo que permite estudiar lo
“forastero”, lo que se comprende y se articula con la novedad, la apertura por

emprender un nuevo proyecto, justamente, son de las “aperturas” que se ocupan
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la mayoria de las historias de vida de Ixs maestrxs “narrantes” de esta
investigacion.

Son tramas'? las que van configurando la fd, Alliaud (2010, p. 148) en una de
sus investigaciones finalizadas en Argentina, realizd un estudio sobre “el saber
de la experiencia”, en el que el proposito principal fue “identificar relatos de
quienes dejaron testimonio de su hacer, de aquellxs que consideraron tenian
algo para decir, contar o transmitir acerca de lo que protagonizaron en sus
practicas docentes cotidianas”.

Emprender una investigacion sobre las experiencias de Ixs maestrxs, se
convierte en un suceso entrelazado con distintas situaciones, de orden social,
familiar, profesional, personal, econémico, entre otros, xlx docente que se
forma en un posgrado adquiere un nivel mas reflexivo de su quehacer, lo cual
genera un discurso mas robusto y la necesidad permanente de querer contar e
interactuar con sus colegas, amigos, familias y estudiantes. Martinez, et al.
(2015, p. 72) en sus analisis, consideran que la formacion tiene tres umbrales, el
primero, de la cualificacion; el segundo, de formacion posgradual o avanzada; v,
el tercero, de actualizacién, y manifiestan que, en el segundo umbral, “la
reflexividad es un proceso de reconocimiento y explicitacion del territorio, de la
posicion del hecho educativo y de los modos de ser maestrx”. Ademas, esta
consideracion conlleva a la recuperacion de trayectorias. Quiere decir que xlx
maestrx retoma el sentido del dialogo y lo hace manifiesto en las comprensiones

y practicas adquiridas en la formacion posgradual.

2 Trama: término usado en esta investigacion para referirse a argumentaciones, cuestiones, “costuras” dialécticas,
tedricas o reflexivas que “confeccionan” un problema de investigacion.
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Retomando el estudio de Alliaud (2010, p. 149) desarrollé la idea de tener
ciertos criterios para el abordaje de las narrativas de Ixs maestrxs, siendo su
finalidad principal el interés con que produzca su telar de experiencias. Uno de
estos criterios, son los “relatos significados, marcados”; otro, “que contengan
reflexiones producidas a partir del curso de los hechos y de las acciones”; v,
“que puedan servir para orientar acciones y decisiones de otros”.

De esta exploracidon queda visible que un aspecto para rescatar, “trazar” y re-
narrar narrativas parte de las buenas practicas y experiencias con que cuentan
Ixs maestrxs participantes del estudio, y son estas las que van tejiendo el
sentido de la fd en posgrados. De por si, para hacer analisis interpretativos de la
fd se anudan a lo anterior las ideas desarrolladas en la Universidad de la Salle,
Colombia, por Londofo (2010) quien emprendid un estudio sobre los retos vy
exigencias de la fd en Colombia y que lo condujo a reflexionar sobre el valor
agregado que esta transfiere al desarrollo profesional de lxs maestrxs.

Los retos pedagogicos y los didacticos, como un componente indispensable que
busca acercar a Ixs profesorxs a las posibilidades que ofrece la reflexion
pedagdgica y didactica para la cualificacion de los procesos de ensefanza y
aprendizaje; y las estrategias para la formacion que permiten ubicar una
variedad de alternativas y mecanismos para tener en cuenta en las propuestas de
desarrollo y actualizacion profesoral. Xlx maestrx en cualquiera de los lugares de
labor (colegio o universidad), requiere de procesos de formacion, encontrara un
discurso mas construido desde los mismos escenarios de formacion vy

actualizacion. Al respecto, Londono (2010, p. 29) considera que
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En tal sentido, la formacidén docente no es una estrategia para ensenar a ensefar,

sino un asunto de mucho mas fondo: los cambios en las teorias y enfoques

pedagdgicos y didacticos que siempre tienen algo que aportarnos; la masificacion del

mundo escolar; el nuevo tipo de estudiante, dados los cambios generacionales y

culturales; las nuevas generaciones de profesorxs; las estructuras institucionales y

retos frente a nuevas formas de ver la universidad; entre otros muchos aspectos, nos

hacen ver que la formacién es una necesidad no solo de actualizacion, sino de
atencion a todos estos retos y exigencias.

Efectivamente, no se habla de formacion como un mecanismo para logros
personales o beneficios salariales, este escenario permite comprender las logicas
cambiantes del entorno escolar, las nuevas formas de ensefanza y de
aprendizaje, los nuevos modos didacticos y las alternativas para transformar el
hacer dxlx maestrx. Son algunos de los lugares en donde muy posiblemente
“agujeree” la fd. Incluso, bien lo dice el autor, las nuevas generaciones
requieren de otras formas y estrategias de ensefnanza, donde la fd a nivel
posgrado y continua, brinda su construccion y entendimiento.

Otra linea de analisis sobre la fd la propone De Lella (2003, p. 23) quien
considera que uno de los ejes fundamentales para su estudio son las practicas
docentes, abordadas desde la reflexion, que

Parte de las situaciones concretas (personales, grupales, institucionales,
sociopoliticas), que intenta reflexionar y comprender con herramientas conceptuales,
y luego vuelve a la practica para modificarla. Se dialoga con la situacion
interpretandola, tanto con los propios supuestos (practicos, tedricos) como con otros

sujetos reales y virtuales (alumnxs, colegas, autoridades, autorxs).
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Postura que se relaciona con las ideas propuestas por Nocetti y Medina (2017),
dado el caracter reflexivo con que se mira la fd y su principal escenario, las
practicas de Ilxs maestrxs. Quisiera ahondar unas lineas en este trazo'?, y mas,
cuando encuentro un estudio que realizd el Instituto para la Investigacion
Educativa y el Desarrollo Pedagogico -IDEP- bajo la orientacion de Martinez, et
al. (2015, p. 27), relacionado con la fd en Colombia, y una de sus disertaciones
alude al hecho que xlx maestrx carece de confrontaciones pedagoégicas con sus
pares y unos mecanismos especificos para hacer visible su saber, ademas “la
propuesta de desarrollo profesional docente, afirma la condicion dxlx maestrx
como funcionarix acriticx al servicio del sistema y no su condicidén de profesional
de la pedagogia”.

Este es otro de los supuestos que aborda esta tesis y que lineas atras se
menciond, haciendo referencia al fuerte cuestionamiento que se hace a las
politicas neoliberales que configuran los escenarios educativos en Colombia. A
esto se le suma que la fd para el gobierno ha sido sindnimo de “capacitacion”,
argumento que desarrolla el estudio del IDEP, cuando asevera con franqueza que
la fd “se diluye o se materializa en acciones de capacitacion” (Martinez, et al.,
2015, p. 23). Sumado a esta forma de asumir la fd, es atravesada por las
intenciones de “calidad educativa” que manifiesta el gobierno, reflejadas en
mediciones y acumulaciones de conocimientos por parte de lxs estudiantes; y

asumidas por Ixs maestrxs como tecnicismos y reguladores mecanicos para

3 Al referirse al “trazo” se habla de lo que se quiere resaltar, delinear. Se toma la definicion del latin tractus que
quiere decir arrastrado, camino, recorrido. El trazo o los trazos en el contexto de esta investigacion se refiere a
los recorridos epistemoldgicos, metodoldgicos construidos. Hace referencia, también a lo que delinean Ixs maestrxs
en sus trayectorias formativas y de experiencia. Es trazar las palabras para relatar estas trayectorias.
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“calificar” el desempeno y el desarrollo fugaz de competencias técnicas y
propias para agudizar la “constelacion obrera” del pais.

Hago un retroceso breve para decir que es en este punto algido del discurso
polarizado y politizado, que la fd debe (categdéricamente) asumirse desde la
reflexion critica y las intenciones propositivas dxlx maestrx que continua su
formacion posgradual. A esto se entrelaza la imperante necesidad de reflexionar
sobre la practica docente, como lo propone De Lella (2003, p. 23), iniciar un
proceso de familiarizacion con lo que hace, dice y plantea desde la condicidn
propia dxlx maestrx,

Unx docente abierto, con competencias polivalentes; entre otras, y muy

especialmente, con la capacidad de partir de la practica en el aula, institucional,

comunitaria, social; y de identificar, explicitar, poner en cuestion y debatir tanto sus

principales supuestos, rutinas y estereotipos.

€«

Es movilizarse y modificar la configuracion de “funcion docente” a “ser
maestrx” (Martinez, et al., 2015, p. 27), esto implica generar un caracter
reflexivo desde la fd inicial y avivarla en la fd posgradual, acciéon que se hace
sencilla, ya que, por lo general, el total de lxs estudiantes que ingresan a las
maestrias en educacion son maestrxs en ejercicio, sea de colegios publicos o
privados. Este factor incide en que xlx maestrx tiene una comprension, sea
prematura o de expertx de las dinamicas y tramas que se configuran en los

ambientes escolares. Y muchos han vivido las “tempestades” de las politicas

publicas en educacién y su caracter inflexible.
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Posicion que le permite al docente en formacion posgradual hacer aperturas
en su modo de actuar y abordar las condiciones, practicas y normativas que rigen
los escenarios educativos de modo critico y propositivo. A estas aperturas
analiticas sobre la fd, Fernandez (2012, p. 13) en las discusiones generadas en su
estudio sobre la fd y una aproximacion biografico-narrativa en Argentina,
considera que estamos en un tiempo donde se ve la necesidad de estudiar la fd
desde el “foco del reconocimiento y las posibilidades de transferencia de las
buenas practicas docentes”.

Indiscutiblemente, el objeto principal de la fd es aportar a las practicas
docentes, desde perspectivas disciplinares como lo pedagogico y didactico; v,
también desde miradas de analisis como aulico y escolar. A partir de estos
procesos es que xlx maestrx fortalece y re-nueva sus practicas, genera otros
escenarios reflexivos para el desarrollo de sus ensenanzas, es decir, permite que
lo ensenable se asuma desde otras posturas (propositivas, argumentativas,
criticas, sociales) incrustadas en el mismo contexto donde habita el docente y
sus saberes.

En esta linea de abordaje de la fd, hay un estudio desarrollado en Argentina
por Alliaud, et al. (2008) en el que resaltan la importancia de adentrarse en las
experiencias de lxs maestrxs para revisar con detalle sus practicas, cita a Schon
quien considera que el mejor inicio para indagar por las practicas de lIxs
maestrxs es iniciar con la pregunta “;Qué podemos aprender a partir de un
detenido examen de la practica?” (Schon, citado por Alliaud, et al., 2008, p. 1).

Y luego, continlian diciendo estos investigadores “la practica es formadora solo
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en la medida en que sea objeto de una practica reflexiva y de un dialogo
productivo con referentes tedricos, formalizados, de la pedagogia” (p. 3).

Sin embargo, la trama y la tendencia que emerge con esta pesquisa es que
desde el analisis de las practicas que desarrollan lxs maestrxs se puede hablar de
fd. Consideran que la “escuela, en tanto lugar de trabajo, suele ser reconocida
por la mayoria de Ixs maestrxs como el ambito que mas influencia tiene sobre su
formacion para el desempeno profesional concreto” (Schon, citado por Alliaud,
et al., 2008, p. 1). Aqui conviene detenerse un momento para decir que cuando
unx maestrx decide dar continuidad a su formacion, necesariamente, involucra
todos los entramados que acontecen en su cotidianidad docente.

Uno de estos entramados son sus practicas, las que suceden en su cotidianidad
docente, y en este aspecto, el estudio realizado por Camargo, et al. (2007, p. 5)
cuyo proposito fue indagar por las realidades y necesidades formativas de lxs
maestrxs de primaria y bachillerato de Colombia, centrdé su atencion en lo que
hace xlx maestrx en la escuela, razén para emprender la investigacion y “a partir
de su vision, vivencia y experiencia de trabajo en las instituciones escolares y en
el aula de clases”, comprender la fd o como ellos lo llaman “realidades
formativas”.

De este modo, uno de los hallazgos de esta investigacion esta determinado por
lo que hace xlx maestrx en su cotidianidad, es decir, en sus practicas, partiendo
de que estas estan configuradas desde diversos ambitos, son “trazadas” desde lo
social, cultural, politico, escolar, profesional y educativo. Practicas que son

atravesadas por el caracter pedagogico del ser maestrx y que “consolidan un
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pensamiento critico, de modo que se convierta en transformadorx de su ser,
hacer y conocer [..] unx maestrx que pueda fijar la mirada en el aula y las
distintas relaciones emergentes de ella” (Calvo, et al., 2008, p. 35).

Pero volvamos al asunto sobre los entramados que atraviesan la fd dxlx
maestrx, en efecto, hablar de sus practicas, es solo una parte de sus atributos;
otro aspecto que se convierte en parte de ese entramado cuando el docente se
esta formando en posgrados es la aparicion de la investigacion atada al primer
trazo: las practicas; y, suscrita a la naturaleza misma de la fd, que es su
caracter reflexivo y manifestada en Ixs maestrxs desde la reflexion espontanea
de su quehacer. La investigacion en la fd se caracteriza por su singularidad,
incertidumbre, puestas en escena, alteraciones y su condicidn artistica; frente a
ello, el estudio en Colombia realizado por Martinez, et al. (2015, p. 73) aseveran
que la formacion posgradual se trata de un “proceso cuya columna vertebral es
la formacion investigativa que vincula directamente al sujeto-maestrx, con la
posibilidad de incorporar practicas investigativas a su quehacer”.

Por eso puede decirse que la investigacion es el trazo mas notorio en la fd, y
es el que conlleva a re-trazar otras formas de ser, hacer y conocer dxlx maestrx.
En lineas anteriores, se asumio la idea que la investigacion parte de la re-vision
y reflexion de lo que sucede al interior de las practicas dxlx maestrx, y aqui
Martinez, et al. (2015, p. 73) en uno de sus hallazgos y resultados consideran que

No se trata de que un maestrx se convierta en investigadorx y no quiera volver a

hacer maestrx, sino que asuma la investigacion como el lugar donde se pueden poner
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a prueba la configuracion de su experiencia como maestrx, donde objeto su quehacer

y se producen otras experiencias de subjetivacion.

Estas derivaciones discursivas que emanaron de este estudio realizado en
Colombia dan lugar a un pequeno trazo del relato de una maestra participante
en la investigacion que se esta escribiendo y que encuentra el significado
conveniente para “investigar”:

La formacion exige esfuerzo, disciplina, entereza de uno como persona, exige hacer

priorizaciones, cambios en el estilo de vida, horarios, en fin, es toda una

organizacion de los tiempos y tareas a desarrollar. El cumplimiento de ello le

garantiza éxitos. Profesionalmente, la maestria me ha permitido transformar mi

cosmovision de la labor docente, entender con mayor claridad los sistemas y

subsistemas que coexisten en la escuela, resignificar mi labor, empezarle a dar

valores agregados y a seguir reflexionando sobre ella, pero sistematizando los
hallazgos. (Adela Ortiz', 2017. Historia de vida. Valledupar, Colombia)

Investigar para xlx maestrx en ejercicio que se esta formando en un posgrado,
necesariamente debe equipararse en su quehacer, estar en sintonia con las
practicas y el desempeno institucional, no solo lo aulico sino la generalidad de lo
que acontece en la escuela, por ello, la maestra Adela hace referencia a un
ejercicio que en la mayoria de Ilxs maestrxs es dificil de hacer, y se trata de
“sistematizar los hallazgos”. No es muy comdn encontrar maestrxs que realicen
bitacoras, diarios de campo de sus practicas, y los que lo hacen, se adscriben en
ese mundo idealista dxlx maestrx reflexivx, que se cuestiona, no para ser critico

“depresivo” de lo que hace, sino para desarrollar mejores practicas.

4 Se usaran nombres ficticios a solicitud de Ixs participantes.
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Frente a ello, de la investigacion desarrollada por Camargo, et al. (2007, p. 6)
con docentes colombianxs, surgié otra conclusion que hace referencia a la
necesidad de una fd dirigida a estudiar lo que acontece en su cotidianidad,
especificamente, sus practicas pedagodgicas, consideran ellxs que “en ese
sentido, es posible entender la solicitud recurrente de una formacion mas
practica”.

Con esto se quiere decir que, al encontrar un punto de equilibrio entre la fd y
la vinculacion directa con las practicas docentes, se logran consolidar
investigaciones in situ, que sean una manifestacion de lo que hace y conoce xlx
maestrx en la escuela, y por supuesto, se incremente el niUmero de maestrxs
interesadxs en hacer bitacoras de su quehacer y practicas pedagdgicas. A estas
ideas se les suman los postulados de la investigacion que realizé Vergara (2017,
p. 47), que se centré en ahondar sobre la practica cotidiana dxlx maestrx
mexicanx, desde los procesos de fd en posgrados. Y uno de los hallazgos que
emergen al hacer un estudio sobre esta practica, tiene que ver con que la fd
“tiene una finalidad innovadora”.

Lo innovador tiene que ver con las nuevas aperturas que se pueden lograr en
las practicas cotidianas, dice la investigadora,

No se pretende solo poner al dia xlx profesorx en el contenido de su asignatura, sino

también en el dominio de los métodos y técnicas que ha de emplear. La formacion es

un ascenso de lo particular a lo general; esto es, de ir logrando cada vez una mayor

autonomia en la toma de decisiones sobre las acciones adecuadas a realizar (Vergara,

2017, p. 47).
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Ese es el vinculo que se genera con mi investigacion, uno en el que la fd en la
maestria se configura de tramas desde la reflexibilidad y la insercion directa de
las practicas pedagogicas y escolares que realiza xlx maestrx en la escuela. Estas
tramas son visibles en las posiciones investigativas que se establecen en los
escenarios de formacion con Ixs maestrxs en ejercicio; y que los primeros
acercamientos son basados en un diagnostico preliminar sobre lo que se hace en
las escuelas y colegios para rastrear algunas situaciones que requieren ser
investigadas. Estas tramas parten necesariamente de volver hacia las practicas
cotidianas dxlx maestrx.

De otro lado, Parra, et al. (2010) en el articulo resultado de la investigacion
“Rutas de formacion docente en la universidad colombiana”, hacen un estudio
descriptivo-explicativo a nivel nacional en 44 universidades colombianas, acerca
de las estructuras, métodos, estrategias y procedimientos de las rutas de
formacion de Ixs profesorxs universitarixs en las universidades privadas
colombianas.

Dando respuesta a como estan formando las universidades privadas a sus
profesorxs y proponer criterios y lineamientos generales para el disefio de rutas
de fd. Esta investigacion llegd a la conclusion de que hay una aceptacion
generalizada de que la buena labor' docente es un factor determinante para el
reconocimiento de la buena labor institucional; no obstante, esto no se refleja
adecuadamente en el ambito institucional, ya que los factores son insuficientes y

no del todo pertinentes a las rutas de formacion docente. Llegando a una

> La “buena labor” hace referencia a las buenas “practicas” o a lo que se hace bien desde la docencia o la
institucion. Término emergente de esta investigacion.
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afirmacion certera “la formacion de Ixs profesorxs es una tarea todavia
pendiente en la universidad privada colombiana” (Parra, et al., 2010, p. 421).

Este estudio confirma la necesidad de continuar indagando por la fd y en
avance que ha tenido en el ambito universitario del pais, no solo pensar en Ixs
maestrxs que laboran en este sector, sino que revisar otras esferas, como lo son
Ixs maestrxs que laboran en instituciones de primaria y bachillerato. Es asi que
la investigacion de Ixs autorxs mencionadxs llega a la conclusion que con las
nuevas politicas de educacion y con la implementacion de proyectos macro que
permiten la formacion de maestrxs a nivel de posgrado por parte del gobierno,
las miradas se modifican, pensando que es importante analizar la fd en el pais a
nivel posgrado, haciendo interrogantes en el siguiente orden: como estan
formando en las universidades, cuales son los criterios de formacion y cémo
desde las maestrias en educacion estan formado maestrxs para responder
acertadamente a las dinamicas y transformaciones socioeducativas actuales del
pais.

Gaviria, Delgado y Rodriguez (2009) destacan los elementos constitutivos de la
identidad profesional de Ixs maestrandxs en Colombia, que se desempenan como
maestrxs universitarixs, a partir de la identificacion, analisis e interpretacion de
tres factores: el sentido de si mismo, el reconocimiento de si mismo, y el
conocimiento de lo que piensa y siente xlx profesorx universitarix sobre su

quehacer pedagogico.
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De estos factores emergieron los relatos de Ixs maestrxs que constituyen la
identidad profesional docente, desde un contexto social amplio que sobrepasa
las mismas practicas pedagogicas; la consideracion de tales factores dio cuenta
del impacto en la definicion que tienen Ixs maestrxs de si mismxs, definicion que
necesariamente implica una resignificacion. Por lo cual, se vincula a la
investigacion en la medida en que estudia la fd desde la narrativa y como Ixs
mismxs maestrxs se ven reflejadxs en su quehacer y en lo que les permite
construirse permanentemente desde la practica, todo esto vinculado a la
formacion como maestrandxs del campo de la educacion.

Diaz y Santamaria (2009) profundizan sobre las reflexiones de Ixs maestrxs
colombianxs en torno a sus procesos de formacidon, interpretando las
concepciones y reflexiones acerca de la formacion de lxs profesorxs presentes en
las narrativas de lxs cursantes de la Maestria en Docencia de la Universidad de La
Salle durante el segundo semestre del ano 2007.

Igualmente, reconocen que la formacion de Ixs profesorxs incluye: la
formacion inicial y la formacion continua; y dentro de cada uno de estos
procesos intervienen elementos tales como las instituciones y espacios
orientados hacia la fd; el desarrollo de la teoria y la practica pedagogica y el
fortalecimiento de la investigacion en el campo pedagogico y el saber especifico.
Los autorxs tuvieron en cuenta la investigacion biografica narrativa, porque se
interesa por reconocer y comprender la voz de lxs profesorxs, posibilitando el
acceso a la informacion para conocer de manera profunda las concepciones de

[xs maestrxs sobre el tema investigado.
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De este recorrido por diversas posturas investigativas sobre la fd, que

compaginan con los propositos investigativos de esta tesis, se procura hacer una

relacion entre estas posturas y sus aportes como antecedentes a esta pesquisa en

la tabla 1.

Tabla 1

Sinopsis de las tendencias emergentes en el estado de la cuestion (antecedentes)

Tendencias

Reflexion que vincula lo rastreado en los antecedentes
con los propositos investigativos de la tesis

El acto practico-reflexivo
de la fd

La fd en posgrados como escenario para desaprender, se
convierte también, en un escenario para re-conocer de
nuevo las practicas propias, desarticular lo que se ha
tornado mecanico, convertirlo en discusiones, dialogos,
otros aprendizajes, aperturas a nuevos saberes y la
manifestacién de otros conocimientos.

La reflexibilidad conlleva a crear nuevas aperturas
pedagodgicas, escolares, formativas que permiten xlx
maestrx en ejercicio hacer de lo mismo un nuevo trazo, un
“re-trazo'®”.

Aqui, se retoman las agudas palabras de Freire (2004, p.
11)

El acto de cocinar, por ejemplo, supone algunos saberes
concernientes al uso de la estufa, como encenderla, como
graduar para mds o para menos la flama, cémo lidiar con ciertos
riesgos aun remotos de incendio, como armonizar los diferentes
condimentos en una sintesis sabrosa y atractiva. La prdctica de
cocinar va preparando al novato, ratificando algunos de aquellos
saberes, rectificando otros, y posibilitando que se convierta en
cocinero. La prdctica de navegar implica la necesidad de saberes
fundamentales como el del dominio del barco, de las partes que
lo componen y de la funcién de cada una de ellas, como el
conocimiento de los vientos, de su fuerza, de su direccion, los
vientos y las velas, la posicién de las velas, el papel del motor y
de la combinacién entre motor y velas. En la prdctica de navegar
se confirman, se modifican o se amplian esos saberes.

La reflexion critica sobre la prdctica se torna una exigencia de la

16 Término utilizado para hablar de la deconstruccion. Hace referencia a lo nuevo que se puede hacer con los
trazos. Lo que hay por hacer con algo. Derrida (1989). La deconstruccion en las fronteras de la filosofia. Barcelona:

Paidos.
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relaciéon Teoria/Prdctica sin la cual la teoria puede convertirse
en palabreria y la prdctica en activismo.

La fd no solo se manifiesta en el acto de reflexion, ella
también brinda aprendizajes, teorias, sin embargo, xlIx
maestrx en formacidon con sus trayectorias ya construidas
puede movilizar lo estatico, y esto lo logra al generar una
accion vinculante entre teoria - practica - reflexion.
Antecedentes: De Lella (2003); Calvo (2004); Alliaud (2010);
y, Nocetti y Medina (2017).

La investigacion como eje
“natural” de la fd

Por lo general, la fd en posgrados esta atravesada por
entramados investigativos, Ixs maestrxs en formacion
suelen desviar su atencion hacia lo que traera este nuevo
estudio en términos de teorias, pautas para ensenar,
operaciones de orden metodico y con frecuencia
“recetario” de [ensefhar] a ensefar.

Sin embargo, las nuevas apuestas formativas, incluso
asumidas para las maestrias en educacion acreditadas de
alta calidad por el Consejo Nacional de Acreditacion de
Colombia, han relegado los contenidos densos y
disciplinares, y las grandes teorias sobre educacion desde
los griegos hasta la actualidad por los discursos inclusivos y
contextualizados, atrayendo xlx maestrx en formacion por
“comprender sus practicas docentes” “ahondar en sus
experiencias” y “volver a la investigacion in situ”.
Escenarios que se han vuelto comunes en la fd posgradual y
que tienen que ver con la triada
[teoria]+[practica]+[investigacion]. Dinamica en su forma y
contenido, porque no se trata de quedarse en lo anecdético
de la practica, sino ir mas alla, pensar los hechos de la
practica desde lo problémico, lo investigativo, para que de
esta forma se logre teorizar y generar nuevos/otros
saberes/conocimientos, pero esta vez situados y vinculados
con las realidades proximas dxlx maestrx.

De esta forma, es que la investigacion se manifiesta a
primera vista como el “monstruo” de Ixs maestrxs en
formacion posgradual, la razén, es que no es facil hacer
investigacion, y tampoco quiere decir que se deje de ser
maestrx para hacerla, al contrario, el lugar dxlx maestrx,
su saber es lo que alimenta la investigacion, tarea no muy
sencilla, ya que implica movilizar creencias, lugares
arraigados, memorias, contenidos instalados que ha
establecido xlx maestrx en sus practicas.

La investigacion va irrumpiendo los lugares dxlx maestrx en
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la medida que se lo permita, es xlx maestrx quien decide el
momento preciso para emprender este trayecto como
“viajero en sus propios trazos”.

Antecedentes: Parra, et al. (2010); Londono (2010);
Martinez, et al (2015); y, Vergara (2017).

El quehacer docente
Las practicas cotidianas
dxlx maestrx

Continuar formandose

Esta tendencia tiene que ver con la naturaleza de lo que
hace xlx maestrx en su cotidianidad y la relacién que se va
construyendo desde el momento en que inicia el proceso de
fd en posgrados. Ademas, las practicas cotidianas dxlx
maestrx son vinculantes, porque es desde alli que empiezan
a formarse los entramados entre lo que hace y lo nuevo que
esta conociendo. Novedad que le permite mirar desde otra
optica sus practicas para comprenderlas y re-hacerlas a
partir de lo que ya tiene. Lo nuevo no implica dejar lo que
se ha adaptado por mucho tiempo; lo nuevo en la fd implica
un ejercicio de reflexion y retrospeccion de lo que se tiene
y desarrolla como maestrx en escenarios escolares.

Ahora bien, las practicas cotidianas dxlx maestrx se
convierten en un punto de partida para que continten su
formacion, para hacer otros trazos y aprender a re-
trazarlos, comprenderlos y reflexionar sobre ellos. Y estas
nuevas aperturas es lo que se vincula a la segunda
tendencia “la investigacion”, y aqui vuelven a aparecer las
agudas palabras de Freire (2004, p. 14)

Mientras ensefio continuo buscando, indagando. Ensefo porque
busco, porque indagué, porque indago y me indago. Investigo
para comprobar, comprobando intervengo, interviniendo educo y
me educo. Investigo para conocer lo que aun no conozco y
comunicar o anunciar la novedad.

Y es que en los escenarios de la fd Ixs maestrxs no solo
estan alli para “aprender de lo que se enseifa” o “aprender
pautas [pasos] para como ensenar”, las buenas practicas de
los formadores pueden conducir a que Ixs maestrxs en
formacion fortalezcan su ejercicio reflexivo frente a lo que
han realizado en sus trayectorias docentes. La
reflexibilidad conduce a la indagacion, conduce a pesquisar
lo propio. En una reflexion final, dice Greene (2008, p. 85):
Si el profesor se conforma con sumergirse en el sistema, si
consiente en ser definido en lo que se supone que es por el
punto de vista de los otros, entonces abandona su libertad de
ver, entender y significar por si mismo. [..] Pero si, por el
contrario, estd dispuesto a adoptar la posicion del que regresa a
casa y a crear una nueva perspectiva sobre lo que habitualmente
ha considerado como real, entonces, su ensefianza puede
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convertirse en parte del proyecto de una persona vitalmente
abierta a sus estudiantes y al mundo.

Antecedentes: De Lella (2003); Alliaud (2010); Nocetti y
Medina (2017); Martinez, et al. (2015).

Articulacion de la fd con
la cotidianidad de las
escuelas.

El sentido innovador de la
fd. Las nuevas aperturas.

Para empezar, quiero conectar la Ultima reflexion de la
anterior tendencia con la “cotidianidad de las escuelas”, y
es precisamente lo que le sucede xlx maestrx que se deja
llevar [ver obra de Remedios Varo, 1961. By Aquiarium. Ver
en www.wikiart.org/es/remedios-varo/by-aguarium-1961]
por su maestrx formadorx, no es que siga instrucciones, el
ejercicio esta en dejarse guiar, despertar la curiosidad,
volver a preguntar, cuestionar y poner en duda, es a ese
“dejarse llevar” a lo que se hace referencia aqui. Y visto
desde otra perspectiva, es retomar el espiritu indagador, el
que debate para encontrar otras miradas de lo que hace.
Estas miradas son dadas a partir de su ejercicio en la
escuela, en uno de los trazos narrativos de un maestrx, se
resalta “el antes y el después” de la fd que emprendié.

[...] Entonces, yo llegaba a la clase: “muy buenos dias, todos se
sientan, nadie se mueve de su puesto, quiero que todos se estén
quietos, la disciplina es lo primero” entonces cuando empezaba
la clase veiamos la temdtica y empezaba a explicar, asi fue como
me ensefiaron a mi en mi colegio. Esa era la temdtica, se trataba
sobre esto y esto, la explicaba... en algunos casos después de
hacer una explicacion les dictaba algo y todo lo que ya les habia
explicado, terminaba la temdtica, pasaban una o dos clases y
seguia con la evaluacién y nadie podia decir nada.

Yo era muy rigido, a mi me ensefiaron asi y uno piensa que eso es
lo correcto.

Ahora, ya entendi que la disciplina no se gana en ser serio, sino
que esta se gana en el momento en que se empieza a interactuar
con Ixs estudiantes, a darles confianza y ellos con esa empatia
que vamos generando, a su vez ellxs generan un interés en su
clase que nos permite realizar otras cosas. Eso fue algo que me
ocurrid en esta parte, fue un seminario especial e importante: el
de humanismo. Me gusto mucho ese porque me aporté cosas
necesarias en ese sentido.

Yo ahora llego, digo buenos dias, cdmo estdn, cdmo amaneciste,
céomo estds hoy... bien profe. Etc. Entonces empezamos a coger
esa empatia y luego si les digo: “ya charlamos ahora si vamos a
empezar la clase” vamos a aportar todxs, vamos a participar
todxs, colaborémonos, me colaboran y asi, yo les puedo
colaborar. (Marcelo Caras, 2017. Historia de vida. Pasto,
Colombia)

De nuevo se insiste en que las buenas practicas de los
formadorxs son las que marcan la diferencia en el momento
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de ensenar en espacios de la fd posgradual. Las buenas
ensefanzas no estan marcadas Unicamente por contenidos
tematicos, grandes teorias o descubrimientos universales:
estas son espacios para establecer nuevos dialogos sobre los
acontecimientos que circulan en la cotidianidad de Ixs
maestrxs, en los entornos escolares, en los contextos
cercanos de Ixs estudiantes y colegas. Se diferencian por el
contenido versatil y reflexivo con que se mire la ensefanza
y el ser/hacer dxlx maestrx.

Por otro lado, de aqui se desprende también, el sentido
innovador que tiene la fd posgradual, entre mas se
devuelva la mirada hacia lo propio [las practicas cotidianas]
mas sera la actitud de reflexibilidad que fomente entre lxs
maestrxs en formacion, y, desde luego, los trazos
investigativos se tornaran robustos y generadores de nuevas
aperturas, en practicas docentes renovadas de ensefanza y
escolares.

Antecedentes: Vergara (2017); Camargo, et al. (2007);
Martinez, et al. (2015); Gaviria, et al. (2009).

Fuente. Suceso producido por la investigadora.
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SEGUNDA PARTE

Andlisis hermenéutico desde la diversidad teodrica sobre la fd

La segunda parte de la pesquisa narrativa hace un recorrido por algunas
posturas sobre la fd, centrando la atencion en lo que conforma la fd, es decir,
entendiéndola como escenario dinamico que convergen diversas formas de
aprendizajes, metodologias, rutas, didacticas, saberes, experiencias, modos de
ensenar, investigaciones, proyectos, pedagogias y otras manifestaciones que a lo
largo del capitulo cuatro son explicadas con mas detalles.

El contenido de esta parte conduce xlx lectorx a emprender un recorrido por
miradas de expertxs en la fd, ahondando en asuntos como la practica del
docente, las experiencias y las trayectorias que configuran el oficio dxlx
maestrx. Las comprensiones que se logran desdibujar en estos capitulos son el
pretexto para conocer la vertiente por donde se re-traza la fd en este estudio,
que no es solo como proceso de capacitacion o configuracion de aprendizajes
para aplicarlas en los contextos escolares. La fd que se aborda aqui tiene que ver
con la necesidad de repensar lo que se hace y lo que es xIx maestrx, es una fd en
movimiento, dinamica y pensada desde la reflexion e investigacion de la
cotidianidad dxlx maestrx.

Quiere decir que es una fd que conduce a los cuestionamientos sobre el oficio
de ser maestrx, no es el “recetario” de formulas para ensenar, sino que es
considerada como la apertura a otras posibilidades de re-trazar el oficio dxlx

maestrxs. Todo conduce a que en el quinto capitulo se aborde la nocién del
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“maestrx emancipadx”, tratandose de aquellx maestrx que constantemente
cuestiona lo que acontece en su cotidianidad, conduciéndolo a la reflexion
constante de lo que hace, comprende y ensena a Ixs estudiantes. La
emancipacion dxlx maestrx lo conduce a pensar en otros escenarios de
formacion, ver la necesidad de salir de la zona de confort para crear otras
formas de vinculacion directa con su profesion y oficio.

En suma, esta parte desglosa al detalle lo que configura la fd desde la
participacion dxlx maestrx en escenarios de formacion y discusiones sobre sus
practicas, y, también, desde los abordajes tedricos que se han consolidado en los

ultimos veinte afnos, especialmente, en el contexto latinoamericano.
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Capitulo IV. Fd: Tramas discursivas, tramas tedricas vinculantes

Una primera compresion de la fd es ahondando en sus raices etimoldgicas, y
desde alli emprender un rompecabezas analitico. Formacion proviene de la
palabra latina formatio, que significa dar forma a alguna cosa, hacer de la
integracion de las partes un todo. Esta definicion invita a pensar que la
formacion involucra necesariamente, conceptos como desarrollo, preparacion,
practica, experiencia, teoria, avance, transformacion.

Centrando esta definicion de formacion al ambito educativo, se puede decir
que implica algo mas que dar forma a algo, va mas alla de “moldear”, formacion
se convierte aqui en un proceso permanente en el que la clave es la experiencia,
en palabras de Alliaud (2010, p. 143) “para ensenar no alcanza con saber el
contenido a ser enseiado; era necesario, ademas, conocer las formas apropiadas
para su transmision”.

La formacion es un proceso que se construye a partir de la practica, la
experiencia, no basta con acumular gran cantidad de informaciéon y contenidos,
hay que aprender a transmitir todo ese cimulo de datos y es alli donde se
consolida una verdadera formacion. Eso no es solo aplicado hacia la educacion,
en todos los ambitos de la vida hay que vivenciar para formar, construir
cualquier conocimiento, Freire (2004, p. 7) dice que “formar es mucho mas que

simplemente adiestrar”.

57



Vasquez (2011, p. 33) refuerza afirmando que “la formacion no es algo que
podamos imponer, sino mas bien un proyecto personal, inalienable”. La nocién
de formacion es aun algo primitiva, entendida como el acto Unicamente de
formar algo, moldear, ajustar a un molde “querer dar forma a aquello que en su
esencia esta deforme” (Vasquez, 2011, p. 33), de este modo, es que la
formacion, especificamente la docente, no solo se consagra en la universidad,
teorizando el conocimiento, aprendiendo de otros formadores por medio del
oido, la formacion requiere de praxis, experiencia, aprender a ser formadorx
formando a otrxs, la formacion es la practica del saber.

El otro término es docente, del latin docere, su significado es hacer que
alguien aprenda, ensenarle a alguien. También, docente deriva del verbo decet,
que quiere decir decente, apropiado, culto. Quiere decir que se podria definir
docente como aquella persona que ensena a ser virtuoso, “apropiado” a alguien.

A lo largo de la historia se le ha otorgado numerosos significados al sujeto que
ensena, que transmite algun conocimiento, si se recurre a la época de los
clasicos, existieron dos tipos de educadorxs, el primero era el pedagogx, su labor
principal era acompafnar, guiar al nifio en su formacion, el segundo era xlx
maestrx, persona sabia, respetada por lxs ciudadanxs y reconocido por su magno
conocimiento sobre las cosas del mundo, eran los duefos del agora, lugar en
donde estaban rodeados por discipulos que querian aprender de ellos.

Aquellxs maestrxs sabixs no solo transmitian conocimiento, sino que su labor
principal era generar reflexion y discusion en torno a ese conocimiento, es el

caso de Sécrates. Los términos de pedagogx y maestrx, con el paso del tiempo
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fueron modificandose, por razones sociales, culturales, politicas e incluso
religiosas. En el caso del periodo medieval, la educacion giraba en torno al
clero, los educadores estaban regidos por el monasterio, y hormalmente eran los
mismos miembros de la iglesia quienes se otorgaban el titulo de educadorxs. Se
puede decir que en este periodo el pedagogo hacia las veces de evangelizador.

En otro periodo de la historia, la modernidad se rescata en gran medida el
concepto de maestrx de la época clasica, con Ixs grandes pensadorxs y sus obras
que condujeron a numerosas reflexiones sobre lo que acontecia en el mundo. En
este periodo vuelve la preocupacion por xlx pedagogx, pensadores como
Rousseau, Pestalozzi, Comenio, San Juan de la Salle y mas adelante, Piaget,
Dewey y otros, quienes no solo hablaron de la educacion en general, sino del
quehacer del educadxr, llamado en otras ocasiones, docente, profesorx,
pedagogx, maestrx.

Mas, sin embargo, todos estos grandes maestrxs, definian al educadorx, como
aquella persona que transmite conocimiento, pero también ensefa y forma
sujetos, la gran mayoria percibié al docente desde la experiencia, la capacidad
que tiene de formar desde la practica y la relacion con el contexto. En palabras
de Meirieu (2006, p. 15)

Unx profesorx tiene una manera especial de mirar el mundo, una manera de situarse

en un proyecto de transmision que hace que considere a lxs nifios y los conocimientos

de forma original. Cuando xlx artista pretende conmover, el politico convencer, xlx

profesorx se dedica a ensenar.
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Si se acude un poco a la historia dxlx maestrx en Colombia, la fd, que esta
reflejada en cada época, se ve que lo que se pretende es formar maestrxs para
las dinamicas sociopoliticas del orden del sistema del momento. Saldarriaga
(2003) concibe tres modos de pensar xlx maestrx desde finales del siglo XIX hasta
el nuevo milenio, clasico, moderno y contemporaneo; el primero, se ubica desde
1886 hasta 1930, en donde xlx maestrx era un personaje publico, autorizado por
la iglesia, quien debia ser una persona creyente, catolica, con intachables
principios morales y, sobre todo, obrar de buena fe, enviado como un mensajerx
de dios para salvar las almas terrenales. En este periodo la formacion dxlx
maestrx estaba dirigida hacia la ciencia y el arte de educar al hombre como
creatura de dios, disciplinar el cuerpo, los valores humanistas y catélicos y la
transmision de conocimientos. La formacion se impartia por las escuelas del
clero y las normales formaban maestras para la educacion de los nifios.

El segundo tipo de maestrx es el moderno, entre 1930 a 1946, se enmarca en
unx docente politicx e industrializadx, el objeto de la formacion dxlx maestrx es
el humanismo liberal, “que piensa a los sujetos en relacion con la nacion-Estado”
(Saldarriaga, 2003, p. 262). Se forman maestrxs para generar moldes
industriales, productivos y acomodados en la logica de la nacion, para que
capacite a las clases sociales populares, erradique el analfabetismo por medio de
la técnica, memorizacion y la instruccion.

El Gltimo tipo de maestrx es el contemporaneo, cuyo principal objeto es
generar conciencia ciudadana y consolidar valores colectivos entre sus

educandxs, este es el tipo de maestrx “ideal” que pretenden formar las
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universidades, buscando acercamientos a unx maestrx criticx de su labor y lo que
acontece en sus contextos inmediatos.

Sin embargo, existe un cruce inminente entre lo que proponen las
universidades en cuanto fd y lo que pretende el Estado que sean lxs maestrxs
formando ciudadanxs en las escuelas de todas las regiones. Esta pretension dista
sustancialmente del tipo de maestrx que se forma para generar conciencia
ciudadana y social, construir comunidad y velar por la diferencia, unx maestrx
que se arma de conocimiento para generar espacios de reflexion en los
escenarios escolares.

El Estado en su afan por robustecer la mano de obra barata, hace su gran
labor en conformar escuelas técnicas para que lxs jovenes bachilleres le sean
Utiles a la sociedad y no se resguarden en saberes enfocados a la critica, la
reflexion y la conciencia ciudadana, mas bien se esperan jovenes tecnificados
que sigan edificando el emporio del Estado, situado en bajos salarios, pruebas
estandarizadas y recursos financieros deficientes y contrarios a las necesidades
de las comunidades.

Es en este punto en el que xlx maestrx formadorx puede llegar a cuestionar su
labor, en términos de su papel como maestrx que quiere transformar escenarios
y personas para que tengan otras perspectivas del oficio de ser maestrxs. Al
respecto, Terigi (2013, p. 9) considera que es necesario reconocer

La complejidad del trabajo docente, su caracter politico y su naturaleza institucional
y, de suyo, colectiva. Esta conceptualizacién es solidaria de concebir a la educacion

como un derecho, lo que supone entender a la escuela como uno de los ambitos
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sociales donde la humanidad produce la transmisidon sistematica a las generaciones
jovenes, un ambito que debe ser disputado y puesto al servicio de la produccion y
distribucion igualitaria y colaborativa de la cultura, y respecto del cual cabe a los
Estados responsabilidad principal; supone también concebir al trabajo docente como
una actividad colectiva y transformadora.

Evidentemente, la idealizacion de la fd va dirigida a ser reconocida como un
pretexto para erradicar la ignorancia y consolidar escenarios de pensamiento
cultural y social en pro del desarrollo del pais. Es en el periodo dxlx maestrx
contemporanex en donde las universidades pUblicas y privadas compiten por la
formacion de maestrxs, por tener en sus sedes programas de alta calidad,
avalados por Consejo Nacional de Acreditacion -CNA-, pero que sean programas
reconocidos por su alto impacto social, educativo y transformador y que sean
coherentes con las necesidades territoriales en politica educativa y de formacion
profesional (incluidas las licenciaturas).

Ademas, este se periodo caracterizdé por el auge de tener certificados de
acreditacion institucional de alta calidad, las universidades emprenden la
creacion de programas posgraduales en el campo de la educacion, especializar
maestrxs para que sean “mejores maestrxs”. Sin embargo, y siguiendo las ideas
de Terigi (citada en Russell, Fuentealba, Hirmas, 2016) que se cuestiona por la
responsabilidad que se autoproclaman las universidades con la formacion de
docentes, que aqui no queda en cuestionamiento, sino que pasa una frontera,
considerando como debilidad los irrisorios planes con que cuentan estas

instituciones en la formacion de formadorxs de futurxs maestrxs.
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Debilidad que en la década de los noventa no representaba una amenaza ya
que la formacion de formadorxs se centraba en la cualificacidon profesional mas
alla que en la reflexion e investigacion del quehacer. Su centro estaba dedicado
al ascenso de escalafon en la carrera docente del Estado. Dice Terigi (citada en
Russell, Fuentealba, Hirmas, 2016, p. 12)

Quienes trabajamos como tales llegamos a esta funcion por una combinacion variable

de titulaciones académicas que nos avalan para el desempeio en educacion superior.

Para acceder a este trabajo, la experiencia en las aulas del sistema escolar no

constituye un requisito generalizado, asi como tampoco se exige u ofrece alguna otra

clase de antecedente formativo especifico que justifique, bien sea el pasaje de
maestrx y profesorx a formadorx de futurxs docentxs, bien sea el pasaje de la
academia y la investigacidon a esa misma funcion.

En resumidas palabras, xlx maestrx desempena su labor segin la época y la
finalidad del Estado, las entidades formadoras y la escuela. Xlx maestrx en su
faceta de formadorx de maestrxs se ve en la necesidad de vincular discursos
diversos, como la apuesta de educacién que conforma cada gobierno, los
anhelados discursos de calidad que permean las universidades, el discurso
globalizado que satura al campo de la educacion, las manifestaciones culturales
y atipicas que se presentan en la escuela como escenario socioeducativo, centro
de contenidos, pruebas estandarizadas y disminuido en humanizacion. Ademas,
xIx maestrx formadorx debe garantizar suficiencia en su disciplina, generacion
de contenidos apropiados para la fd, investigacion, titulaciones y otros requisitos
que le permitan ser formadorx de maestrxs. Aunque, queda el sinsabor: jcémo

formarse para formar docentes?, ;quién lo hace?, ;desde qué perspectiva? Habria
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que recurrir a lo que sostiene Terigi (2013) en sistematizar las practicas, para
recuperar el saber y la pertinencia de la fd.

Por otro lado, la fd se reconfigura desde la combinacion precisa de teoria y
practica, aprendizaje y ensefanza y la docencia, segun Davini (2008, p. 7) “se
expresa en una practica profesional especifica que pone en funcionamiento los
medios adecuados para la transmision educativa conforme determinadas
finalidades e intenciones”. La fd es el lugar en donde xlx docente puede adquirir
las herramientas necesarias para continuar edificando su practica docente, es
también donde puede repensar y re-significar su quehacer, su actuar como
docente.

A proposito, Messina (2008, p. 84) propone una fd en movimiento, en la que se
cambie la nocion de que aun formar es continuar en un recinto cerrado
recibiendo instrucciones o continuar pensando “en ese esquema, hay uno que
sabe -la institucidén que realiza la formacion- y otro que no sabe, el participante
de la formaciéon. La relacion es desigual”. La fd, teniendo en cuenta esta
perspectiva, necesariamente es dinamica, favorecer la relacidon entre la teoria y
la practica, o mejor construir nuevos e innovadores medios que permitan
comprender un ejercicio formativo desde la misma experiencia, Messina (2008,
p. 84) considera que

Una formacion que recupera la experiencia de los sujetos y crea condiciones para su

transformacion. Una formacion asi concebida permite la autonomia de los

participantes, la constitucion de una capacidad critica, la comprension de que las

cosas no son inmutables, sino que pueden ser “asi o de otro modo”. Una formacion

de este tipo se realiza en comunidad, el otro es mi espejo, mi fuente de aprendizaje
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y el grupo potencia las capacidades de cada uno y del todo. Una formacion asi
abordada se libera de la idea de metodologia, de entregar un manual de
procedimientos. Al mismo tiempo, la formacidon deja de estar al servicio del control,
de la recentralizacion, del exclusivo cumplimiento de metas institucionales.

Esto es clave para entender la fd e identificarla desde la propia mirada de lxs
maestrxs, para develar la pretension de su fd y el significado que le puede
asignar siendo docente en ejercicio, pero también docente estudiante. La
definicion de Messina permite estructurar adecuadamente la fd, partiendo de la
misma experiencia de su quehacer, hacer que xlx maestrx se defina no desde un
centro educativo donde recibe su formacion, sino desde su propio actuar, desde
sus trayectorias que ha construido como docente.

Si bien es cierto que el centro de esta perquisicion' es la fd en posgrado, no
hay que descartar la necesidad de pensar la biografia académica del docente,
siendo este aspecto el elemento para comprender las manifestaciones de su
propio relato y asi re-trazar aquellas expresiones teniendo en cuenta las
transformaciones socioeducativas que transversalizan su quehacer, hacer y ser
como docente.

En palabras de Alliaud (2011, p. 93) para comprender desde donde se aborda
la fd y cual su intencionalidad, esas manifestaciones,

Son esas narraciones, esas voces, esos relatos producidos que trascienden lo que
acontecio (pero que toman el acontecimiento vivido como materia prima del relato),
las que tienen un alto poder formativo tanto para quienes los producen, como para

sus posibles oyentes.

7 Sin6nimo de pesquisa, indagacion, investigacion.
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Esta primera trama discursiva sobre la fd tiene que ver con lo que rodea a la
fd partiendo de aquellas narrativas formativas y académicas que tienen Ixs
maestrxs. Narrativas que se van forjando en distintos acontecimientos de su
quehacer docente, escolar y pedagogico que no solo estan presenten en las
experiencias formativas, como docente o como aprendiz, sino que estan
entrelazadas en diferentes sucesos. Al respecto, Alliaud, et al. (2008, p. 3)
consideran que “la formacion entendida como narracion, como relato de
experiencias marcadas con la huella del que narra y experimenta, podria ser mas
convocante, mas marcadora, atractiva e impactante”.

La formacion esta vinculada directamente con los que narran, aquellxs
maestrxs que logran re-hacer sus relatos formativos y permiten que sean vueltos
a re-trazar, es desde los trazos narrativos'® que emerge el caracter reflexivo del
hacer dxlx maestrx. Vergara (2017, p. 43) considera que

Estimular la capacidad de juicio critico de lxs profesorxs es una de las aspiraciones
mas ambiciosas en el ambito de la formacion, pero es importante seialar que una
auténtica cultura critica depende de factores complejos y dificiles de producir; en
primer lugar, de un conocimiento amplio y riguroso de los objetos sobre los cuales se
ejerce el juicio; en segundo lugar, de formas de ejercicio intelectual que exigen la
coherencia, la contrastacion y la demostrabilidad de los saberes y de las valoraciones
sobre ellos.

Estos trazos narrativos tienen que ver con la capacidad de cuestionamiento,
criticidad y reflexividad que desarrolle xlx docente no solo en los espacios de

formacion sino en la cotidianidad docente de hacer sus practicas. Los trazos

'® Termino creado en esta investigacion, desde ahora usado para hablar de construcciones narrativas, experiencias
contadas.
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suceden, no son forzados a ser. Por eso la metafora dxlx maestrx como artesanx,
este Ultimo se vale de su ingenio para hacer sus artesanias, hace de su oficio un
arte. Asi mismo, pasa con el oficio dxlx maestrx, se vale de su profesion para
ensenar. Hace de los contenidos aprendidos en escenarios de formacion lo
ensenable, es un arte en el cual xlx maestrx re-pinta, re-traza lo que ha
sucedido en las experiencias formativas y académicas.

Cabe ahondar un poco mas en esta fabulosa metafora “maestrx como
artesanx”, lo que convoca a Alliaud (2017, p. 85) cuando dice “llegar a saber
hacer algo bien lleva tiempo”. Y es justo ello, que posee xlx maestrx: la
vocacion.

La vocacion dxlx maestrx hace referencia al gusto por la ensefanza, al
verdadero sentido que tiene ser maestrx, que es ensenar lo que sabe a otrxs,
Meirieu (2006, p. 34) hace ver esta “vocacion” como el acto “de hacer vivir a los
demas la alegria de descubrir lo que nosotros mismos hemos vivido”. La vocacion
dxlx maestrx implica “ensefar porque si”, sin ninguna represalia social, politica,
estatal, institucional, econdmica, se ensefa porque xlx otrx lo necesita. “Y asi
es como acabamos por quedarnos solos, al final de la clase, esperando en vano la
frase que justificaria, en definitiva, todo nuestro esfuerzo: [todavia no,
profesor, mejor nos quedamos a charlar de lo que acabamos de decir]” (Meirieu,
2006, p. 38).

La vocacion dxlx maestrx se refleja en el acto puro de ser maestrx, de ver su
clase como un brote de una flor o un acontecer repentino de su cotidianidad, es

volver a ser maestrx, sin prejuicios, notas en el observador, reuniones de areas,
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pagos, servicios, ni politicas. Ser maestrx es escuchar ese “llamamiento” a
ensenar sin “fraudes”,

No puedo ser maestrx sin ponerme ante Ixs alumnxs, sin revelar con facilidad o

resistencia mi manera de ser, de pensar politicamente. No puedo escapar a la

apreciacion de Ixs alumnxs. Y la manera en que ellxs me perciben tiene una
importancia capital para mi desempeio. De alli, pues, que una de mis
preocupaciones centrales deba ser la de buscar la aproximacion cada vez mayor
entre lo que digo y lo que hago, entre lo que parezco ser y lo que realmente estoy

siendo. (Freire, 2004, p. 44)

En definitiva, la vocacion a la que hago referencia es aquella que tiene que
ver con su declinacion latina vocare “llamar”, “llamamiento”, evocado a
emprender un oficio, profesion. Y es precisamente este llamado que se devela en
el ser maestrx, como aquello que Freire llama “ensehar exige compromiso”, y
que se hace alusion en las lineas anteriores, a mostrar el ser maestrx en
consonancia con Ixs estudiantes, entre lo que se dice y hace, es tener el
compromiso para hacer, ser y pensarse como maestrx.

Aqui, retomando el caracter artesano dxlx maestrx, dice Alliaud (2017, pp. 87-
88)

Los que forman a otros ayudan, acompafan y también ensefan no solo las

competencias técnicas, sino también las competencias sociales y capacidades de

adaptacion a escenarios laborales diversos y cambiantes. En este caso se trata no
solo de que Ixs docentes tengan una mejor preparacion en términos de desarrollo
personal, sino de lo que implica luego el ejercicio de su trabajo. Ademas de saber

hacerlo, a Ilxs formadorxs les gusta lo que hacen, y pueden mostrarlo y ofrecerlo
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porque estan orgullosxs de ello. El oficio los define y estan dispuestos a dar lo

maximo de si, con la esperanza de que lo suyo sirva de base para el despegue de los

otros.

Xlx maestrx formadorx es quien ensena a “ensenar”, es decir, enseha el
oficio, precisamente, es aquello que procura xlx maestrx, brindar las condiciones
y herramientas necesarias para que el aprendiz “aprenda el oficio”. La fd es
entonces, una manifestacion de poder continuar re-trazando las practicas, es un
entramado en el cual se hilan una diversidad de acciones, situaciones,
contenidos. Precisamente, Vergara (2017, p. 52) considera que la

Formacion de profesorxs implica promover su desarrollo profesional y personal, urgir

su intervencion en el ambito mas concreto del ejercicio de su practica, con la

pretension de reconstruirla y recuperarla. Y, sobre todo, la idea de que toda

formacion implica una revision y una crisis, romper con premisas ya instituidas, y

abrirse a nuevas formas de pensar y hacer, con la consecuente conmocion que

provoca la ruptura de esquemas que muchas veces estan ya consolidados.

Hay un punto por destacar de la intervencion de Vergara, cuando dice
“implica una revision y una crisis” en cuanto que la fd conlleva a “desaprender”
y volver a aprender desde otros lugares epistemologicos, pedagdgicos, formativos
y vivenciales. Es pertinente comprender esta revision y esta crisis desde una voz,
desde una escena de los trazos narrativos:

Realmente ha habido cambios en la forma de ver y de actuar como docente, no es
tan fdcil decir como ha cambiado la forma de actuar, pero realmente si, porque
cuando uno antes llegaba solamente con un saludo: “buenos dias, por favor su
cuaderno, vamos a hacer la siguiente presentacion y ustedes me recuerdan lo que
vimos la clase pasada” esa podia ser siempre la rutina. Pero el hecho de que
usted antes de entrar a clase trate de motivar absolutamente a [xs estudiantes y
tenerlxs en un espacio donde todxs se sientan concentradxs. Dejar unos cinco
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minutos para hablar de un tema en el que todos se sientan identificadxs y que eso
le llegue al tema... ya puedo hacer eso [...]. (Adolfo Calles, 2017. Historia de vida.
Pasto, Colombia)

En la fd se entretejen variedad de actos, motivos, logros, desintereses,
cumplidos, aprendizajes, ensenanzas, disgustos que van modificando a lo que se
aferra xlx maestrx, van desmontando lo que es estatico y lo hacen fluir, tomar
otras tonalidades, ser visto desde otras posturas, hacer que se manifieste en
nuevos trazos, nuevas practicas.

Aunque no siempre hay rupturas y nuevas aperturas, y a esto hace referencia
Alliaud (2006, p. 9) considerando que hay unas caracteristicas comunes de la fd,

Una, dejan de lado el caracter situacional propio de la ensefianza, considerando que

es en el "afuera” donde se van a encontrar las respuestas para solucionar aquello que

no sale "adentro” (el aula). Dos (relacionada con la anterior), siempre son otros
quienes definen lo que lxs maestrxs tienen que aprender y les ensena lo que suponen
necesitan para ensefar. Hay una tercera, pensandolo mejor, y tal vez sea la mas

importante: ambas posturas conciben la formacion como "brindar conocimientos o

informacion” a quienes se cree no la tienen.

Por lo general, xlx maestrx que emprende estudios de posgrado llega con la
idea de “aprender como ensefiar”, esta seguro de que en los espacios de fd se
van a dar algunas “recetas” para ensefar “mejor”, sin embargo, surgen
cuestionamientos ;desde qué lugar enseifar a unx maestrx que ha ensenado
durante mas de dos décadas?, ;qué quieren aprender?, ;por qué el temor de
resaltar lo que hacen? Xlx maestrx percibe la fd como ese lugar para “aprender

de nuevo”. Dice Alliaud (2006, p. 9)
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Por mas formacioén, capacitacion, actualizacion o perfeccionamiento que reciban, Ixs

maestrxs parecen resistentes (;impermeables?) a la hora de plasmar en las aulas qué

"aprendieron” en los espacios de formacién. Asi, lo que prima en las situaciones

practicas suele ser que sabian, producto de que alguna vez aprendieron, lo que les

resulta o resultd a lo largo de su carrera o simplemente lo que les "sale" como mezcla
de todo ello.

Lo que esta presente aqui es una realidad en los escenarios de fd, y da paso a
una segunda trama discursiva, las motivaciones e intereses de Ilxs maestrxs en
formacion posgradual: ;qué esperan aprender?, ;en qué esperan profundizar?,
icomo y cuales son sus imaginarios sobre la fd en posgrado?, cuestionamientos
que no solo surgen del que se forma, sino del formadorx. Del primero, porque
llega con grandes expectativas; y, el segundo, porque se encuentra con
diversidad de pensamientos y razones para hacer un posgrado, gran parte de
mantener en pie “las expectativas” recae en xlx docente formadorx. De como y
qué ensefna a maestrxs con trayectorias amplias para narrar y trazar.

Frente a estas circunstancias, desde el lugar que ocupa xlx maestrx
formadorx, aquella persona que tiene el rol de ensehar algo, convertir los
conocimientos cientificos en ensenables, de hacer que el que se esta formando
comprenda lo que aprende, lo transfiera a un contexto, lo ponga en practica.
Vasquez (2011, p. 23) considera que “ser maestrx cuenta con sus propias logicas,
particularidades y destrezas. Ser maestrx es mas que tener conocimiento o

vocacion”.
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En este punto se puede destacar que no basta con memorizar contenidos para
ensefar, y mas cuando se trata de un curso de maestria, Ixs maestrxs que
ingresan a este nivel de formacion ya tienen un cumulo de saberes, nociones
previas de cdémo ensefar, de sus conocimientos especificos, ya tienen la
experiencia de ser maestrxs, asi que el que forma debe llegar con la capacidad
de ensenar desde unos lugares comunes. Una alternativa con que puede iniciar es
con la necesidad de hacer investigacion desde las practicas propias. Continla
Vasquez (2011, p. 24) diciendo que la investigacion “renueva nuestra profesion,
nos hemos conformado con los exiguos resultados de lo repetitivo o lo ya
conocido, dejando de lado la riqueza y el reto de todos esos nuevos eventos
educativos que no comprendemos o0 nos negamos a asumir desde la duda y la
pregunta”.

Por lo general, xlx maestrx que “va a aprender” en un escenario de maestria,
se sitla en un aprendizaje basico, reglas, instrucciones, pasos, mas contenidos
disciplinares, insumos para “hacer bien su trabajo”. Es por ello por lo que, xlx
maestrx formadorx emprende la tarea de modificar el inicio del que esta
aprendiendo, lo lleva a aprender a desaprender, a ver otras formas de ser
maestrx, esta vez desde la reflexion y puesta en escena de su practica, aunque,
al forjar un ejercicio reflexivo no implica un cambio profundo en lo que se hace,
ya que cuando se refiere a la reflexidon, se alude a ver con mas detalle lo que
realiza xIx maestrx en su cotidianidad, y el mismo término, como lo manifiesta
Edelstein (2013, p. 67) lo reflexivo se masifica, pensando que es una accion que

solo tiene como objeto la practica, “el saber docente no se conforma solo desde
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la practica; se nutre también en las teorias que dotan a los sujetos de variados
puntos de vista y perspectivas de analisis que le permiten una accion
contextualizada”.

La idea aqui esta centrada en que en los procesos de fd en posgrado xlx
maestrx que esta “aprendiendo”, vuelva a re-trazar sus practicas, pero esta vez
lo haga desde una postura mas compleja, partiendo de lo que hace y sus
connotaciones politicas, sociales, culturales e historicas en el contexto que se
desempena. En el lugar del docente “aprendiz” se espera que como sujeto
reflexivo “da valor a una especial estimacion de los saberes, lo que implica la
consideracion de Ixs profesorxs como intelectuales capaces de producir
conocimientos, de participar en las decisiones y gestion de las instituciones en
las que desarrollan su trabajo” (Edelstein, 2013, p. 68).

Lo cierto es que desde el lugar dxlx maestrx formadorx las intenciones de
ensenar estan centradas en que se re-tracen las practicas, se re-escriban. Sus
ensefanzas nunca van a estar centradas en olvidar y empezar, lo que quiere es
que xlx maestrx que se esta formando re-reflexione', vea al interior y por ahi se
sitle en otros lugares de su propio ejercicio. Es por ello por lo que la formacion
va mas alla de la mera transmision de contenidos,

El reto esta en dejar de creer que nuestra Unica tarea consiste en impartir clases.

Nuestra funcién primordial, la que nos constituye y se asemeja tanto al oficio del

médico, es la de cuidar el desarrollo del otro. La formacion supera la transmision del

conocimiento. El conocimiento es un pretexto para jalonar otras fuerzas, para

" Término emergente de la investigacion, tiene que ver con lo nuevo que puede conocer desde una segunda o
tercera reflexion del ejercicio docente, es situarse en una reflexion mas profunda y delicada de las practicas, del
hacer, ser y saber.
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esculpir un caracter [..] el reto, es descubrir los rostros que hay entre la masa
informe de estudiantes; es dotar de nombre propio eso que (lamamos el grupo o el

semestre. (Vasquez, 2011, p. 29)

Quisiera exponer aqui un auto-trazo, de eso que se puede considerar como el
“relato oculto”? y que tiene que ver con lo que hace xlx maestrx formadorx en
los escenarios de fd en posgrado. Tiene que ver con lo que observa y va
construyendo en ese nuevo manifiesto de su experiencia, también, hace alusion
a lo que es ensenar.

Ese primer dia de clase continué su rumbo, cuando somos nuevos, siempre
procuramos esperar a recibir las instrucciones para poder dar el siguiente paso, pero
lo que no les advirtieron es que esos pasos eran de gigante y ellxs los gigantes, aqui
la teoria se va dando en la medida que se da la prdctica, jque golpe tan terrible!
Cuando les empezamos a explicar que ellos iban a ser los investigados en su propia
investigacion, que su prdctica era el motor de su proyecto, quedaron aun mds
asustadxs, algunos intervinieron y dijeron “pensamos que la investigacion iba a ser
teorica...ibamos a tener un tema y desde alli partiamos la busqueda de informacion”.
-No- aqui hacemos investigacion investigando. En ese otro momento, tuve la
impresion de que los veinticinco se preguntaban como vamos a hacer de lo nuestro,
investigacion, céomo funciona, qué hacemos, por qué nuestra prdctica y no la de
otros.

[...]

Ser formadorx de maestrxs es formarse uno mismo, a estxs maestrxs no los veo como
estudiantes sino como personas que enriquecen mi quehacer en varias dimensiones,
profesional, formativa, laboral, emocional..y otras.. una de las definiciones que
tengo sobre formacion se orienta hacia la diversion, como docente me divierto
demasiado, me gusta compartir con los estudiantes y lograr construir ese vinculo,
que necesariamente debe ir mds alld de la mera clase, la formacidn se hace en otros
escenarios, con distintas herramientas y vinculando a otras personas. Conozco sus
hogares, voy a ellos cuando me lo permiten, hablamos de nuestras vidas,
experiencias a lo largo de su labor docente, salimos a compartir un almuerzo, una
cena...Estos espacios permiten que [xs maestrxs en formacion se salgan de esos
espacios rigidos que en varias ocasiones es lo académico, no hay como la
espontaneidad, las risas, tratar de descubrir nuevas formas para interactuar con [xs
maestrxs en formacién. La formacion de maestrxs se vive desde la experiencia de
ellxs mismxs, desde lo que son y lo que hacen, es alli donde habita la esencia de lo

2 Término forjado en la investigacion, se trata de relatar por atras de lo que se esta relatando, son las tramas del
investigadorx como narradorx, es relatar desde el “resguardo”, re-relatar sobre el relato.
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que es formar, es decir se forma en y para la vida, y desde la vida misma es que se
emprende la busqueda por conocer mds y lograr otros sucesos que fortalezcan la
labor docente. (Alejandra Rico, relato personal, 2018)

Si volvemos a las palabras de Vasquez, cuando dice el reto esta en dejar de
creer que nuestra Unica tarea consiste en impartir clases, es precisamente lo que
por lo general Ixs maestrxs formadorxs hacen, “dar clases”, “poner en el tablero
otros contenidos”; pero: ;es esto lo que estan buscando Ixs maestrxs en
formacion? ;Es esta la forma de dar continuidad a la formacion? Desde la 6ptica
de esta pesquisa, la respuesta es no. La formacion es concebida como otra
manera de actuar en contexto, es otro sentido de la cotidianidad docente, xlx
maestrx que busca seguir configurando trayectorias nuevas, muy seguramente no
quiere encontrar algo de lo mismo, de lo que ya conoce. Xlx maestrx en
formacion querra explorar océanos desconocidos, tener acercamientos con lo
que le es desconocido y arriesgarse a cambiar algo de si mismo, algo de su
cotidianidad escolar.

Y el reto esta en concebir la fd como la novedad para el que se forma, xlx
docente formadorx es quien, mostrando otra faceta de lo que implica y significa
hacer ensenable algo, deberia ir a “pesquisear”, mas que ir a “impartir” ese
algo. Es preciso considerar que ese reto esta en ser unx maestrx, en hacer
manifiesto el ejemplo, Alliaud (2006, p. 11) en una de sus investigaciones expone
una forma interesante en que lxs maestrxs pueden ensenar compartiendo sus

experiencias o como ella lo dice, lo que hacen,
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Unx maestrx actual le puede contar a otro u otros como lo hizo. Puede narrar su
experiencia acerca de como abordé una clase, un tema o un problema puntual que se
le haya presentado. Las narraciones podran ser orales o escritas. Es probable que
esos relatos sean de utilidad también para quienes los producen. Sabido es que
narrar, contar acerca de lo que se hizo, puede tener en si mismo un componente
formador o reflexivo, en tanto aleja al protagonista de la situacion vivida y lo pone
en una situacion distinta, la de contar o de dar cuenta (para otrxs, ante otrxs) de lo
que hizo y como lo hizo.

Precisamente, esa es la cara que se quiere mostrar del papel dxlx formadorx,
que logre ensenar a partir de sus propias trayectorias docentes, que conduce a la
tercera trama discursiva, de lo que sabe hacer, desde luego, no es tarea facil,
ensenar desde las propias trayectorias, incluso resulta mas sencillo hacerlo
desde lo disciplinar, estableciendo un modo de ensefanza pasivo y rutinario, en
el que todo esta sujeto a un plan de contenidos disenado previamente, y que
salirse implicaria no dar cumplimiento con lo ofertado. Esta es la cotidianidad,
lo que se frecuenta en escenarios de fd posgradual, seguir lo ya planeado. Sin
embargo, de esto hay las suficientes investigaciones, teorias, criticas, estudios,
entre otros, no se trata de repisar en lo que ha estado bajo el caracter normal
de la ensenanza, se trata aqui de hacer “tramas teoricas vinculantes” como dice

llamarse este apartado. Se muestra lo vinculante en la siguiente ilustracion.
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llustraciéon 1. Tramas discursivas/vinculantes sobre la fd. Fuente. Suceso producido por la
investigadora.

Para concluir, lo vinculante esta en no repetir y direccionar al mismo discurso,
sino en generar aperturas relacionadas al entramado teodrico sobre la fd y que se
adapten a la perspectiva narrativa desde donde esta siendo abordada. La fd, es,
por tanto, un entramado de experiencias que en su conjunto pueden conducir a
las buenas practicas de Ixs maestrxs asociadas a lo que ensenan, al caracter
pedagdgico de su saber y a lo global de la educacion, xlx maestrx que se forma,
lo hace con la finalidad de desenvolverse mejor y tener otras posibilidades de
circular en los contextos escolares y los sucesos que de estos surgen

frecuentemente.
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Capitulo V. Maestrxs emancipadxs: la fd desde una perspectiva reflexiva y

participativa

El anterior capitulo permitio tener una trama significante de la fd, partiendo
de diversos factores como lo son, la formacién en su conceptualizacion propia, el
sujeto formado (docente), lo que hace, la practica, experiencia y las
manifestaciones emergentes de su biografia académica para definir la razon de
formarse como magister en educacion. Asunto que conduce a esbozar la segunda
mirada desde donde se visibiliza la fd, como un proceso consolidado y
emancipado que permite xlx maestrx acentuar su profesion y su practica, desde
la formacién brindada por otrxs formadorxs en el recinto universitario, teniendo
en cuenta todas las dinamicas académicas, pedagogicas, investigativas que se
facilitan en el contexto académico de la formacion en posgrado.

Lxs maestrxs emancipadxs son los que constantemente reflexionan y re-trazan
sus practicas, manifiestan interés continuo por estar actualizados, cuestionar y
proponer politicas publicas en educacién coherentes con el quehacer dxlx
maestrx y su actuar en la sociedad. Hablar de una emancipacion, por lo general,
es pensar en liberarse de algo que sujeta al ser humano, Freire (2004, p. 19)
considera que xlx docente que se forma permanentemente, precisa un ejercicio
de reflexion critica de su propia practica.

Es por eso por lo que el momento fundamental en la formacion permanente de Ixs
profesorxs es el de la reflexion critica sobre la practica. Es pensando criticamente la

practica de hoy o la de ayer como se puede mejorar la proxima. El propio discurso
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teorico, necesario a la reflexion critica, tiene que ser de tal manera concreto que

casi se confunda con la practica.

Es justamente, la definicion de emancipacion que se quiere abordar en este
capitulo, lo cual se constituye en la reflexion permanente de las practicas, y ese
ejercicio reflexivo, no es emancipador por si mismo, sino que conlleve a cambios
o nuevas miradas de lo que se hace como maestrx y el vinculo directo con lo que
se piensa. Day (citado por Porta y Martinez, 2015 p. 37) considera que la funcion
emancipadora de la “ensenanza apasionada, aludiendo a la influencia que ejerce
en la capacidad de [xs estudiantes para entusiasmarse con el aprendizaje y
ayudarlos a elevar su mirada mas alla de lo inmediato”.

Esto, precisa que hay que decir que los contextos en donde se desenvuelve
xIx maestrx cada dia estan permeados por inflexibles politicas educativas,
lineamientos instrumentalizados, evaluaciones impuestas y estandarizadas para
“medir” los desempefnos dxlx maestrx, las cuales estan alejadas de cuestiones
académicas, investigativas y pensadas para la mejora constante de las practicas.
Situacion que se marca en el rastreo de los tres tipos de maestrxs, mencionados
por Saldarriaga y enfatizando, Giroux (1998, p. 173) considera que

El actual énfasis en los factores instrumentales y pragmaticos de la vida escolar se
basa esencialmente en una serie de importantes postulados pedagodgicos. Entre ellos
hay que incluir: la llamada a separar la concepcién de la ejecucion; la
estandarizacion del conocimiento escolar con vistas a una mejor gestion y control de
este; y la devaluacion del trabajo critico e intelectual por parte de profesorxs y

estudiantes debido a la primacia de las consideraciones practicas.
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Al respecto, Edelstein (2013, p. 33) manifiesta que la fd de maestrxs se hace
necesario que enfatice en tres aspectos, esto con la finalidad de comprender y
actuar desde las practicas reflexivas que tiene xlx maestrx. El primer aspecto
tiene que ver con el bagaje cultural que posee xlx maestrx “de una clara
orientacion politica y social, en el que las disciplinas de las ciencias humanas son
consideradas parte central de los contenidos en el curriculo de formacion”.

El segundo aspecto es la capacidad de reflexion con que cuenta xlx maestrx,
esto le permite tener claras sus posturas ideologicas y concebir unas practicas de
ensefanza propias de un contexto, ademas “para desenmascarar la influencia de
la ideologia en las practicas cotidianas de la escuela, en el curriculo, la vida
escolar, en los sistemas de evaluacion”. (Edelstein, 2013, p. 33). Y, finalmente,
el tercer aspecto se relaciona con la capacidad, la apropiacién y compromiso
intelectual que tiene xlx maestrx para generar transformaciones en los contextos
escolares. Entre otros asuntos “actitudes de interés, iniciativa y blUsqueda, de
experimentacion y critica”. (Edelstein, 2013, p. 33)

Es en este punto en el cual vale la pena considerar que xlx maestrx
emancipado parte de la reflexion critica de su quehacer y ser que conlleva a
generar practicas elocuentes y coherentes con los contextos escolares donde
habita y que se permite en sus ensefianzas aulicas configurar reflexiones vy
posicionamientos discursivos en |xs estudiantes. Precisamente, la fd desde la
perspectiva participativa y reflexiva permite orientar xlx maestrx en formacién y

mostrar otras posibilidades de generar practicas emancipadoras.
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Para ilustrar mejor el asunto sobre Ixs maestrxs emancipadxs, me gustaria
abordar un tema basico de emancipacion en la fd y aqui me valgo de las
comprensiones de Vasquez (2011, p. 19) quien considera que es hacerse
responsable con los quehaceres [tareas] asignados por Ixs maestrxs formadorxs.
“Asi como el deber dxlx maestrx es preparar su clase, de igual manera el deber
de alumno es hacer la tarea”. Y es que este es uno de los inconvenientes mas
frecuentes que Ixs maestrxs formadorxs enfrentan en escenarios de fd
posgradual. Frente a ello, unx maestrx se haria la pregunta: ;Qué pasa, por qué
no presentan sus tareas?

Y son validas las preguntas porque al ser maestrxs en formacion se espera un
alto grado de responsabilidad y compromiso, este hecho resulta oportuno
mencionarlo, porque es desde alli que se empieza a formar el sentido reflexivo y
critico con la fd.

Cuando xIlx alumnx hace la tarea, cuando se enfrenta a aquella actividad que xlx

maestrx ha pensado, lo que en verdad sucede es que tiene la oportunidad para tomar

la palabra, para aduenarse particularmente de su aprendizaje, la tarea es el
momento en que xlx estudiante se apodera de su propio proceso, dice o expresa
como ha tenido sentido para él un tema, una teoria, un procedimiento. (Vasquez,

2011, p. 19-20)

Y es que cuando se toma en serio lo que acontece en los procesos de fd, xlx
maestrx como estudiante puede aprehender un bagaje robusto de contenidos que
le van a permitir adentrarse en sus propias practicas e iniciar con la
configuracion de vinculos entre la teoria y las practicas. Esto se logra en la
medida que se da la relacion educativa, porque el proceso formativo [ensehanza
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+ aprendizaje] es compartido y colegiado. “Quien no hace la tarea, no sale del
territorio de la ensenanza, no logra acceder a las fronteras del aprendizaje.
Dejar de hacer la tarea es permitirle xIx maestrx seguir hablando, es condenar la
relacion pedagogica al monologo”. (Vasquez, 2011, p. 20)

Aqui es donde el papel dxlx maestrx que se forma cobra sentido en los lugares
de fd, es quien decide como abordar sus procesos e involucrarlos en su
cotidianidad docente. Edelstein (2013, p. 35) considera que mas que espacios de
estricta formacion académica, se buscan espacios que legitimen la “preparacion
para intervenir en procesos de investigacion de las practicas, reflexionar
sistematicamente sobre ellas y utilizar los resultados en la mejora continua”.

La fd por si sola no es emancipadora, reflexiva ni critica, son los actores
involucrados que hacen de esta un lugar de reflexion y apertura para posibles
transformaciones en contexto. Y no solo dxlx maestrx que se forma es
responsabilidad una fd reflexiva, se trata del involucramiento de todos lxs
participantes que es posible generar este tipo de escenarios. Y con esto, se hace
referencia, en primer lugar, a las posturas formativas que proponen los
gobiernos en cuanto a fd posgradual se refiere. En segundo lugar, a la
universidad y la propuesta curricular que tiene frente a la fd posgradual; y, por
altimo, a Ixs maestrxs formadorxs con que cuenta la universidad.

Como se puede ver en esta cadena, xlx maestrx que se esta formando viene
permeado de distintas tonalidades y posturas, y a ellas se incluyen las que va
conociendo [universidad y maestrxs formadorxs]. Al respecto, Vezub (2007, p.

10) considera que no existen las suficientes garantias para que xlx maestrx en
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formacion consolide practicas vinculantes entre lo que enseifa y aprende. “Las
practicas de formacion presentan una escasa reflexion acerca del sentido de la
ensefNanza en los contextos actuales [..] Paralelamente se aumentan las
exigencias de la sociedad a Ilxs maestrxs, se les pide que asuman nuevas y mas
responsabilidades”.

Frente a ello, no quiere decir que la fd no pueda ser emancipatoria y generar
una actitud reflexiva y critica en Ixs maestrxs, por eso se decia en lineas
anteriores que es un proceso compartido y que se consolida en un trabajo
colegiado que, ademas, parte de las buenas ensefianzas emitidas por Ixs
maestrxs formadorxs.

Las buenas ensefnanzas tienen que ver con las formas adecuadas para conocer
algo, mejor dicho, las maneras en que xlx maestrx desde sus practicas conecta al
estudiante con los contenidos aprendidos. Bain (2012) considera que las buenas
ensenanzas se reflejan en el modo en que Ilxs estudiantes perciben lo aprendido,
es decir, en la forma en que Ixs maestrxs conducen a Ixs estudiantes a
cuestionarse lo que saben y poder incluir en sus reflexiones epistemoldgicas
otras formas de ver lo que ya sabian. Considera el autor que no se trata de
aglutinar de bloques de contenidos a Ixs estudiantes sino en revisar la forma en
que ellos aprehenden estos contenidos y si es necesario desglosarlos para extraer
mejores resultados. Bain (2012) en sus estudios considera que si es posible
hablar de Ixs buenxs profesorxs y de sus buenas ensefanzas.

Xlx buenx profesorx es el que esta al tanto de sus estudiantes: cuestiona,

indaga, alude a los contextos para ensenar los contenidos, hace experimentos, se
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sale de las cuatro paredes de un salon de clases hacia fuera, manifiesta interés
de cdmo aprenden lxs estudiantes y para qué les sirve en sus cotidianidades. Lo
cual conduce a buenas ensefianzas en su quehacer, mas alla de la vocacién es el
interés dxlx maestrx por generar conocimientos apropiados y situados, aunque
son elementos que se rescatan desde la vocacién. Dice Bain (2012, p. 72) que

Con una amplia sonrisa, un enorme sentido del humor y una actitud positiva que
indica “pienso que ustedes pueden hacer esto”, levanta la figura de papel y dice a
sus estudiantes “Esta es el area debajo de una curva. ;Como podemos calcularla?”
Mediante preguntas socraticas y en una atmosfera amistosa, el profesor los incita
para que construyan una forma de resolucion del problema... No obstante, no es el
caracter absurdo lo que hace que su clase funcione. Es la habilidad de ocupar a lxs
estudiantes en algo que les resultara fascinante porque es tan inesperado y porque
alguien los considera con seriedad.

Es desde esta idea que se hace referencia a las buenas ensenanzas, en la
medida que lo bueno no es bueno porque se transmiten unos contenidos dentro
del aula y siguiendo un plan de estudios predeterminado, lo bueno, tiene que ver
con que esos conocimientos ya establecidos, sean también, transferibles, es
decir, que no se queden anclados a ejercicios mecanicos del aprender, sino que
sean vinculados con las realidades posibles que conoce el estudiante. Es xlx
maestrx aquella persona que hace posible la ensehanza de conocimientos
transferibles, criticos y reflexivos, ya que los conocimientos por si mismos, no

cumplen estas acciones.

84



En resumidas cuentas, las buenas ensenanzas no estan marcadas por el
volumen de contenidos que xlx maestrx logre transmitir a Ixs estudiantes, por los
resultados cuantitativos que consiguieron |xs estudiantes o por el tipo de
evaluaciones que implementd xlx maestrx para medir lo aprendido. Estas buenas
ensefanzas se traducen en las formas de aprender y aprehender los contenidos
ensenados y las apropiaciones que logren Ixs estudiantes en el momento de
vincular estos aprendizajes con las acciones generadas en sociedad, es decir, las
posturas criticas que se construyan desde sus saberes, experiencias vy
conocimientos. En donde la apropiacion conceptual, metodologica,
epistemoldgica, social, cultural que poseen estos actores, puede generar trazos
significativos entre los que aprenden. Trazos que posibilitan el cuestionamiento
y la reflexibilidad de la cotidianidad y practicas docentes.

Al respecto, Sandoval (2000) considera que la fd en Colombia parte de la
necesidad de reconstruir los sistemas educativos trabajando de la mano del
desarrollo intelectual, cultural y los lineamientos integrales de éstos. El desglosa
el interior de la fd haciendo un analisis del quehacer de la educaciéon y de la
escuela, de sus protagonistas, modelos, aprendizajes y enfoques pedagdgicos
puestos en practica, es decir, ;qué hacen?, ;como lo hacen?, y ;por qué lo hacen?
Esto quiere decir que una razén de la fd es formar maestrxs que transformen sus
practicas y deriven otras nuevas experiencias.

Es asi, que la fd contiene varios factores, el primero, es una via hacia la
permanente construccion investigativa; el segundo, es el continuo cambio que

afronta xlx maestrx y que se da desde él mismo, teniendo como objetivo
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permanente la preparacion inicial hasta la practica, para que de esta forma se
convierta en unx maestrx activo de formacion de valores y principios claros para
la sociedad, que impulse la valorizacién de la ensefanza coherente dentro del
aula y su aplicabilidad fuera de ella, de tal manera que fomente una cultura mas
humana y auténoma.

Bajo los argumentos anteriores, la fd es entendida como un proceso social,
politico y cultural que encierra diversas transformaciones dentro de nuestro
contexto, una de estas transformaciones parte de que Ixs maestrxs y las
instituciones estan llamados a participar de la proyeccion y renovacion de la
educacion y las concepciones educativas, gestionando alternativas que permitan
un desarrollo arménico, bajo aspectos, como la academia, la investigacion,
reflexion y modos de aprender vinculados con la innovacion y el aporte social
desde la escuela.

En otras palabras, los modos de emancipacion de la fd es que se asuma como
colectiva y colegiada relacionada con el ejercicio docente innovadorx que
permita un acercamiento sistémico con xlx estudiante, posibilitando descubrir
cualidades, actitudes y aptitudes que generen el dialogo académico dentro y
fuera de la realidad educativa (Calonje, 1999, Rico, 2011).

Teniendo en cuenta lo anterior, la fd no solo es aquel proceso en el que se
capacita o instruye, sino que va mas alla de la mera trasmision o profundizacién
de conocimientos mecanicistas, este proceso esta comprometido con posturas
reflexivas y aperturas propositivas de otras practicas docentes. La fd se

relaciona con la realidad social, xlx maestrx ademas de ser [instructorx] o guia
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de los aprendizajes, necesita consagrarse como unx gestorx activx de su saber,
es decir de su dominio conceptual teniendo en cuenta en todo momento la
relacion que construye con el contexto y las personas [estudiantes] a quien hace
llegar sus conocimientos (Camargo, et al., 2007).

Igualmente, la fd no se enmarca uUnicamente en el institucionalismo o
normatividad que rige al interior del sistema educativo, se debe tener en cuenta
la formacion de unx docente autonomx [emancipadx], con las suficientes
capacidades intelectuales, investigativas y humanas para intervenir los contextos
escolares y sociales, que genere posibilidades y transformaciones en su practica
pedagdgica y visibilice sus conocimientos de una forma innovadora para el
desarrollo colectivo.

De esta manera, formar maestrxs es dirigirse hacia la emancipacion, en el
caso de la formacion como magister de la educacion, no se trata de retomar
contenidos ya vistos en la formacion inicial de grado como licenciadx, lo que se
trata es de aprender cémo los contenidos instaurados en sus trayectorias
producen sentidos entre los que ensefa y entre sus pares colegas. Es poder
reflexionar sobre la practica docente, qué herramientas son las mas adecuadas
para generar buenas practicas o mejorar las instauradas desde la investigacion y
las practicas compartidas con Ixs maestrxs que se estan formando (Camargo, et
al., 2007, Calvo, 2004).

Debo agregar que la fd emancipa en la medida que logre propagarse entre xlx
maestrx que se forma y xlx maestrx formadorx, optando por una mirada critica e

interdisciplinaria de los diferentes contextos educativos y formativos. De tal

87



manera que pueda producir y referenciar desde su misma practica aquellos
intereses intelectuales que le permitan fortalecer su oficio y caracter docente -
investigativo. La fd se presenta como un campo de transformaciones
permanentes que suscitan la investigacion y la revision teoérico - practica del
quehacer y vivir formativo.

Puede verse como un campo estratégico de la educacion actual, el cual crea
espacios para la metamorfosis de la practica docente, creando un vinculo entre
la pedagogia aplicada y los lineamientos de las politicas educativas. El desarrollo
de este campo es compromiso de todas las personas que se relacionan con la
educacion, ya que de esta forma se generan nuevas investigaciones las cuales
inspiran nuevos avances en cuanto a ideales, principios y propuestas que
fundamentan la fd. (Sandoval, 2000, Messina, 1999)

Otro de los aspectos que logra fundamentar el tema de investigacion, es el
significado que tiene la fd para la consolidacion del campo de la educacion, ya
que, la figura dxlx maestrx como actor central de este proceso, agencia la
necesidad de generar espacios de formacion continua, que le permitan actuar
profesional, ética e integralmente desde su rol, haciendo que tensiones como la
relacion entre teoria y practica sea mas estrecha y exprese su idoneidad y
generacion de nuevo conocimiento.

De esta manera, se define que Ixs maestrxs son Ixs representantes mas
importantes dentro de los cambios educativos, son los que pueden tomar

decisiones favorables frente a los procesos que se generan dentro de su ambito
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profesional, es decir son profesionales de cambio y desde luego, de renovacién e
innovacion en la fd.

Una fd desde una vision emancipadora promueve la cultura de cambio, el
desarrollo investigativo y la exigencia en la practica docente, partiendo desde la
construccion de conocimientos actuales y pertinentes con la dinamica social y
global de los contextos escolares. Lo que se propone es que la fd sea dinamica,
genere transformaciones en el hacer y ser dxlx maestrx, indagar y re-significar
aquellos relatos silenciados y a menudo olvidados por la sociedad y por los
mismxs maestrxs, las concepciones sobre la formacion que estan haciendo, pero,
también ver qué es lo novedoso de esa formacion, como se estan preparando lxs
maestrxs para asumir los retos sociales, xlx docente es quien transmite saberes
y, define el rumbo de una sociedad. En este paraje, se hace pertinente presentar
en la ilustracién 2 las principales caracteristicas dxlx maestrx emancipadx a

partir de los procesos de fd posgradual.
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llustracion 2. Caracteristicas dxlx maestrx emancipadx a partir de los procesos de fd
posgradual. Fuente. Suceso producido por la investigadora.
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Para concluir, la fd es un proceso permanente en el que se facilitan aspectos
pedagogicos, sociales, politicos e investigativos con el fin de fomentar una
formacion idonea, critica, re-novada e innovadora, con miras no solo a un mejor
ejercicio docente y tampoco a una mejor remuneracion econdémica, sino
enfatizada a un cambio social e intelectual. Es asi como se enmarca en una re-
novacion continua que puede lograr nuevas aperturas tanto en la practica
docente como en los modos de percibir el ser maestrx en lo social y cultural.
(Torres, 1996, 2001).

A partir de los relatos de lxs autorxs investigadxs es posible extraer trazos
significativos, los cuales forman parte de la investigacion en fd, permitiendo no
solo dar cuenta de las voces de Ixs maestrxs, sino hacer una contribucion
teorica-practica dentro de la gran teoria sobre la formacion docente y la manera

de hacer y de vivir su proceso formativo.
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TERCERA PARTE
El uso de la narrativa para pesquisar: El despertar de las voces

narrantes sobre fd posgradual

Frecuentemente se hace referencia en todas las investigaciones de la ruta
metodoldgica a ser implementada para dar cumplimiento con los objetivos
propuestos desde el inicio de toda investigacion. Esta parte, efectivamente, da
cuenta de este enunciado, sin embargo, se manifiesta en una serie de
comprensiones teoricas y analiticas sobre el uso de la narrativa para estudiar la
fd posgradual. Ruta metodologica que no solo es eso, sino que es lo que pone en
movimiento esta tesis. La narrativa como efecto y causa de lo que se pesquisea,
es lo que da vida a la fd posgradual, lo que puede trazar y re-trazar las palabras
y los acontecimientos de esta investigacion.

El uso de la narrativa como método, enfoque y técnica permite ver que no solo
son entrevistas o datos obtenidos de las personas, sino que es el analisis
hermenéutico que sustenta la tesis y que permite comprender la fd desde otros
lugares, desde el acercamiento a las voces, a los relatos, las emociones y
experiencias de Ixs maestrxs participantes. Desde luego, también, re-traza la
teoria y la pone en discusion con los aconteceres de lo narrado.

Todo ello, da apertura al capitulo VI, titulado “Acercamientos narrativos:
Disertaciones teoricas narradas” en donde se hace un acercamiento a distintas
teorias sobre la investigacion narrativa y su uso en el campo de la educacion.
Desde luego, en este capitulo se construye un panorama general donde se ubica
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la investigacion narrativa, ahondando un poco la perspectiva cualitativa, para asi
emprender con detalles las comprensiones de la narrativa. En el capitulo VII,
titulado “El relato dxlx maestrx de escuela rural: Narraciones periféricas (del
pueblo)” se adentra en el analisis del uso de la narrativa en lugares distintos, en
este caso en la recuperacion de historias de vida de maestrxs de escuelas
rurales, pensadas en la cotidianidad del campo, las calles de piedra y las
escuelas con paredes blancas. El relato dxlx maestrx rural cuenta la historia del
campo colombiano, del campesino y el arraigo cultural que hace dxlx maestrx un
personaje publico y reconocido entre la comunidad.

Es de esta manera que el relato cuenta historias, con inicios felices, nudos de
asombro y finales melancélicos. En suma, el uso de la narrativa conduce a lo que
sera la interpretacién de los hechos vividos y contados por Ixs maestrxs,
transporta al lector a ser participe de lo que viven Ixs maestrxs y construyen

cada dia.
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Capitulo VI. Acercamientos narrativos: Disertaciones tedricas narradas

El proceso [metodoldgico] cuenta con un componente teorico que parte de la
investigacion cualitativa y desemboca en la investigacion narrativa. Aqui, se
hace necesario hacer referencia desde dénde se parte para tratar la
investigacion cualitativa, con autorxs como Creswell (1994); Martinez (2008);
Vasilachis (2006), teniendo claro que de este tema abunda la literatura, sin
embargo, en esta ocasion se trata, a partir de estos investigadorxs de conjugar
lo cualitativo como el gran paraguas que cubre los primeros pasos de narrativa y
que desde las concepciones cualitativas se pueden comprender otras razones
para emprender pesquisar narrativas.

Para iniciar esta sencilla narracion sobre la investigacion cualitativa,
Vasilachis (2006, p. 25) citando a Mason considera que este tipo de investigacion
esta “basada en métodos de generacion de datos flexibles y sensibles al contexto
social en el que se producen”. El caracter cualitativo permite adentrarse en los
contextos, conocer en profundidad a |xs participantes, e incluso, ser un
investigadorx investigadx. El involucramiento y cercania que se generan en las
investigaciones cualitativas tienen que ver con la necesidad de comprender los
significados que las personas les otorgan a las realidades inmediatas que circulan
en los contextos investigados.

Al respecto, Creswell (1994, p. 13) la considera como una “indagacion que
explora un problema social o humano. Xlx investigadorx construye un panorama

complejo y holistico, analiza discursos, refiere visiones detalladas de Ixs
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informantes y lleva a cabo el estudio en un entorno natural”. De este modo, las
configuraciones de analisis se basan en las reacciones propias de las personas
sobre el tema a explorar, bien lo dicen Ixs autorxs, este tipo de investigacion se
produce en entornos naturales, sensibles a las percepciones propias y a las de lxs
investigadorxs.

Hacer investigaciones cualitativas tiene que ver con los sentidos vy
cuestionamientos que surjan de los contextos y personas investigadas, implica
conocer el contexto, hacerlo manifiesto a partir del analisis interpretativo que
se realice. También implica hacer devoluciones comprensivas y de nuevos
aprendizajes a las comunidades con que se trabaja. Esta investigacion no es de
un solo lado, da cuenta de los dos lados [xlx participante] + [xlx investigadorx],
frente a ello, Vasilachis (2006, p. 26) considera que

Es una amplia aproximacion al estudio de los fenomenos sociales, sus varios géneros
son naturalistas e interpretativos y recurre a multiples métodos de investigacion. De
esta forma, el proceso de investigacion cualitativa supone: a) la inmersion en la vida
cotidiana de la situacion seleccionada para el estudio, b) la valoracion y el intento
por descubrir la perspectiva de Ixs participantes sobre sus propios mundos, y c) la
consideracion de la investigaciéon como un proceso interactivo entre xlx investigadorx
y esxs participantes, como descriptiva y analitica y que privilegia las palabras de las
personas y su comportamiento observable como datos primarios.

Algo que cabe resaltar es que la investigacion cualitativa “es un proceso
interactivo”, y es este aspecto que se entrelaza con la narrativa; para hacer
pesquisas narrativas, es necesario actuar con los otros, es decir, integrarse a las

realidades de Ixs participantes [maestrxs], comprenderlas antes de buscar
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narrantes, en la medida que xlx investigadorx se vincule en estas realidades, en
Ixs narrantes seleccionadxs habra un nivel de confianza alta para relatar sus
trazos, se logra un lazo fraterno en el momento de narrar, xlx investigadorx hace
parte de los relatos, se privilegia el relato y se comprende desde una postura de
investigadorx y otra, como participante del mismo relato.

Iniciando con las disertaciones sobre el método narrativo, Ricoeur (2006)
insiste en que narrar es conectar el relato con la vida, es por ello, que no se
narra la vida sino la historia que hay dentro de ella. La narrativa es una practica
que constituye las relaciones sociales que se dan entre las personas, las cuales
son internalizadas y personalizadas, permitiendo asi, descubrir e interpretar
diversos acontecimientos en el relato narrado.

Sin embargo, no es tan facil hacer una investigacion con este método, ya que
no se trata de hacer historias de vida con el pretexto de averiguar o entrevistar
a Ixs participantes de la investigacion; se trata de preguntarse qué es lo que se
busca en/con la narrativa, si los hechos encontrados alli sirven en su totalidad o
hay que hacer una discriminacion para asi determinar lo que se pretende dentro
del margen de la pesquisa.

De este modo, cuando se buscan datos con los relatos narrados, es importante
seleccionar varios de ellos, ya que se pueden emplear como método para
rescatar, reconstruir, confirmar, ampliar, entre otras la investigacion. Desde
otro punto de vista, lo relatado puede ser usado para explorar, comprender e
interpretar significados que den cuenta de la realidad del contexto de la

investigacion. Por eso, las narrativas permiten describir la vida de unas
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personas, en este caso maestrxs, teniendo en cuenta lo que se quiere indagar
dentro de ellas.

Las narrativas son las historias de las personas, las cuales se focalizan en
determinadas experiencias humanas que pueden ser un foco para pesquisar. Un
relato narrativo es una practica de vida, entre las relaciones sociales del
contexto de las personas y que son interiorizadas y exteriorizadas al mismo
tiempo, lo cual hace posible que se pueda descubrir con el relato de vida una
descripcion especifica o una situacion social.

Quiere decir que con las historias de vida se logra tener una vision universal a
través de lo singular, mediante la indagacion con relatos es importante tener en
cuenta aquello que se busca en ellos o a donde se quiere llegar con lo que
sucede en alguna parte de la vida de las personas, ya que los datos deben tener
claridad investigativa y una destinacion objetiva dentro del marco de los
propositos de Ixs investigadorxs. (Connelly y Clandinin, 2008).

Cuando se emprende una indagacion entre las historias de vida, se intenta
esbozar las tramas que constituyen cada parte de esta historia, se escudrina lo
que constituye el relato, considerando las experiencias vitales y los momentos
que trascienden en la persona. (Mallimaci y Jiménez, 2009) Aqui, la otra parte
del relato [investigadorx] puede detectar en lo narrado otros aspectos para
hacerlos visibles en su re-relato, en sus re-trazos.

En efecto, las personas que narran sus historias son autéonomas de lo que
cuentan y tienen control sobre los detalles de ella, quiere decir que la gran

variedad de significados que se le otorgan a las historias depende de lo que la
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persona cuenta a la investigadora. La historia de vida guarda el significado total
de algln aspecto social y lo que trata de hacer la investigadora es descubrirlo, es
decir, la funcion de la investigadora es relacionar lo relatado con el contexto en
el que transcurre y lograr profundizar en los aspectos mas significativos de la
narracion “prestada” por la persona.

Es asi como los datos manifiestos se obtienen mediante encuentros
conversacionales con las personas que decidieron participar de la pesquisa y que
logran ser interpretados por parte de la investigadora. Cuando se recurre a
historias de vida [narrativas] lxs investigadorxs no solo deben hacer el papel de
oyentes, es importante construir una relacion en donde ambas partes
comprendan y sean parte de la historia. Se entiende entonces que no solo resulta
una narracion sino la agrupacion de dos narraciones, la del participante [xlx
maestrx] y la de la investigadora. Y que gracias a la integracion de esta relacion
se logra hacer una construccion y re-construccion de lo narrado. Lo narrado es
un encuentro de significados, de modo tal que se integran sentimientos,
perspectivas, razones, elogios, controversias que la persona tenga desde lo
relatado. (Connelly y Clandinin, 2008, Taylor y Bogdan, 2006).

Las historias comprenden diversos aspectos, sensaciones, expresiones, gestos,
imprecisiones, modos, que toman matices diferentes cuando la investigadora los
escucha, transcribe, analiza, reconfigura, interpreta. De todas formas, los
primeros aspectos no pueden perder su esencia, no se pueden “desordenar” ni

quitar su sentido Unico y es tarea de la investigadora hacer que esta esencia
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permanezca en la medida que vaya abriendo, escudrinando cada una de las
palabras narradas por los otros [maestrxs].

“Xlx transcriptorx se convierte en intérprete, como xlx actorx de una pieza
clave, [...] el analisis es montar un rompecabezas (en donde) las piezas no estan
dadas, sino que deben ser determinadas” (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001,
pp. 192-193). La tarea de la investigadora para construir el analisis de los datos
inicia con la transcripcion textual y fiel de las entrevistas, es necesario hacer
una primera transcripcion sin omitir detalle alguno, no solo se transcriben
palabras, hay que transcribir el acto de hablar. En esos detalles es que se
encuentran las fichas mas dificiles para armar el puzzle (analisis), desde luego,
es un ejercicio denso e incluso desconsolador ;Como saber transcribir el gesto, la
mirada, la expresion de reflexion?

Alli es donde se ve el trabajo de la investigadora, su rol no es solo escuchar,
grabar y asentir con la cabeza mientras el otro habla, es investigadorx aquellx
que muestra interés, se desprende de su marcado papel de angustia académica y
cientificista, es aquel que se asombra, admira, interioriza y presupone que es
parte de la historia que esta construyendo el otro. Es desde este ejercicio que
parte el sentido propio de la narrativa, si como investigadora entiende cual es su
papel antes, en y después del relato, el ejercicio de entramar, resignificar e
interpretar sera mas sencillo y sin correr el riesgo de perder la esencia de la

historia en si.
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La investigadora debe estar consciente que es una parte de la historia de vida
que esta construyendo el otro, de lo contrario, se limitara a recortar un
sinnumero de fragmentos de las historias de vida y pegarlas a su conveniencia en
un informe final, fragmentos que pierden su esencia por completo, se convierte
en texto sin vida, sin significado ni re-significacion por parte de la investigadora,
ella misma se convierte en un agente pasivo, sin capacidad de asombro por lo
que narra el otro. La historia es vida, porque son hechos en y con contexto, no
pueden ser parte de un aparte sin mas, no pueden quedar en letra cursiva sin
darle paso a ese otro que narrd, no pueden quedar relegados al acto operativo
del investigador.

Investigar, conseguir, reconstruir, analizar e interpretar historias no es facil,
es menester saber hacer el ejercicio y en especial para qué se esta haciendo, es
algo asi como cuidar los pasos en hielo quebradizo. De esta manera, es que hay
que darle paso al relato, pero sin dejar de hacer un analisis riguroso, y analizar
sin ocultar el relato. Supone una contradiccion necesaria y que la investigadora
es quien hace esta cadena, si esta trabajando con historias de vida, es porque
sabe lo que significa hacerlo y reconoce el valor de la voz del otro.

“La tarea de quien informa y analiza la informacion no puede limitarse a
tomar nota” (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001, p. 201). Se requiere de una
postura holistica de analisis, en la que se les dé significado a los componentes
del relato de vida, y que también se ubique en un contexto para que tome un
significado mas amplio. “superar el mero collage de fragmentos, implica que xIx

investigadorx se adentre en el complejo conjunto de simbolos que la gente usa
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para conferir significado a su mundo y a su vida” (Bolivar, Domingo y Fernandez,
2001, p. 201).

El trabajo investigativo con narrativas implica hacer otra narrativa, implica
estar sujeto no de las historias de vida, pero si de la razén de ser, hacer y re-
hacer los relatos de otros [lxs maestrxs].

De este modo, cuando se hace la entrevista (encuentro presencial con la
persona) no es solo la recoleccion inerte de datos, va mas alla de la relacion
insipida entre investigadora-investigadxs, la entrevista es un “relato biografico
que construye humanamente -sentir, pensar, actuar- una realidad” (Bolivar,
Domingo y Fernandez, 2001, p. 205). Es que la investigadora debe hacer todo lo
posible por mantener el relato, y también [transgredirlo], en la medida que
pueda re-construir, re-significar, re-trazar, que pueda hacer investigacion
narrativa, pensar en el relato desde el propio, adentrarse en él, sin agredir,
procurando una transformacion, una interpretacion de un relato individual a un
relato social.

En suma, es preguntarse: ;como re-presentar esas voces? ;Como volver a
narrar los relatos? Es hacer la tarea de ser narradora-investigadora. Dice Alliaud,
2011, p. 95,

Estos saberes constituyen un conjunto de representaciones y referencias a partir de

las cuales Ixs profesorxs interpretan y comprenden su entorno de trabajo, otorgan

sentido a su tarea y orientan su ensefanza y practica cotidiana. De alli la

importancia de recuperarlos y trabajarlos, con la finalidad de incorporarlos a las

instancias formalizadas de formacion y desarrollo profesional docente.
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Igualmente, Hernandez (2011, p. 20) considera que

Lo que constituye la caracteristica principal de la perspectiva metodologica de las
historias de vida es su finalidad, que no es otra que conectar las narrativas
personales y biograficas de profesorxs e investigadorxs con su contexto sociocultural,
historico e institucional. Esta conexidon es la que hace posible que lo individual se
convierta en colectivo, desde una doble dimensién: en relacion con la posicién que
se construye, y en la proyeccion que estas formas de subjetividad adquieren en
relacion con la experiencia de ser maestrx.

Siendo asi, pesquisar narrativamente comprende una parte esencial del
trabajo con maestrxs en formacion posgradual, ya que permite indagar por sus
intereses, reacciones, vivencias, manifestaciones de su acontecer pedagogico y
formativo. Frente a esta connotacion, Vasquez (2011, p. 65) se refiere a la
incorporacion de la narrativa en el oficio de maestrxs, y para ello alude a “una
decena de razones”, para que el ejercicio narrativo se adentre en la cotidianidad
dxlx maestrx, aqui se mencionan tres razones que se acoplan a las intenciones
propias de esta pesquisa:

La primera razon “la narrativa afecta no solo nuestra dimension cognitiva sino
también nuestra emocionalidad” (Vasquez, 2011, p. 65). Efectivamente, en el
momento de escuchar los relatos de vida de Ixs maestrxs se atraviesan
emociones que son dificiles de controlar tanto para xIlx relatorx como xlx que lo
esta escuchando, esos difuminados recuerdos cobran vida en esos instantes que
narramos, nos sentimos vulnerables y en ocasiones incapaces de seguir narrando,
aunque, xlx relatorx siente la necesidad de avivar ese momento y expresarlo en

relato, considera que sin ello, aquello que cuenta esta incompleto, queda
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inconcluso. Quiere decir que las emociones son las que intensifican los
significados del relato de vida, esto implica que tanto narradorx como oyente
son seres de palabras, son seres de emociones, el uno recuerda; y el otro abriga
el recuerdo, por eso es por lo que el buen relato se teje entre dos vidas.

La segunda razén “la narrativa no moraliza, sino que presenta, sin un afan
doctrinal, ciertas acciones o determinados discursos” (Vasquez, 2011, p. 66).
Narrar lleva consigo a la apertura, cuando xlx maestrx narra hechos de su vida,
recuerda acciones que le permitieron ser, hacer y conocer en su labor, traer de
nuevo acontecimientos propios de su quehacer docente a los que,
probablemente, no pens6 narrar jamas. Narrarse es posibilitar nuevas acciones
desde lo vivido, desde lo re-relatado, y, por eso mismo no tiene implicita la
accion dogmatica, porque genera apertura para la introspeccion y, en lo posible,
perpetuar en lo que se hizo desde otras narrativas, otras perspectivas.

La tercera razon, “la narrativa hace de la experiencia la mediacién
fundamental para el conocimiento” (Vasquez, 2011, p. 66). Aqui se hace
referencia a lo dicho por Larrosa (2008, p. 192), estamos conformados por un
cumulo de historias, “quizas los hombres no seamos otra cosa que un modo
particular de contarnos lo que somos”. Hace referencia a que “mediante la
narracion, la experiencia cobra visibilidad, cobra existencia y esa existencia nos
constituye” (Alliaud, 2011, p. 99).

La narracion de las experiencias desemboca en asignarle un sentido a lo que
acontecid y que posiblemente se tenga algo mas que escribir al respecto en la

propia biografia docente. El rescate del pasado puede llenar vacios del presente,
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conformar unas maneras alternativas de generar conocimientos propicios para el
desarrollo del acontecer dxlx maestrx en escenarios escolares. En otras palabras,
la narrativa es en si, conocimientos y saberes que posee xlx maestrx y que
configuran sus experiencias, sus historias. En la ilustracion 1 se muestra que no
son los momentos los que configuran las narraciones, son los puntos fugaces, las

intersecciones lo que hacen las narrativas.

\ NARRACIONES/RELATOS DE VIDA

Illustracidn 3. Las intersecciones narrativas. Fuente. Suceso producido por la investigadora.

La investigacion biografico - narrativa desde su lado mas teorico, y atendiendo
a lo mencionado por Bolivar, Domingo y Fernandez (2001) cuenta con un
colectivo de cuatro postulados, los cuales se refieren a este tipo de investigacion
como una perspectiva propia: El primero, es narrativa, las experiencias no tienen
otra forma de ser representadas, son relatadas. El segundo, contextual, las
historias cobran vida en la medida que estén dentro de un contexto, llamese
social, cultural, escolar, familiar. El tercero, es dinamica, las narrativas son

temporales y se hacen y deshacen frecuentemente. El cuarto, es integral, lo que
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es narrado se ve holisticamente, cada uno de los aspectos personales interactGan
entre si para configurar la vida de las personas.

Para resumir, la investigacion narrativa permite adentrarse en lugares poco
comunes a los indagados por la investigacion “tradicional”. Se puede decir que
pesquisar  narrativamente es entramar desde otras comprensiones
epistemoldgicas y metodoldgicas, ya no es una mera metodologia ni un paso a
paso, sino toma el rigor de ser una perspectiva propia para hacer investigacion
en contextos educativos e involucrarse en la vida de los que hacen posible este
escenario: Ixs maestrxs. Bolivar y Domingo (2006, p. 6) se refieren a la
investigacion narrativa como:

Compartir la vida, los significados y las comprensiones dialécticamente mediante un

relato de vida posibilita la creacion y mantenimiento de una comunidad discursiva.

En este sentido, la investigacion narrativa permite reparar y representar un conjunto

de dimensiones relevantes de la experiencia (sentimientos, propodsitos, deseos,

etcétera), que la investigacion formal deja fuera. Pero no solo expresa importantes
dimensiones de la experiencia vivida, sino que, mas radicalmente, media la propia
experiencia.

En el caso concreto de las narrativas con maestrxs en formacion posgradual, se
refleja la necesidad constante de recordar experiencias para configurar la vivida
en los escenarios de formacion como magister en educacion, poner en el tapiz
vivencias con cierto grado de significacion y que logran caracterizar y re-trazar
las especificas del acontecer formativo. Es adecuado decir “;Qué forma se le
impone a la realidad cuando le damos los ropajes del relato?” (Bruner, 2013, p.

19).

104



Capitulo VII. El relato dxlx maestrx de escuela rural: Narraciones periféricas

(del pueblo)

Este capitulo aborda los modos en que la investigacion narrativa incursiona en
los entramados de Ixs maestrxs que emprenden un proyecto posgradual, no solo
como proyecto profesional sino de vida. Maestrxs cuya principal caracteristica es
que sus voces provienen de las entranas de regiones rurales de Colombia, en
donde las grandes urbes colombianas se conocen por las franjas de noticias y los
lugareios que han dejado huérfanas sus raices en busca de un mejor futuro.

La narrativa se consagra como aquella aliada para hacer emerger las
experiencias del silencio, hacer que estos maestrxs se permitan escuchar y
volver a sentir el paso de las trayectorias ya vividas, volver a los trazos y hacer
con lo que fue, otros entramados manifiestos en el relato. El que narra autoriza
al que escucha, ir con él y explorar en sus trayectorias, también hacer un re-
relato. Dicen Porta y Martinez (2015, p. 29) que la “reconstruccion vy
reorganizacion de la experiencia a través de la narrativa permite atribuir
significados al pasado con referencia al presente y a las concepciones
personales”.

Es por ello por lo que la pesquisa narrativa no es estrictamente método, es un
modo de interpretacion y reinterpretacion de acontecimientos relatados por
personas [maestrxs] que se entrelazan y forman tramas desde el presente, pero
re-narrando el pasado. Es justamente, lo que sucede con los acontecimientos de

[xs maestrxs participantes de esta pesquisa narrativa, van relatando lo que han
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sido algunos trazos de sus historias de vida en cuanto a la formacion como
maestrxs, como ha sido ese devenir formativo, cual fue el impulso inicial para
hacerse maestrx.

Quizas, para algunos fue por las necesidades de salir adelante, progresar,
ayudar a la familia y no tener que pasar necesidades de carencia, hambre, no
volver a vivir lo que vivieron sus ancestros o sus padres. El ser maestrx se
presento por azares del destino y el amor por este arte se fue tejiendo a medida
que se fue aprendiendo de la labor. Leamos un trazo:

(...) Esa parte de que yo no tuve, la oportunidad y que hubo muchos inconvenientes
en el momento de terminar, el bachiller, porque mis papds no tenian los recursos.
Por sugerencia, a mis papds les dijeron que me mandaran a una normal porque veian
una mejor salida.

Eso fue en 1991, cuando fui a octavo grado de colegio. Ya bachiller pedagdgico. Yo
no sabia que la normal era exclusivamente para lxs profesorxs, yo pensaba que este
era un colegio normal, entonces cuando ya empezaron las prdcticas, pues eso no me
importaba, me empezaron a llevar a observar Ixs profesorxs, como se daban las
clases y todo eso, y uno iba y ya los nifios le decian a uno “profe”.

[...]

Yo no veia que mi responsabilidad o que mi trabajo iba a ser la docencia. Yo lo Unico
que queria era salir del contexto y trabajar en una oficina. (Berta Robles, 2017, p.
6. Historia de vida. Pasto, Colombia)

La narrativa consiste en dejar ver lo que no es visible a primera vista, consiste
en desdibujar el ser con palabras narradas, con relatos que desnudan el pasado.
A proposito, Hernandez, Sancho y Rivas (2011, p. 17) consideran que el proposito
de recuperar relatos

De maestrxs ha sido construir una metodologia de investigacion (unas gafas para

mirar la realidad y actuar sobre ella) que sea mas sensible al contexto, que nos

ayude a comprender algo tan intensamente personal como es la ensefianza y su
contexto social, tecnolédgico, economico, politico y cultural.
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Es por ello por lo que la investigacion narrativa se vincula intimamente con las
experiencias formativas de Ixs maestrxs, que para el caso de esta investigacion
son maestrxs de regiones apartadas de las grandes urbes de Colombia, en este
caso maestrxs participantes de Pasto y Valledupar. Aunque las dos son ciudades,
se caracterizan por ser pequefas, aun con arraigos culturales muy marcados y
propios de cada region. La tradicion es importante para Ixs habitantes de estos
lugares: las reuniones familiares, los bazares, las fiestas del barrio, los
carnavales. En Pasto, Ixs maestrxs ensefnan en escuelas y colegios de municipios
aledanos a la ciudad, lugares distanciados, entre dos a tres horas, en donde sus
lugarefos visten de ruana y sandalias?’, Ixs nifixs llevan saco de lana y botas de
caucho por si acaso llueve o hace frio.

Y, por el otro lado, Valledupar, conocida en Colombia como la ciudad del
vallenato, género musical compuesto por el paseo, merengue, puya, son y
tambora. Esta tierra, con una temperatura no inferior a los 28 grados, se
caracteriza por el son alegre del acordedn, que se enseha en las escuelas y
colegios. Xlx maestrx por lo general relata al son de un vallenato o en el fondo
unas notas de acordeon. En la escuela, lxs nifixs caminan con pantalones cortos y
remeras frescas que no los sofoquen al inicio de las clases ni al medio dia cuando
van de regreso a casa. Andan luego, con sandalia baja y remeras por las calles de

algun barrio de la ciudad.

2 Se hace alusién a su vestimenta, como parte de su cultura, de lo que caracteriza el “buen vivir” de lxs lugarefixs,
lo autdctono y original de sus costumbres. La ruana de lana y las sandalias de fique son oriundas de las tierras del
sur, en este caso de Narifio, son elaboradas a mano, tanto la ruana como las sandalias, costumbre que se quiere
resaltar en esta tesis, como lo hermoso de ser culturalmente arraigado a lo que es nuestro, a lo que pertenece al
pueblo.
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Dos ciudades de contrastes diferentes, entre el frio del paramo y el sofocante
calor del rio Guatapuri o la Plaza Alfonso Lopez. En cada una, las historias son
manifestadas desde las circunstancias propias del contexto y las condiciones
socioculturales que han marcado el ser de cada maestrx. La nostalgia de sus
experiencias los hace recabar a profundidad en sus historias, recordar cémo
llegaron a ser maestrxs y como es que se han formado para dar lo mejor de si
cada dia con sus practicas, la energia de hacerlo mejor es lo que los ha llevado a
continuar su formacion docente, especializarse, aprovechar las oportunidades de
fortalecer su ejercicio.

La narrativa se trabaja desde las voces periféricas de maestrxs que han
ensenado en escuelas rurales por mas de 20 anos, que van pasando por el centro
o llegando a la plaza de mercado y son saludados con alegria por sus estudiantes
y sus familias, tienen un reconocimiento entre la comunidad. Se visten de traje y
vestido para ir a sus clases, demuestran dominio al hablar y silencian a su
publico con sus palabras, en ocasiones con dureza, otras con sencillez y
maestria.

Estas voces son escogidas por lo que han cultivado, por el poder del relato que
esta a la espera de ser develado, de ser escuchado. Solo basta el encuentro
personal, la pregunta inicial y xlx maestrx hace de su voz el principal atractivo
para la investigadora, para él, la voz del que relata, del que teje palabras debe
ser fantastica. El que esta escuchando no cumple un papel insensible, a medida

que escucha necesariamente siente las palabras, se adentra en ellas, siente la
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emocion del que narra, de los trazos, se vale de su imaginacion para ir
entrelazando hechos.

Bruner (2013, p. 38) considera que la “gran narrativa es una invitacion a
encontrar problemas, no una lecciéon acerca de como resolverlos. Es una
profunda reflexion sobre la condicion humana, sobre la caza mas que sobre la
presa”. De por si, encontrar maestrxs narrantes no es tarea sencilla, en esta
investigacion se realizo el siguiente proceso:

1- Escenario de confianza: Adentrarse en los contextos de Ixs maestrxs de
escuela implica llevar un discurso novedoso, que genere entre ellos curiosidad,
saberes que los situen en un lugar de cuestionamiento y reflexion sobre lo que
hacen, lo que han construido en sus trayectorias como maestrxs, incluidas en
ellas, la ensenanza y formacion. Xlx docente formadorx de maestrxs y a la vez
investigadorx, es el que genera ambientes de confianza entre ellos, es
anecdotico y a la vez, es académico, no descarta ensenar desde la experiencia e
involucrar a sus [estudiantes]+[maestrxs] en la escena de ensenanza. Preguntar,
indagar, rastrear y ser maestrx al igual que los que estan formandose es lo que
permite ir perfilando a sus participantes narrantes.

2- Involucramiento en la investigacion educativa: Xlx docente formadorx e
investigadorx emprende la tarea de envolver a Ixs maestrxs en la investigacion, o
mejor, hacer de sus practicas un lugar para hacer investigacion, esto permite
que se vaya descifrando quiénes tienen habilidades para investigar, quienes lo
hacen por el cumplimiento del plan de estudios posgradual o un grupo que no

esté interesado en participar de la investigacion. Esto no quiere decir que no
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haya interés de todxs por hacer investigacion, lo que sucede es que a unxs se les
facilita mas y muestran mas curiosidad por hacerla. El hecho de ser maestrx no
quiere decir que se dé por hecho el ser investigadorx. El caracter investigador
puede darse en el momento menos esperado y en el escenario de ensefnanza que
xIx maestrx no se esperaba. Sin embargo, para algunxs maestrxs el ser docente
se hace mas sencillo de involucrar en su cotidianidad. Acostumbra a registrar lo
que hace, trabaja por medio de preguntas orientadoras y genera pequenos
debates con sus estudiantes de lo que estan aprendiendo. A esto se le llama,
involucramiento en la investigacion y es lo que busca la investigadora en sus
narrantes.

3- Acercamiento a los contextos de Ixs narrantes participantes: La invitacion
de la investigadora se consolida cuando xlx maestrx permite que se adentre en
su contexto, lo conozca y se establezca un dialogo sobre lo que acontece en sus
practicas. Hay interés de ambas partes por generar investigacion, por conocer
mas dxlx maestrx y que este quiera conocer mas de lo que hace, de sus
trayectorias. Esto lo genera la investigadora cuando empieza el ejercicio de
pesquisar narrativamente, de hacer que xlx otrx [maestrx] narre, descubra sus
trazos, teja sus palabras.

A continuacion, en la ilustracion 4 se recapitula el proceso metodolégico de la
narrativa, implementada en esta investigacion, con el fin de encontrar Ixs

maestrxs narrantes y recuperar su narrativa.
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Ilustracion 4. Proceso metodoldgico de la narrativa: maestrxs narrantes. Fuente. Suceso
producido por la investigadora.

La buscadora de maestrxs narrantes emprende esta labor partiendo de las
intenciones primarias de la pesquisa, perfilando a lxs participantes, cuestion que
no se hace con rapidez, se necesita despejar el camino, (quitar los matorrales),
0 sea, conocer a lxs narrantes, adentrarse en su contexto, vivencias, trayectorias
vividas y por hacer. La buscadora es la que explora mas alla de su investigacion,
comprender otras realidades, aqui, se puede vincular con xlx investigadorx
etnografx, el que se adentra, aprende a hacer lecturas precisas de los
acontecimientos y las personas, es el que descubre diferentes tonalidades, los
entramados.

Justamente, xlx investigadorx narrativx empieza a ser narrante de su historia,
de su pesquisa desde el momento que emerge la trama que vislumbra el
problema de la investigacion, quiere decir, desde el instante mismo que decide
hacer entramados con sus trazos y los trazos de otros. Y, cuando llega a la fase

de buscar narrantes, es alun mas cuando se adentra en la narrativa, la
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interaccion directa, el contacto dialdgico con sus posibles narrantes lo lleva a
indagar mas sobre la teoria de la narrativa, como hacer investigacion narrativa
con maestrxs de escuelas rurales.

Bruner (2013, p. 34) considera que para que haya relato, “algo ha de estar
alterado, de otro modo no hay nada que contar”, y en este sentido, “la accion
del relato describe los intentos de superar o llegar a una conciliacion con la
infraccion imprevista y sus consecuencias. Y al final hay un resultado, algun tipo
de solucion”.

De esta circunstancia nace el hecho que es la buscadora [investigadora] quien,
de cierto modo, genera esa alteracién, manifiesta a través de su experticia
investigativa un punto de partida para empezar a recuperar narrativas y tejer sus
significados. Al respecto, Bolivar, Domingo y Fernandez (2001, p. 97) citando a
Bruner, consideran que la narrativa es una construccion de las realidades, “es un
modo de ordenar la experiencia, de construir la realidad”.

De este hecho es que la investigadora se interesa por el vinculo directo que
puede consolidar con |xs participantes narrantes, al haber un cierto grado de
confianza, es seguro que las intenciones de las narrativas se traducen en analisis
e interpretacion de sus significados. Lxs narrantes buscan la forma de relatar con
tranquilidad, pero, también de hacerlo pensando en las intenciones de la
pesquisa de la que hacen parte. Sigue Bolivar, Domingo y Fernandez (2001, p.
97) citando a Bruner, con que

Los modos de hablar y de conceptualizar lo que hacemos han llegado a ser tan

habituales, que son ya formas dadas de estructurar la experiencia misma, no solo
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para guiar el presente sino para proyectarla al futuro. La vida es llevada de modo

inseparable a como es contada.

Esto lleva a decir que la basqueda de narrantes requiere de un tiempo lento,

para esta investigacion este ejercicio tardo un ano, en este periodo la buscadora

se interesd por conocer a dos grupos de estudiantes de la maestria en educacion

a los cuales les dictaba clase, interactué con cada uno de ellxs, conocio sus

lugares de trabajo, sus modos de ensenanza, los espacios fuera de la escuela, sus

formas de aprender, escribir, hablar, analizar, trabajar en grupos de estudio, sus

momentos de angustia laboral, académica, los deseos de querer saber mas de lo

que han aprendido y otras situaciones que Ixs estudiantes le permitieron

conocer. Desde ese entonces, la buscadora inicido con la construccion de un

perfil, qué quiere que cumplan Ixs participantes narrantes. La ilustracion 3

muestra los criterios de seleccion.
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Ilustracidon 5. Criterios para el perfil de Ixs maestrxs narrantes. Fuente. Suceso producido por la

investigadora.
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Los criterios de seleccidon surgen de observaciones realizadas al interior de las
sesiones de clase de maestria, en las ciudades de Pasto y Valledupar, estas
observaciones se realizaron durante un ano, tiempo en el que se tuvo en
contacto con todxs lxs maestrxs en formacion como magister en educacion, en
parte para conocer sus intenciones de formacion en posgrados, como llegaron a
la maestria, las proyecciones que tenian con respecto a esa etapa formativa.
Indagacion que dio como resultado la creacion de estos criterios y la seleccidon
asertiva de Ixs participantes. No todos [xs que estaban haciendo en ese momento
la maestria tenian intenciones de aprender o de mejorar sus practicas, varios de
ellos tenian una Unica funcion que cumplir con la obtencion del titulo como
magister: ascenso de escalafon docente.

Y es cierto que un estudio de posgrado para un maestrx conduce a mejorar las
condiciones salariales, no deberia ser lo Unico porque estar dos anos haciendo
este estudio. Se tendria que pensar en para qué mas me puede servir ser
magister en educacion. Asunto que se logré rastrear en Ixs seis maestrxs
elegidos. Maestrxs con proyecciones a ser investigadorxs, sistematizar sus
experiencias, ensefiar a sus pares lo que aprendieron en la maestria, lideres de
comités en la escuela, entre otros aspectos que identifican a estxs maestrxs y el
interés en ser parte de una investigacion doctoral.

De esta manera, en un estudio que desarrollaron Alvarez, Porta y Sarasa
(2010, p. 165) en donde utilizaron el método biografico y narrativo, consideran
que el espacio narrativo se distingue porque da paso a contar de distintas

maneras una historia o las experiencias. Se refieren a ello, reconociendo que
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La indagacidon acerca de la vida de Ixs maestrxs involucra aspectos biograficos
personales de cada individuo y aspectos interpersonales y culturales de sus trayectos
profesionales. El enfoque biografico y narrativo puede ser entendido como un espacio
de indagacidn con caracteristicas propias en la investigacion cualitativa o como un
enfoque especifico con identidad particular y derecho propio. Las historias de vida y
la investigacidon narrativa constituyen un campo de investigacién que apunta a la
dimension personal de las ciencias sociales.

Lo cierto es que la narrativa como opcion para la investigacion se caracteriza
por la indagacion en profundidad de las trayectorias construidas por Ixs
participantes [maestrxs narrantes] en alguno de los entramados que las
conforman, en este caso el entramado es la fd en posgrado, y se parte de los
trazos de los intereses singulares para formarse como magister en educacion, los
aprendizajes investigativos y las posibilidades que brindan las nuevas ensenanzas
de la fd para cambiar o generar transformaciones en la cotidianidad de sus
practicas como maestrxs de escuela primaria y secundaria.

Se trata desde luego de caracterizar la pesquisa narrativa, de verla como
enfoque especifico con identidad particular y derecho propio, que por supuesto,
parte de los origenes de la investigacion cualitativa, ese gran parasol
epistemoldgico y metodologico que se manifiesta en el estudio de lo particular,
de los contextos, las realidades y las percepciones, ideas, sentidos y significados
que le otorgan las personas a las realidades cercanas, las cuales son objeto de

investigacion.
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Esta caracterizacion se puede establecer en los siguientes criterios, mas que
metodicos, reflexivos y vinculados con el estudio de la fd posgradual desde la
narrativa:

1- Acercamiento. La narrativa permite a la investigadora el acercamiento
intimo a los sucesos de lxs participantes, se manifiesta en el vinculo significante
que se desarrolla en la aprehension de los relatos de vida. Se adentra en los
sentidos, en las tramas que van narrando lxs participantes, el relato pasa de ser
una voz a ser la integracion de dos voces.

2- Lugares de confianza. En el momento de iniciar la narracion es
impredecible que la investigadora haya “ganado territorio”, es decir, se
convierta en una persona cercana para xlx narrante, de esta forma, el relato
fluye, la voz de la investigadora es minima, xlx narrante toma la palabra, se deja
guiar, se convierte en un espacio de confianza dialdgica, hay risas, anécdotas,
preguntas mutuas, historias. Todo ello es permitido, en la medida que se tenga
claro el horizonte investigativo, porque de lo contrario xlx narrante puede
relatar mucho, dispersarse del objeto de indagacion, y es en este punto en el
que el investigador debe pausar, interferir y traer de vuelta al narrante. Esto
puede generar dos reacciones, la primera, xlx narrante pierda confianza, porque
siente que lo pausan y no lo dejan terminar sus relatos; la segunda, que el
encuentro personal se torna extenso y al finalizar no se cumplié con el objeto
propuesto. Lo que implicaria que un segundo encuentro sea retomar lo que se
desvio en la conversacion. Por ello, los lugares de confianza son base

fundamental para que los relatos cobren vida y se articulen con la pesquisa, no
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solo la investigadora es quien debe estar dentro de la pesquisa, xlx participante,
también, y esto se logra con los vinculos de confianza que se consoliden antes de
iniciar la narrativa.

3- Conocimientos tedricos y metodoldgicos. La investigadora requiere conocer
la teoria sobre la narrativa, sus lugares epistemoldgicos, metodoldgicos; los usos
en el campo de la educacion, las técnicas para hacer investigacién narrativa y las
posibilidades de analisis que se wusan. Antes de iniciar es necesario
documentarse, indagar en investigaciones recientes, locales e internacionales,
qué se ha hecho y como, cuales son sus alcances y como se hace en términos
practicos la narrativa. Todo ello, para que la investigadora adquiera una postura
teorica sobre el tema, pero, ademas, transmita la suficiente confianza de
empoderamiento a lxs narrantes, esto permite afinar el segundo criterio -lugares
de confianza- e iniciar las narrativas. Lo teorico siempre sera visto como un lugar
de empoderamiento conceptual, académico y metdédico para emprender
cualquier pesquisa.

4- Construccion de rutas y guiones. Para hacer las historias de vida se hace
necesario tener claro qué se va a hacer en el encuentro con xlx participante,
como iniciar, cual sera el punto de encuentro, el lugar que favorecera el
desenvolvimiento dxlx narrante al hablar, expresarse, al narrar. Por lo general,
se hace en el lugar elegido por xlx narrante -conocido previamente por la

investigadora-, este lugar puede ser el lugar de trabajo, la casa, un parque, un
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salon de onces??, una biblioteca. En este caso, Ixs maestrxs narrantes eligieron

sus hogares, al lado de sus familias.

Hoy voy hacia San José de Alban, en el departamento de Narifio, alli vive y trabaja
la maestra. Toda su familia es de alli, viven en una vereda?®, rodeados de cultivos de
café, mango, trapiches y gallinas. Ella, ademds de ser la maestra de la escuela es
cultivadora de café, herencia de familia, junto a su esposo e hijxs cultivan la tierra.
Es respetada por Ixs lugarenxs, [xs nifix la quieren mucho. Llego sobre las 9.00 am y
para empezar me hace un recorrido por su casa y la casa de sus padres. Alli, hay
desayuno lugarefio: arepas de maiz, una taza de café recién molido, arroz con huevo
y tajadas de pldtano maduro. Sin decir mucho, hay que comer a gusto. Luego, vamos
por un tramo del bosque, en un lugar donde ella decide iniciar su relato. Con la
vista sobre el rio y el canto de los pdjaros. Hicimos un primer intento, pero ella
solicito no continuar, ibamos bien, paramos la narracion, hubo un momento muy
sentimental, ella recordd su vida de infancia y no pudo continuar. Decidi dar un
tiempo y seguir en la tarde, luego de un almuerzo campestre con gallina criolla y
frito pastuso. (Alejandra Rico, relato personal, 2018).

Para las rutas y guiones, es sugerente disenar una serie de preguntas que
orientaran la entrevista, que seran la ruta por seguir tanto para la investigadora
como para xlx narrante. En esta ocasion, el guion fue construido por bloques, un
primer bloque, hace referencia al contexto dxlx narrante, esto se hace para
tomar la suficiente confianza y generar soltura en xlx narrante al momento de
hablar. El segundo bloque, tiene que ver con preguntas sobre la formacion de

grado, los anos de ser maestrx, como ha sido la formacion inicial. Y el tercer

22 Lugar donde se relnen las personas para tomar café, té o alguna bebida caliente, acompafado de un pastel,
torta, pasaboca o galleta. Se encuentran en zonas residenciales o galerias comerciales. Son comunes por sus
ambientes calidos y hogarenos en donde sirven café o infusiones con ingredientes naturales y los pasabocas son
preparados de forma casera. Estos lugares son mas frecuentes en las ciudades del sur de Colombia. Aunque, en
algunas ciudades calidas hacen presencia las grandes cadenas de los “salones de onces” como “Juan Valdés”,
“Oma”.

23 En Colombia existe una divisién administrativa, empezando por el departamento, municipios u otros, los cuales
son: vereda: lugar rural, en donde residen campesinos que labran la tierra, se cultiva papa, café, frutal, hortalizas,
hay ganaderia, galpones y otra crianza de animales domésticos. En todas las veredas de los municipios se
encuentran las escuelas rurales que estan adscritas a la institucion educativa municipal.
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bloque se centra en la formacion docente posgradual, su vinculacion, la
investigacion, los trayectos como magister, los aportes.

La construccion de guiones permite a la investigadora enrutar la conversacion,
y cuando se hace necesario volver a traer al narrante con algo de la misma
pregunta o abordarlo con otra que tenga que ver con lo que esta contando, para
no pausarlo bruscamente y que se sienta coartado de seguir su relato.

Al respecto, Alvarez, Porta y Sarasa (2010, p. 166) dicen que en los Gltimos
tiempos la entrevista ha sido la técnica cualitativa mejor disefiada para obtener
informacion de Ixs participantes, para ello, la describen como

La manera de escribir al mundo, como forma de ponerlo en accion. [..] Los

significados de las entrevistas son contextuales e improvisados y performativos y asi

deben ser tomados en su interpretacion. La entrevista es un texto activo, un lugar
donde el significado es creado y actuado. Durante la realizacidn, el texto de la
entrevista crea el mundo, dandole una significacion situada.

5- Analizando las narrativas. Justamente, para empezar el analisis es
prudente tener claro que la “entrevista crea el mundo... le da una significacion
situada”, y es a lo que se refieren Bolivar, Domingo y Fernandez (2001, p. 192)
cuando manifiestan que en el analisis la investigadora hace las veces de una
intérprete. “Hace como xlx autorx de una pieza teatral. No estamos ahora ante
la comunicacion interactiva entre personas sino ante un corpus textual, objeto
de interpretacion”.

El analisis de narrativas es, precisamente, emprender el rumbo de los re-
trazos. Es la re-construccion de la narrativa, el papel que desempena la

investigadora es vital, se entrelazan dos relatos, se escribe otra historia. Aunque
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también, no se trata de convertir las narrativas [texto con vida] en retazos
combinados simultaneamente para generar resultados operativos y planos. De lo
que se trata es de narrar a través de la interpretacion textual y hacer nuevo
conocimiento a partir de las voces de maestrxs. Frente a esto, Suarez (2007, p.
9) sefala que la investigacidn narrativa
Pretende ser un enfoque especifico de investigacién que reclama su propia validez y
legitimidad para construir conocimiento en educacion, y que altera algunas certezas
de los modos asentados de investigar, haciendo de esta practica algo mas accesible,
natural y democratico. Relatar historias en las que los actores educativos se
encuentran involucrados a través de la accion, e interpretar dichas practicas a la luz
de los relatos que éstos narran, se erige de esta forma en una perspectiva peculiar
de investigacion educativa que disputa legitimidad con el naturalismo, objetivismo y
funcionalismo que estructuran y definen la ortodoxia epistemoldgica, teodrica vy
metodologica.

El analisis implica hacer nuevo algo, involucra las aperturas de las narrativas,
no se trata Unicamente de recolectar voces e interpretarlas, mas alla de este
ejercicio, lo interesante de la investigacion narrativa es dar lugar a una buena
historia, la investigadora como poseedorx de las voces hechas textos, es la
encargada de generar vinculos entre las distintas piezas, y asi generar
significados y nuevos re-significados de las narrativas. (Bolivar, Domingo y
Fernandez, 2001)

Para resumir, en la ilustracion 6 se muestra la caracterizacion de la

investigacion narrativa creada desde esta investigacion.

120



llustracion 6. Caracteristicas de la investigacion narrativa. Suceso producido por la
investigadora.

Llegando a este punto, se puede ahondar en un primer desenlace sobre la
investigacion narrativa y los abordajes metodologicos implementados para el
estudio de la fd posgradual de maestrxs de primaria y bachillerato. Tiene que
ver con las tramas que se configuran en las trayectorias originadas desde las
experiencias y practicas formativas de Ixs maestrxs, no solo en los escenarios de
fd, también, desde la cotidianidad docente que se manifiesta en su formacion,
como lugar de partida de los sucesos investigativos que emprenden en la fd.

Aqui, la investigadora hace uso de la narrativa para recupera las historias de
vida que se han constituido a lo largo de la historicidad dxlx maestrx en
formacion posgradual, es decir, de los trazos que derivan de algunos episodios de
las trayectorias formativas. Estos trazos son expresados a través de la palabra
contada, los gestos, los silencios, recuerdos, sentidos que han hecho de ellos
significativos y que requieren ser narrados, re-trazados desde el presente, para
asi, volverlos texto escrito y poder ser analizados e interpretados por la
investigadora. En otras palabras, darles apertura a otros nuevos trazos [re-trazos

narrativos].
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Un segundo, y ultimo desenlace sobre la metodologia implementada en esta
pesquisa, tiene que ver con |xs participantes seleccionados como narrantes,
asunto que se abordo en el segundo capitulo. Y que, sin embargo, requiere
puntualizar algunos aspectos de cierre, partiendo de la premisa presentada en el
titulo de este capitulo [narraciones periféricas, del pueblo], es justamente, la
intencion de este trazo metodoldgico, la participacion de maestrxs de escuelas
situadas en las periferias regionales [Pasto y Valledupar] en la investigacion, que
con sus narrativas logran ahondar en un colectivo, xlx narrante es simbolo de
colectividad en la medida que representa un lugar, unas experiencias,
representa el oficio dxlx maestrx como artista de la ensefianza, como poseedorx
de saberes y de su formacion.

Lxs narrantes son maestrxs que han decidido recuperar sus historias y permitir
a la investigadora adentrarse en una parte de sus vidas como suceso de
investigacion, para tomar el papel de intérprete de sus palabras, construir
aperturas narrativas sobre la fd posgradual y la personificacion epistemologica y
pedagdgica que dan las experiencias docentes a ella. Finalmente, investigar
narrativamente es pensar narrativamente, lo que implica comprender contextos,
voces y sentidos que circulan en las trayectorias de Ixs maestrxs como

participantes narrantes de una nueva historia.
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CUARTA PARTE
Palabras de maestrxs sobre las trayectorias de fd
posgradual en Colombia: Tramas narrativas desde la

experiencia

Esta parte de la tesis tiene que ver con el analisis, interpretacién y las
discusiones sobre las trayectorias formativas construidas por Ixs maestrxs en
ejercicio y los fundamentos (razones) que emergen de sus sentidos para
continuar su fd en posgrado, y asi habilitar cambios en sus practicas docentes.

Igualmente, se espera analizar y consolidar discusiones en torno a las historias
de vida de Ixs maestrxs sobre la fd, de tal forma que se reconstruyan las
trayectorias y sentidos que circulan en la fd posgradual, relacionados con el
oficio de ser maestrx, teniendo en cuenta sus practicas docentes y su
experiencia formativa. Para, finalmente, llevar las nuevas narraciones de esta
tesis al descubierto, es decir, descubrir y reconocer las transformaciones y
manifestaciones emergentes de los procesos de fd desde los aprendizajes en
investigacion, los nuevos conocimientos situados en la practica, el acto
educativo, pedagodgico y social que construye xlx maestrx en la cotidianidad
escolar.

Es asi como se abordan las voces de lxs maestrxs, traducidas en palabras
desde el analisis narrativo, teniendo en cuenta una postura holistica, es decir,
“emplea la historia de vida completa del individuo y se centra en el contenido

que presenta, analizando el significado de cada parte” (Bolivar, Domingo y
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Fernandez, 2001, p. 195). Anudado a esto, es necesario que la investigadora se
adentre al mundo dxlx narrante, se aventure en sus palabras y los significados
que de él emanan, “y es que las entrevistas no hablan por ellas mismas; si se las
quiere comprender, es preciso que xlx investigadorx las retraduzca y analice”
(Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001, p. 199).

En este escenario es necesario hacer una aclaracion de orden metodolodgico,
que consiste en definir el tipo de narrativa usado en esta pesquisa, la cual es la
life history, que

Investiga sobre un individuo determinado donde se incluye su propio relato y es

complementado por xlx investigadorx con otros documentos. Se basa en un amplio

recorrido en la vida de una persona donde los hechos cronolégicos son el hilo

conductor. Interesa mas el acontecimiento que la historia de vida (Mallimaci y

Giménez, 2006, p. 1).

Esto conduce a definir que las narrativas de Ixs maestrxs son historias de vida
que se centran en un acontecimiento situado de sus experiencias construidas, es
decir, estas se manifiestan en la reconstruccion de sentidos, que en este caso se
hizo de una forma cronologica, llevando xlx maestrx a narrar los hechos mas
representativos de su fd, para llegar al punto algido de la narrativa que es la fd
en posgrados y su relacion directa con las trayectorias consolidadas como
maestrx en ejercicio, basando su relato en aquellas significaciones que dieron
lugar a unos posibles cambios en sus practicas docentes.

Teniendo claridad al respecto, se prosigue, afirmando que “xlx investigador

aborda el analisis del material a partir de una pluralidad de perspectivas,
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organizando las historias en temas centrales que han ido transformando esa
vida” (Denzin, citado en Mallimaci y Giménez, 2009, p. 201).

Y, por otra parte, “se recomienda ordenar el material alrededor de nucleos
tematicos. Estos ejes surgen de la pregunta que guia la investigacion” (Sautu,
citado en Mallimaci y Giménez, 2009, p. 201).

Todo ello conduce a la investigadora hacia un analisis que permita evidenciar
las palabras de Ilxs narrantes y, a la vez, resaltar la labor que hace, en términos
de como re-construye las historias de vida, ya que “no estamos ante textos
informativos, sino ante relatos biograficos que construyen humanamente (sentir,
pensar, actuar) una realidad” (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001, p. 205).

Esto conlleva a configurar un analisis detallado y hermenéutico sobre las
historias de vida de fd de Ixs maestrxs, partiendo de la reconstruccion de hechos
que anteceden a las experiencias de fd en posgrados. Lo que se trata es de
emprender un recorrido por los relatos que resaltaron la vida dxlx maestrx para
ser “maestrx”. Quiere decir que,

Realizar la historia de vida de una persona supone sumergirse en una otra existencia,

y esto exige tiempo y disposicion por parte dxlx investigadorx, asi como una

constante revision de los temas, y una ida y vuelta permanente entre el material

obtenido y el diseno, para enriquecer el resultado del proyecto (Mallimaci vy

Giménez, 2009, p. 186).

Es en el analisis narrativo y hermenéutico que se develan los significados de
los datos obtenidos con las historias de vida, estos datos son en si mismos

narrativos, se basan en la remembranza de sucesos sobre un acontecimiento

especifico, que en este caso son las “trayectorias de fd”. De por si, abordar
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temas como la fd implica, mas alla de la teoria, encontrar sus significados en las
narrativas de lxs maestrxs, y, los analisis de narrativas suponen,

Introducir cambios en la formacion docente a partir de la generacion de diarios de la

experiencia de formacidén, de manera especial en la escuela, la practica de

ensefanza y en la tutoria. De esta manera, se abria una nueva agenda para la
formacion inicial y continuada en la cual lo personal pasa a ocupar una parte

fundamental del territorio de la formacion (Thomas, citado en Hernandez, 2011, p.

14).

En definitiva, el analisis de la narrativa se basa en estudiar en profundidad los
sentidos y significados de un tema especifico, por lo que “considerar el papel
reciente que se la ha otorgado a las emociones y los afectos como un
componente fundamental a la hora de explicar..la propia actuacion docente,
particularmente, en un momento histérico de profundos cambios sociales vy
culturales” (Hernandez, 2011, p. 15). Es decir, de ahondar desde los inicios, o
sea, desde las primeras incursiones de la investigadora a las historias de vida de
Ixs maestrxs en la busqueda permanente de estos significados, en este caso es de
la fd posgradual, que, para ello, se hizo necesario hacer un rastreo temporal de
la constitucion de experiencias como maestrxs, o, mejor dicho, recorrer la vida
por los momentos que marcaron las decisiones para “ser maestrxs”.

Con estas notas preliminares y aclaratorias sobre el tratamiento, analisis e
interpretacion de las narrativas, lo que se va a desarrollar en esta parte, se
divide en tres capitulos; el octavo, “reconstruyendo narrativas pasadas sobre la
fd para develar los acontecimientos presentes de [xs maestrxs” tiene que ver con
la recuperacion de las historias de vida de seis maestrxs y que configuran los
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hechos que marcaron su labor docente. En varias de las historias concurren
afirmaciones que parten del hecho de “no pensar jamas en ser maestrxs”, y que
bajo esta premisa se encuentran relatos que avistan a definir que son maestrxs
no por vocacion sino por los diferentes y, en ocasiones, “forzados” sucesos que
vivieron estxs buenxs maestrxs. Es por ello, la necesidad de conocer la vida
pasada para comprender la vida presente de estxs maestrxs.

En el noveno capitulo “trayectorias y sentidos dxlx maestrx en ejercicio sobre
la fd”, se abordan dos categorias: la primera, la practica docente, desde el
interrogante ;de qué forma las experiencias formativas en posgrado fortalecen y
se manifiestan en “re-trazadas” practicas docentes?

La segunda tiene que ver con la experiencia formativa adquirida en el
desarrollo de la maestria. Esta categoria hace referencia a los aprendizajes que
se manifiestan a lo largo del periodo de formacion posgradual y que consolidan
un bagaje tedrico, conceptual, metodoldgico, didactico y pedagogico en xlx
maestrx en formacion posgradual, que para el caso de esta tesis se hace una
defensa fundamentada en los relatos, sobre las transformaciones y cambios que
producen estas experiencias formativas en las practicas y la cotidianidad
docente.

El décimo capitulo “manifestaciones emergentes de la fd posgradual para
reflexionar el acto pedagogico y educativo dxlx maestrx”. Aqui, las narrativas se
analizan desde dos categorias: la primera se centra en los aprendizajes
adquiridos sobre investigacion, partiendo del hecho que en todas las historias de

vida se hace referencia al acto investigativo de la propia practica docente,
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suceso que incursiona como novedad en la cotidianidad docente. La segunda, xlx
maestrx como sujeto social, pedagogo, artesano y humano.

Es asi como, en esta categoria se hace un abordaje concluyente sobre el papel
dxlx maestrx que se forma como magister en los contextos que se desenvuelve y
con las personas que en ellos transitan; o sea, ;qué le permite a este maestrx
fomentar mejores practicas, proporcionar mejores aprendizajes y ser parte del
cambio social de su contexto inmediato?, ;qué lo hace, no mejor, pero si mas
consciente de generar practicas situadas desde el dialogo, el afecto y la

integracion de saberes?
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Capitulo VIIl. Reconstruyendo narrativas pasadas sobre la fd para develar los

acontecimientos presentes de Ixs maestrxs

Martinez (en Porta y Martinez, 2015) comienza una entrevista a Roberto Kuri
sobre las buenas practicas de Ixs maestrxs, para adentrarse en la historia de
Roberto sobre como se hizo maestrx y como fue su formacion docente. En la
primera respuesta, Roberto dice “hace un tiempo, tuve un alumno en cuarto ano
que estuvo un tiempo enfermo, un dia llamé a la casa para saber de él y hablé
con los padres. Ellos me dijeron: “Ay, Kuri, usted no sabe, qué gusto conocerlo,
;sabe que mi hijo tiene locura con usted? Pregunta ;qué dia es hoy? Y si es lunes
dice: jqué suerte, manana tengo disefio!” (Porta y Martinez, 2015, p. 46).

Esto conduce a entrelazar lo anterior con lo que dice Alliaud (2018, p. 10),

Todxs podemos llegar a ser -artesanxs de la ensenanza-; pero para lograrlo hace falta

contar con cierta preparacion. Una preparacion que no disocie el pensamiento de la

accion, pero que tampoco deje afuera el sentimiento; que nos convoque a saber y

poder hacerlo; que nos acompafe, que nos conduzca, que nos ensefie a ensenar. Y a

ensenar hoy, es decir, en los escenarios educativos del presente, con los desafios y

particularidades que los caracterizan.

Tejido de argumentos que se manifiesta en el momento que [xs maestrxs
trazan sus narrativas sobre lo que ha marcado su labor docente, al respecto, en
una entrevista que realizaron Alvarez y Sarasa (en Porta y Martinez, 2015, p. 39)
a Cristina Pifa sobre Ixs maestrxs memorables, y, especificamente, sobre poner
de manifiesto “que las practicas de aula de los docentes estan vinculadas con los

afectos, la vida y la profesion”. Cristina en su primera intervencion dice “enseio
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porque me gusta comunicar lo que me pasa [...] yo enseno Unica y exclusivamente
por el entusiasmo, porque me apasiona la literatura, me apasiona la teoria y el
pensamiento”.

Estos dos maestrxs entrevistadxs tienen algo en comun, hacen buenas
practicas por gusto a lo que son. Se enfocan en generar otras formas de
contemplar las realidades desde sus ensenanzas y modos de trazar lo ensenable a
sus estudiantes. Sin embargo, para llegar a este punto de “perfeccion” sobre el
ser maestrx es necesario forjar trayectorias de formacion, tejer experiencias y
apropiarse de lo que en verdad es ser maestrx.

Se ha referido a dos situaciones que son la columna vertebral dxlx artesanx
maestrx; la primera tiene que ver con el contexto dxlx maestrx, siendo esta
situacion uno de los trazos conformado por Ixs maestrxs narrantes, y que resulta
relevante para ellxs, narrar como es el lugar donde viven y se han desempenado
como maestrxs de primaria o bachillerato en algin colegio o escuela de la
ciudad. En este re-trazo hermenéutico se recurre a las voces de maestrxs, para
que ellas sean las que narren y tejan esos entramados de lugares, testigos de sus
trayectorias como maestrxs.

Adela Ortiz: Vivo hace trece anos, voy a cumplir trece anos de vivir aqui, y he visto
crecer la ciudad de manera impresionante, el tema de la ruralidad, el tema de la
cultura, logra enamorarlo a uno definitivamente y hace que uno se quede aqui. Hay
un adagio popular que dice que “el que se baha en el rio Guatapuri, queda
absolutamente enamorado de estas tierras y se queda”, y si no se queda vuelve. Este
es el caso mio volvid, pero volvi para quedarme.

Los 13 anos que he vivido aqui en Valledupar, los primeros cinco afos los trabajé en

el sector privado, en los ultimos anos, de esos cinco alternaba sector privado y
sector oficial en la misma institucion donde me encuentro, siempre he estado en
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esta instituciéon y trabajaba en un colegio privado de estrato socioeconémico 3y 4%,
y las condiciones eran totalmente diferentes, de formacion soy profesora
normalista, soy licenciada, recientemente magister en diddctica, y toda esta
formacion me ha permitido mirar poco a poco y transformar mi quehacer pedagdgico
y descubrir nuevas situaciones en [xs estudiantes, me han abierto los ojos, es un
nuevo panorama, que realmente veo.

Al comienzo, fue muy dificil el tema del sector privado a lo publico, a lo oficial, yo
llegué con una perspectiva, muy diferente sobre todo por el nivel socio econémico
en el que estaba trabajando, a aterrizar a una institucion con niveles socio
economicos estrato 1... yo dije “jpor Dios, aqui qué pasa, ;esto qué es?!” (Risas) yo
veia que eran totalmente dos esferas distintas y ahora como hago, cémo arrastro
toda esa disciplina como la manejo yo, en un estrato como este, las mismas
estrategias que asumia alld, no me daban los mismos resultados acd... inclusive, el
discurso pedagogico, el discurso diddctico, el discurso disciplinario me tocé empezar
a transformarlo.

Bertha Robles: Hay algo que yo hago con ellxs cuando algunxs estudiantes no
entienden al momento, muchas veces me desplazo a las casas de ellxs en horas de la
tarde y les explico.

Entrevistadora: Eso es otro trabajo. Ahi es donde me nace la idea de cdmo han sido
esos vinculos con la comunidad, porque me imagino que el reconocimiento con la
comunidad es bastante. Porque hacer esa labor de ir a las casas después de la
jornada a explicarles, y hagas unas clases. Yo me imagino que la comunidad lo valora
mucho.

Bertha Robles: Si. Ellxs son bastante gratos. Lo que pasa es que hay casas muy
distantes y es preferible yo ir donde ellos a que ellos vengan a mi.

Entrevistadora: ;Como asi distantes? por ejemplo.

Bertha Robles: Distante: de la escuela al sitio donde viven, por ejemplo, hay algunxs
estudiantes que se gastan una hora de salida y las casas estdn cerca al rio. La
escuela estd muy lejos y son nifixs pequenxs. La distancia de [xs nifixs que salen de
alla es muy lejos, entonces, pues, un sdabado, yo me traslado a donde ellxs.
Entrevistadora: ;Ademds vas un sabado?

Bertha Robles: Si, porque entre semana tengo que preparar la clase y con los que
viven relativamente cerca, si les digo que vengan a mi casa y yo trabajo desde las
4.30 hasta las 5:30 p.m.

Entrevistadora: ;En la escuela?

Bertha Robles: No, en mi casa. Si, porque lo de la escuela se trabaja normal, pero ya
después, los invito a mi casa.

24 La estratificacion social en Colombia segin el Departamento Administrativo Nacional de Estadisticas -DANE- se
divide en 1. Bajo-bajo 2. Bajo 3. Medio-bajo 4. Medio 5. Medio-alto 6. Alto. Para ampliar la informacion sobre el
tema ver pagina del DANE:
https://www.dane.gov.co/files/geoestadistica/Preguntas_frecuentes_estratificacion.pdf
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Entrevistadora: ;Y si hay nifixs que van? ;A ellxs les gusta ir a tu casa?

Bertha Robles: Si claro, porque yo les doy café o galletas.

Entrevistadora: Y ;Qué hacen aparte de la jornada? Por ejemplo, el sabado que vas
hasta la casa dxlx nifix que vive mds retirado ;Qué haces en ese dia?

Bertha Robles: En ese dia, ellxs desarrollan sus tareas, juegan y aprovechamos ese
espacio, ya que el sdibado no hay tanto trabajo para los padres de familia, porque el
sabado ese es “dia del mercado” aqui, entonces, ellxs van al mercado y mds o menos
llegan a las 10:00 a.m., a esa hora yo ya estoy con [xs nifixs. Y mire que esto me ha
dado mucho resultado porque me enfoco en xlx estudiante que tiene mas necesidad
de explicacion y de que yo le profundice mds el tema. Yo sé que hago una “clase
personalizada”.

Si, y como docente de la comunidad todo gira en torno al docente, no solamente son
labores académicas sino también son otras las que uno hace, por ejemplo, digase ya
en diciembre que es la novena, en semana santa también.

Entrevistadora: O sea que la comunidad ya sabe que tu eres la que lidera ese tipo de
celebraciones. Y ;s te apoyan? ;La comunidad es agradecida?

Bertha Robles: Si la comunidad es bien agradecida. Lo tienen en cuenta a uno. Por
ejemplo, cuando es dia dxlx maestrx me dan detalles en nombre de la comunidad, en
nombre de la familia. Uno no espera eso, pero son detalles bonitos. Todos estos de
detalles y este cariio me motivan para seguir haciendo esta labor y esta lucha.
Porque la educacion rural es compleja, no es lo mismo que [xs estudiantes de la
ciudad, ellos lo tienen todo. En cambio, aqui tenemos que rebuscar los recursos del
medio, la seAal del internet es demasiado lenta, el internet es muy escaso y regular.
Antes trabajaba en otra vereda, muy lejos de mi casa, casi a hora y media. Tenia
que madrugar mucho. Luego me casé y quedé embarazada, en ese entonces, tenia mi
nombramiento por contrato y tuve que pedirle al alcalde que por favor me
contratara nuevamente, una vez hablé con el alcalde y le pedi el traslado a mi
vereda, porque habia bastante estudiantes en ese entonces. En esa época habia
cuatro profesorxs, eran 76 estudiantes y daba para tener cuatro docentes, ahora la
poblaciéon ha ido disminuyendo y a estxs docentes los han ido trasladando a otras
escuelas, y ahorita estoy con otro companero, pero con el temor a quedar sola.

Adela y Bertha, maestras narrantes, la segunda, residente de una vereda del

municipio de San José de Alban en Narino; la primera, residente en la ciudad de

Valledupar, reflejan en sus relatos algunos trazos de la experiencia en cada

lugar. Adela hace un primer acercamiento a las tonalidades culturales de su

tierra, ella no nacié alli, sin embargo, gran parte de su trayectoria como maestra

la ha tejido en Valledupar, su cultura folclorica, que entre acordeones y aires
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musicales del paseo y el merengue se mezclan con los aconteceres pedagogicos
en las escuelas y cotidianidad dxlx maestrx. Dibujando su cotidianidad, hace un
acercamiento a la vida docente desde dos perspectivas, el trabajo docente en
colegio publico y en colegio privado.

Este pedazo de relato permite ampliar el analisis, haciendo hincapié en el
trabajo dxlx maestrx, y, mas aun, dxlx maestrx que ha explorado los dos sectores
de la educacion colombiana, lo privado y lo publico. Adela cuando se gradué de
la Normal trabajé en un colegio privado, disefado para infantes con ciertas
condiciones oOptimas, entre ellas, libros textos, uniformes de calidad, horarios
flexibles, tutorxs, transporte puerta a puerta, cuadernos, Utiles escolares de
mayor calidad. Y, para lxs docentes, materiales de trabajo, recursos fisicos,
bibliograficos, tecnolégicos y pedagogicos, transporte, salario adecuado,
espacios formidables para la ensenanza, espacios verdes para ensefnar en
mejores condiciones, infraestructura adecuada segln el clima de la ciudad.

Estas situaciones son altamente marcadas en Colombia, los colegios privados
cuentan con las condiciones necesarias y en muchas ocasiones, las superan para
que maestrx y estudiante, ensefe y aprenda en ambientes apropiados para
hacerlo, cuenta con recursos privados que logran mantener estas condiciones y
mejorarlas.

Adela cuando pas6 al sector publico, se encontré con un escenario muy
diferente al que se imaginaba, y no hay que pensarlo porqué, sin embargo, aqui
algunas consideraciones. La educacion publica en Colombia es desigual, en las

grandes urbes se localizan gran parte de los recursos destinados para la
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educacion primaria y secundaria. Cuando se refiere a los recursos destinados
para los corregimientos, veredas y resguardos indigenas®, estos se ven afectados
por la indiferencia politica y las presiones gubernamentales. En una porcion
considerable de las escuelas de las ciudades pequenas y sus periferias las
condiciones basicas se relegan a “lo que se pueda hacer”.

No se cuenta con textos escolares, las bibliotecas son remotas, las condiciones
de desplazamiento para lxs estudiantes son limitadas, [xs maestrxs cuentan con
pocos recursos didacticos, ludicos y tecnoldgicos, son ellxs quienes deben asumir
su material, en muchas ocasiones. A estas condiciones se suma la inseguridad
social, las dificultades de contar con mejores salarios docentes, las constantes
exigencias por parte de los gobiernos por ver resultados favorables en las
pruebas estandarizadas nacionales e internacionales.

Todo ello hace parte de la cotidianidad dxlx maestrx en el sector publico,
agregado a ello, las oportunidades en fd son escasas para las regiones apartadas
de las ciudades centrales, Ixs maestrxs licenciadxs tienen dos opciones, la
primera no aspirar a ninguna opcion de fd posgradual; o la segunda, salir de sus
regiones para profesionalizarse y formarse en posgrados. Adeudando créditos con
entidades publicas o privadas para lograr una mejor formaciéon que conduce a

mejores condiciones salariales.

% Lo resguardos indigenas son una comunidad de origen colonial, legalmente constituida, todos los resguardos en
Colombia son de propiedad colectiva y comunitaria, tiene una legalizacion especial regida por sus principios y
tradiciones culturales. Los resguardos mas reconocidos estan ubicados en La Sierra, Santa Marta, La Guajira,
Vichada, Narifio, Leticia, Quibd6, Tierralta, Guaviare, Tumaco. Consultar resguardos indigenas en
http://buritaca.invemar.org.co/siam/tesauro_ambiental/anex/Resg.htm
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Los dos sectores de la educacion son regidos por los mismos lineamientos
ministeriales y se ajustan a la normatividad colombiana desde Ley General de
Educacion 115 de 1994 hasta los lineamientos disciplinares y las pruebas
estandarizadas. Sin embargo, asi como ambos sectores traen sus bondades, asi
mismo tienen sus dificultades, y una que mas caracteriza al sector privado es la
inestabilidad laboral que ano tras anos pone en riesgo xlx maestrx. Mientras que
al ser maestrx estatal se cuenta con seguridad laboral por nombramiento
publico. Desde luego, tomando como condicion inicial contar con un ingreso fijo
durante todo el ano, pero asumiendo los retos que conlleva ser parte de la
educacion publica en Colombia.

Asi como Adela se encontr6 de frente con otra realidad, se hizo necesario
modificar su discurso, sus condiciones pedagdgicas y afrontar un reto de ensefnar
a infantes con variedad de problematicas sociales, familiares y académicas. Ella
lo resalta “inclusive, el discurso pedagdgico, el discurso diddctico, el discurso
disciplinario me tocé empezar a transformarlo.”

Por otro lado, Bertha es una maestra campesina que nacio, se cri6 y ahora
trabaja en la escuela de su vereda, la dedicacidon que tiene por su oficio abarca
la mayoria de su tiempo, se desplaza a las casas de sus estudiantes para hacerles
refuerzos escolares o para hablar con los padres y las madres. Labor que hoy en
dia es escasa, pero que las condiciones del contexto lo permiten y mas cuando se
tiene la ventaja de vivir en el lugar donde labora, con las personas que la

aprecian y colaboran en su labor de maestra.
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En el relato de Bertha se logra evidenciar parte de los rasgos distintivos dxlx
maestrx artesanx, que forjan su oficio desde el sentir de su ser, son maestrxs de
hechos y vinculos estrechos con las comunidades, a pesar de las condiciones para
ensenar, falta de recursos, familias que no alcanzan a devengar un salario
minimo, pero que sin importar llevan a lxs hijxs a la escuela y mas cuando saben
que cuentan con una maestra preocupada porque sus estudiantes tengan buenos
aprendizajes y que les sirva en sus labores cotidianas. En otras palabras, el
contexto de esta maestra se marca en condiciones regulares, desde las que debe
tomar lo mejor para ejercer su oficio y empoderar a sus estudiantes para que
logren perspectivas mas amplias de sus contextos y condiciones.

Esto conduce a conocer los trazos sobre el lugar de Mateo Simil,

El Penol es una region de personas trabajadoras, campesinxs humildes que trabajan
el campo y quieren salir adelante, que luchan porque sus hijxs cambien de vida.
Porque les ha tocado muy duro, entonces, es un lugar en el que hay mucho por hacer
por la nifiez, es una parte donde vivi mi infancia, naci, creci alld y ya por cuestiones
profesionales sali de alld. Pero estoy ejerciendo mi profesion en este momento acad
en el Penol, también. Entonces, es un lugar en el que tengo muchos recuerdos de
infancia, muchas experiencias de vida en este corregimiento de San Francisco, donde
estd la institucion, que me impulsan a mi a hacer de mi labor algo para apoyar y
aportar a esos jovenes y a esas seforitas, que de pronto por sus situaciones
economicas se les dificulta salir adelante. Entonces, trato de hacerles ver que todos
estuvimos en algin momento en esta situacion y que, con el esfuerzo y la voluntad,
pudimos seguir adelante y ahora quisiera contribuir a que otrxs puedan lograr esas
oportunidades que yo no tuve. Quisiera ayudar a esxs muchachxs, entonces, este es
un corregimiento (San Francisco) que me impulsa y que me da muchas razones para
ejercer mi profesion.

Cuando yo estudié no existia este colegio. Era el colegio que habia en la cabecera
municipal. Yo estudié en la Institucion Jorge Eliecer Gaitdn de donde yo residia en
ese momento quedaba una hora y quince minutos. Nos tocaba a pie todos los dias de
7 a 1 de la tarde. A veces nos tocaba regresar a pie porque en ese tiempo no
teniamos transporte, ni desayuno. Eran unas condiciones bien dificiles, pero el
apoyo de nuestros padres y madres fue fundamental. Nos impulsaban a que teniamos
que estudiar y teniamos que seguir adelante y aunque habia unas condiciones
dificiles, ibamos a estudiar porque pensdbamos que el estudio nos permitiria

136



mejorar nuestras condiciones. Asi lo haciamos todos los dias, muchos estudidbamos
alli. Eramos como 50 jovenes, seforitas en ese momento, pero si nos tocaba viajar
mucho.

Una anotacion inicial, como se resalta en la voz dxlx maestrx tiene que ver
con las grandes dificultades que enmarcan los contextos de estxs maestrxs, los
cuales se encuentran en zonas retiradas de las principales urbes y que su acceso
es dificil, esto genera que un gran porcentaje de los jovenes que logran ser
bachilleres no continlien con sus estudios profesionales por las condiciones en
que estan, partiendo del desplazamiento hacia las ciudades y la renta que esto
genera. Por lo que deciden seguir los pasos de sus padres de labrar la tierra o
emplearse como recolectorx de café o frutales.

Se veria que esto esta aislado del campo de la fd, sin embargo, este es el
contexto y sus condiciones que Ixs seis maestrxs convocadxs para esta
investigacion han tenido que vivir al largo de sus trayectorias como maestrxs. Su
formacion esta marcada no solo por las bondades que ésta genera sino por las
dificultades que han tenido que superar para lograr posesionarse como maestrxs
en escuelas o colegios de primaria y bachillerato.

Mas alla de lo que constituye el contexto dxlx maestrx, es identificar los
sentidos que circulan por estos, los tres relatos anteriores, en donde se resalta
parte de la cotidianidad dxlx maestrx y las labores que no solo estan reducidas al
escenario escolar, sino que va mas alla, la vida de un maestrx supera los limites
de la escuela, “los referentes de nuestras biografias familiares han dejado una
huella profunda en nuestro sentido vocacional, nuestro amor por la ensefanza

[...] esa huella nos mueve y conmueve” (Porta y Martinez, 2015, p. 36).
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Y son justamente las reacciones encontradas en Ixs maestrxs narrantes, su
oficio es en todo lugar, en todo momento, hasta en sus hogares son maestrxs.
Van dejando ensenanzas por el camino que transitan. Es el caso de Bertha, ella,
la maestra de la vereda, a la que la generacion de sus padres y abuelxs vieron
crecer, y ahora, su generacion y la de sus hijxs, ven como la maestra y la que
lleva ensenanzas y bondades a sus hogares, donde sabe que la posibilidad de
acercamiento es mayor y mas receptiva. O, al contrario, su casa se convierte en
otro lugar de ensenanza.

Las huellas que se marcan en las trayectorias como maestrxs son memorables,
es esto lo que ocurre cuando la vida dxlx maestrx permea todos sus ambitos, sus
trayectorias estan conformadas de sentidos, localizados no solo en xlx maestrx,
sino en las personas que lo rodean. Lo cual se puede percatar facilmente en los
contextos donde se desenvuelve xlx maestrx, sean en la escuela o en el
vecindario; los contextos marcan los modos de ensefianza y actuacion de lxs
maestrxs. En resumen, la conjugacion entre el quehacer y las posibilidades de fd
en parte se definen por el contexto en donde ejerce xlx maestrx, las
connotaciones tedricas y epistemologicas de la fd solo cobran sentido si xlx
maestrx actla con apropiacion y acogida en el contexto donde hace su oficio.

Todo ello conduce a la segunda situacion de este capitulo que se resalta en xlx
maestrx artesanx y que se presenta en las remembranzas de Ixs maestrxs y que
vinculan directamente con sus pasos por la fd, teniendo que ver con las
experiencias en la formacion de las Normales y su paso por la universidad como

estudiantes de licenciatura. Sus primeros acercamientos fueron en la Normal, en
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el caso de lxs seis maestrxs, cuatro mujeres se formaron como normalistas y los
dos hombres se formaron como bachilleres académicos.

Uno de los argumentos que trazan las seis historias de vida es el hecho de
nunca imaginarse ser maestrx, las mujeres que se formaron en las Normales no
imaginaron ser maestras al punto de vivir para ensenar. Lulo Corrales cuenta en
uno de sus trazos que ser maestra no estaba entre sus planes, de hecho, no

sentia gusto por ensefar:

Lulo: Mi pregrado fue en educacion bdsica con énfasis en ciencias naturales, estudié
en la Universidad de Narifio. Fuimos el primer grupo con la extension de la
universidad en Tuquerres y mi formacion fue semipresencial, teniamos clase aqui en
Tuquerres y los fines de semana, cada 15 dias trabajabamos en Pasto.

Fueron 5 afios, fue una experiencia muy chévere, porque a mi siempre me ha
gustado las ciencias naturales y la biologia y fue interesante el proceso, aunque,
prdcticamente lo hice porque ya estaba metida en el cuento de la docencia, pero mis
ideas y mis metas estaban encaminadas por otro lado.

Entrevistadora: ;Tenias otros intereses? ;Tu no pensabas ser docente?

Lulo: No, yo no queria ser docente, lo que paso es que yo estudié en el Teresiano, en
la Normal, aqui en Tuquerres, me gradué con la promocion de 1991 y cuando uno
estudia en la Normal, l6gicamente uno no tiene definida la mision. Yo estudié en un
colegio de monjitas y alla lo preparan a uno para ser docente, pero yo no sentia que
esta fuera mi vocacion, no me atraia ni me llamaba la atencion. A mi me
matricularon en ese colegio, porque era un colegio privado, en el que la familia
piensa que uno aprende mds, que lo cuidan mds, incluso, yo hice desde la primaria
alli. En ese tiempo era solo femenino, pero ahora es mixto.

Me metieron alld como para estar mejor. En ningun momento a mi me llamod la
atencion ser docente, es mds, cuando en bachillerato teniamos que hacer las
prdcticas docentes, para mi era una tortura tener que ir a dictar clases a [xs nifixs,
aunque no lo hacia mal.

Haciendo un primer analisis del anterior relato, ser maestrx no
necesariamente implica “nacer” con la vocaciéon para ensefar, esta cualidad
distintiva de Ixs maestrxs va surgiendo con el paso del tiempo y de las

experiencias construidas. Al respecto, Alliaud (2018) hace referencia a que la
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ensefianza se puede comparar con una artesania, en la medida que la artesania
no es en si misma, sino que necesita de la experticia dxlx artesanx para ser. Y es
justamente, lo que paso con Lulo, al estar involucrada previamente con los
andares de ser maestra opt6 por hacerlo de la mejor forma posible, a pesar de
no tener gusto por lo que estaba haciendo, ya que todo proceso requiere de
formacion y de la experiencia adquirida en los trayectos consolidados.

Al recuperar las historias de vida de Ixs maestrxs, en sus voces se reflejan las
eventualidades que los condujeron a ser maestrxs, no siempre se llega a la
profesion que se ejerce por voluntad propia o porque ese era el destino que
correspondia. Para ellxs, llegar a ser maestrxs fue por necesidades de la vida y
alteraciones propias de los contextos. Dice Mateo Simil que él no pensd nunca en
ser maestrx, pero las dificultades que tuvo que transitar al salir del colegio

graduado de bachiller lo condujeron a tomar decisiones drasticas para su futuro.

Porque yo donde vivi, soy campesino de nacimiento, trabajé el campo, trabajé la
tierra, me gradué de 15 afos y me fui a estudiar medicina a Ecuador, estuve 8
meses, pero por problemas de salud me tocd regresarme, no quise saber mds nada
del Ecuador, me vine aqui otra vez y dije: “mejor yo me quedo trabajando en el
campo” empecé a cultivar cebolla, tomate y asi lo hice tres anos, hasta los 18,
cuando yo estaba en un momento de trabajo en un dia de esos soleados, me puse a
analizar y dije esto no va conmigo, desde hoy no quiero volver a trabajar en el
campo, no porque me demeritara, sino porque era muy duro. Al dia siguiente dije:
mafana me inscribo a la universidad y asi fue, me inscribi, afortunadamente, tenia
un buen puntaje en el ICFES?*, pasé a la universidad de Narifio a estudiar y pues,
continué mi carrera y ahora estoy acd. No ejerciendo la profesion que estudié.
Porque mi profesion es quimica pura, no es el perfil del docente, pero ingresé al
concurso docente del 2005 por una oportunidad laboral. Soy sincero, y digo, “por
una posibilidad laboral”. Ya cuando llegué a laborar en este campo, senti que,
aunque no era la vocacion mia, es un trabajo que tiene mucha responsabilidad y que

2 Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior, es una entidad auténoma adscrita al Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia. Ofrece servicios de evaluacion de la educacion en todos sus niveles y apoya al
Ministerio de Educacion en la realizacion de los examenes de Estado.
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de mi dependen muchas vidas y el futuro de muchos jovenes que estdn en las mismas
condiciones que yo estuve. Toda esa experiencia de vida que yo tuve me ha
permitido enriquecer para poder hacer mejor mi labor.

[...] Yo cuando ingresé al pregrado en quimica, fue en un momento de decision y de
decir quiero cambiar este nivel de vida, este trabajo tan fuerte que es el campo y
me inscribi. Incluso yo diria que son las cosas que a veces Dios le pone a uno en el
camino. [..] Yo lo unico que queria era estudiar, no estaba por ingenieria de
sistemas, entonces, empecé a estudiar quimica. Cuando hice el primer semestre,
realmente me iba a retirar, ya habia pasado tres o cuatro afos fuera del sistema
educativo y perdi el hilo del estudio.

(cinco afos después) [...] En ese tiempo tenia 28 afos. Salio el concurso docente, yo
me inscribi. Como una posibilidad de trabajo y me fui. Pasé el concurso, sali y entré
a trabajar... entonces miren que la parte laboral me fue llevando por otro camino,
tuve otras oportunidades de trabajo vy fui dejando a un lado la parte del estudio. Ya
cuando estuve en Policarpa, pensé en retomar nuevamente lo del estudio del
doctorado, porque el ambiente alld era un ambiente complicado y dificil [...] resulta
que, entre julio, cuando ya tenia un cupo, surgio el proceso de la reubicacion
docente y me trasladaron aca (El Pefol). Entonces, llegué a mi tierra, me dije estoy
trabajando, estoy con mi gente y no me fui a estudiar. Me quedé acd, aunque
economicamente la remuneraciéon era minima, porque irme para Cali, implicaba
dejar a mi esposa, irme solo y mi esposa también se iba a quedar sola. En cambio,
acd tenia trabajo y me quedé. Afortunadamente, empezaron los procesos de
ascenso, de reubicacion salarial en concursos y en evaluaciones que hemos
presentado, afortunadamente, he pasado muchas de ellas y economicamente ya
mejoré y no he tenido la opcion de irme por ese lado, me enamoré de la ensefianza y
de la docencia.

Este trazo, remite directamente a Meirieu (2006, p. 121) “hacerse profesorx

es invertir en el futuro, ya que significa trabajar todos los dias en los

aprendizajes”. Y, desde luego, el que decide ser maestrx esta destinado a

aprender algo nuevo cada dia, las condiciones dxlx maestrx novel lo remiten a

cultivarse permanentemente. Analizando el relato de Mateo es claro que sus

intenciones iban por otro lado, las pretensiones profesionales y laborales nunca

fueron ser maestrx de escuela, y menos de retornar a su tierra a ser xlx maestrx
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de Ixs hijxs de sus hermanxs, amigxs y vecinxs que lo vieron crecer y cultivar la
tierra al lado de sus padres.

La eleccion de la carrera tampoco fue una decisidon de su interés, fue porque
necesitaba estudiar lo que fuera para no hacer el trabajo duro de cultivar la
tierra, esta necesidad lo condujo a enfrentar un reto y cumplir una meta, ser
profesional en alguna carrera y poder ejercerla. Sin embargo, los avatares de la
vida lo llevaron por otros caminos, €l mismo dijo que las casualidades no existen
y que por algo fue conducido hacia la docencia, oficio, del que termino
enamorado y cimentando una vocacion.

Xlx maestrx que narra sus trayectorias vividas es aquel que manifiesta su
realidad, no se es lo que se quiere ser, se es lo que las condiciones de vida le
permiten ser. Y queda evidenciado en el relato de Mateo, todo comenzé por salir
de su tierra y correr el riesgo de conocer lo nuevo, situacion que lo impulso a
seguir adelante, obtener buenos resultados y encontrarse en el camino el oficio
de ser maestrx. Oficio que hasta el momento ha realizado con empeno,
compromiso y enfatizando en la responsabilidad de ensenar a otros.

Mateo: Yo cuando ingresé, ya nos exigieron a nosotros un curso de pedagogia, es un

curso que hicimos en cinco meses, porque éramos profesionales no licenciadxs,

entonces nos exigian eso para hacer el nombramiento en propiedad, hicimos eso,
pero realmente para yo irme a dictar esas primeras clases yo no sabia qué hacer, yo
pedi los cuadernos de una prima que apenas se habia graduado del once y le pedi el
favor de que me los prestara y con esos cuadernos yo empecé a ensefar porque en
realidad yo no sabia como hacerlo ni qué ensefiar, en el colegio Policarpa. Cogia los
cuadernos y empezaba dictar y a tratar de explicar. Eso era lo que yo hacia, yo no
sabia que mds hacer. No tenia conocimiento de plantear estrategias o de una
planeaciéon de clases mucho menos, entonces, llegaba a la clase miraba el cuaderno,

y a veces con ese mismo les dictaba. Luego, poco a poco empecé a hablar con mis
companerxs docentes, para saber qué es lo que hay que planear, lo que teniamos
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que hacer, pero realmente yo podria decir que todo lo que aprendi fue de manera
empirica que fui aprendiendo mi trabajo docente.

Es claro que Mateo, en sus primeros rasgunos en el oficio de ser maestrx, la
inexperiencia era la principal fuente del miedo, no estudi6 para lo que estaba
ejerciendo, y lo que le valié fue recordar las ensenanzas de sus maestrxs junto
con otros elementos que iba obteniendo en el camino. En este relato, Mateo
reconoce que ser maestrx no le fue sencillo, tardé por lo menos dos afos en
aprender, haciendo cursos que llevaba el MEN al colegio donde laboraba, realizo
una especializacion en pedagogia, establecié dialogo con otros colegas para
reforzar su quehacer.

Frente a ello, Alliaud (2018) considera que el oficio de ensenar lo integra el
ser propio de cada maestrx y las condiciones que él forja a lo largo de sus
trayectorias, la perspectiva que se tiene del oficio esta vinculada directamente
con las tramas construidas y recorridas que xlx maestrx realiza.

Cuando se hace un oficio se esta aprendiendo permanentemente algo, se
vuelve a la metafora dxlx artesanx, cuando elabora sus artesanias, €l se permite
conocer qué nuevo puede hacer para crear, es decir, aprende desde su propio
arte, disena diferentes moldes, con diversas formas y muy seguramente ninguna
artesania es igual a otra. Algo similar sucede con el oficio de ser maestrx, hace
ensenable lo que sabe y los resultados en todos sus estudiantes son diferentes.
En este punto, de nuevo se narran los trazos de Lulo, teniendo en cuenta que

ella, al igual que Mateo en sus intenciones iniciales no estaba destinado ser
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maestrx, sin embargo, quizas, debido a las ensefhanzas recibidas; y Lulo en
particular, a las ensenanzas de su madre fue que tomé el rumbo de ser maestra:

Lulo: [...] Luego uno tenia que hacer su preparador de clases, lo presentaba a la
directora de practica docente, luego a la directora de curso y ahi le indicaban lo que
uno tenia que hacer.

Entrevistadora: ;Tu cudntos ahos tenias ahi?

Lulo: 16 afos, me gradué a los 18. Entonces, uno aprende alli, pero no se enamora
de la profesion. Yo tenia algunas compaferas que si les encantaba y si querian ser
maestras, pero a mi no me nacia, es mds, trabajar con nifixs me parecia durisimo y
terrible y, a uno, por ejemplo, cuando estan en sexto, séptimo, octavo y noveno lo
llenaban de mucha teoria, entonces, recuerdo que dictaban muchas clases, habia
profesoras de administracion educativa, de psicologia, comportamiento y salud. A
uno le decian que teniamos que hacer todo esto porque ibamos a ser profesorxs. Nos
hacian repetir las cosas y nos hacian grabar, me acuerdo de que tenia una profesora
de administracion educativa y ella, nos hacia memorizar todo, cddigos, leyes y a mi
me parecia odioso eso. A uno le decian que cuando sea profesor, debia llevar unos
libros reglamentarios. El registro de asistencia, de notas, seguimiento. Lo ponian a
grabar eso y nunca me llamaba la atencion hacer eso, pero se debia hacer todo eso
en las prdcticas, pero como para cumplir el requisito para graduarme.

Nunca me llamo la atencidn, porque me parecia mucha presion. Yo hacia estas
prdcticas, pero como para cumplir el requisito, como para graduarme.

Cuando yo tenia 20 anos, mi mamd adoraba ser maestra, ella era muy consagrada y
también la querian mucho donde estaba. Para ella dejar la docencia era dejar su
vida. Yo no sabia qué decirle, y mi mamd me dijo que ella me dejaba porque el
ingeniero Luis Eduardo, nos iba a ayudar para que yo siguiera trabajando. Me
parecio feo decirle que no, porque prdcticamente, ella me estaba dando su herencia
y su vida. Entonces, le dije que si, y desde ahi en adelante me he metido en la
docencia. Entonces, pensé en ahorrar y volverme a presentar en la universidad para
empezar a estudiar derecho. Trabajé un afio, se termind el contrato, y luego de eso,
el alcalde me dijo que ya se me habia terminado mi contrato, pero que como mi
mamd ya habia cumplido el tiempo de jubilacién, que eran los 50 afios; ella me dice
un dia -mija, yo ya me jubilé, ya recibo mi pensidn, le voy a dejar la plaza para que
usted siga trabajando como maestra-.

Esta claro en este fragmento que ser docente no implica tener el gusto por
este oficio desde siempre, es posible que sean las ensefanzas vividas o el afecto
obtenido luego de un tiempo lo que permita xlx maestrx valorar y encontrar el

sentido de su oficio. De la misma forma, el que decide ser maestrx, sea por los
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avatares de la vida o por sentir el llamado de ensenar a otrxs, ve reflejado ese
significado cuando esta frente a sus estudiantes y decide convencerlxs de la
posibilidad de un futuro diferente, a pesar de toda fatalidad que se presente y
todos los obstaculos existentes, muy seguramente en ese momento, el oficio de
ser maestrx cobre el sentido que se ha estado buscando por un tiempo.

Lulo vio la opcion de seguir los pasos de su mama, a pesar de no sentir el
gusto por el oficio de ser maestra, sin embargo, con el tiempo, se profesionalizo
en el oficio, desarrollé habilidades para ensenar y encontré el sentido de ser
maestra en los colegios de su region. Poder conducir a otras personas a lograr sus
propoésitos y encauzarlos a seguir formandose es lo que tiene viva la chispa de su
oficio, el agradecimiento, el legado de su madre, los momentos de compartir con
sus colegas, los estudios realizados y todos los lazos afectivos y sociales que ata
el llamado de ser maestrx, bien lo considera Meirieu (2006, p. 121) “hacerse
profesor es invertir en el futuro”, y las razones no bastarian para explicar esa
inversion no solo profesional, sino de un alto contenido social y politico, porque
implica adentrarse en los demas “futuros”, en las vidas de las otras personas.

Alrededor de las historias de vida analizadas, el aspecto que se ha venido
trabajando sobre “no pensar en ser maestrx” tiene un significado notorio, en la
medida que esas situaciones recuperadas en las trayectorias conllevaron a estos
maestrxs narrantes a consagrar sus vidas como maestrxs de escuela, ensefiando y
formando personas con posibles y mejores futuros. Todo ello conduce a analizar
un fragmento de la historia de vida de Adela, que el destino ya le tenia

asegurada su labor en la sociedad: ser maestra.
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Adela: En la Normal Sincelejo, la educacidon era muy académica y pedagogica pero
también muy humana y a uno le ensefaban a hacer de todo un poco. Yo aprendi a
tejer, a bordar, a hacer bolsitos en cuerina, a cocinar, a pegar botones, porque era
una educacioén también pensada en todos los aspectos de la vida, en este caso de la
mujer, porque era femenino el colegio. Pero también habia una exigencia desde el
punto de vista pedagogico y desde las prdcticas, y eso también tenia mucho
incentivo. A las mejores estudiantes, siempre habia alguien que los recomendaba en
los mejores colegios que podian asistir en la ciudad, en ese momento. Eso le daba
realce y prestigio al colegio y los padres y las madres de familia decian: yo quiero
que mi hija esté alld, porque le estdn asegurando un futuro laboral. Pero, lo
pensaban en todo lo que eso significaba.

Por ejemplo, yo que me gradué en el 93 y en el 94 me consiguieron un trabajo en un
colegio donde eran doble jornada, privado, con doble jornada, yo entraba a las 8 de
la manana y me desocupaba a las 11 del dia, luego entraba a las 2 pm y me
desocupaba a las 4 pm de la tarde con los mismos muchachitxs, y de remate me dan
una transicion con aproximadamente 48 estudiantes, y me dicen que han tenido
problemas y no hemos conseguido quién te haga el acompanhamiento, un soporte para
mi y mientras tanto me toco trabajar con todos ellos. Yo decia j48 cuadernos! Llenar
de planas, revisar.

Entrevistadora: ;Qué edad tenias en el 94?

Adela: 18 anos. Yo decia... yo lloraba cuando veia esa “cuadernera”, le decia a mi
mamd: “porque no te hice caso, me hubiera ido mejor para la universidad” en cierto
modo fue traumdtico y al otro afo dije no mds..me voy, yo hice tres semestres de
ingenieria industrial. Le dije a mi mamd, te lo suplico, enviame a la universidad, yo
voy a estudiar otra cosa que no tenga que ver con esto.

Entrevistadora: O sea, jtu inicialmente no querias saber nada de docencia?

Adela: No

[...] Ese mismo dia, habia un paro terrible en la universidad del Atldntico, porque soy
egresada de alli. Me inscribi, pensé que de todas maneras no perderia nada, ya
llevaba tres semestres sin ir a la universidad porque no tenia los medios econémicos,
entonces no perdia nada.

Me inscribi, ya trabajaba, ya habia conseguido un trabajito. Me habian pasado para
el segundo semestre de la mahana, porque yo empecé en la auténoma de noche.
Entonces habia conseguido un trabajito en un colegio de barrio privado, de esas
“escuelas de garaje”. Dije, bueno, me voy a inscribir alld. Cuando aparecen las
listas, soy como la tercera en las listas de ciencias sociales, y dije: jdefinitivamente
“el que nacio para limonero del cielo le caen limones y el caldero”! asi que dije, me
toco, va no hay nada que hacer.

Entrevistadora: ;Pero era licenciatura en ciencias sociales?

Adela: Si. Yo me acuerdo de que llegaba llorando a la universidad, decia el misma
Karma, la misma cosa. Pero igual pensaba que no me iba a ir para alld, yo estudio
cualquier cosa. Asi fuera una licenciatura. Ya yo lo veia como lo peor, pero tenia
que estudiar.
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Pero me paso también, algo significativo y muy bonito, yo llegué como al segundo o
tercer semestre y conoci a un profesor de antropologia, de avanzada edad y ya
cansado con el tema de la educaciéon. El me decia: “Ochoa, vea, yo tengo una
clasecita en la noche este es el tema, preparelo”. Ya él sabia que yo era normalista
y me dijo eso que usted sabe y todo lo que ha aprendido pdngalo en prdctica,
estudiese el tema. Lo miraba y con antelacion, l6gicamente me decia “estudiese el
tema” y me muestra qué es lo que va a decir. Yo hacia un guion de la clase, y me
decia, bueno, hdgase un acetato o una cartelera, y esto que tiene aqui, esta muy
bien, hagalo.

Aqui entra un elemento que persiste en el relato de Adela, que tiene que ver
con la formacion centrada y definida de las Normales, teniendo como finalidad
que desde los primeros anos de escuela de las ninas que ingresaban a ella, en
aquel entonces, que tenia que ver con la ineludible funcion de ser maestras, de
ejercer el oficio, finalidad que ha pasado por generaciones para optar por una
Unica opcidn y es el oficio docente.

En Colombia, las 137 Escuelas Normales Superiores (en adelante ENS) estan en
30 departamentos del pais, llevando la formacion y preparacion pedagodgica a las
regiones mas apartadas de las capitales, para formar maestrxs para los niveles
de preescolar y basica primaria, Ixs maestrxs normalistas se encuentra en su
mayoria en escuelas localizadas en las veredas y corregimientos del pais. La
formacion de los maestrxs esta regida por el articulo 112 de la Ley General de
Educacion y el decreto 1075 de 2015, que establece que las ENS pueden formar
maestrxs para el nivel de preescolar y primaria.

La labor de las ENS ha generado que varias personas opten por la profesion de
ser maestrxs y seguir con la formacion profesional como licenciadxs en alguna
disciplina especifica del campo de la educacion en su mayoria gracias a los

convenios con algunas universidades donde cuentan con facultades de educacion,
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y asi, ser maestrxs de bachillerato y/o universidad. De esta forma, es que las
trayectorias recorridas por la formacion como normalista, en el caso de Adela,
fue fundamental para que ella se diera cuenta que requeria formacion como
licenciada para poder ensenar a niveles avanzados en el bachillerato. Todas las
experiencias que vivio siendo maestra de primaria la condujeron a tener buenos
resultados y permitirse explorar otros campos del oficio dxlx maestrx.

Esto conduce a pensar en que la formacion dxlx maestrx esta sujeta no solo a
los contenidos disciplinares que adquiere, sino en los multiples caminos que
recorre para adquirir la experticia del oficio. La instrumentalizacion de los
saberes no es suficiente para encontrar el sentido de ser maestrx, como bien se
ha visto no solo en la historia de Adela, sino en otras, hay que tropezar, festejar,
aprender, llorar, olvidar, comprender y proyectar cada una de las experiencias
que conforman la formacion como maestrxs. Bien lo acentla Davini (2015) el
oficio de ser maestrx no se refleja en el cimulo de experiencias de los anos de
servicio, este oficio se configura desde la reflexion constante del quehacer, la
actualizacion permanente de como ensenar, en la recuperacion de estrategias
que en algun momento dejaron buenos resultados, y otros elementos que se
manifiestan a lo largo de toda la formacion.

Lo anterior define que desde los inicios como maestrxs se dan diferentes
situaciones que definen el oficio, el primer trabajo, la dedicacion, la frustracion
por no querer estar en algin lugar, los logros que van llegando en la medida que
se avanza en la misma formacion como maestrx y que precisa los lugares mas

acogedores para ejercer el oficio, y es justamente, lo que sucedié con Adela, en
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su formacion universitaria pudo encontrar el sentido de la profesion e ir
encontrando por si misma las habilidades y destrezas como maestra para ensefar
en un lugar determinado y con estudiantes adolescentes, no Unicamente
limitarse a ser maestra de primaria.

Esa definicion de ser maestra y poder toparse el sentido, para Adela fue en
principio una situacion de frustracidén y desencanto de la profesion docente, pero
que luego se encontrd con otro camino y pudo consolidar nuevas trayectorias no
solo de formacion sino de experiencias. Los primeros pasos para unos suelen ser
mas dificiles que para otros, y es el caso de Tita, que, al contrario de Adela, su
experiencia en la Normal la marcé de por vida. Desde luego que persiste el
comUn denominador en no querer ingresar a la Normal, porque los intereses eran
otros, y que, sin embargo, ingreso y logro excelentes resultados en sus inicios de

su formacion.

Entrevistadora: Bueno Tita, devolvdmonos un poquito a que me cuentes como es el
proceso de la Normal ;Como es estudiar en una Normal y salir normalista?

Tita: jEspectacular! Inicialmente, mi mama siempre me decia y lo recuerdo mucho...
que yo tenia vocacidn para ser maestra porque lxs niAxs se la iban mucho conmigo,
pero yo le decia: -mami, pero es que a mi no me gusta, yo no me veo en un salon con
una “muchachera®” pidiéndome cosas.

Entonces yo le dije que queria estudiar en un colegio en Sincelejo que se llama ITI,
Instituto Técnico Industrial. Porque a mi me gustaba el dibujo técnico, la mecdnica y
ella me dijo: - no, usted no va a estudiar eso, usted va a estudiar en la Normal.

Fue una experiencia que, a pesar de ser dificil en ese momento, después de tanto
tiempo uno se da cuenta de que aclaré muchas cosas, siempre me encuentro por ahi
a un profesor que ya estd jubilado, y eso de encontrarte con ese profesor que te
queria rajar, eso a mi me parece muy bonito.

También si habia reuniones de profesorxs no se perdian clases. Xlx estudiante a
partir de noveno estaba totalmente habilitado para cuidar una actividad que dejara
algunx maestrx. Cuando se podia hacer, cuando eso se podia hacer, porque

27 Varixs estudiantes.

149



actualmente [xs estudiantes no se pueden quedar como un encargado, jamds. Pero
en ese momento si se hacia. Entonces, nosotros desde noveno comenzamos a hacer
prdcticas. Asi nosotros no planedramos las clases, teniamos que explicarles a [xs
nifixs lo que ellxs no entendieran, y si uno no entendia entonces uno iba hasta las
salas de profesorxs, le preguntaba xlx profesorx, xlx profesorx le explicaba y luego
uno regresaba al salon, a continuar con la actividad y eso era mds o menos unas tres
o cuatro veces al mes, y ya cuando una llega a la prdctica del ciclo complementario,
uno ya sabia lo va a hacer al aula, solamente que hay unos requisitos para preparar
clase, unos proyectos de aula, a interactuar con ese proceso, que no se hace en
noveno, décimo y once.

En mi experiencia de prdctica en la Normal, hice un proyecto de aula, sobre el
aprendizaje colaborativo, con unxs nifxs de cuarto de primaria que estudiaban en un
colegio que quedaba al lado de la cdrcel de Sincelejo y todo ese sector eran
invasiones. Entonces, [xs niAxs tenian muchas habilidades y la idea mia era hacer
que todas esas habilidades se unieran e hicieran un producto conjunto, entonces, el
trabajo se hizo a través de la lectura y la expresion corporal, ellxs tenian unos
textos y debian representarlos a través de su expresion corporal. En drama o en
bailes. Llegaron a la comprension de un texto a través de ejercicios de expresion
corporal.

Lo que se encuentra en las trayectorias de Ixs maestrxs narrantes es historia,

son acontecimientos que se recuperan a partir del recuerdo contado, hablado.

Los que relatan sus experiencias las documentan, dice Ferrer (2008, p. 167) que

“la narracion otorga comprension a la realidad, lo escrito explica la vida.

Reparar un texto antiguo significa revivir, recordar”. Y es justamente, lo que

sucede con lo que Ixs maestrxs narrantes cuentan, porque son experiencias que

se recuerdan, que son parte de la vida, de la formacion como maestrxs y la

constitucion del oficio de ser maestrx.

Tita revive sus experiencias de formacion en la Normal desde las bondades que

esta le dejo, para seguir adelante con su formacion docente, en donde se situa

desde las primeras practicas que desarrollaron, en donde mas alla de la

“vigilancia” a Ixs niAxs de primaria, su deber estaba orientado a explicar los
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contenidos que se estaban viendo en ese momento. Estas circunstancias
condujeron a Tita a generar acciones a lo largo de su formacion que definian su
perfil docente y enriquecian las bases de los gajes del oficio. Tanto asi, que este
interés la condujo a ser parte de proyectos pedagdgicos y participacion en los
concejos académicos de la institucion, proponer acciones de mejora entorno a la
planeacion curricular y pedagoégica de lo que significa la formaciéon como
normalista.

Mas alla del contenido del relato, en el momento de hacer el relato, es decir,
cuando Tita iba contando sus historias, fue notoria la emocién y compromiso que
tenia con lo que decididé hacer a lo largo de su vida, muchos episodios de su
relato la emocionaban al contarlos, pareciera que se hubiera situado en este
momento y aun estuviera alli viviendo, sus palabras evidenciaban lo feliz y
relevante que fue esta etapa de su formacion, y lo mucho que aprendié para dar
continuidad a su formacion profesional como licenciada. En este punto, quiero
hacer un acercamiento a unas palabras de Sarasa (2012, p. 171) que reflejan la
necesidad de relatar lo que se ha vivido, la narrativa en educacion permite
irrumpir en lo cotidiano dxlx maestrx, “El transcurrir de una carrera docente
constituye una historia -una trayectoria- que esta plagada de satisfacciones,
frustraciones, penas, compromisos, pasiones, elecciones, vinculos vy
capacidades”.

Tita, maestra de bachillerato, con formacion como normalista, se ha situado
en el oficio, afirmando que hacerlo es alentar cada dia a ser algo mejor, se estan

formando personas que alojan gran parte de sus anoranzas en unx maestrx, y por
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ello, la gran responsabilidad de ensenar y educar para la vida, no se trata de
memorizar contenidos sino de situarlos en el contexto donde esta ese
estudiante.

En resumidas cuentas, las trayectorias recorridas por las ENS o por la
universidad marcan el camino de lo que constituye ser maestrx. Y es justamente
lo que muestran los relatos de Ixs maestrxs narrantes. Todas la experiencias
recogidas son las que configuran ese oficio y conducen a forjarlo cada dia, y es
alli, en donde posiblemente se logra encontrar el sentido de ser maestrx, en el
acercamiento con Ixs estudiantes, en ver que, ese sentido y ese llamado se
encontré un dia que lxs estudiantes resaltan la labor dxlx maestrx, el reto es
continuar la formacion como maestrx, en los encuentros con lxs colegas de
oficio; todo constituye no solo el oficio de ser maestrx sino representa la
cotidianidad y labor social que configura ensenar a otrxs y lograr la transferencia
de lo ensenado.

La formacidon en las ENS y en la universidad marca el primer trayecto del
camino que recorren Ixs maestrxs, como lo indican los relatos seleccionados, sin
imaginar que estos trayectos los llevarian a ser maestrxs de por vida, con la
resistencia de no querer serlo, y con la curiosidad de ver qué puede pasar, o por
la necesidad de tener un ingreso economico fijo se vieron involucrados en este
oficio y sus aventuras cotidianas. Lo aprendieron en medio de la formacién y las
primeras y arriesgadas experiencias in situ en contextos escolares. Encontraron
el sentido de este oficio, porque es un oficio que ademas de transmitir

contenidos planos, el ser maestrx precisa un cimulo de valores, que conducen la
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ensenanza y forjan la vocacion, esta ultima no es innata, pero si se configura en
la medida que se tejen experiencias y se hacen trayectorias. “La vocacion hay
que procurarla dia a dia y se requieren recursos y destrezas” (Alliaud, 2017, p.

30), para hacerlo posible.
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Capitulo IX. Trayectorias y sentidos dxlx maestrx en ejercicio sobre la fd

Este capitulo tiene que ver con el abordaje directo de la experiencia
formativa adquirida en el desarrollo de la maestria y su relacion con las
practicas docentes, desde el siguiente interrogante ;De qué forma las
experiencias formativas trazadas en posgrado fortalecen y se manifiestan buenas
practicas? Haciendo referencia al sentido que cobran los aprendizajes de orden
epistémico y pedagdgico que se manifiestan a lo largo del periodo de formacion
posgradual y, que para el caso de esta tesis se hace una defensa fundamentada
en las historias de vida sobre las transformaciones y cambios que producen estas
experiencias formativas en las practicas y la cotidianidad del docente en
ejercicio.

Dando inicio al analisis, quiero traer al escenario a Vergara (2017, p. 52) quien
manifiesta que la fd implica “promover su desarrollo profesional y personal. Y,
sobre todo, la idea de que toda formacion implica una revision y una crisis,
romper con premisas ya instituidas, y abrirse a nuevas formas de pensar y
hacer”. Es justamente la intencion de recabar en las historias de vida de lxs
maestrxs, buscar en todo ese telar de narraciones, los acontecimientos que
permiten fortalecer su formacion, y, mas profundo, manifestarse en sus
practicas. Para ello, busqué en las narrativas esos lugares comunes que conducen
a develar el sentido mas profundo de lo que ha vivido cada maestrx a lo largo de

sus trayectos, aqui, la intencidn es que lo relatado sea lo que lleve de la mano el
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analisis, la historia de vida dxlx maestrx narrante es lo que versa entre el
sentido y la interpretacion de lo que hace cada unx por fortalecer su oficio.

Dando paso a las primeras intervenciones de Adela,

Llevo 8 anos trabajando en la institucion educativa Alfonso Araujo Cotes de
Valledupar, que estd ubicada en la zona sur, tiene un numero aproximado de 2200
estudiantes y 76 profesorxs. La institucion brinda la educacidn en todos los niveles,
el preescolar, primaria, bachillerato, y también, tiene la educaciéon por ciclo los
sabados, como una manera de ayudar a la comunidad, y a aquellos adultos que no
tienen la posibilidad de estudiar en los horarios regulares.

He visto también, como ha venido surgiendo la institucion, desde que estoy alli han
pasado tres rectores en estos afos y cada uno ha venido con diferentes intenciones,
uno, de que la institucion crezca en infraestructura; y, los dos ultimos rectores que
hemos tenido, sobre todo este ultimo, muy preocupado por la organizacion y la
orientacion de la institucion de la parte académica, la construccion de un nuevo
horizonte institucional, eso ha permitido que poco a poco la institucion avance en el
dambito local como una institucion de prestigio.

Entrevistadora: ;Como es tu labor en la institucion? ;Como la describes?

Adela: Hago parte del comité de liderazgo en la institucion. Somos la mano derecha
del rector en toma de decisiones. No significa que él no tenga en cuenta a los demds
companeros. Pero el equipo que él llama inicialmente para concertar sobre algunas
decisiones somos nosotros. Somos los replicadores de informacion, estamos en el
tema de un proyecto que va de la mano con Terpel que se llama “escuelas que
aprenden”; es un proyecto interesante, que ellos han formulado en el cual buscan
que las instituciones publicas crezcan como institucion, y mejoren los procesos a
nivel de estas. Entonces, nosotros somos participantes activos de esos talleres,
somos replicadores de esas estrategias, segun la situacion soy secretaria del consejo
directivo ya hace varios ahos.

Yo doy clases a los de decimo y once. Ahora estoy con el tema de decirle al rector,
jprofe, por favor...! Porque hace poco me dijo que me necesitaba en grados de
octavo a noveno. Pero yo le dije “es que yo soy profesora de la media” pero quiero
la posibilidad de estar en cursos inferiores, porque me estoy quejando de un tema
en la educacion, que es bastante complicado; y es que siempre se les echa la culpa a
[xs profesorxs que vienen de atrds. “la culpa es del de primaria” “la culpa es de [xs
docentes sexto y séptimo” entonces, cuando estamos en décimo y once pensamos,
;iQué hicieron estxs docentes abajo!? Entonces, yo quiero saber realmente qué pasa
alld. Y me llama poderosamente la atenciéon el tema de la investigacion en la
educacioén, yo quiero empezar a hacer investigacion en ese lugar, quiero saber,
cudles son esas competencias en que [xs muchachxs tienen mds habilidades. Como lo
hago, tengo que empaparme bien de ese tema. De como se trabaja alld.
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Si se hace un recuento de la historia de vida de Adela, mas arriba cuenta que
ella no queria ser docente, aunque por un destino marcado, aprendid el oficio y
por la naturalidad de lo que acontece a diario, es ahora una maestra entregada y
preocupada por conocer mucho mas lo que sucede en este mundo de la docencia,
su preocupacion la ha llevado a continuar con su formacién continua y que esta
sea un peldano para adentrarse en otros lugares de su misma profesion como
maestra. Un poco lo que narra arriba son los otros espacios en donde xlx maestrx
se desenvuelve, y algo, de gran interés, es el hecho involucrarse en la gestion
institucional, en muchas ocasiones, “el campo indeseable” de lxs maestrxs.

Ella, con su espiritu curioso y comprometido, quiere que sus practicas se vean
reflejadas en toda la institucion, es de este modo que xlx maestrx, al adentrarse
en los otros escenarios que tiene la escuela, permite ampliar su experiencia y
tener una mayor perspectiva de cédmo son sus practicas, es decir, xlx maestrx
que desarrolla un modo holistico de su labor, considera permanente poder
reflexionar desde lo que hace, y, a la vez, inculcar la reflexion en sus
companerxs maestrxs. Un tanto, que Adela, no solo fortalece su oficio, sino que
aprende de sus experiencias, a este argumento se involucra Alliaud (2011, p. 94)
quien considera que se aprende de las experiencias propias y de la de los otros
en la medida que esos aprendizajes “promuevan la imaginacion, el

descubrimiento de nuevos problemas, la creacion”.
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Al momento de preguntar por la labor que desempeifa en la institucion donde
es maestra, su interés inicial es contar lo que hace por fuera del saléon de clases,
contar lo que pasa en otros contextos donde también es maestra. Esto conduce a
hacer referencia a que el oficio dxlx maestrx no esta ligado permanentemente al
salon de clases, estudiantes y contenidos. Es claro que el ser maestrx lo
conforman diversos modos y funciones al interior de la escuela. Incluso, esta el
modo social, el aporte sustancial que genera xlx maestrx a la sociedad y los
desarrollos culturales, sociales y politicos que su oficio forja. Aunque aqui, el
centro del discurso se sitla en la practica dxlx maestrx, que en este caso se
representa en lo institucional, pero que las discusiones, productos y decisiones
se ven reflejadas en las practicas pedagdgicas que realiza en su cotidianidad.

Este primer acercamiento narrativo de las practicas docentes es sin duda el
inicio de correspondencia que los trazos de la fd permiten xlx maestrx explorar
en otros lugares y ver distintas formas de fortalecer y empoderarse de su oficio.
Este segundo relato, se manifiesta en el entusiasmo, mas acercase al
compromiso y la pasion con que se ejerce el oficio.

Tita: Cuando llegué a Valledupar me nombraron en el 2012, llegué al colegio

Institucion Educativa de Patillal, llegué con mucha expectativa, me recibio el

coordinador, me dijo -usted va a hacer la directora de un salon, aqui tiene estos

documentos, este es el observador, esta es la programacion de la clase... ;algo mads? -

“todo claro”-

De entrada, el colegio me presentdé a mi una organizaciéon como tal, y yo dije: -aqui

hay que hacer las cosas mejor que como las vengo haciendo porque aqui es una

organizacion, que en las dos instituciones en donde yo ya habia trabajado.

Efectivamente cuando uno llega nuevo uno quiere mostrarse, lo que uno sabe de una

manera muy respetuosa, jclaro! Y obviamente el coordinador y el rector se dieron

cuenta de eso, que le digo vy llegar aqui fue una superacion personal, porque me
tenian en cuenta; por ejemplo, si tenian una dificultad me decian: qué podemos
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hacer, tenemos que planear un acto civico para esto, qué debemos hacer... cuando
haciamos reuniones de drea buscdbamos planes de mejoramiento, yo dirigia la
cuestion de planes de mejoramiento con los companeros de primaria, y eso me ayudo
mucho a “encarretarme” con Valledupar y con Patillal, mds especificamente de
querer. Yo sacaba tiempo, después de clase me quedaba en el colegio a hacer
refuerzos con Ixs nifixs, les hacia actividades ludicas, me invitaban los sdbados,
entonces como que me querian tanto que yo empecé a querer esta comunidad.

Hice un proyecto en donde yo puse a Ixs niAxs a entrevistar a los juglares de la
musica vallenata que vivian en Patillal, ellos exponian qué fue lo que hicieron. Algo
como lo que normalmente se hace en clase “léame ese cuento y expliqueme que
entendid”, en este caso ese cuento era real y vivencial, entonces, xlx niAx tenia mds
propiedad para hablar de lo que se estaba preguntando, porque xlx lo vio, xlx lo
vivencid y tuvo la oportunidad de preguntar lo que queria. Luego de eso nacidé una
propuesta de hacer un semillero de decimeros, con un decimero de Patillal porque a
pesar de que tiene un gran reconocimiento, este se estd perdiendo. Ya no hay nifxs
que componen, hay pocxs nifixs que tocan un instrumento. Entonces, esta es una
preocupacion de la comunidad y yo quise aportar a eso.

[...]

En esos tres afios, Patillal me dio la oportunidad de hacer la ejecucion de ese
proyecto que venia haciendo en la especializacion. Y esto dejo ver a Ixs directivxs
que yo andaba pilosa trabajando, y la comunidad si decia, por ejemplo, vimos a la
profe Tita en casa de Chiche Maestre. Vimos a la profesora en la casa de José Vélez.
Entonces, ya las personas me conocian a pesar de que llevaba tres meses en el
pueblo, empezamos a hacer capacitaciones en deporte, ese mismo afno llevé a dos
estudiantes a las finales de las pruebas nacionales “supérate con el deporte”,
aunque yo no era la maestra de educacion fisica. Al otro afio, pasaron dos nifas a las
finales de las pruebas “supérate con el saber” y estamos hablando de las dos dreas
que se evaluan en las pruebas de “supérate con el saber” que era lenguaje vy
matematicas.

Este relato condensa un elemento que Porta y Martinez (2015, p. 41) trabajan

en su investigacion, y es la pasion. Justamente, en la entrevista que le realizan a

Cristina Pifa, cuando en una de sus afirmaciones dice: “a mi lo que me mueve es

absolutamente el entusiasmo, a mi nunca se me ha hecho una carga ensenar”. Es

lo que pasa con Tita, su entusiasmo la hace superar lo que tiene a su cargo, se

involucra humanamente con toda la comunidad, hace parte del compromiso

social de lo que es ser maestrx, se adentra en la vida de Ixs estudiantes y
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permite que sus experiencias sean parte de sus practicas. Va mas alla de lo que
se “debe hacer”, no espera indicaciones, sino que propone acciones. Es una
maestra activa y que comprende el sentido dinamico del oficio.

De nuevo, hay una afirmacion bella de Cristina Pifia “la pasion en el trabajo es
un disfrute, es de pronto como de una obra de arte, un paisaje” (Porta y
Martinez, 2015, p. 61). Es lo que reflejan las palabras de Tita, cuando en su
labor como maestra, se queda un rato mas con lxs estudiantes para reforzar
algunos aprendizajes o en otras ocasiones para convocarlos a eventos fuera de la
escuela. La pasion de sus practicas es emancipadora no solo para ella sino para
sus estudiantes, ellxs ven el interés de su maestra porque aprendan y, a la vez,
se sienten motivadxs por hacerlo. Las acciones que se realizan en las practicas
cotidianas del docente son transferibles, en el sentido de que se contagia el
interés, en entusiasmo por hacerlo mejor.

Tita no solo asume esta postura y desarrolla buenas practicas en la escuela,
sino que se despliegan hacia la comunidad, participando, dandose a conocer por
las personas y convocando a sus estudiantes que partan de sus contextos para
lograr aprendizajes significativos y propios desde los lugares donde se
encuentran. De estas buenas practicas se desprenden factores que se vinculan
entre si, uno de ellos esta relacionado con lo que xlx maestrx hace para que sus
estudiantes vayan mas alla de lo que estan aprendiendo. Cristina Pifa en su
entrevista dice que “el sentido de la ensenanza es dar herramientas para que
después ellos puedan multiplicar, ir mas alla, es decir, abrir el apetito del

saber” (Porta y Martinez, 2015, p. 71).
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El hecho de hacer buenas practicas no necesariamente se centra en que lxs
estudiantes aprendan contenidos o conozcan libros del tema, estas buenas
practicas se ligan con las buenas ensefanzas que estan conectadas con los
contextos, los lugares donde habitan [xs estudiantes, las comunidades donde
interactlan. Xlx maestrx dedica sus buenas practicas a lo que pueden hacer sus
estudiantes, Cristina tiene una afirmacion precisa para esto: “porque de pronto,
vos les ensenas una cosa que les abre el panorama y eligen otra cosa por
alla...pero no importa, yo no quiero réplicas” (Porta y Martinez, 2015, p. 71).

Tita hace practicas de ensefanza para la vida, consagra su oficio en lo que
puede ser mejor para Ixs estudiantes y la comunidad en donde se encuentra,
desde luego, también, ella ve sus logros, los cuales la llevan a forjar ain mas su
labor. Todo ello estrechamente relacionado con los aportes que le ha brindado
su fd, las nuevas perspectivas que ha ido descubriendo con lo que aprende al
formarse continuamente, las practicas estan ligadas a lo que va aprendiendo en
su trayectoria, a los trazos formativos que puede vincular a su oficio, y de esta
manera consolidar buenas practicas, no solo en el aula de clases sino en cada
uno de los lugares que se entrelazan con la escuela.

Hasta este punto del analisis narrativo, se evidencia que Ixs maestrxs
narrantes parten de la necesidad formativa para que sus practicas tengan sentido
en los contextos donde se encuentran. Los aprendizajes y la experiencia
formativa llevan xlx maestrx a desenvolverse de forma diferente, a ver su
entorno desde otras perspectivas, que posibilitan transformaciones en sus

practicas y los conducen a realizar un ejercicio reflexivo de su quehacer. Senala
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Alliaud et al (2008, p. 3) “la practica es formadora solo en la medida en que sea
objeto de una practica reflexiva y de un dialogo productivo con referentes
teoricos, formalizados, de la pedagogia”.

Los sentidos que tiene la fd en las practicas de Ixs maestrxs son tejidos por las
experiencias que tienen en los contextos escolares en donde desarrollan su
labor, adicional, las experiencias de formacion cobran vida en el momento que
se adicionan a las practicas y se definen algunos cambios que permitan otras
buenas practicas. Quiere decir que no en vano lxs maestrxs buscan formarse, es
el caso de Adela, a quien se le dio la oportunidad de realizar un estudio de
posgrado, no solo por la necesidad, sino ella queria seguir aprendiendo:

Y ahora ;Qué hago? Le dije un dia a mi esposo: -ya me aburri, quiero estudiar y esto

no es suficiente, porque a veces estdn hablando de educacidon y no entiendo de

donde lo sacaron, todavia me falta estudiar eso y quiero investigar mds sobre esto.
Definitivamente, toca seguir estudiando.

Aqui se mezclan situaciones de orden pedagdgico, profesional y algunas
manifestaciones emotivas, de la pasion por saber qué mas se puede aprender.
Cuando xlx maestrx va mas allda de cumplir unas funciones, y empieza a
despertarse el interés por ampliar sus conocimientos y mejorar lo que hace en su
cotidianidad, piensa en formarse, en realizar un estudio que le brinde la
seguridad profesional y formativa que esta buscando. Un estudio de posgrado,
como una maestria en educacidon, permite xIx maestrx profundizar sus
aprendizajes y ampliar sus experiencias. Lo conduce a ver desde otras
perspectivas lo que ha venido realizando en su quehacer. Vasquez (2011, p. 16)

considera que hacer una maestria “pone a nuestro hacer en la balanza del
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sopesamiento: contamos con la riqueza de discernimiento. Y en adelante lo que
hagamos o digamos tendra que ser pasado por el cedazo de la reflexion, del
cuestionamiento”.

La fd conduce al reconocimiento de lo que se hace, es el peldano que xlx
maestrx sube para emanciparse profesional y socialmente, la educacion es lo que
otorga sentido a las trayectorias y practica de Ixs maestrxs. Formarse es dar un
paso hacia el descubrimiento de otras posibilidades de ser maestrx, permite
fortalecer lo que esta y proveer de nuevo conocimiento a otrxs maestrxs,
formarse como magister indica que “ya se esta legitimado para esa tarea de
ayudar a parir, para acompafar a otrxs en sus propias busquedas, para servir de
tutorxs a aquellxs que aun temen dar el paso, o para ensefar ciertos
conocimientos anhelantes de ser sabiduria” (Vasquez, 2011, p. 16).

El paso por la fd de posgrado genera en xlx maestrx inquietud por comprender
ampliamente lo que hace y poderlo robustecer con mas conocimientos vy
experiencias. A ello, Davini (2008, p. 7) manifiesta que el oficio dxlx maestrx
requiere de un acervo de conocimientos y practicas que le permitan tener una
apropiacion permanente de lo que realiza. “Una buena parte del “oficio” de
ensenar se desarrolla en las experiencias practicas: actuar en contextos
concretos, trabajar sobre distintos contenidos, elaborar alternativas practicas,
aprender de la propia experiencia, de la capacidad de reflexionar y decantarla”.

Todo ello amplia el analisis narrativo teniendo en cuenta que el principal
elemento de las trayectorias de fd son los relatos de Ixs maestrxs narrantes, son

sus historias las que develan los sentidos de la fd en los escenarios escolares y se
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reflejan en las practicas que realizan, ademas, estos sentidos cobran fuerza
cuando se manifiestan en los re-trazos que hagan lxs maestrxs a las propias
practicas. De este modo, como el relato es inacabado, siempre hay algo mas por
contar, parte de la historia de Mateo se entrelaza con lo que se ha venido

narrando:

En el colegio llevo trabajando 10 afos. Llevo de docente 11 ahos, estuve primero un
afno en el municipio de la Policarpa, zona de la cordillera, era muy lejos de la
capital del departamento, tuve la posibilidad de que me trasladaran al Pefiol y
precisamente a mi tierra 'y a mi casa.

Antes de ser docente yo vivia acd, en el municipio del Pefnol y era una situacion
bastante dificil en cuanto a lo social por la propagacion de los cultivos ilicitos en
toda la cordillera. Eso generé muchos problemas de tipo social y mucha violencia, en
ese momento yo no era docente. Ya cuando yo ingresé a la docencia, ya estaba en
esos procesos de erradicacion de los cultivos ilicitos, aunque las secuelas y todo eso
todavia quedaban alli. La violencia todavia seguia, menos acentuada, pero habia.

[...]

Entrevistadora: Tu eres docente ;De qué grados?

Mateo: Yo soy docente del drea de ciencias naturales, en los grados noveno, décimo
y once. También doy clases a veces en el grado séptimo u octavo de ciencias
naturales.

Puedo decir que este proceso formativo (la maestria) ha cambiado mucho mis clases.
Veamos, como profesional de la quimica tiene una formacion cientifica y uno cree
que lo importante es que xlx estudiante se aprenda ese contenido y yo ensefnaba tal
y como a mi me ensefiaron, con una disciplina rigida. Yo pensaba también que la
disciplina era mostrarse con una “cara de bravo” y que nadie le pueda decir a uno
nada.

Entonces, yo llegaba a la clase: “muy buenos dias, todxs se sientan, nadie se mueve
de su puesto, quiero que todxs se estén quietxs, la disciplina es lo primero”
entonces, cuando empezaba la clase, veiamos la temdtica y empezaba a explicar, asi
como me ensefnaron a mi en mi colegio. Esa era la temdtica, se trataba sobre esto y
esto, la explicaba... en algunos casos después de hacer una explicacion, les dictaba
todo lo que ya les habia explicado, terminaba la temdtica, pasaban una o dos clases
y seguia con la evaluacion y nadie podia decir nada.

Yo era muy rigido, a mi me ensenaron asi y uno piensa que eso es lo correcto. Ahora,
va entendi que la disciplina no se gana con ser serio, con ser bravo, la disciplina se
gana en el momento en que se empieza a interactuar con lxs estudiantes a darles
confianza y ellxs con esa empatia que vamos generando, a su vez ellxs generan un
interés en la clase que evita que realicen otras cosas. Eso fue algo que me ocurrio en
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esta parte, fue un seminario especial e importante que fue el de humanismo. Me
gusto mucho ese porque me aporto cosas necesarias en ese sentido.

Digo la temdtica y empiezo a preguntar, a ver qué saben ustedes de esto o con qué
lo relacionan. Ahi es donde yo aprovecho lo que ellxs me dicen y empiezo a
encarrilarlo de tal manera. Eso me ha cambiado bastante, las clases han sido mds
amenas.

Entrevistadora: Tu aprendiste a ensefiar quimica de manera empirica. Con tus
companerxs y con la practica.

Mateo: Yo empecé a mirar qué puedo hacer aqui para cambiar un poco, no dictarles.
Fue asi, que con otro compafiero que también es quimico, empecé a hablar, en el
colegio donde trabaja, los capacitaban mucho para la ensefianza. Empezamos a
hablar bastante y él me decia que hiciera esto, o lo otro. Me prestaba unas cartillas,
donde decia la preparacion de la clase. Entonces, empecé a hacer eso, a
implementar el trabajo en grupo, el trabajo en guias. Eso empezd mds o menos hace
unos cinco anos y en el colegio yo no miraba a otro docente que hiciera mds que
dictar y explicar. Me fue hablando de eso, fui empapdndome e incluso empecé a
meterme por ese lado en el trabajo de la institucion y después el rector se dio
cuenta, y dijo que todxs Ixs docentes empezaran a implementar eso. Por decir algo
yo empecé a innovar en la institucion por mi propia cuenta, metiendo algunas
cositas diferentes y ya con la maestria me aporté mds.

En el relato de Mateo se encuentran elementos que reflejan la busqueda del
sentido por la fd y la puesta en practica, son elementos como la manera de
acercarse a sus estudiantes, situacion que reconoce entre un “antes” y un
“después” de la realizar la maestria. Sin afecto, basado en la rigidez disciplinar
y el silencio por parte dxlx estudiante, era lo que priorizaba en sus clases, no
permitir la interaccion entre las partes, lo veia desde el factor orden y en cierta
medida, el poder ser xlx maestrx.

Yendo un poco mas alla, Ixs maestrxs que ingresan a realizar un estudio de
posgrado, por lo general, tienen concepciones limitadas de su misma profesion,
partiendo del supuesto que la ensefanza se centra estrictamente en el conjunto
de contenidos transmitidos a lxs estudiantes en un escenario plano y sin
discusiones académicas o debates entre estudiantes. El oficio dxlx maestrx se
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centra en el conocimiento que tiene y en lo que puedan memorizar Ixs
estudiantes en sus clases. Asunto que no dista de la realidad expresada por
Mateo, la preocupacion mayor de él estaba focalizada en que lxs estudiantes
repitieran los contenidos de la quimica y luego poderlos evaluar a través de un
examen o0 quiz, que permitiera ver lo que asimilaron de determinados
contenidos.

Ahora, la otra cara del relato, en el que expresa que él si ha visto los cambios
que ha tenido en sus clases, caracteristico de poder pensar un ejercicio de
autorreflexion de sus practicas. Quiere decir que los sentidos, en este punto, son
vinculados a la reflexion y a la accion del oficio dxlx maestrx. Vasquez (2011)
considera que, al obtener el titulo de maestria, xlx maestrx esta recibiendo una
invitacion a la renovaciéon y al cambio, a que su quehacer sea la pauta para
generar espacios de reflexion y participacidon sobre lo que se hace de maestrx en
los escenarios escolares. “Se trata de [un mas] que invita a seguir con el propio
proceso de formacion. Los procesos de formacion requieren de aquellos que los
comandan una tarea previa: la de conocerse, la de perfeccionarse, y la de
avanzar” (Vasquez, 2011, p. 17).

Para Mateo dar continuidad a su fd no era algo nuevo ya que desde que obtuvo
el titulo de quimico su proceso de continuar formandose se quedd en pausa por
otros asuntos de la vida, asi que retomar el proceso de formacion le resulto
alentador, aunque su concepcion era otra y sus expectativas iban por otro
camino. El tiene la idea de que la maestria es para ensefarles a lxs maestrxs

como deben hacer sus clases, algo asi como un “recetario” o algunas
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indicaciones que puedan aplicar en sus practicas. Algo que no sucedié ya que
desde el inicio habia un enfoque bien marcado para formarse como magister,
este estaba dirigido a la investigacion intervencion, sus practicas eran el centro
de la investigacion, la reflexion, discusion y propuesta aplicada en el contexto
escolar. Asi que, para maestrxs como Mateo, del enfoque positivista, entrar en la
esfera de una investigacion social y de intervencion no fue tarea facil ya que
estaba muy marcado por las acciones determinadas y los resultados exactos
desde su disciplina.

Esta cuestion en la que se basa este analisis narrativo me transporta a ese

primer dia de clases de lxs maestrxs narrantes:

Estaba en frente de 25 maestrxs de diferentes colegios publicos de la ciudad de
Pasto, alli sentadxs esperando alguna indicacion de nuestra parte, [nuestra parte]
éramos dos, Carlos y yo. Pero volviendo a los 25 maestrxs, cada unx mostraba algo,
algunos quizds emocion, otrxs, curiosidad, [xs de mds adelante expresaban alegria,
[xs de atrds, no todxs, tenian suefo, claro... después de una jornada laboral y estar
en un salén de clase a las 13 horas del viernes, el agotamiento de la semana y la
alegria de que era fin de semana, eran dos emociones que en ese momento estaban
en un choque desmedido. En otrxs estaba la pregunta ;Qué hago aqui? Pero no
estaban dispuestos a responderla por ahora. Simplemente estaban alli, sentadxs y a
la espera de algo, lo que fuera, pero pronto.

“Bienvenidos a la Maestria en Educacion de la Universidad Santo Tomds, hoy inician
el recorrido para formarse como magister en Educacion, hoy comienza su formacion
de posgrado, van a aprender, investigar, des-aprender...” algo asi dijo Carlos. Quizds
dijo algo mds, pero no estaba muy concentrada en sus palabras sino en lo que pasaba
alld, en los susurros y gestos que emergian en el momento que él hablé. Hubo un
momento que él dijo “ademds de la formacion y de recibir un titulo de magister, es
un trayecto que se debe formar, hay que trabajar fuerte, comprometerse, actuar y
construir colegiadamente. Es una maestria en donde cada unx edifica su formacion,
somos tutores, orientamos un proceso, pero los actores principales son ustedes”.
Esta frase causé por un momento asombro, luego, inquietud, algo de desesperacion y
el acercamiento a la pregunta ;Como lo vamos a hacer? Estando frente a ellxs, me
salio una sonrisa inesperada, esta sonrisa emergente fue de los fugaces recuerdos de
mi primer dia al iniciar mi maestria, atenta como ellxs, con altas expectativas, y
algo tipico cuando iniciamos una maestria en educacion, estamos alli bajo el
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presupuesto que nos van a ensefiar como ser maestrxs o quizds nos dardn algunas
indicaciones para serlo. Lo que si me quedd claro es que Ixs 25 maestrxs en
formacion estaban “asustadxs”. (Autorrelato Alejandra Rico, 2017)

Todo acontecimiento nuevo en nuestras trayectorias genera un choque de
emociones, entre ansiedad y curiosidad, temor y alegria. Esto pasé con Mateo y
el grupo en el que se encontraba en ese entonces, la ansiedad los abrumo de
pensar que lo que se avecinaba era algo que ni les pasaba por la mente en ese
momento, desde el primer dia se inicié con el trabajo de indagacion y hacerlxs
autorxs de su proceso de formacion. Xlx maestrx formadorx bajo el enfoque de la
intervencion hace parte del proceso desde la mirada de un guia y orientadorx de
lo que realice xlx estudiante.

Lo que se ha dicho hasta este punto, tiene que ver con las diversas
perspectivas que tienen las trayectorias de la fd, desde la narrativa dxlx maestrx
en formacion, y desde la narrativa dxlx maestrx formadorx. De este modo, se
consolidan los sentidos, en dos ordenes, lo epistémico y lo pedagdgico, que va a
desembocar en la generacion de practicas situadas. Tratandose las buenas
practicas desde la concepcién de Bain abordada por el Grupo de Investigaciones
en Educacion y Estudios Culturales de la Facultad de Humanidades, Universidad
Nacional de Mar del Plata aludiendo a lo conceptual, puntualmente, por Sarasa
(2012) quien considera que las buenas practicas estan relacionadas con la
creacion de escenarios y la preparacion de sus clases.

Estas buenas practicas son parte de un telar de acciones acorde con un acto
reflexivo y colegiado, en donde lxs maestrxs se permiten auto-referenciarse y a

la vez, integran sus saberes para generar practicas versatiles y encauzadas a la
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apropiacion de conocimientos pertinentes y contextualizados, y que se
manifiestan en aprendizajes alejados de la inmediatez y el facilismo.
Aprendizajes situados, coherentes con las realidades de Ixs estudiantes y
propicios para generar espacios de discusiones y reflexiones propias de las
buenas practicas logradas por lxs maestrxs.

En este orden de ideas, hablar del vinculo directo que tienen los trazos
formativos posgraduales y las practicas dxlx maestrx, se articula con lo que xlIx
maestrx en formacion ha recibido en esa etapa de estudios posgraduales, es
decir, conocimientos que le pueden brindar herramientas para re-trazar sus
practicas, quiere decir, que no es que genere nuevas, sino que se da la
oportunidad de hacer mejor lo que ha venido realizando a lo largo de sus
trayectorias como maestrx.

Estos nuevos conocimientos recibidos le permiten xlx maestrx “una nueva
tarea: ser mas propositivos, responsable, cuidadoso frente a lo que implica
formar o tratar de educar a otrxs” (Vasquez, 2011, p. 15). Para situarlo en el
relato, Adolfo, maestrx narrante, cuenta lo que viene:

Yo estoy trabajando en la Institucion Educativa San francisco de Asis, queda en el
municipio de Iles. Esa amabilidad con que uno se encuentra, y desde que usted va en
la via, sin conocerlo lo saludan, eso me parece maravilloso. A mi me parece
fascinante, todo el mundo se salude asi nunca se haya cruzado palabra. Desde el
primer dia en que llegué fue lo mds maravilloso que, aunque nadie me conocia todo
el mundo me saludaba. Lo otro, el espacio social también permite ver muchos
valores en las personas... y de hecho la proxima semana reanudo mis visitas a las
familias, tengo dos compromisos...ya me estdn esperando.

Entrevistadora: ;Cudl es tu labor visitando a las familias?

Adolfo: Simplemente es dialogar. Es un didlogo con ellxs, de personas. En el que yo

les digo como veo a sus hijxs dentro de ese espacio académico, como visiono en ellxs
su futuro, como quiero que integren la familia en el proceso escolar y que no lo
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dejemos solamente con un espacio donde él unicamente pueda ir a hacer sus
estudios y en la tarde volver sin preguntarle qué es lo que hizo, como le fue, qué de
nuevo aprendio, qué le pasd, que pueda socializar con los papas.

Entrevistadora: ;Cudntos anos llevas trabajando en esta institucion?

Adolfo: En esta institucion llevo trabajando 17 afios, el 18 de octubre del 2005, me
“arrecuerdo” mucho, porque fue una fecha demasiado especial para mi, el hecho de
haber ingresado a alla con una resolucion en propiedad que me decia: usted ahora es
docente de esta institucion. Eso también fue maravilloso, de llegar ese dia yo dije,
de aqui no me muevo. Porque anteriormente, mi labor era por contratos, entonces,
lo removian a uno de un lugar a otro y no se era parte de la dindmica del ejercicio
docente en rigor de las instituciones.

Entrevistadora: ;Como describes tu labor aqui en este colegio? ;Gustas de la labor
que haces aqui en esta institucion?

Adolfo: Si. Alguien comentoé una historia en algun momento y utilizé una frase, dice:
“estoy en un trabajo, que me fascina hacerlo, que me encanta, que me divierte,
encuentro todo lo que necesito en ese espacio y ademds me pagan”, decia.
Entrevistadora: Entonces, ibamos en que te pregunto ;Como describes tu labor en
esta institucion?

Adolfo: Es una actividad en la que me fascina estar. La docencia es un espacio, que
desde que he tenido la posibilidad de encontrarme en este espacio, me ha fascinado
y cuando uno empieza a dialogar con las personas y que ellas vean que uno puede
tener elementos para compartir, orientar y visualizar, la labor que uno hace se
vuelve mas enriquecedora. El hecho de ver en ellos una sonrisa, esa satisfaccion,
unas gracias, a uno lo hace sentir bien, tengo, por ejemplo, estudiantes que han
egresado y ellxs me hablan, yo Ixs llamo y siempre con gratitud. Es muy gratificante,
describo mi labor como donde yo sé que dia a dia hay muchas cosas para disfrutar,
para compartir, para conocer y estructurar con ellxs y eso me hace sentir muy bien.
No me imaginaria en otro espacio en el que tendria que trabajar. Tendria que
evaluarlo desde muchos aspectos, pero lo que en estos momentos estoy haciendo me
parece que es una gran labor.

La profundidad con que narra Adolfo es de aquellos relatos que estremece al
otro, su pasion es reconfortante, “volver sobre los afectos, las emociones, las
pasiones, nos coloca en el centro de la relacion pedagogica” (Porta y Martinez,
(2015, p. 31). La expresion de fascinacion por ser maestrx permite ver in situ
que sus practicas son situadas y procura hacerlas de la mejor forma posible,

extiende su labor a la comunidad, se involucra en la vida de sus estudiantes,
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para que puedan llegar un poco mas lejos con sus estudios, concentra su
atencion en repasar sus practicas y ver como pueden ser mejores para que sus
estudiantes comprendan los conocimientos ensefados. En su relato, lo que mas
se resalta es que la dedicacion a sus estudiantes es generosa, para él no pasa
desapercibido aquellx estudiante que tiene dificultades en comprender una
tematica, busca el espacio por fuera de la jornada escolar para hacer refuerzos y
que el estudiante alcance los logros.

En el relato de Adolfo es marcada la labor como pedagogo, se llega entonces,
al segundo orden, que es lo pedagogico. Saber que esta de mas, aunque, aquella
labor no se debe reducir a lo que hace xlx maestrx en el salon de clases, esa
labor de ser pedagogx va mas alla, se transporta hacia la comunidad, acompana
al estudiante en su proceso educativo, procura llevarlo de la mano, con afecto,
con la esperanza de que aquellx aprendiz se llevara consigo, ademas del
conocimiento, las formas de como su maestrx le enseiid y se preocup6 por xlx.

Cuando Alliaud (2010) se refiere a la ensenanza, considera que es una
actividad que necesariamente debe producir algin tipo de transformacion sobre
las personas. Y continla diciendo que cuando se tiene evidencia de que lo
ensenado efectivamente si produjo algiun cambio, el sentido del oficio de
ensenar se potencia y magnifica. Algo asi pasa en el relato de Adolfo, su
sentimiento por lo que hace es porque a lo largo de sus trayectorias ha
encontrado momentos que enaltecen y proclaman su labor, ha evidenciado que
sus buenas practicas han hecho parte del progreso de otrxs. Por lo cual, se

expresa de su ser maestrx con emocion y pasion, al respecto, Cristina Peia,
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finalizando una entrevista relata lo siguiente: “...pensar que lxs alumnxs que yo
les dije les hicieron bien y me recuerdan...entonces que a mi me recuerden, es
una cosa conmovedora y emotiva” (Porta y Martinez, 2015, p. 77).

Revivir el oficio de ser maestrx a través de las narrativas, es la manifestacion
mas emotiva que se pueda hacer, recabar en los trazos vividos constituye una
manera de toparse con las realidades inmediatas de Ixs maestrxs y las escuelas,
es incorporar desde la palabra otras formas de hacer teoria, de hacer analisis y
configurar nuevos modos de comprender las dimensiones del oficio, que en este
caso hace referencia a la formacion dxlx maestrx y las maneras de articular lo
nuevo con lo que realizado en la cotidianidad de la escuela.

En resumidas, adentrarse en las trayectorias de maestrxs que al inicio sus
pretensiones no eran estar en el lugar donde se encuentran ni mucho menos
viendo en el oficio de ensefhar, sin embargo, la vida se encargd de ubicarlxs
estratégicamente en ese lugar, en donde poco a poco se fue cultivando vy
enriqueciendo el oficio, se vieron envueltxs en los avatares de ser maestrx, vy,
quizas, con pocos beneficios econdmicos, pero si con la certeza del
reconocimiento permanente de sus estudiantes y los logros cumplidos, entre
ellos, poder continuar con su fd, conocer, comprender y empoderarse de su
labor, lo que me conduce a replicar un fragmento de mi auto-narrativa como
docente formadorxa:

Ser formadora de docentes es formarse uno mismo, a estxs maestrxs no los veo como

estudiantes sino como personas que enriquecen mi quehacer en varias dimensiones,

profesional, formativa, laboral, emocional y otras, una de las definiciones que tengo

sobre formacion se orienta hacia la diversion, como maestra me divierto demasiado,
me gusta compartir con [xs estudiantes y lograr construir ese vinculo, que

171



necesariamente debe ir mds alld de la mera clase, la formacion se hace en otros
escenarios, con distintas herramientas y vinculando a otras personas. Conozco sus
hogares, voy a ellos cuando me lo permiten, hablamos de nuestras vidas,
experiencias a lo largo de su labor docente. Estos espacios permiten que Ixs
maestrxs en formacion se salgan de los rigidos que en varias ocasiones es lo
académico, no hay la espontaneidad, las risas, tratar de descubrir nuevas formas
para interactuar con los maestrandos. La formacion de docentes se vive desde la
experiencia de ellxs mismxs, desde lo que son y lo que hacen, es alli donde habita la
esencia de lo que es formar, es decir, se forma en y para la vida, y desde la vida
misma es que se emprende la busqueda por conocer mds y lograr otras cosas que
fortalezcan el oficio dxlx maestrx.

Ir a formar docentes a las regiones es descubrir los diversos significados que
emergen en el diario acontecer de la vida de cada uno de ellos, quizds como
docentes tutorxs decir que los comprendemos es arriesgado, pero si los percibimos y
muchas veces en las sesiones presenciales logramos atrapar esos significados, puede
ser cuando algunos de ellos afirman que “estar haciendo una maestria les ha
cambiado varios aspectos, no solo en su ser como maestrx sino en su ser persona”, o,
“vemos con otros o0jos nuestra propia prdctica docente”. Esas expresiones
espontdneas generan satisfaccion, pero también preocupacion, pues para algunos ha
sido dificil destinar tiempo para los encuentros del grupo de trabajo, han tenido que
quitarles tiempo a otras ocupaciones, entre ellas, las familiares, para poder hacer
los trabajos, las reuniones o demds “obligaciones” que tienen con la maestria. Digo
obligacion, pero siempre he tratado de que estén convencidos que mds que una
obligacion es un logro que estdn cumpliendo, es un trazo mds que estdn dibujando
para ensenar o simplemente ser mejores personas y ver los contextos desde otra
perspectiva. Me arriesgo a decir que hacer una maestria en educacidén, es cortar
“otro retacito de ese gran telar y poderlo agregar a ese telon que diariamente
construimos...” (autorrelato Alejandra Rico, 2017).
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Capitulo X. Manifestaciones emergentes de la fd posgradual vinculadas al

oficio dxlx maestrx

Aqui las narrativas se analizan desde dos categorias: la primera se centra en
los aprendizajes adquiridos sobre investigacion, partiendo del hecho que en
todas las historias de vida se hace referencia al acto investigativo de la propia
practica docente, suceso que incursiona como novedad en la cotidianidad
docente.

Y, la segunda, partiendo del analisis de la primera, cémo la investigacion
conduce xlx maestrx a pensarse desde su rol como sujeto social y artesanx. Aqui,
es mas que pertinente hacer referencia a las palabras de Hernandez (2011, p.
15),

El analisis del fracaso de las reformas centradas en la consideracion dxlx docente

como un mero aplicadorx de las visiones y propuestas de Ixs expertxs, y la

importancia que, derivada de estos analisis hacia la apertura de focos de interés en

la investigacion como las creencias y pensamientos de lxs profesores, las biografias e

historias de Ixs docentes, las trayectorias profesionales.

Es asi como se hace un abordaje concluyente sobre el papel dxlx maestrx que
se forma como magister en los contextos donde se desenvuelve y con las
personas que en ellos transitan; o sea ;Qué le permite a este maestrx fomentar
buenas practicas, proporcionar mejores aprendizajes y ser parte del cambio
social de su contexto inmediato? ;Qué lo hace, no mejor, pero si mas consciente
de generar practicas situadas desde el dialogo, el afecto y la integracion de

saberes?
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Para iniciar con esta ultima trama de la pesquisa narrativa, pensando en el
lazo que sujeta el oficio dxlx maestrx con las practicas de investigacion. Y esta
relacion comienza cuando xlx maestrx en formacion despierta su curiosidad por
ir mas alla de lo que tiene y lo que hace en su cotidianidad. Quiero sehalar aqui
un re-trazo de Adela al inicio de su formacion como magister en educacion:

Me enamoré desde el primer dia en la maestria y ver a profesorxs como Maria Ester,

a tutorxs como ustedes, de ver al profesor Cogollo, dije esto es importantisimo. De

todas las cosas que aprendia, yo tomaba nota. Yo escribia todo, punto a punto,

porque no me queria perder ningun detalle y cuando llegaba a mi casa volvia a

retomar las notas, ampliaba lo que decian, buscaba lxs autorxs que se habian

trabajado y decia: - esto me interesa para llevarlo al curso 1001, que es donde tengo
dificultad para esta situacion. Ya sé qué es lo que estd pasando en once. Ya sé como

trabajar esto, asunto resuelto. Entre otras deliberaciones sacaba del inicio de mis
estudios.

Es a este aspecto que se hace referencia, el interés, los lugares comunes que
se empiezan a entrever entre lo novedoso de la formacion y las practicas dxlx
maestrx. Como xlx maestrx en medio de sus aprendizajes va reflexionando su
acontecer diario, Vasquez (2011, p. 16) ante esta actitud dxlx maestrx considera
que iniciar un estudio de posgrado es ir mas alla de lo dado, “es un deseo por la
busqueda permanente o por el anhelo de convertir nuestras labores en
escenarios para la incertidumbre”.

Esa bUsqueda no es iniciar desde el origen, sino que esta localizada al interior
de las trayectorias que ha construido xlx maestrx, esto sucede con Adela cuando
expresa que los conocimientos nuevos son Utiles para su labor. La accidn
investigativa comienza en el momento que xlx maestrx re-torna a sus practicas,

tiene la necesidad de revisar el interior de su hacer, y para ello, reconoce la
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investigacion como la ruta mas dinamica para considerar su ejercicio y re-pensar
sus practicas de forma contextual, pedagdgica e hilada con las condiciones
sociales en donde se desenvuelve como maestrx. Continta Adela con su relato, al
considerar que el ingreso a la maestria y los aprendizajes en investigacién fueron
un suceso representativo en la conformacion de sus trayectorias como maestra.
Desde el primer dia toda la fundamentacion tedrica y la manera de como se
conceptualizaban las cosas, no solamente quedaban en esa teoria, sino que habia
una clara explicacion de la relacion con lo que se hacia en el aula. Entonces, la
posibilidad que yo tenia de traer al aula, a mi propio contexto y esa posibilidad de
poder reproducir esas experiencias y ver no solamente que yo las reproducia, sino
que habia un impacto positivo en [xs estudiantes y que ellxs... se podian transformar
cosas y ellxs mismxs se transformaban en ese ejercicio. Yo dije: -claro, esto es lo
que yo he buscado siempre, entonces, veia y sigo viendo algunas normas y reglas que
son fundamentales y que son columna vertebral en el proceso diddctico,
metodologico y en todo el quehacer docente, entonces, por eso en estas experiencias

que tengo con los grupos “escuelas que aprenden” me enriquezco y también tengo la
posibilidad de replicar lo aprendido en la maestria.

La incursion en los avatares de la investigacion, para la mayoria de Ixs
maestrxs de primaria y bachillerato es algo nuevo, ellxs estan habituadxs a ser
maestrxs de aula, sin ver la necesidad de ahondar en otros escenarios como lo es
la investigacion, la tendencia es considerar esta ruta como algo denso y que
requiere de un tiempo adicional para ser maestrxs que investigan. Sin embargo,
el paso por la maestria trae una perspectiva nueva y asequible para incorporar la
investigacion en el quehacer cotidiano dxlx maestrx, para que las practicas sean
las que conduzcan a la indagacion, y, posterior, a la reflexion del ejercicio. No
se trata de que xlx maestrx se convierta en unx investigadorx senior o que deje

de ser maestrx de aula, la verdadera razon para vincular la investigacion al
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quehacer es procurar otras maneras de hacer ensenable lo que conocemos desde
nuestras disciplinas. “No se habla de grandes y complejas investigaciones, sino
de pequenos proyectos nacidos del trabajo cotidiano, de nuestra docencia
habitual” (Vasquez, 2011, p. 24).

Todo ello conduce a re-trazar la fd del magister, desde luego, sujeto a la
filosofia y la intencionalidad pedagogica que tiene la universidad, sin embargo,
para precisar, se hace referencia a la fd de la maestria en educacion de la
Universidad Santo Tomas, la cual esta marcada por hacer del futuro magister en
educacion unx profesional que reflexione su hacer y proponga en su quehacer,
lleve la teoria a los hechos y realice investigacion desde su labor. Y
puntualmente, Ixs maestrxs narrantes se formaron bajo la premisa de que una de
las maneras adecuadas para procurar transformaciones en las practicas es por
medio de la investigacion situada, es decir, poniendo en el tapiz lo que se hace
para luego, revisarlo, analizarlo y proponer otras maneras de hacer las practicas,
pero partiendo de lo que esta.

Esto conlleva, no solo reflexionar sobre el lugar dxlx maestrx: qué hace,
como, para qué lo hace, sino que xlx maestrx, luego de un profundo estudio de
su oficio, tiene la capacidad de desplazar su ejercicio de indagacion a otro lugar,
que es el aprendizaje, es decir, sus multiples reflexiones lo llevan a ver como se
pueden mejorar los modos de aprender que tienen sus estudiantes, es una
invitacion abierta a compartir saberes y experiencias con otrxs colegas, para que
desde el rol de maestrxs se establezcan propuestas en donde lxs estudiantes se

apropien de aprendizajes situados y que sean transferibles en la sociedad.
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Esto se puede interpretar que xlx maestrx tiene la capacidad de ensenar a
desaprender, sabiendo que él ha pasado por un proceso de conocer y des-
conocer lo establecido, es decir, sus logicas de aprender son percibidas desde la
creacion de ecosistemas de conocimientos y nuevos aprendizajes. “xlx maestrx
vive elaborando permanentes hipotesis sobre su propio trabajo, en el espacio de
su cotidianidad las valida o invalida, y con base en esos resultados modifica o
reafirma sus acciones” (Vasquez, 2011, p. 163).

Otra de las narrativas re-trazadas en esta pesquisa legitima lo anterior, tener
una comprension que xlx maestrx debe formarse permanentemente y que las
buenas practicas son el resultado de una permanente reflexion, validacion y co-

validacion entre el grupo de maestrxs que se encuentre. Bertha relata sus trazos:

Entrevistadora: ;Qué experiencias han impulsado que tu continuaras con tu
formacion en ejercicio?

Bertha: Te voy a contar toda la realidad, resulta que cuando me dijeron que hay una
maestria en educacion, pero solamente son tales estudiantes, me hubiese gustado
hacerla, entonces, me tomé el atrevimiento de [lamar al rector e informarle que
habia una convocatoria para las maestrias, le dije que no estaba en el grupo por
algunas razones, pero le dije que me inscribiera. El me dijo que, si me inscribia,
pero que me rechazaban no era su culpa.

Me gusta actualizarme, me gusta estar al dia, si hacen un curso yo soy la primera
que levanto la mano para ir. Entonces, pasé (a la maestria) y mis companerxs se
enteraron.

Al comienzo de la maestria, todxs pensabamos que nos iban a decir todo lo que
teniamos que hacer, resulta que no. Todo lo teniamos que descubrir poco a poco.
Uno se tenia que ir documentando. Y a través de los diferentes autorxs, uno se daba
cuenta que la cosa era diferente. Ustedes [xs tutorxs cada vez que teniamos clase de
investigacion, habia momentos en los que pareciamos que ibamos bien, pero otros en
los que no, siempre lo mirdbamos de otra manera. Hasta que llegé el momento en el
que nos dimos cuenta de que estar en la maestria es investigar, eso me ha servido
mucho en mis prdcticas.

Entrevistadora: ;Esa formacion que tu recibiste cumplio con tus expectativas? Tu me
dices que esas expectativas iniciales, eran yo voy a hacer una maestria y me van a
dar, lo que me decia un profesor un dia una receta para ser mejor docente. Lo que
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yo le decia era que ustedes ya son maestrxs y que no necesitamos darles ninguna
receta porque ya estdn ejerciendo y construyen su prdctica.

Bertha: Si, bastante, mis prdcticas han mejorado en un 100%, porque yo antes hacia
de una manera no tan buena, ahora hago diferente y busco otra forma de llegarle
mejor al estudiante para que entienda y comprenda mejor cualquier tema. Cada vez
que voy dando alguna clase, un tema, siempre me acuerdo de mis tutorxs y trato de
buscar algo nuevo para que xlx estudiante le agrade, como nuestro proyecto de
investigacion es de lectura comprensiva, eso enlaza todas las dareas y busco que mis
estudiantes lean porque les guste y no porque les toque. Y a ellxs ya les gusta leer
mucho, mis estudiantes son muy especiales, por ejemplo, hay dos nifias que nunca
van al recreo, sino que siempre se quedan leyendo, me piden libros.

He implementado algunas estrategias, como la de la biblioteca de aula que ha sido
el eje para que [xs nifixs lean con mds amor y sientan mds interés. Todos los dias [xs
niAxs llevan sus libros a casa para que lean con sus papds, quienes saben de esta
maestria y las nuevas estrategias que implemento, ademds me han apoyado mucho,
preguntdndoles a Ixs nifixs sobre las cosas que ellos leen. Los resultados se notan en
las pruebas que uno les hace. Han mejorado bastante sus resultados

Uno crece enormemente, para mis prdcticas algunos compaferos me han dado
recomendaciones, porque uno ya entra en confianza con ellos y ya entra a ser parte
de esa familia, somos una familia en la universidad, ya nos conocemos muy bien, han
pasado muchos meses en los que hemos compartidos juntos, entonces eso me ha
formado bastante.

Otra parte es en la formacion académica siempre, recuerdo que [xs autorxs me
ensefnan, asi ellxs no estén aqui presentes, pero a medida que uno va leyendo, va
contextualizando esas lecturas y eso hace que cada vez uno enriquezca mds sus
prdcticas pedagdgicas.

[...]

Yo antes no leia mucho. No era muy fandtica a los libros. Solo leia porque las
especializaciones que yo hacia me lo obligaban y pues no me nacia a leer como
ahora, entonces, me doy cuenta de que el cambio comenzé en mi para yo poder
cambiar a mis estudiantes y que el saber y el conocimiento lo tiene uno alli, sino
que hay es que apropiarse de ese conocimiento y agarrarlo, cada vez leer mds, para
aportarle a mis estudiantes nuevas estrategias.

Como se puede ver en lo que cuenta Bertha, modificar o no las acciones que

realiza xlx maestrx tiene relacion directa con la fd posgradual, lo cual tiene que

ver con los nuevos conocimientos adquiridos, las ensefanzas recibidas por los

tutores, la incursion en la investigacion situada, el intercambio de saberes con

otros maestrxs, las discusiones grupales en las sesiones de clase, las nuevas
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lecturas que incorpora en su quehacer, entre otros aspectos que conducen a la
reflexion del hacer y ser dxlx maestrx, es decir, se retoma la pregunta por el
oficio dxlx maestrx y su contenido pedagodgico y social que lo permea.

Las palabras de Bertha conducen a lo que dice Alliaud (2017, p. 68) referente
a lo que significa una experiencia, considerando que no es un acumulado de anos
y de contenidos, sino que es lo que ha de generar algin cambio ya sea del
poseedor de la experiencia o del que la recibe.

Es decir, de situaciones cotidianas que por alguna razon revisten un caracter

extraordinario y asi se distinguen de lo que meramente sucede. Son vivencias que

portan un significado especial para quienes las protagonizaron, ya sea por lo que
produjeron o también por sus implicancias en el modo de ver y pensar lo educativo

por parte de quienes las experimentaron. Es el sentido que le otorga Dewey (1949) a

la experiencia al decir que no es mera actividad, sino una fuerza en movimiento que

supone cambio y constituye la base del pensamiento reflexivo, investigativo.

Lo que experimenté Bertha supone una indudable modificacion en sus
practicas y en el modo de hacerlas, la interaccion con lxs estudiantes y la
emocion con que los anima a alcanzar los logros no solo hace parte de las buenas
practicas sino de la conformacion de un cambio de actitud sobre el quehacer y la
vinculacion de la reflexion e investigacion de su hacer. En un documento de
investigacion de Suarez y Ochoa (2005, p. 17) consideran que las instituciones de
formacion docente, en este caso las facultades de educacion deben tener una
relacion directa con las dinamicas de las escuelas, con el fin de generan mayor

inclusion de estudiantes de zonas alejadas de las grandes ciudades. “Las

179



instituciones formadoras necesitan acercarse aun mas, de forma sostenida vy
sistematica, al amplio universo de la vida pedagogica de las escuelas”.

Justamente lo que sucedié con la fd recibida en la maestria en educacion, la
incursion directa a zonas retiradas de donde se ubican las universidades que
ofrecen programas de posgrados, fue un proyecto que surgié en el 2015 desde el
MEN para garantizar mejores procesos de ensenanza y aprendizaje. Lxs maestrxs
de veredas y corregimientos se vieron beneficiados en formarse como magister y
asi poder profundizar sus conocimientos, practicas y rutas de ensefianza para
optimizar su labor al interior de la institucion.

Esto es lo que sucede con Bertha, ella vive y trabaja en una vereda de un
municipio llamado San Juan de Alban en Narifo, la ciudad mas cercana es Pasto,
a tres horas, y alli es donde se ubican algunas universidades donde podia
continuar su formacion, sin embargo, fue seleccionada para ser parte del grupo
de estudiantes del programa de maestria en educacion de la Universidad Santo
Tomas. Situacién que la motivd a emprender esta nueva aventura de sus
trayectorias como maestra de escuela veredal, al lado del rio y escondida entre
bosques, caminos artesanales y un sinnUmero de cultivos frutales y café
colombiano.

Ella no imagind poder formarse como magister, pero sus intenciones se
realizaron y esto le permitié transformar sus ideas frente a sus propias practicas.
Logré enlazar sus acciones con lo aprendido en la etapa de formacion, y no solo
eso, sino que incursionod en los avatares de la investigacion situada, escudrinando

en el interior de su ejercicio para convertirlo en objeto de estudio y propuestas
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encauzadas a la generacion de buenas practicas y aprendizajes contextualizados
y universales entre sus estudiantes.

Para aprender a ensefar, podriamos decir, es necesario abordar la ensefanza
concentrandose en la tarea, en lo que se hace, y no solo en su definicion. Las
practicas mejoran y llegan a convertirse en artesania cuando la informacion y la
accion se convierten en conocimiento. Para poder mejorar la calidad, las personas
necesitan de esa ancla de saberes de donde agarrarse, como asi también de procesos
reflexivos que implican la puesta en dialogo de esos saberes entre si y con los
conocimientos formalizados (Alliaud, 2017, p. 78).

Xlx maestrx en formacion se concentra en desarrollar habilidades que le
permitan hacer de mejor forma su labor, encontrar otras alternativas para
desarrollar mejores practicas y encontrar otros lugares que favorezcan la
ensefanza, y a la vez, alentar a sus estudiantes para aprender. Las buenas
practicas son en doble via y permiten a ambas partes comprender de mejor
forma los conocimientos ensefados y aprendidos. Esto desemboca en un relato
trazado por Tita, quien desde que salid de la Normal, ha procurado formarse y
encontrar alternativas para mejorar su labor como maestra, incluso, luego de
tener el titulo de licenciada en ciencias sociales, se enfocé en la fd como eje
principal para perfeccionar y profundizar en la teoria pedagogica, la vida escolar
y los nuevos elementos que se requieren para ser maestra de escuela en estos
tiempos. Asunto que lo consigui6 al ingresar en la maestria y ver que no era algo
de lo mismo, sino que estaba en un escenario que le presentaba otras formas de

ser maestra.

181



Entrevistadora: Bueno, entonces arrancas en 2015 la maestria. ;Como arranca esto?
Tita: Bueno el rector nos llama. Nosotrxs ya estabamos enteradxs de que el Estado
estaba tratando de buscar unas politicas para ayudarles a [xs maestrxs para
profundizar en su formacion. Pero al colegio no le habia llegado ninguna
convocatoria, solo la de ciencias naturales y quimica que era con la Universidad
Nacional. Entonces esa no aplicaba para nosotrxs y los que empezaban en Patillal.
Cuando nos llaman y nos dicen que estaban habilitadas para lenguaje y matemadticas,
yo no lo dudé y mds con las condiciones, que lo unico que iba a necesitar era mi
disposicion y mi trabajo, no lo dudé en ningun momento. Entonces, este proyecto
empezo. Yo estaba muy optimista y nerviosa cuando me llamaron a la entrevista de
la universidad Santo Tomas, no sabia qué contestar o qué me iban a preguntar. Yo
realmente no sabia y estaba bastante impaciente.

Entrevistadora: ;Como es que inicia ese proceso de la maestria?

Tita: Entonces empezamos el proceso de la maestria, l[legan nuestrxs tutorxs, todxs
con la expectativa de decir como era eso, porque si sabiamos que era de un nivel
bastante alto, pero no sabiamos céomo ibamos a reaccionar a ello. Lo primero que
nos dijeron era que pensdramos en una idea y algunas necesidades que tuviera
nuestra institucion educativa y frente a eso algunas ideas para empezar a trabajar.
Todxs nos quedamos mirando y nadie se atreviéo a preguntar nada. Todxs éramos
desconocidxs, entonces la tutora nos dijo: -es que la investigacion y el proyecto lo
vamos a iniciar ya.

Entonces, empezd el proceso, teniamos incognitas y preguntas, no entendiamos
muchas cosas. Cudl fue la primera impresion, deciamos, por ejemplo, el problema de
lectura, inventdbamos una solucion y cuando las mostrabamos a nuestrxs tutorxs,
ellos decian ;Como sabes que esa es la que va a funcionar si todavia no has hecho un
trabajo de campo o una observacion? Entonces, qué nos toca hacer, otra vez hacia
atrds. Entonces, qué tenemos que hacer... miren, deben hacer un diagndstico y ahi
colocdbamos las necesidades de nuestra institucion educativa.

[...]

Un dia nos sentamos en mi casa, los cuatro companeros, y yo dije: hasta dormida
creo que estoy pensando en eso, quién maneja la diddctica, xlx maestrx, entonces la
investigacion debe estar basada en xlx maestrx, pero que proyecte un resultado en
[xs estudiantes. No debemos hablar de [xs estudiantes. Todos me quedaron mirando,
se preguntaban ;serd que es asi y yo les decia: -claro que si, asi es que hay que
montarlo.

Empezamos a montar las ideas, qué estrategias diddcticas podria utilizar unx
profesorx para mejorar.

Entonces frente a esa situacion, cuando uno tiene ese dominio conceptual, hablando
de la diddctica, uno ve las cosas totalmente diferentes a como se veian antes, para
uno antes todo era un complique, por cualquier recurso. La idea no es buscar el
problema la idea es buscar la solucion. Y bueno, ese mds que todo en lineas
generales fue el proceso de la maestria.

Cuando regreso a mi colegio, en bdsica primaria, yo me dije, aqui hay una meta que
muchxs no habian cumplido, y con este dominio conceptual que tengo ahora de ya no
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ver problemas sino soluciones, voy a lograr este afio, que estxs nifixs me vayan a
sacar a mi los mejores resultados de las pruebas saber, empecé un proyecto en
donde [xs nifixs hacian actividades para las pruebas saber e identifiqué desde mi
experiencia cudl era la principal necesidad de [xs nifixs, y empecé a trabajar.

Eso es otra cosa que conseguimos con la maestria, la reflexion de la prdctica. Si no
hay una reflexion de la prdctica no hay un proceso formativo, y si no hay un proceso
formativo xlx maestrx lo unico que estd haciendo en el aula es llevar una cantidad
de actividades para mantener ocupados a [xs estudiantes. No hay mds nada.

Yo creo que con el posgrado mejora la forma de ver la profesion, saber que desde
ese dominio conceptual que yo tengo, todas las transformaciones que puedo hacer y
todas son posibles si me lo propongo y eso se refleja en el admbito familiar, cultural
y social. Uno se convierte en una persona totalmente critica de las cosas que pasan
alrededor de uno, uno no se queda con lo primero que le dicen, mds bien conversa,
pregunta. Si hay una experiencia en X lugar: oye yo quiero saber de eso. Es como no
quedarse en esa mecdnica de voy para el colegio, trabajo, pero me voy para mi casa
y me siento a ver television.

La formacion de maestrxs no es de una sola via, también hace parte de esta
trayectoria xlx formadorx de formadorxs, en el sentido que es quien orienta el
proceso y facilita las pautas para emprender esta experiencia. Es quien enruta al
que esta aprendiendo. Sin estas orientaciones en el proceso, xlx maestrx en
formacion puede desviarse del camino y confundirse al querer aprender algo
diferente. Y es que, en el relato de Tita, se muestra lo oculto que hay en él, lo
que vio en sus primeras sesiones, las asesorias, tener que retomar una, dos o tres
veces para consolidar un tema, hace parte de las orientaciones dxlx maestrx
formadorx.

A este aspecto, lo llama Vasquez (2011) “el arte del cuidado”, considerando
que es el tiempo de lo impersonal, los medios de comunicacion y la sociedad de
consumo han agotado las formas sustanciales de interaccion con xlx otrx, las

nuevas tecnologias se encargan de corroborar la presencia o ausencia de las
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personas, dejando de lado el caracter de preocupacion y detalle por los que
conforman el grupo o semestre.

Sin embargo, al ser parte de una apuesta de formacion no solo diluida en
contenidos disciplinares y resultados mercantiles, sino que es una apuesta por
pensar en el otro, ver y sentir sus necesidades y preocupaciones, los espacios de
formacion de la maestria se caracterizaron por nombrar al otro, “descubrir los
rostros que hay entre la masa de estudiantes” (Vasquez, 2011, p. 29). Ese
espacio de formacion es el que consolida experiencias, es aquel que permite ser
narrado. Los modos de pensar, actuar y sentir de los que se forman hacen parte
de las intenciones de formacion del que ensefa. El hecho de preguntar por el
otro, por notar la ausencia de unx estudiante, el rostro de preocupacion o de
cansancio, ver que ademas de una lista de estudiantes, estamos frente a
personas con el anhelo de cumplir una meta, ser mejores o aprender algo que no
sabian.

Todo ello se refleja en el modo de como ellxs se apropian de lo que aprenden,
el acto de ensenar implica compasion por el que aprende, implica afecto,
comprension, contacto visual, didlogo compartido. Una etapa de formacion es
entendida como un suceso de vida, el cual marca o no la diferencia, es
recordado u olvidado, esto esta atado no solo a la persona (maestrx) que se
forma sino al formadorx.

Tita, en su relato, se refiere a las ensenanzas de sus maestrxs, asumidas desde
los momentos de aprendizaje y otros de correccion, los dos entrelazados para

dar continuidad a la formacion. El primero, para conocer y comprender; vy, el
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segundo, para desaprender y re-comprender. Aqui, de nuevo dirijo este analisis
desde la obra de Remedios Varo “hacia el acuario”, dejarse llevar es la forma
mas acertada para conocer el camino, y luego, poder caminar solo.

Precisamente, ensenar, aprender e investigar, son tres acciones que se tejen a
lo largo del proceso de formacién como magister, el que ensefa, lo hace desde
el caracter pedagdgico, el que conduce a otro; el que aprende, lo hace desde el
lugar de la curiosidad, de saber a donde esta siendo conducido; y el acto de
investigar es el resultado de este binomio, se abren nuevos caminos para la
indagacion pedagodgica, para que hayan aperturas sobre la labor dxlx maestrx, en
donde el ejercicio de reflexion es el puente para que se encuentre la teoria y la
practica instalada en el quehacer y ser dxlx maestrx.

Siendo asi, el primer sentido que se le otorga a la fd posgradual tiene que ver
con las practicas investigativas y su vinculacidon con el obrar dxlx maestrx. Este
sentido se destaca por dejarse conducir, poder re-mover lo que se ha realizado,
no se habla de desechar, aqui, hay que re-tomar para re-mover. Xlx maestrx en
formacion es quien decide qué transforma y como lo hace, es quien concede
sentido a su formacion, y parte de ello, se instala en la indagacidn, en precisar
como puede investigar lo que esta haciendo.

El trabajo de ensefar se va construyendo artesanalmente en el dia-a-dia, paso a
paso. En tiempos en que la ensefanza se complejiza, si bien es necesario sumar a la
formacién nuevos conocimientos formales, dotarlos de mayor complejidad y
profundidad, también se requiere poner en valor, recuperar y poner a dialogar
aquellos saberes (de la experiencia) que aluden a lo particular, a la produccion, a la
creacion y a la experticia en lo que se hace (Alliaud, 2017, p. 165).
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Al incorporar las experiencias de formacion docente obtenidas en la labor dxlx
maestrx, se genera una mayor apreciacion por lo que hace, es decir, xlx maestrx
se da cuenta que lo que ha venido realizado desde hace varios anos es el
material mas importante que tiene para transformar sus propias practicas.
Partiendo desde el involucramiento de algunas teorias sobre pedagogia,
evaluacion, educacioén, investigacion, y revisando qué le pueden aportar a las
practicas establecidas para robustecerlas y lograr otras nuevas en lo posible.
Este es el ejercicio que arroja la fd en posgrados, no hay recetas de como
ensenar, la mayor pretension se centra en la autorreflexion de lo que hace xlx
maestrx en la cotidianidad escolar. Desde alli es que parte la accion
investigativa educativa.

El cumulo de conocimientos, experiencias, saberes, teorias, acciones
didacticas, entre otros elementos que encierran la labor dxlx maestrx, por si
mismos no permiten la reflexion o como lo dice Alliaud, todo ello es necesario
que se ponga en dialogo, se entrelace para fortalecer el oficio dxlx maestrx,
para llegar al lugar del artesano, quiere decir que

Lxs artesanxs se dedican a hacer bien su trabajo por el simple hecho de hacerlo bien.

Y esa dedicacion o compromiso es con lo que se hace y no necesariamente

instrumental. Cuando la artesania se desarrolla en alto grado supera la actividad

mecanica, permite sentir mas plenamente lo que se esta haciendo y pensar en ello
con mayor profundidad. Para aprender a ensefar y a ensenar bien, es necesario
insertarse en el proceso en que se produce la ensefanza y este posicionamiento

implica tanto a quienes se estan formando como a lxs propixs formadorxs. (Alliaud,

2017, p. 78).
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Lxs maestrxs narrantes de esta pesquisa quisieron tener la opcion de ser
mejores en lo que hacen, y no solo ser mejores ellxs, sino llevar lo aprendido a
sus lugares de trabajo, que en todas las historias sucedio, la formacién recibida
se convirtio en el pretexto para reunir al equipo de maestrxs y contarles lo
aprendido, incentivarlxs a que se pueden re-pensar las practicas en la medida
que se logre recabar en ellas.

Esto conduce a develar un segundo sentido de la fd posgradual: lo aprendido
es un modo de transformar un colectivo de maestrxs. Es la accion pedagodgica,
social que caracteriza xlx maestrx. En la medida que se obtienen mas
conocimientos y elementos para mejorar la ensefianza y fortalecer el oficio, xlx
maestrx en formacion querra, también, que su entorno laboral, y especialmente,
que sus companerxs se vean beneficiados por sus conocimientos. La nueva
formacion implica un acercamiento a la reflexion no solo de lo propio sino del
otro. COmo puede aportar para que lxs otrxs maestrxs logren mejores practicas.

En el siguiente relato de la historia de vida de Mateo, se hace evidente el
interés por seguir su formacion, y mas cuando dejo un proyecto de doctorado
atras. La oportunidad de poderse formar como magister es la que habia estado
esperando para hacer mejor su labor y asi mismo, replicarlo en la institucion.

Mateo: Yo sentia que tenia debilidad en la parte de docencia, siempre habia pensado

en hacer este proceso formativo, no se me habia dado la oportunidad de hacerlo,

esto es bastante costoso, pero no tenia las condiciones, afortunadamente, el
gobierno sacé el programa de las “becas para la excelencia docente”, en el primer
corte no salimos y se me bajoé un poquito el dnimo. Luego salié el segundo corte.

Entonces, le dije al rector que me incluyera porque yo estaba muy interesado en

hacer parte de ese proyecto. El rector entro en el juego de conocer a Ixs otrxs
docentes, porque yo solo no podia ser, debia haber dos, emprender un proyecto de
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formacion, la verdad si llenaba todos esos vacios que tenia y superaba mis malas
clases haciéndolo. Todo eso me llevo a hacer eso.

Entrevistadora: Con este proceso formativo como magister en educacion; ;Qué
prdctica ha cambiado? O sea, ya después de que tu dijiste, yo quisiera fundamentar
mds es prdctica que he adquirido empiricamente.

Mateo: Bien ahi podia decir, en cuanto a la importancia de la puesta en prdctica,
todo este proceso formativo me ha permitido a mi empezar a reflexionar de lo que
estoy haciendo en el aula, qué estoy haciendo y para qué lo estoy haciendo. Para
qué hago estas actividades...entonces, es empezar a hacer esa reflexion sobre la
prdctica y ver que no todo estd acabado, en el sentido de que yo disefAo una
estrategia para una clase, esa estrategia me sirve con unxs estudiantes y con un
grado, pero de pronto yo tengo que empezar a reevaluar dentro de la misma
prdctica qué puedo mejorar, qué puedo cambiar, qué me hace falta. Empezarla a
alimentar para irla mejorando, eso de cierta manera me ha permitido y me ha hecho
ver que cuando yo digo que la quimica es simplemente experimental y prdctica. No
solamente lo puedo ver, porque como yo en la universidad solo veia la prdctica en
los laboratorios, esto me ha permitido que el laboratorio no es simplemente el aula
donde estan todos los aparatos, sino que este puede estar en cualquier lado, en mi
entorno, el contexto rural que esta alli es un gran laboratorio. Lxs estudiantes
tienen cosas y podemos hacer muchas experiencias con cosas cotidianas que ellxs
manejan, experiencias caseras y empiezo a ver que los recursos estdn alli y que no
me puedo limitar porque no tengo laboratorio, pero todo esto lo he podido mejorar
porque uno empieza a leer, a mirar y ver experiencias y articulos de otros que han
hecho algo asi, entonces, uno piensa en hacer lo mismo. Con I[xs docentes,
companerxs de otras instituciones y con los que son de la misma drea empezdbamos
a hablar, por ejemplo, con el profe Oscar, empezdbamos a charlar, a preguntar
sobre las clases. Entonces, uno empieza a hacer esa interaccion y empieza a
fortalecer esa prdctica. Esos vinculos son bien importantes.

Entonces eso me aporté mucho, cuando venian a darnos charlas sobre diddctica yo
me imaginaba que nos iban a dar una “receta” para dictar las clases. Entonces, ya
comprendi que no eso y que la diddctica la construyo a diario con mis estudiantes,
cuando me pongo a analizar y piensas, eso fue algo nuevo.

Algo nuevo, que nos paso a varios, es ese cambio de mentalidad, en cuanto a la
concepcion de lo qué es la investigacion. Cuando yo entré a la universidad al
pregrado, yo vi, la concepcion de la investigacion como ciencia pura, por el método
cientifico que tengo que partir de una observacién, uno mira ese tipo de formacion
en investigacion. Cuando yo llego acd (a la maestria) y empiezo a ver otro tipo de
investigacion, empieza un choque... yo decia, que asi no es investigar.

[...]

Este proceso formativo es necesario para [xs profesionales, sobre todo cuando
estamos vinculadxs a una profesion y ya tenemos definido un perfil laboral, nos
ayuda a enriquecer mucho, a mejorar el desempeno laboral. En este caso de la
docencia es fundamental hacer este proceso que ayuda y contribuye para que
nosotrxs podamos hacer una labor en el cual salgan beneficiados [xs estudiantes, que
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muchas veces por desconocimiento y falta de fundamentacion, a veces cometemos
muchos errores que pueden llegar a perjudicar xlx nifix. Pero cuando uno tiene este
proceso formativo da muchas bases para tratar de hacerlo un poco mejor de lo que
se lo venia haciendo.

Este segundo sentido de la fd tiene que ver con la manifestacidon directa que
tienen los nuevos aprendizajes en el quehacer dxlx docente, el cual no es solo
impartir clases, sino que se dimensiona en otros escenarios del contexto escolar
e incluso social en donde labora xlx maestrx. Precisamente, Mateo ha dejado
entrever que el dialogo entre maestrxs favorece las buenas practicas, en la
medida que existen consensos y discusiones que conllevan a compartir las
experiencias y los saberes, para poder replicarlas en cada instituciéon donde
ejercen su labor. Mateo junto con sus companerxs que estaban haciendo la
maestria, tuvieron que llenarse de paciencia para que lxs demas maestrxs Ixs
escucharan, hicieron varias jornadas con ellos, pero la gran mayoria no les
interesaba participar porque consideraban que les iban a poner mas trabajo y les
iban a modificar lo que han venido haciendo. Sin embargo, Mateo y el grupo no
desistian de la idea de hacerles saber la importancia de trabajar colegiadamente
y hacer grupos de reflexion para contar lo que cada unx hace.

Con tanta insistencia, se logro que varios de lxs maestrxs de la institucion lo
hicieran y los resultados fueron maravillosos, al conocer la investigacion de
Mateo, empezaron a participar y preguntar como podian hacer de otras maneras
sus practicas, de qué modo. Asunto que motivdo a Mateo a dialogar con sus
compaferxs y exponerles su experiencia, con todo el material pedagdgico que

habian creado en su etapa de estudios posgraduales. Lo compartiéo y maestrxs se
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unieron al proyecto propuesto para fortalecer la ensenanza de las ciencias
naturales en la institucion vinculando areas como espafnol, matematicas, artes,
tecnologia, entre otras.

Alliaud (2011, p. 94) considera que xlx maestrx que cuenta lo que experimenta
genera un nivel formativo elevado no solo propio sino dentro del grupo en que se
encuentra. “Son esos relatos que se organizan a partir de acontecimientos,
personajes, escenarios y situaciones, pero que también incluyen interpretaciones
y reflexiones, los que permitiran no solo enriquecer las practicas de sus
productorxs, sino también las de quienes los comparten o se encuentran con
ellxs”.

Bien se ha dicho que el proceso de fd conlleva compromiso, aperturas,
transformaciones y nuevas perspectivas del oficio dxlx maestrx, cuando ese
maestrx que se esta formando siente que debe compartir lo que ha aprendido, en
ese momento ha comprendido el sentido de formarse, ha vinculado en su
ejercicio docente la accién investigativa, lo que le permite hacer una indagacion
en dos lugares: el primero, la cotidianidad de sus practicas; y, el segundo, lo que
sucede en su entorno. Ejercicio que le brinda posibilidades para ser un
transformadorx de su ser, hacer y conocer, saliendo de la zona de confort e ir
modificando o situando sus practicas en otros lugares epistemologicos vy
metodoldgicos para realizarlas mejor y en coherencia con el ambito sociocultural

en donde se alojan sus estudiantes.
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De este modo, xlx maestrx al situar las experiencias de fd adquiridas en su
cotidianidad, esta tejiendo otros saberes, nuevas experiencias y visionando otros
conocimientos y teorias que puede articular en sus practicas, y que, a la vez,
puede intentar transferir y comunicar lo nuevo que ha descubierto en el medio
en donde labora, es decir, hacer parte de sus trayectorias a otrxs maestrxs. Es
decir, “unx maestrx que logra fijar la mirada en el aula y las distintas relaciones
emergentes de ella, lograra mas acercamientos de su labor con la investigacion y
encontrara otros sentidos a su quehacer” (Camargo, et al. 2007, p. 35).

En este orden de ideas, me permito integrar los ultimos dos fragmentos de las
historias de vida de Adolfo y Lulo, en donde sobresale la idea que la fd es algo
que xlx maestrx debe hacer para estar actualizado y conocer otras formas de

hacer ensenable lo que sabe.

Adolfo: Ver esa situacion desde un mundo mucho mds cualitativo y ver una sociedad
que juega en muchos espacios en la construccion de un conocimiento y de una
historia, de un proceso, entonces, hace de que uno ya vea la estructura de la
docencia desde otra percepcion, no a los numeros sino a los elementos que hacen
parte de esos resultados, incluso, mis valoraciones son distintas, a pesar de que soy
docente de matemadticas, ya no lo veo tan cuadriculado, y hay espacios diferentes y
de flexibilidad, y de conocer a [xs estudiantes desde otras facetas, me hace de que
yo también pueda valorar esos elementos que han hecho crecer a lxs estudiantes.
Entonces, si ha cambiado totalmente, incluso mi actitud como docente en un drea
que realmente cobija unas expectativas distintas en términos de hacerla mds
asequible a Ixs estudiantes. Porque llenar el tablero con una serie de formulas y de
numeros, parece no interesarle mucho a [xs estudiantes, el tratar de contextualizar
eso y hacer que esos elementos se vuelvan cotidianos, que xlx estudiante los pueda
recrear en algo que ve todos los dias, eso es lo que ahora mi tablero trata de decir,
cada vez algo distinto.

Realmente ha habido cambios en la forma de ver y de actuar como docente, no es
tan fdcil decir como ha cambiado la forma de actuar, pero realmente si, porque
cuando uno antes llegaba solamente con un saludo: “buenos dias, por favor su
cuaderno, vamos a hacer la siguiente presentacion y ustedes me recuerdan lo que
vimos la clase pasada” esa podia ser siempre la rutina. Pero, el hecho de que usted
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llegue antes de entrar a clase, y trate de motivar a sus estudiantes y tenerlos en un
espacio donde todxs se sientan concentrados.

Gracias a esto, lo que he tenido en mi docencia, creo que eso es lo importante,
porque a veces uno se llena la boca diciendo que es magister. Lo mio no es eso, para
mi es un reto mucho mayor donde yo pueda demostrarme con hechos de que puedo
estar en posicion distinta, que puedo compartir, contribuir y colaborar.

Lulo: Yo, por ejemplo, ya estoy en el ultimo grado del escalafén, la 14 y se supone
que no tengo que hacer ninguna formacion,

En una entrevista de ingreso yo respondi, que hacia la maestria porque necesitaba
aprender, formarme y tener mds experiencias para dar mds de lo que he dado a mis
alumnxs, que estd era la entrega que yo sentia por mi carrera.

Ese es mi sentido de formacion, si yo por ejemplo termino la maestria y me dan la
posibilidad de hacer un doctorado lo hago, no por el hecho de ser doctora, sino solo
por el hecho de que voy a aprender mds y voy a fortalecer mds mi prdctica. Sé que
eso me va a dar resultado con [xs muchachxs.

Yo estaba segura de que la maestria era una formacion mds grande y amplia, uno a
veces comete el error de pensar que alli a uno le van a decir como tiene que dictar
las clases o como va a trabajar, uno se va como en ese sentido. En mi caso mis
expectativas eran muy grandes, porque yo sabia que en la maestria iba a conocer
mucho mds en otro nivel.

Uno piensa que se estd quedando mucho en el proceso. Entonces, lo importante en
un docente no es el titulo, sino la capacitacion y la formacion que recibe. Para mi
esto fue muy impactante, encontrarse con gente que sabe y que exige, que le dijera,
vaya y busque esto... lea esto... busque en las fuentes...es bueno y es lo que uno como
docente debe de hacer todo el tiempo.

Aqui, aprendi que tengo que leer para saber como definir lo que es ensefianza y
diddctica, uno empieza a centrar las cosas, y en la parte formativa, pues mds aun,
porque uno, por lo general dicta sus clases desarrolla el tema y ya. Aqui, uno
aprende otras maneras, por ejemplo, con las profundizaciones en ciencias, el
profesor Guillermo dijo algo muy bonito que yo recuerdo siempre, decia, que
nosotros no debiamos ensenar un concepto sin haberlo trabajado, abordado su
historia ni su epistemologia, entonces, no ensefiamos bien el concepto, solo lo damos
por el momento, pero nunca indagamos antes, ni consultamos las experiencias que se
han trabajado con ese concepto. Es decir, uno solo llega y ensefha, pero no hace un
recuento sobre esto.
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El Ultimo sentido de la fd posgradual tiene que ver con el desinterés de
formarse, hacerlo no por ostentar un titulo de magister sino por el simple hecho
de aprender, de conocer otras formas de ensenanza, poder enriquecer las
propias practicas y contribuir al progreso de la institucion en donde labora cada
maestrx. Adolfo y Lulu, tiene algo en comln y es que ellos ya estan en el ultimo
nivel de escalafon docente segun el decreto 2277, en donde el nivel 14 es el mas
alto, y para llegar alla, xlx maestrx debe hacer una especializacion de un afo o
publicar un libro. Los dos hicieron la especializacion anos atras antes de iniciar
la maestria, asi que cuando ingresaron a los estudios de maestria no tenian
necesidad de hacerlo. La razén mas sencilla que ellxs dan en sus relatos es que
querian aprender otras cosas.

Cuando unx maestrx emprende un estudio de posgrado bajo esas condiciones,
sin la preocupaciéon del ascenso salarial, se esta permitiendo escalar a otros
niveles, los cuales tienen que ver con los aprendizajes desinteresados y la
lectura que hace de su experiencia es mas profunda. Ve en la formacion el punto
de partida para consagrarse en su labor y destinar mas tiempo en leer, conocer
las experiencias de otrxs maestrxs, indagar en estudios locales e internacionales.
Estx maestrx se da la oportunidad de hacer de la formacion un disfrute.

Una frase que dice Lulo en su relato “para dar mds de lo que he dado a mis
alumnxs”, es una apreciacion libre de prejuicios, preocupaciones y desligarse de
lo mercantilista que puede llegar a ser la fd en un escenario como lo es
Colombia. Todo lo contrario, sucede con xlx maestrx que ingresa con la Unica

intencion de presentar el “carton” ante el MEN para subir de escalafén, sin el
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interés de aprender o estimular sus conocimientos establecidos para asi
reflexionar sobre su accion. El facilismo y el conflicto es el derrotero del interés
mercantilista, buscan siempre la inmediatez, lo efimero y la ley del poco
esfuerzo. La ligereza de sus palabras choca con la reflexion profunda que
acarrea el oficio dxlx maestrx, desatinan con el ejercicio de otrxs maestrxs,
incluso con el que xlx maestrx formadorx realiza.

Estas dos logicas hacen parte de la cotidianidad de la fd posgradual, xlx
maestrx que se forma como magister se le presentan numerosas posibilidades de
ascenso profesional, no solo el que imponen los decretos del MEN, sino un
trabajo alterno, clases de catedra, ofertas laborales. Sin embargo, bien lo dice
Adolfo, el titulo pasa a segundo plano si no hay una verdadera apropiacion de los
conocimientos aprendidos. Xlx magister en educacion se otorga ese titulo cuando
empieza a obtener experiencias en el campo de accién. Cuando es reconocido
por las posturas que fomenta entre sus estudiantes y colegas, la circulacion real
de la fd surge cuando se hacen trayectorias que reafirmen el oficio de ser
maestrx.

Al ser magister “inmediatamente se comienza a pertenecer a un grupo
especial de artesanxs ocupadxs en esto de tallar el espiritu, darle forma al
caracter, forjar pensamientos y voluntades” (Vasquez, 2011, p. 17). Y con esto
no quiere decir que xlx maestrx sin formacion posgradual no tenga sus
experiencias y trayectorias consolidadas, a lo que se quiere llegar es a
considerar que la formacion posterior al pregrado permite matizar aun mas los

conocimientos adquiridos y comprender mejor el cumulo de experiencias
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adquiridas. No es la cantidad ni los anos de oficio, sino es la pertinencia y lo
memorables que pueden llegar a ser esas experiencias para la consolidacion de
nuevas e incluso ser replicadas por otros maestrxs.

Dice Alliaud (2011, p. 96) “una experiencia seria aquello que alguien considera
“valioso” de contar, de recuperar, por el significado proporcionado. Aquello que
nos conmovid, nos transformd, en tanto produjo algo diferente. La experiencia
en este sentido se une al cambio”. Es justamente lo que sucede cuando se hace
referencia al sentido del desinterés por formarse, no quiere decir que no haya
interés, lo que sucede es que se esta alli, pensando en generar transformaciones
en las practicas propias, y no solo por el cumplimiento de tareas. A este tipo
desinterés se hace referencia, la despreocupacion de cumplir, mas bien, esta la
preocupacion por aprender y ampliar lo aprendido.

Lo que concluye este analisis narrativo tiene que ver con lo que se escribi6 al
inicio, partiendo del interrogante ;Qué le permite a estx maestrx fomentar
mejores practicas, proporcionar mejores aprendizajes y ser parte del cambio
social de su contexto inmediato? ;Qué lo hace, no mejor, pero si mas consciente
de generar practicas situadas desde el dialogo, el afecto y la integracion de
saberes?

Lo que conlleva a decir que estxs maestrxs narrantes hacen parte de contextos
rurales, que deben viajar por carreteras artesanales para llegar a su lugar de
trabajo, otrxs se van a vivir en las veredas de lunes a viernes y retornan a sus
hogares el sabado. Son maestrxs entregadxs a su oficio, que a pesar del viaje que

debieron hacer todas las semanas para formarse como magister, valié cada
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sacrificio, son mas conscientes de lo que hacen, hay mayor interaccion con Ixs
estudiantes y mas agudeza en el momento de hacer ensenable lo que saben. No
buscan la perfeccion de sus clases, aunque se esfuerzan porque sean recordadas
y que sus companerxs puedan tomar algo de ellas para llevarlo a sus practicas.
Vale la pena resaltar las palabras de Porta y Martinez (2015, p. 109) quienes
consideran que lxs maestrxs memorables “son Ixs hacedorxs de un tejido basado
en el interés genuino por el que aprende, el dominio del campo disciplinar y la
vocacion por compartirlo”.

Lxs maestrxs que cuentan sus historias y permiten que estas sean investigadas,
hacen parte de un grupo selecto de maestrxs narrantes, de maestrxs que
persiguen afianzar constantemente su oficio, exploran y escudrifnan en lo propio,
han superado el temor a ser parte del cambio, a narrar y re-trazar su quehacer.
Estxs maestrxs de territorios colombianos, azotados por la violencia, los cultivos
de coca, el narcotrafico y el desplazamiento forzado, son lxs verdaderxs
artesanxs de la ensefanza. AUn recorren con romanticismo sus trayectorias

vividas.
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QUINTA PARTE

CONCLUSIONES: Las aperturas de lo que se narré

Este ultimo apartado concluye la pesquisa narrativa y se compone de dos
aperturas: la primera, tiene que ver con el uso de la narrativa para encontrar
una definicion de la fd posgradual; y, la segunda, con el reconocimiento en las
narrativas del sentido que tiene el oficio dxlx maestrx y el vinculo generado a
partir de los procesos de fd posgradual.

Para iniciar es preciso hacer una aclaracion con respecto al orden
estructurado en que se presentan las dos aperturas, que no necesariamente
seran tomadas en rigor bajo el orden presentado, ya que para hablar de la
definicidon que se construyd de la fd es necesario que se haga un recorrido por
los sentidos emergentes de las narrativas sobre su oficio y los procesos fd. Uno
de estos sentidos nace en el momento que xlx maestrx retoma su formacion
posterior a la recibida en las Normales y en la carrera de grado, esta decision
se ve reflejada en todas las narrativas por diferentes motivos, el que mas
resalta es la necesidad de mejorar las practicas docentes y robustecer su labor
en la institucion donde labora.

Incluso, en una de las historias de vida xlx maestrx considera que formarse
como magister “va a hacer que mejoren sus malas practicas”, es un poco duro
con lo que ha conformado, aunque él dice que se requiere de una formacion en
teoria pedagogica, didactica y metodoldgica para organizar lo que ha realizado

a lo largo de sus trayectorias como maestrx. En otra voz considera que la fd
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permite generar procesos con mayor profundidad y poder brindarles a Ixs
estudiantes lo que requieran para su formacion. Son razones que van tejiendo
este primer sentido, retomar la fd para varios de estxs maestrxs fue un proceso
nuevo, a pesar de que todos pasaron por la universidad, esto fue tiempo atras y
la ensenanza universitaria se ha modificado ampliamente.

Ellxs se encontraron con un escenario en donde sus practicas tienen un lugar
en la investigacion, ya que las investigaciones centradas en las grandes teorias,
reflejadas en cientos de paginas escritas quedaron en el pasado, dando paso a
la incursidn de la investigacion situada y de intervencion. Aqui lo que hace xlx
maestrx es lo que cobra valor frente a lo que se puede indagar y proponer para
diversificar y robustecer no solo la practica propia, sino la de un colectivo de
maestrxs.

Retomar conduce a reconocer que formarse es ir mas alla de lo que se tiene
y se espera hacer, xlx maestrx que toma esta decision lo hace bajo la premisa
de permitirse conocer mas de lo que tiene y dar mas de lo que hace en sus
practicas. Es unx maestrx que quiere modificar sus acciones y con ellas hacer
de sus practicas de ensefanza una labor situada y reconocida por sus
companerxs y estudiantxs, no solo desde lo disciplinar y epistemologico, sino
desde un enfoque cooperado, social y participativo que permita la integracion
de las experiencias, saberes y de la comunidad que posiblemente se pueda
beneficiar con aquellxs maestrxs que acuden al llamado de la aventura y la
decisiéon de continuar con la fd posgradual para su desarrollo personal,

profe