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The Effect of a Training Program on the Attitudes of Teachers 

of Students with Learning Disabilities towards Co-Teaching 

 

Abstract 

The purpose of this study was to examine the effect of a training 

program on the attitudes of teachers who teach students with learning 

disabilities (LD) toward co-teaching. The sample of the study consisted 

of 60 female teachers who teach students with LD in general education 

schools at Al Batinah South Governorate, Oman. The participants were 

divided into two equal groups (experimental and control); each group 

was composed of 30 teachers. The researchers developed a training 

program and attitudes toward co-teaching scale (AS). The AS was 

administered as pretest and posttest to the teachers in both groups. 

The experimental group teachers received a training program based 

on co-teaching. The results showed statistically significant differences 

between the ratings of the teachers in the control and experimental 

groups on the post-testing of AS in favour of the experimental group. 

Results also showed non-significant effect of teachers’ major in the 

post-testing of the AS for the experimental group. 

 

Keywords: attitudes, training program, co-teaching, teachers of 

students with LD 
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م نحــو 
ّ
أثــر بـرنامـج تـدريـبـي فـي اتـجـاهات مـعـلـمات الطلاب ذوي صعـوبات التعـل

 الـتدريس الـتشـاركــي

 

  مستخلص البحث 

ي اتجاهات معلمات  التحقق منهدفت الدراسة إلى 
 
ي ف أثر برنامج تدريب 

، وتألفت عينة الدراسة من   60الطلاب ذوي صعوبات التعلم نحو التدريس التشاركي

محافظة جنوب الباطنة بمعلمة يُدرّسن طلاب صعوبات التعلم بمدارس التعليم العام 

ي سلطنة عُمان، وزع
 
ي  إلى مجموعتي    نّ ف

 
معلمة صعوبات تعلم  30عة كل مجمو ف

ي ومقياس  ومعلمة رياضيات. ولتحقيق أهداف الدراسة، تمّ بناء برنامج تدريب 

بّق المقياس على معلمات المجموعتي   بطريقة قبلية
ُ
بعدية. إلتحقت  -الاتجاهات. ط

ي حي   لم 
 
، ف ي قائم على التدريس التشاركي نامج تدريب  معلمات المجموعة التجريبية بت 

. أشارت النتائج إلى وجود معلم لتحقت ي نامج التدريب  ات المجموعة الضابطة بنفس الت 

ي التطبيق 
 
فروق بي   متوسط تقديرات معلمات المجموعتي   الضابطة والتجريبية ف

 والذي يُعزى إلىالبعدي لمقياس الاتجاهات لصالح معلمات المجموعة التجريبية 

ي تحسي   ات
 
ي ف نامج التدريب  ، كما حجم الأثر الكبت  للت  جاهاتهنّ نحو التدريس التشاركي

بي   متوسط تقديرات معلمات المجموعة  أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق 

عزى لمُتغت  التخصص. 
ُ
ي التطبيق البعدي لمقياس الاتجاهات ت

 
 التجريبية ف

 

، معلمات الكلمات المفتاحية:    ، التدريس التشاركي ي الاتجاهات، برنامج تدريب 

 صعوبات التعلمالطلاب ذوي 
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 ةمُقدم

مان مقارنة 
ُ
ي سلطنة ع

 
 ف
ً
بية الخاصة انتشارا  برنامج صعوبات التعلم أكتر برامج التر

ّ
يُعد

ة من طلاب ومعلمي صعوبات التعلم، ويُمكن أن   لما يحتويه من أعداد كبت 
ً
امج الأخرى نظرا بالت 

ي السلطنة بفئة الطلاب ذوي صعوبات التعلم إلى
 
بية والتعليم ف  ارتفاع نرجع أسباب اهتمام وزارة التر

ي الولايات المتحدة الأمريكية تقدر نسبة انتشارها 
؛ فف 

ً
 وعالميا

ً
 وعربيا

ً
معدلات انتشارها وطنيا

(، بينما تزيد عن Al-Zoubi & Al-Qahtani, 2015; Lerner & Johns, 2012) %5.36بحوالىي 

ي ) %13  ي العالم العرب 
 
 تقدر نسبتها بحوالىي Nada, 2009ف

ي حي  
 
ي السلط %10.5(، ف

 
نة  ف

(Kazem et al., 2016) . 

ي 
تب على تدريس طلاب صعوبات التعلم بمدارس التعليم العام بعض التحديات البر ويتر

ي المعمول به لهم تواجه القائمي   على تقديم الخدمات التعليمية
، فقد ينجم عن نظام الدمج الجزب 

ي مدارس السلطنة بعض الآثار النفسية والاجتماعية والأكاديمية
 
 ف
ً
على هؤلاء الطلاب نتيجة  حاليا

ي النظام 
 
. وهذا الأمر يدعونا لإعادة التفكت  ف نامج صعوبات التعلم خلال يومهم المدرسي التحاقهم بت 

ة والمستقبلية للطلاب ذوي صعوبات التعلم ويحقق  اعي الحاجات الحاض  بوي ليتم تعديله لت 
التر

ي صفوف التعليم الشامللهم الدمج 
 
أصبحت الحاجة ملحة العام. ولهذا فقد  مع أقرانهم العاديي   ف

ي توفت  تعليم عالىي الجودة 
 
سهم ف

ُ
وهذا لا يتأبر إلا من  ،لهؤلاء الطلابلإيجاد طرائق تدريس فعّالة ت

خلال وجود تعاون بي   معلم الصف العادي ومعلم صعوبات التعلم من أجل السماح لطلاب 

ي الوصول إلى مناهج التعليم العام 
 
 (. Simpson et al., 2014بكل يُش وسُهولة )صعوبات التعلم ف

 التدريس التشاركي و 
ّ
من  Collaborative Teaching Co-Teaching / يُعد

ي تسعى إلى تحقيق الدمج الشامل للطلاب ذوي صعوبات التعلم، حيث يقوم على 
اتيجيات البر الاستر

ي تدريس هؤلاء الطلاب طيلة اليوم 
 
مبدأ التعاون بي   معلم التعليم العام ومعلم صعوبات التعلم ف

 الهدف من التدريس التشاركي هو إتاحة الفر 
ّ
ي الصف العادي، وبالتالىي فإن

 
صة لطلاب الدراسي ف

ي الوصول إلى 
 
اتيجيات التدريسية  مناهجصعوبات التعلم ف التعليم العام والاستفادة من الاستر

ه يجب على معلمي Friend,2008اللازمة لتعزيز تعلمهم بالصف العادي )
ّ
(، ولتحقيق ذلك فإن

اتيجيات وطرائق تدريس معاضة  لتحس بية الخاصة توظيف استر ي   التعليم العام ومعلمي التر

 (. Bani Abdel Rahman & Al-Zoubi, 2017المهارات الأكاديمية لهؤلاء الطلاب )

بية الخاصة يعملان  والتدريس التشاركي نوع من التعاون بي   معلم التعليم العام ومعلم التر

 بطريقة تعاونية تشاركية 
ً
وتحقيق الأهداف التعليمية للطلاب العاديي   وذوي  لتخطيطمعا

ي 
 
، كما (Brown, 2013)ضمن إطار المنهج المدرسي العام و  صف دراسي واحد الحاجات الخاصة ف

 من المعلمي   الذين يتشاركون
اتهم الأكاديمية والمهنية لا  أنه تعاون بي   أثني   أو أكتر يجاد بيئة بخت 
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ي صفوف 
 
ي تحسي   التحصيل الدراسي لدى الطلاب ذوي الحاجات الخاصة ف

 
سهم ف

ُ
تعليمية ت

ابط Hentz, 2017; Diana, 2014التعليم العام ) ي فاعلية التدريس التشاركي من خلال التر
(، وتأبر

 إيجابية، كما يصبح التعاون التشاركي 
ات المعلمي   مما يجعل مشاركة الطلاب أكتر والتكامل بي   خت 

 للتفاعل بي   الطلاب )
ً
 (. Al-Elimat, 2018بي   المعلمي   أنموذجا

 التدريس التشاركي من أكتر 
ّ
ي مدارس الولايات  ويُعد

 
 ف

ً
اتيجيات التدريس انتشارا استر

ي الاحتياجات  والاجتماعية والنفسية للطلاب ذوي الحاجات  التعليميةالمتحدة الأمريكية لأنه يُلب 

ي صفوف التعليم العام 
 
 (Abahusain & AlHussein, 2016; Randolph, 2017)  الخاصة ف

ي تكوين الشخصية المتوازنة للمع
 
لم ومعرفته بنقاط القوة والضعف لدى الطلاب حيث يُسهم ف

(Murawski & Spencer, 2011 وإذا ما تمّ استخدامه بطريقة صحيحة، فقد يكون أكتر فاعلية ،)

ي تدريس الطلاب ذوي صعوبات التعلم، لأنه يّحسّن من 
 
من طرائق التدريس التقليدية المُتبعة ف

، ويزيد دافعيتهم للتعلم وينمي  كما يُعزز ؛  لديهم حب الاستطلاع ومهارات التفكت  تحصيلهم الدراسي

التدريس التشاركي التعلم النشط ومستويات معرفية خاصة بمعالجة المعلومات لدى هؤلاء 

ي المتبادل Le et al., 2018) الطلاب ه يتضمن أنشطة جماعية مبنية على التفاعل الإيجاب 
ّ
(، كما أن

ي 
 
 وروح التعاون بي   الطلاب الذي يُساعدهم ف

ُ
ي ت
طرح التوصل إلى إجابات مناسبة عن الأسئلة البر

ي بي   Wang & Hwang, 2012من قبل المعلمي   ) ه يُدعم التعاون الإيجاب 
ّ
(، ومن جهة أخرى فإن

ي إدارة الفصول الدراسية 
 
 ,DelliCarpini)المعلمي   من خلال تقاسم السلطة والمسؤولية بينهما ف

 التدريس الت(2009
ّ
شاركي من أساليب تقديم الخدمات التعليمية للطلاب ذوي ، وبعبارة أخرى يُعد

 استخدامه 
ّ
صعوبات التعلم بصفوف التعليم العام بهدف تحقيق فلسفة الدمج الشامل لهم، كما أن

 بي   غرفة المصادر والصف العادي. 
ً
 يقلل من التشتت التعليمي نتيجة تنقل هؤلاء الطلاب يوميا

ي  Constructivism Paradigmية البنائية النظر  بظهور وظهر التدريس التشاركي 
البر

، إذ يُسهل  -نادت بتكامل الممارسات التعلميّة  ي غرفة الصف بي   مختلف المعلمي  
 
التعليميّة ف

 
ً
مقا

ُ
ات التدريسية ويُطوّر طرائق تدريس أكتر فاعلية وأكتر ع التدريس التشاركي تلاقح الأفكار والخت 

 التدريس التشاركي جاء (Al-Elimat, 2013تعود بالفائدة على الطلاب 
ّ
(، وهناك من يرى بأن

ي تجهت   اك
 
 مشاركة أكتر من معلم ف

ّ
شت  إلى أن

ُ
ي ت
متداد لمبادئ النظرية البنائية الاجتماعية الثقافية البر

، كما يُسهم التفاعل الاجتماعي  ي  متعددة للتواصل الشفوي والكتاب 
ً
البيئة الصفية يمنح الطلاب فرصا

ي 
 
ي للطلاب بي   المعلمي   ف

 
كما يستند الإطار المفاهيمي  (،(Hurst et al., 2013 النمو المعرف

 الأساليب  Cognitive Flexibilityللتدريس التشاركي إلى نظرية المرونة المعرفية 
ّ
ي تعتقد بأن

البر

ي تعتمد على التلقي   لا تسمح باكتساب مستويات عليا من المعرفة لدى الطلاب، 
التعليمية البر

ي بناء المعرفة  Conversation Theoryلحوارنظرية او 
 
ي تؤكد على أهمية أسلوب الحوار ف

البر

 التدريس Pangaro, 2017الإنسانية بي   الطلاب )
ّ
(، ومن خلال استعراض هذه النظريات نجد بأن
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ي بيئات الدمج الشامل لما له 
 
ي تدريس طلاب صعوبات التعلم ف

 
ة أساسية ف التشاركي قد يُصبح ركت  

بوية من  ي تحقيق الأهداف التر
 
ارتباطات وثيقة الصلة بعناض العملية التعليمية ومساهمته الفاعلة ف

مان. 
ُ
ي صفوف ومدارس التعليم العام بسلطنة ع

 
 الرامية إلى دمجهم ف

، إلا أنه توجد بعض  ات للتدريس التشاركي وعلى الرغم من وجود العديد من الممت  

ي قد تقلل من تطبيقه  
المعلمي   لهذا النوع من التدريس ورفضهم لفكرة  مقاومةكالصعوبات البر

، وفجوة الأداء الأكاديمي بي   طلاب صعوبات التعلم  مشاركة معلم آخر لهم داخل الصف الدراسي

ي والإداري المُقدم من مدير المدرسة، وقلة الوقت اللازم 
، وضعف الدعم الفب  وأقرانهم العاديي  

امج الدراسية والمهارا ( Abidin et al., 2012ت التعليمية المطلوب تحقيقها )لتخطيط الت 

بالإضافة إلى ضعف امتلاك المعلمي   معلومات كافية حول آليات تطبيق التدريس التشاركي وقلة 

ي لديهم أثناء الخدمة )
 . Mulhollanda & O’Connor, 2016)فرص التطوير المهب 

-Coلتخطيط التشاركي ويتضمن التدريس التشاركي ثلاثة عناض رئيسة متعلقة با

Planning  ح فيه المعلمان أساليب التدريس والمواد وأساليب التقويم، والتدريس الذي يقتر

ي تمّ الاتفاق  Co-Teachingالتشاركي 
الذي يُطبق فيه المعلمان أحد أنواع التدريس التشاركي البر

، والتقويم التشاركي  الذي يتم فيه تقويم أداء  Co-Assessingعليها أثناء مرحلة التخطيط التشاركي

، كما يقوم المعلمان بجمع معلومات من مصادر  مي  
ّ
طلاب صعوبات التعلم والعاديي   من قبل المعل

(. Sileo, 2011التدريس التشاركي المُستخدم مع هؤلاء الطلاب ) أسلوبمتنوعة حول فاعلية 

صعوبات التعلم والعاديي   ويشتمل التدريس التشاركي على ستة نماذج يُمكن استخدامها مع طلاب 

ي صفوف التعليم العام 
 
 (Murawski & Lochner, 2017; Stein, 2016; Hentz, 2017 )ف

 : ي
 وهذه النماذج على النحو الآبر

معلم يُدرس ومعلم يُلاحظ: يقوم أحد المعلمي   بالتدريس بينما يقوم المعلم الآخر بمراقبة  .1

 والسلوكية والأكاديمية للطلاب. أداء المعلم ورصد الجوانب الاجتماعية 

معلم يُدرس ومعلم يُساعد: يتولى أحد المعلمي   تدريس المحتوى الدراسي للطلاب بينما يقوم  .2

 المعلم الآخر بالتجول بي   الطلاب لتقديم الدعم لهم بشكل فردي أو الإجابة عن استفساراتهم. 

ي الصف لتقديم الدرس وا .3
 
 ف
ً
 لإرشادات للطلاب. تدريس الفريق: يعمل المعلمان معا

ة من الطلاب .4 بينما يقوم المعلم  ،التدريس البديل: يقوم أحد المعلمي   بتدريس مجموعة كبت 

ة  من الطلاب داخل نفس الصف الدارسي حيث تتطلب هذه  الآخر بتدريس مجموعة صغت 

ة من زمن الحصة الدراسية ثمّ يعود هؤ  ة قصت 
ي أو أنشطة إثرائية لفتر لاء المجموعة تعليم علاج 

 الطلاب للاندماج مع أقرانهم. 
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ي يتنقل الطلاب من محطة إلى أخرى  .5
تدريس المحطة: مجموعة من المحطات التعليمية البر

ة ويكون دور  ي العادة يتم تقسيم الطلاب إلى ثلاث مجموعات صغت 
 
، وف داخل الصف الدراسي

ي كل محطة. 
 
 المعلمي    تدريس الطلاب ف

الدراسي إلى مجموعتي   متساويتي   من الطلاب ويقوم التدريس الموازي: يتم تقسيم الصف  .6

 .  كلا المعلمي   بتقديم نفس المحتوى لكلا المجموعتي  

ي نشر 
 
وتعتمد فاعلية التدريس التشاركي على ما يقوم به معلم صعوبات التعلم من دور ف

ي بيئات الدمج، 
 
لب هذا الدور يتطو الوعي بالتدريس التشاركي والتفاعل مع الكادر الإداري والتعليمي ف

، وهذا ما تسعى الدراسة الحالية  من معلم صعوبات التعلم المعرفة الكاملة بفنيات التدريس التشاركي

ي قائم على التدريس التشاركي   معرفة معلمي صعوبات  ؛إلى تحقيقه من خلال بناء برنامج تدريب 
ّ
لأن

نواعه ومتطلباته وفوائده، قد العام بمفهوم التدريس التشاركي وعناضه وأ التعليمالتعلم ومعلمي 

ي بيئات 
 
ي تحسي   اتجاهاتهم نحو تدريس ودمج طلاب صعوبات التعلم مع أقرانهم العاديي   ف

 
يُسهم ف

بية  الدمج الشامل، بالإضافة إلى نشر ثقافة التدريس التشاركي لدى القائمي   على تخطيط برامج التر

 
ُ
مان. حيث ت

ُ
ي سلطنة ع

 
بويي   ف

في   التر  يكون معلم الخاصة والمشر
ّ
نادي التوجهات المعاضة بأن

 لمعلمي التعليم العام
ً
بية الخاصة مستشارا بية الخاصة كفاءة هم  من ثمو  ،التر  أكتر معلمي التر

ّ
فإن

 لبناء علاقات تعاونية مع إدارة المدرسة ومعلميها وطلاب صعوبات التعلم 
ً
الذين يُظهرون ميلا

 . ((Alghazo et al., 2004وأولياء أمورهم  

ي  
 
بية والتعليم أثناء الخدمة ف ي تنفذها وزارة التر

ومما لا شك فيه أن برامج التدريب البر

ي تطوير الكفايات المعرفية والأدائية والشخصية لمعلمي التعليم العام 
 
سهم ف

ُ
مان ت

ُ
سلطنة ع

ي تلبية الحاجات التعليمية لطلاب صعوبات التعلم وتف يُساعد وصعوبات التعلم، وهذا بدوره 
 
هم ف

ي تحقيق فلسفة الدمج 
 
امج ف سهم هذه الت 

ُ
خصائصهم وتحسي   توقعات المعلمي   نحوهم، وحبر ت

الشامل، فلا بد لها من تسليط الضوء على قضية التعاون بي   معلمي صعوبات التعلم ومعلمي التعليم 

بوي الفردي وتكييف مناهج التعليم العام، ويتطلب  نامج التر ي إعداد وتنفيذ الت 
 
هذا الأمر العام ف

منهما توفت  تخطيط وتدريس وتقويم تشاركي لتلبية احتياجات الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

ي بيئات الدمج الشامل. 
 
 وأقرانهم العاديي   ف

ي مجال الدراسات 
 
( إلى Al-Zoubi & Al-Khatri, 2019، فقد أشارت دراسة )السابقةوف

وأنواعه ومتطلباته لدى معلمات صعوبات التعلم وجود ضعف بالمعرفة بعناض التدريس التشاركي 

مان، بينما كشفت دراسة باقبص )
ُ
ي سلطنة ع

 
 معرفة معلمي صعوبات Bagabas, 2018ف

ّ
( بأن

ي تحول 
اتيجيات التدريس التشاركي كانت متوسطة مع وجود عدد من المعوقات البر التعلم باستر

امج تدري ورة إلحاق المعلمي   بت  ي حي   دون تطبيقه، وأوصت بض 
 
، ف بية قائمة على التدريس التشاركي
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ي قامت بها الماجد والباش
إلى وجود  (Almajed & Albash, 2018) خلصت الدراسة التحليلية البر

بية الخاصة والتعليم العام نحو التدريس التشاركي  ي  ؛ اتجاهات إيجابية لدى معلمي التر
 
لأنه يُسهم ف

دى الطلاب العاديي   وذوي الإعاقة، لكنّ الدراسة كشفت تحسي   المهارات الأكاديمية والاجتماعية ل

 .  عن وجود معوقات تواجه تطبيق التدريس التشاركي

ي تحسي   Smith, 2017وأشارت دراسة )
 
ي أثناء الخدمة ف

( إلى فاعلية برامج التطوير المهب 

ي  التعليممعرفة معلمي 
 
ي كيفية استخدام نماذجه، ف

 
بية الخاصة بالتدريس التشاركي وف العام والتر

دت دراسة )
ّ
ي يتبعها المعلمون غت  كافية Raybould, 2017حي   أك

 الممارسات التعليمية البر
ّ
( أن

وأنهم بحاجة الى برامج تدريبية لتحسي   كفاياتهم الذاتية  ،لتحقيق التدريس التشاركي الفعّال

( إلى وجود Abahusain & AlHussein, 2016نما أشارت دراسة أبا حسي   والحسي   )لتطبيقه، بي

مستوى عالٍ من المعرفة والاتجاهات الإيجابية نحو التدريس التشاركي لدى معلمات صعوبات 

( على أهمية تدريس الطلاب ذوي صعوبات Strogilos et al., 2016التعلم، وشددت دراسة )

ي بيئات الدمج ا
 
 من تدريسهم بشكل فردي خارج التعلم ف

ً
لشامل من خلال التدريس التشاركي بدلا

( عن وجود اتجاهات Shaffer & Brown, 2015دراسة ) تالصف الدراسي العادي، بينما كشف

 تدريسهم 
ّ
بية الخاصة وأن إيجابية نحو التدريس التشاركي لدى معلمي التعليم العام ومعلمي التر

ي تطويرهم ال
 
، وكشفت دراسة )التشاركي أسهم ف ي

( إلى أن معلمي التعليم Indelicato, 2014مهب 

بية الخاصة يفضلون استخدام نموذج معلم يدرس ومعلم يساعد  لأنهم لا يمتلكون  ؛العام والتر

( فاعلية برنامج Fazel, 2011المعرفة الكافية بأنواع التدريس التشاركي الأخرى،  وأظهرت دراسة )

 . ي تحسي   مستوى معرفة معلمي التعليم العام ومعلمي صعوبات التعلم بالتدريس التشاركي
 
ي ف  تدريب 

 

 مشكلة الدراسة

ي 
 للقواني   والتوجهات العالمية المعاضة الساعيّ الحاليّةمشكلة الدراسة  تأبر

ً
ة إلى ، استجابة

ي صفوف التعليم العام، حيث أشار قانون 
 
تحقيق الدمج الشامل للطلاب ذوي صعوبات التعلم ف

 
ً
إلى أهمية حصول الطلاب ذوي  No Child Left Behind Act (NCLB) عدم ترك أي طفل جانبا

ي  اتيجيات تدريس معاضة تلب  الحاجات الخاصة على تعليم عالىي الجودة عت  توظيف استر

ي بيئات الدمج الشامل ) احتياجاتهم
 
(، وقانون تعليم الأفراد ذوي Guerra, 2015التعليمية ف

د على أهمية   Individuals with Disabilities Education Act (IDEA) الإعاقات 
ّ
الذي أك

( 
ً
 (. Friend et al., 2010تعليم الطلاب ذوي الحاجات الخاصة بالبيئات التعليمية الأقل تقييدا

من خلال ما أشارت إليه عدد من الدراسات؛ فقد أشارت  الدراسةشكلة كما تبلورت م

 المعلمي   الذين تلقوا برامج تدريبية حول التدريس  Pancsofar & Pettrof, 2013)دراسة )
ّ
بأن

ي ممارساتهم للتدريس التشاركي من المعلمي   الذين لم يتلقوا هذا 
 
التشاركي كانوا أكتر ثقة وإيجابية ف
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ي مجال  (Brown, 2013)دراسة و ريب، النوع من التد
 
دت على أهمية تدريب المعلمي   ف

ّ
ي أك

البر

المحتوى والتخطيط للتدريس التشاركي وإلحاقهم بورش وبرامج تدريبية تسمح لهم بلعب أدوار 

اتيجيات لبناء عمليات التوعية حول التدريس التشاركي وتوفت  فرص المشاركة  تعليمية نشطة واستر

( Abahusain & AlHussein, 2016ة أثناء التدريب وبعده، كما خلصت دراسة )والتغذية الراجع

بية الخاصة Simon, 2017ودراسة ) ي لدى معلمي التر
( إلى قلة برامج التدريب والتطوير المهب 

، كما أوصت دراسة  وحاجتهم إلى المزيد من برامج التدريب أثناء الخدمة حول التدريس التشاركي

( على أهمية تنظيم برامج Al-Zoubi & Al-Khatri, 2019(  ودراسة )Bagabas, 2018باقبص )

، وبعبارة أخرى فقد جاءت هذه  وورش تدريبية لمعلمي صعوبات التعلم حول التدريس التشاركي

ي تحسي   اتجاهات معلمات الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
 
ي ف الدراسة للكشف عن أثر برنامج تدريب 

 من خلال الإجابة عن فرضيات الدراسة الآتية:  نحو التدريس التشاركي وذلك

معلمات المجموعتي   الضابطة  تقديراتلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي   متوسط  .1

نامج  عزى لأثر الت 
ُ
ي التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو التدريس التشاركي ت

 
والتجريبية ف

 . ي  التدريب 

ي  ديراتتقلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي   متوسط  .2
 
معلمات المجموعة التجريبية ف

عزى لمُتغت  التخصص. 
ُ
 التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو التدريس التشاركي ت

 
 أهمية الدراسة

          
ا
 الأهمية النظرية   أول

مان  .1
ُ
ي سلطنة ع

 
تقديم صورة واقعية عن اتجاهات معلمات الطلاب ذوي صعوبات التعلم ف

 .  نحو التدريس التشاركي

ي تناولت برامج تدريبية قائمة على  .2
ي البر ي والعرب 

ندرة الدراسات والبحوث على المستوى الوطب 

التدريس التشاركي لمعلمي التعليم العام أو معلمي صعوبات التعلم، وذلك بعد اطلاع الباحثي   

ك بها مكتبة جامعة السلطان قابوس.  ي تشتر
 على قواعد البيانات العلمية البر

. قد يُسهم الإطار  .3
ً
 وعربيا

ً
ي إثراء المعرفة بالتدريس التشاركي وطنيا

 
 النظري والدراسات السابقة ف

إظهار الوجه الحضاري للسلطنة من خلال تحقيق الدمج الشامل للطلاب ذوي صعوبات  .4

 التعلم. 

شجع هذه الدراسة الباحثي   لإجراء دراسات وبحوث حول التدريس التشاركي  .5
ُ
قد ت

اتيجيات تطبيقه.   واستر
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 الأهمية التطبيقية 
ً
 ثانيا

بناء مقياس للكشف عن اتجاهات معلمات الطلاب ذوي صعوبات التعلم نحو التدريس  .1

 .  التشاركي

ي تهيئة معلمي صعوبات  .2
 
ي قائم على التدريس التشاركي والذي قد يُسهم ف إعداد برنامج تدريب 

 لتعلم. التعلم ومعلمي التعليم العام نحو تحقيق الدمج الشامل لطلاب صعوبات ا

ي تقديم ورش تدريبية لمعلمي صعوبات التعلم ومعلمي  يُمكن .3
 
ي ف نامج التدريب  الاستفادة من الت 

ي مختلف محافظات وولايات السلطنة. 
 
 التعليم العام ف

ي الجامعات العُمانية والعربية  .4
 
بية الخاصة ف توجيه أنظار القائمي   على برامج إعداد معلمي التر

. إلى أهمية طرح مقررات   دراسية حول التدريس التشاركي

بية  .5 ي وزارة التر
 
بية الخاصة وبرامج تدريب المعلمي   ف توجيه أنظار القائمي   على برامج التر

 مع 
ً
ي مُنسجما

والتعليم العُمانية إلى أهمية تدريب المعلمي   على التدريس التشاركي والذي يأبر

بية الخاصة المطالبة بتحقيق الد مج الشامل للطلاب ذوي صعوبات التوجهات المعاضة  بالتر

 التعلم. 

 حدود الدراسة ومحدداتها

ية       معلمة وزعنّ إلى مجموعتي   ضابطة  (60)اقتضت عينة الدراسة على  الحدود البش 

 معلمة صعوبات تعلم ومعلمة رياضيات.  (30)وتجريبية بحيث تضمنت كل مجموعة 

بّقت الدراسة خلال العام الدراسي  الحدود الزمانية      
ُ
 م. 2019/ 2018ط

ي يدرّسن  الحدود المكانية     
بّقت الدراسة على معلمات صعوبات التعلم والرياضيات اللابر

ُ
ط

بية والتعليم بمحافظة  ي مدارس الحلقة الأولى التابعة للمديرية العامة للتر
 
طلاب صعوبات التعلم ف

مان. 
ُ
ي سلطنة ع

 
 جنوب الباطنة ف

   بما الدراسة محددات وتتمثل           
 
 :يأت

1.  . ية لمقياس الاتجاه نحو التدريس التشاركي  الخصائص السيكومتر

2.  . ي القائم على التدريس التشاركي نامج التدريب   دلالات صدق الت 

ي المجموعة التجريبية بحضور  .3
 
ام معلمات صعوبات التعلم ومعلمات الرياضيات ف مدى التر 

نامج  . جلسات الت  ي  التدريب 

ي الإجابة على فقرات مقياس الاتجاه  .4
 
مدى شفافية معلمات المجموعتي   الضابطة والتجريبية ف

 . نحو التدريس التشاركي 

 صعوبة تعميم نتائج الدراسة على كافة محافظات السلطنة.  .5

 مدارس الحلقة الأولى مُخصصة ؛ اقتصار أفراد عينة الدراسة على المعلمات الإناث  .6
ّ
لأن

 . فقطللمعلمات 
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ي يدرسن مقرر  .7
اقتصار عينة الدراسة على معلمات الرياضيات ومعلمات صعوبات التعلم اللابر

ي صفوف التعليم العام وبرنامج صعوبات التعلم. 
 
 الرياضيات للطلاب ذوي صعوبات التعلم ف

ي الدراسة الحاليّة. 6-5عدم تضمي   معلمي ومعلمات الحلقة الثانية للصفوف) .8
 
ي ف

 ( الابتداب 

 الإجرائية المفاهيم

مواقف معلمات الطلاب ذوي صعوبات نحو التدريس التشاركي ويقاس من خلال متوسط  الاتجاه

ي التطبيق القبلىي والبعدي لمقياس الاتجاه 
 
تقديرات معلمات المجموعتي   الضابطة والتجريبية ف

  .نحو التدريس التشاركي 

بمفهوم التدريس التشاركي وأنواعه مجموعة من الأساليب التعليمية المتعلقة  التدريس التشارك   

ي القائم على التدريس  نامج التدريب  ي تضمنها مقياس الاتجاهات والت 
وعناضه وفوائده ومتطلباته والبر

 .  التشاركي

نامج التدريب    ( جلسة تدريبية تمّ تطبيقها 11مجموعة من الجلسات التدريبية البالغ عددها ) الب 

ي تحسي   اتجاهات 
 
 .معلمات المجموعة التجريبية نحو التدريس التشاركي لمعرفة أثرها ف

ي يدرّسن مقرر  معلمات الطلاب ذوي صعوبات التعلم
هنّ معلمات صعوبات التعلم اللابر

ي يدرّسن 
نامج صعوبات التعلم ومعلمات الرياضيات اللابر الرياضيات لطلاب صعوبات التعلم بت 

ي مدارس 
 
الحلقة الأولى التابعة للمديرية العامة طلاب صعوبات التعلم بصفوف التعليم العام ف

بية والتعليم بمحافظة جنوب الباطنة للعام الدراسي   . م2019/ 2018للتر
 

 الطريقة والإجراءات

 منهج وتصميم الدراسة

ي  استخدام المنهج شبه تم   Quasi Experimental Design التجريب 
ً
 تصميم وتحديدا

 من يُعد الذي Non Equivalent Control-Group Design  المتكافئة غت   الضابطة المجموعة

  التجريبية شبه التصاميم أكتر 
ً
ي  استخداما
 
بوية البحوث ف   Abbas  et) والإنسانية والاجتماعية التر

al., 2019)  يتطلب هذا التصميم تطبيق قبلىي وبعدي لأداة الدراسة على معلمات المجموعتي    إذ

( لمعلمات المجموعة التجريبيةثمّ يتم تقديم  الضابطة والتجريبية، ي نامج التدريب   ،المعالجة )الت 

 بينما لا تخضع معلمات المجموعة الضابطة إلى نفس المعالجة. 

 مجتمع الدراسة

 معلمة( 41البالغ عددهنّ ) تكوّن مجتمع الدراسة من جميع معلمات صعوبات التعلم

ي برنامج   يُدرسنّ مادة
 
، كما تكون مجتمع التعلم صعوباتالرياضيات للطلاب ذوي صعوبات التعلم ف

طلاب  ( معلمة رياضيات يُدرّسن549الدراسة من جميع معلمات الرياضيات البالغ عددهنّ )
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ي مدارس الحلقة الأولى 
 
بية صعوبات التعلم بصفوف التعليم العام ف التابعة للمديرية العامة للتر

مانحافظة جنوب الباطنة والتعليم بم
ُ
ي سلطنة ع

 
 .  م2019/ 2018للعام الدراسي  ف

 عينة الدراسة

 : ي
 تألفت العينة مما يأبر

معلمة  19معلمة صعوبات التعلم و 11معلمة، ) 30عينة الاستطلاعية: تكونت من ال .1

بية  رياضيات( ي التابعة للمديرية العامة للتر من مدارس ولاية وادي المعاول ونخل والعواب 

والتعليم بمحافظة جنوب الباطنة، تمّ اختيارهنّ بشكل قصدي بسبب بعدهنّ عن مركز 

ي فيه. وتمّ استخدام هذه العينة لأجل التحقق من  نامج التدريب  التدريب الذي سيتم تطبيق الت 

، ثبات مقياس الاتجاهات نحو التدريس التشاركي قبل تطبيقه على معلمات العينة الأصلية

ي قد تواجه تطبيق المقياس على معلمات العينة بالإضافة إلى ال
كشف عن المشكلات البر

 . الأصلية

معلمة  30معلمة صعوبات تعلم و  30معلمة ) 60: تكونت من الأصليةعينة الدراسة  .2

رياضيات(. وتمّ اختيار معلمات صعوبات التعلم بأسلوب العينة القصدية من ولايات الرستاق 

ي ضوء ذلكو ،والمصنعة وبركاء بسبب قربــهنّ من مركز التدريب
ر
 30فقد تكونت العينة من  ف

ي بعد سحب ) ،معلمة صعوبات تعلم
( معلمة كعينة استطلاعية. 11وهذا هو العدد المتبفر

فقد تمّ اختيارهنّ بأسلوب العينة العشوائية البسيطة من نفس  ،لمعلمات الرياضياتوبالنسبة 

ي تعمل بها معلمات صعوبات التعلم، وبالتالىي فقد تكونت عينة معلمات 
المدارس البر

ي وتعليمات المديرية 30الرياضيات من ) نامج التدريب  ( معلمة. ولاعتبارات فنية خاصة بالت 

بية والتعلي  لمنهج وتصميم الدراسة الحالية العامة للتر
ً
م بمحافظة جنوب الباطنة وتحقيقا

؛ فقد قام الباحثون  ي للمعلمات على المجموعتي  
الذي يفتقر إلى التخصيص والتوزيــــع العشواب 

( معلمة صعوبات 30بتوزيــــع المعلمات إلى مجموعتي   بحيث اشتملت كل مجموعة على )

لمجموعتي   لتكون ضابطة والأخرى تجريبية تعلم ومعلمة رياضيات، وتمّ اختيار إحدى ا

ي  (1ويوضح جدول ) بالطريقة العشوائية البسيطة.  توزيــــع معلمات عينة الدراسة وفق متغت 

 .المجموعة والتخصص
 

 1جدول 

ي المجموعة والتخصص   توزيــــع معلمات عينة الدراسة وفق متغت 

 

 العدد التخصص المجموعة

 13 صعوبات تعلم الضابطة

 17 رياضيات

 
 التجريبية

 17 صعوبات تعلم

 13 رياضيات
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 الدراسة أدوات

        
ا
 . مقياس الاتجاه نحو التدريس التشارك    أول

 خطوات الآتية: لتطوير المقياس تمّ القيام بال

-Abahusain & AlHussein, 2016; Al-Zoubi & Alالاطلاع على الدراسات العربية ) .1

Khatri, 2019 Bagabas, 2018; ; Al-Elimat, 2013). 

 الاطلاع على بعض الدراسات الأجنبية  .2

(Brown, 2013; Hamdan  et al., 2016; King, 2014; Marcellus, 2016; Rodrigues, 

2013; Raybould, 2017; Roberson, 2014; Shin et al., 2016; Smith, 2017; Wilson 

& Michaels, 2007). 

( فقرة وزعت على أربعة محاور مُتعلقة بعناض 32الأولية من )تطوير مقياس تكوّن بصورته  .3

ي )موافق  ،التدريس التشاركي وأنواعه ومتطلباته وفوائده
وتمّ استخدام مقياس ليكرت الثلابر

 
ً
 . (1, 2, 3غت  موافق( ووفق الدرجات الآتية ) –موافق  –تماما

  . صدق المقياس                

 من داخل  (15)تمّ عرض المقياس بصورته الأولية على  . الظاهريالصدق                   
ً
ما
ّ
مُحك

بية الخاصة،الالسلطنة وخارجها، من أعضاء هيئة  ي ومعلمي التر
 
ف ي ضوء و تدريس بالجامعات ومشر

 
ف

ي نالت 
مي   تمّ إعادة صياغة بعض فقراته، كما تمّ اعتماد الفقرات البر

ّ
حات المُحك ملاحظات ومقتر

، وبــهذا فقد تألف المقياس بصورته النهائية  %85)نسبة اتفاق ) حات المُحكمي  
فأكتر من آراء ومقتر

: 32من ) ي
 ( فقرة موزعة على أربعة محاور، وعلى النحو الآبر

 . (4-1)عناض التدريس التشاركي وتقيسه الفقرات  .1

 . (10-5)أنواع التدريس التشاركي وتقيسه الفقرات  .2

 . (23-11)متطلبات التدريس التشاركي وتقيسه الفقرات  .3

 . (32-24) فوائد التدريس التشاركي وتقيسه الفقرات .4

ن فقرات المقياس                    تمّ التحقق من صدق المقياس بحساب  معاملات الارتباط بي 

اط بي   درجات معاملات الارتباط بي   فقرات المقياس والدرجة الكلية للمقياس، ومعاملات الارتب

الفقرات ودرجات المحور الذي تنتمي إليه، ومعاملات الارتباط بي   درجات محاور المقياس 

 
ً
 دالا

ً
 جميع معاملات الارتباط لفقرات المقياس ترتبط ارتباطا

ّ
والدرجة الكلية للمقياس. واتضح أن

 جميع فقرات المحاور الأربعة ترتبط ارتبا
ّ
 بالدرجة الكلية بالدرجة الكلية للمقياس، كما أن

ً
 دالا

ً
طا

 بالدرجة الكلية للمقياس 
ً
 دالا

ً
 معاملات الارتباط لمحاور المقياس ترتبط ارتباطا

ّ
للمقياس، وأن

 (. 0.05( أو عند مستوى دلالة )0.01وجميعها دالة عند مستوى دلالة )
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  . المقياس ثبات

ي صورته النهائية على معلمات  طريقة الاختبار وإعادة الاختبار.                      
 
بق المقياس ف

ُ
ط

، وبعد أسبوعي   أعيد تطبيقه مرة ثانية عليهنّ، ومن ثم تمّ  (30)العينة الاستطلاعية البالغ عددهن

ي التطبيق، إذ بلغ معامل ثبات المقياس الكلىي )
سون بي   مربر  (. 0.87حساب معامل ارتباط بت 

ي التطبيق القبلىي للمقياس  . الاتساق الداخلىي                      
 
تمّ حساب الثبات بطريقة كرونباخ ألفا ف

  (. 0.95على معلمات العينة الاستطلاعية، إذ بلغ معامل الثبات الكلىي للمقياس )

 
ً
نامج التدريب   القائم على التدريس التشارك   ثانيا  الب 

ي تمّ القيام بالخطوات الآتية:   بهدف نامج التدريب   بناء الت 

نامج التدريب                     . مراحل تطوير الب 

 ;Brown, 2013; Fazel, 2011مراجعة الأدب النظري والأدلة الخاصة بالتدريس التشاركي ) .1

Hentz, 2017; Kamens, 2009; Murawski & Lochner, 2017; National 

Institute for Urban School Improvement, 2005; Scott, 2016; Scruggs  et 

al., 2017; Simon, 2017) 

ي من حيث أهدافه العامة والخاصة وموضوعات  .2 نامج التدريب  تحديد الإطار العام للت 

نامج للمعارف والمهارات  الجلسات التدريبية ومدى مناسبة محتوى وموضوعات الت 

ي ستسخدم
 والاتجاهات المراد تحسينها لدى المعلمات ، كما تمّ تحديد أساليب التدريس البر

ي والوسائل والأنشطة التعليمية وأساليب التقويم، بالإضافة إلى تحديد  نامج التدريب  ي الت 
 
ف

 . ي
 الوقت اللازم لكل جلسة  تدريبية ومكان وتاريــــخ البدء بالتدريب الميداب 

ي مركز التدريب التخصصي  .3
 
التحقت الباحثة الأولى بالدراسة الحاليّة بورش وبرامج تدريبية ف

ي 
 
ات المدربي   ومعرفة لتأهيل المعلمي   ف مان بهدف الاستفادة من خت 

ُ
 سلطنة ع

 . ي تدريب المعلمي  
 
اتيجيات المُستخدمة ف  الاستر

نامج التدريب                . أهداف الب 

ي تحسي   اتجاهات معلمات الطلاب ذوي صعوبات التعلم  تمثل
 
ي ف نامج التدريب  الهدف العام للت 

 : ي
ي بما يأبر نامج التدريب  ، بينما تمثلت الأهداف الخاصة للت   نحو التدريس التشاركي

بية الخاصة.  .1 ي التر
 
امج الدمج ف يعات الخاصة بت   أن تتعرّف المعلمات على القواني   والتشر

بية الخاصة. أن تتعرّف المعلما .2 ي التر
 
بوية المُستخدمة ف  ت على البدائل والأماكن التر

3.  .  أن تكتسب المعلمات كفايات معرفية بمفهوم التدريس التشاركي



م
ّ
 الخاطرية وآخرون أثــر بـرنامـج تـدريـبـي فـي اتـجـاهات مـعـلـمات الطلاب ذوي صعـوبات التعـل

 
 

 26 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

-  
ة 
حد

مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
لإم
ة ا
مع
جا

 
د )
جل
لم
ا

 
4
4

 ) 
د )
عد
ال

 3
 

)  
ر 
وب
كت
أ

  
2
0
2
0

 

4.  .  أن تكتسب المعلمات كفايات معرفية بعناض التدريس التشاركي

5.  .  أن تكتسب المعلمات كفايات معرفية بأنواع التدريس التشاركي

. أن تكتسب المعلمات   .6  كفايات معرفية بفوائد التدريس التشاركي

7.  .  أن تكتسب المعلمات كفايات معرفية بمتطلبات التدريس التشاركي

8.  .  أن تكتسب المعلمات كفايات أدائية بخطوات التدريس التشاركي

9.  .  أن تكتسب المعلمات كفايات أدائية حول آلية تطبيق أنواع التدريس التشاركي

 .واتجاهات إيجابية نحو التدريس التشاركي  أن تكتسب المعلمات كفايات شخصية .10

نامج التدريب                 . محتوى الب 

ي  .1
 
ي ف نامج التدريب    (11) تمّ تنظيم محتوى الت 

ً
جلسة تدريبية بواقع جلستي   تدريبيتي   أسبوعيا

، وفيما  ي مدة كل جلسة ساعتي  
 توضيح لهذه الجلسات:  يأبر

. وبناء الألفة  الجلسة الأولى: الإفتتاحية ي نامج التدريب   والتعريف بالت 

.  الجلسة الثانية:   الإطار العام للتدريس التشاركي

.  الجلسة الثالثة:   عناض التدريس التشاركي

.  الجلسة الرابعة:   التقويم التشاركي

)نموذج معلم يدرس ومعلم يُلاحظ(.  الجلسة الخامس:   أنواع التدريس التشاركي

)نموذج معلم يدرس ومعلم يُساعد(. أنواع التدريس  الجلسة السادسة:   التشاركي

)نموذج التدريس البديل(.  الجلسة السابعة:   أنواع التدريس التشاركي

)نموذج التدريس الموازي(.  الجلسة الثامنة:   أنواع التدريس التشاركي

)نموذج تدريس المحطة(.  الجلسة التاسعة:   أنواع التدريس التشاركي

ة:  )نموذج تدريس الفريق(. أنواع التدريس ا الجلسة العاشر  لتشاركي

 :  الجلسة الختاميّة.  الجلسة الحادية عشر

ة،تمّ  .2  المجموعات المتعاونة، الحوار والمناقشة، استخدام طرائق التدريس الآتية المحاض 

، ي
 حل المشكلات. و  العصف الذهب 

أفلام  والذكية،السبورة الورقية  العروض التقديمية، تمّ استخدام الوسائل التعليمية الآتية:  .3

ي التقييم، فيديو تمّ ترجمتها للغة العربية،
 
استخدام تقنيات  استخدام تقنيات وبرامج حديثة ف

ي عرض المحتوى،
 
 استخدام تطبيقات الهواتف الذكية.  وبرامج حديثة ف
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 تمّ استخدام الأنشطة التعليمية الآتية:  .4

نامج .أ ي يتم من خلالها  إعداد مجموعة من أوراق العمل لكل جلسة من جلسات الت  التدريب 

حها المعلمات بالإضافة إلى أوراق العمل الخاصة  ي تقتر
تدوين الأفكار وخطط العمل البر

لية.   بكل جلسة تدريبية وبالأنشطة المت  

 أنشطة فردية على شكل تدريبات وتمارين عملية.  .ب

وأدوار أنشطة جماعية تكون على شكل تطبيقات عملية لأنواع التدريس التشاركي وعناضه  .ت

 .  ومهام كل معلم بالتدريس التشاركي

 تمّ استخدام أساليب التقويم الآتية:  .5

.  .أ  التطبيق القبلىي والبعدي لمقياس الاتجاهات نحو التدريس التشاركي

ي استخدمت بكل جلسة من جلسات  .ب
ي والختامي البر

أساليب التقويم القبلىي والتكويب 

 . ي نامج التدريب   الت 

ي لكل  .6
ي مبدب 

جلسة تدريبية وكيفية توزيــــع الزمن وما يتخللها من جلسات تمّ وضع تصور زمب 

ي ضوء محتوى كل جلسة والأنشطة المُدرجة بها. 
 
احة ف  للاستر

 تمّ إعداد استمارة لتقييم المعلمات المتدربات لكل جلسة تدريبية.  .7
 

نامج التدريب                   . تحكيم الب 

ي على  نامج التدريب  ي  (11)تمّ عرض الت 
 
ف  من أعضاء هيئة التدريس بالجامعات ومشر

ً
ما
ّ
مُحك

نامج  حاتهم حول الت 
بية الخاصة من داخل السلطنة وخارجها ، بهدف إبداء مقتر ومعلمي التر

حات المحكمي   ؛ حيث تمّ اعتماد نسبة 
. وقد تمّ الأخذ بملاحظات ومقتر ي فأكتر من  (%85)التدريب 

ي  مدى مناسبة محتويات 
 
ي آراء المحكمي   ف نامج التدريب  حكمي   تحليل استجابة المُ  د وذلك بع  ،الت 

 . ي نامج التدريب  ي أرفقت مع الت 
ي بصورته بناءً على ذلك، تألف و  على الاستمارة البر نامج التدريب  الت 

.  (11)النهائية من   مدة كل جلسة ساعتي   تدريبيتي  
ً
 جلسة تدريبية بواقع جلستي   تدريبيتي   أسبوعيا

 الدراسة إجراءات

بية والتعليم بمحافظة جنوب الباطنة للحصول على  .1 التواصل مع المديرية العامة للتر

 الإحصاءات الخاصة بمعلمات صعوبات التعلم ومعلمات الرياضيات . 

 تطوير مقياس الاتجاه نحو التدريس التشاركي والتأكد من دلالات صدقه وثباته.  .2

ي قائم على التدريس التشاركي  .3 ( جلسة متعلقة بعناض 11تكون من )تطوير برنامج تدريب 

 التدريس التشاركي وأنواعه ومتطلباته وفوائده كما تمّ التأكد من صدقه. 

ي إجراءات تطبيق الدراسة.  .4
 
 أخذ الموافقات الرسمية للست  ف
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بية والتعليم بمحافظة  .5 بية الخاصة بالمديرية العامة للتر الالتقاء مع القائمي   على قسم التر

م لأجل توضيح فكرة الدراسة وتحديد مكان 2018/2019م الدراسي جنوب الباطنة للعا

ي وآليات تطبيق أداة الدراسة.  نامج التدريب   ووقت تنفيذ الت 

 اختيار أفراد عينة الدراسة وتقسيمهم بطريقة عشوائية إلى مجموعتي   ضابطة وتجريبية.  .6

 اختيار مدرسة الرجاء كمركز لتدريب أفراد عينة الدراسة.  .7

بلىي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو التدريس التشاركي على معلمات المجموعتي   التطبيق الق .8

 الضابطة والتجريبية. 

 القبلىي والبعدي  .9
ي التطبيقي  

 
رصد استجابة معلمات المجموعتي   الضابطة والتجريبية ف

 للمقياس. 

ة الممتدة بي    .10
ي على معلمات المجموعة التجريبية خلال الفتر نامج التدريب  أبريل  8تطبيق الت 

 . 2019مايو 3إلى 

حات.  .11  تحليل النتائج ومناقشتها وتقديم التوصيات والمقتر

ي التطبيق القبلىي لمقياس الاتجاه نحو  .12
 
التحقق من تكافؤ المجموعتي   الضابطة والتجريبية ف

، ويوضح  . ذلك (2)الجدول التدريس التشاركي
 

 2جدول 

ي لدلالة الفروق بي   المجموعتي    " ت "نتائج اختبار 
 التطبيق القبلىي لمقياس الاتجاه نحو التدريس التشاركي ف 

محاور 
 المقياس

 المجموعة
المتوسط 
ي   الحساب 

الانحراف 
 المعياري

 "ت"
درجات 
 الحرية

 الاحتمالية

 546. 58 608. 359. 1.98 ضابطة الأول
 384. 1.93 تجريبية

ي 
 الثاب 

 868. 58 167. 398. 2.08 ضابطة
 375. 2.10 تجريبية

 الثالث 
 627. 58 489. 293. 1.98 ضابطة
 316. 2.02 تجريبية

 الرابع
 053. 58 1.974 350. 1.97 ضابطة
 333. 2.14 تجريبية

 418. 58 816. 277. 2.00 ضابطة المقياس ككل
    297. 2.06 تجريبية 

 
( α≤  0.05عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) (2)يُظهر جدول 

ي التطبيق القبلىي لمقياس الاتجاه نحو التدريس التشاركي بي   متوسط تقديرات معلمات 
 
ف

شت  هذه النتيجة  ،المقياس ودرجته الكلية المجموعتي   الضابطة والتجريبية على جميع  محاور 
ُ
وت

ي  نامج التدريب  ي تطبيق الت 
 
  . إلى التكافؤ بي   المجموعتي   الضابطة والتجريبية قبل البدء ف
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 النتائج

ه" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي   النتائج المُتعلقة بالفرضية الأولى
ّ
ي نصت على أن

، والبر

ي التطبيق البعديمتوسط تقديرات معلمات المجموعتي   الضابطة والتجريبية 
 
لمقياس  ف

" ي نامج التدريب  عزى لأثر الت 
ُ
 تمّ  الفرضية، هذه ولاختبار . الاتجاهات نحو التدريس التشاركي ت

 المجموعتي    أفراد المعيارية واختبار )ت( لتقدير والانحرافات الحسابية المتوسطات استخراج

ي  والتجريبية الضابطة
 
، ف  الجدول ويوضح التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو التدريس التشاركي

 .ذلك (3)

 3جدول 

ي لدلالة الفروق بي   المجموعتي    " ت"نتائج اختبار  
 التطبيق البعدي للمقياسف 

محاور 
 المقياس

 المجموعة
المتوسط 
ي   الحساب 

الانحراف 
 المعياري

 "ت"
درجات 
 الحرية

 مربــع إيتا الاحتمالية

 
 الأول

 0.10 0.01 58 2.56 458. 2.13 ضابطة
 473. 2.43 تجريبية

ي 
 الثاب 

 0.07 0.04 58 2.09 383. 2.13 ضابطة

 354. 2.33 تجريبية

 الثالث
 0.45 0.001 58 7.008 354. 1.96 ضابطة

 314. 2.56 تجريبية

 الرابع
 0.42 0.001 58 6.61 392. 2.13 ضابطة

 330. 2.74 تجريبية

 المقياس ككل
 0.43 0.001 58 6.64 302. 2.05 ضابطة

 281. 2.55 تجريبية
 

بي    (α≤  0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  (3)جدول يُظهر 

متوسط تقديرات معلمات المجموعتي   الضابطة والتجريبية على كل محور من محاور المقياس 

ي التطبيق البعدي
 
لصالح  معلمات المجموعة التجريبية؛  وكانت هذه الفروق  وعلى درجتة الكلية ف

(. كما 6.64( وبلغت قيمة ت )0.001 الدرجة الكلية للمقياس )إذ بلغت الدلالة الإحصائية على

( وهذه القيمة تشت  إلى حجم تأثت  كبت  0.43بلغت قيمة مربــع إيتا على الدرجة الكلية للمقياس )

. ونتيجة لذلك تمّ  ي تحسي   مستوى اتجاهات المعلمات نحو التدريس التشاركي
 
ي ف نامج التدريب  للت 

الاستعاضة عنها بالفرضية البديلة؛ إذ أشارت النتائج إلى وجود فروق بي   رفض الفرضية الصفرية  و 

ي التطبيق البعدي لمقياس 
 
متوسط تقديرات معلمات المجموعتي   الضابطة والتجريبية ف

 . ي القائم على التدريس التشاركي نامج التدريب   الاتجاهات يُعزى لأثر الت 

ي نصالنتائج المُتعلقة بالفرضية الثانية
ه" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي   ، والبر

ّ
ت على أن

ي التطبيق البعديمتوسط تقديرات معلمات المجموعة التجريبية 
 
لمقياس الاتجاهات نحو  ف
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عزى لمُتغت  التخصص "
ُ
 المتوسطات استخراج تمّ  الفرضية، هذه ولاختبار . التدريس التشاركي ت

 للكشف عن دلالة الفروق بي   متوسط تقديراتالمعيارية واختبار )ت(  والانحرافات الحسابية

ي  التجريبية المجموعة معلمات
 
التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو التدريس التشاركي وفق  ف

 .ذلك (4) الجدول ويوضح متغت  التخصص،

 4جدول 

المجموعة التجريبية على الدرجة الكلية  معلمات بي   تقديراتلدلالة الفروق  "ت"نتائج اختبار  
 وفق متغت  التخصص لمقياس الاتجاهات

 العدد التخصص مقياس الاتجاهات
المتوسط 
ي   الحساب 

الانحراف 
 المعياري

 "ت"
درجات 
 الحرية

مستوى 
 الاحتمالية

 الدرجة الكلية
 705. 28 382. 260. 2.54 17 صعوبات تعلم
    316. 2.58 13 رياضيات

 
 0. 05إحصائية عند مستوى الدلالة )( عدم وجود فروق ذات دلالة 4يتضح من الجدول )

 ≥α ي التطبيق البعدي لمقياس الاتجاهات
 
( بي   متوسط تقديرات معلمات المجموعة التجريبية ف

عزى لمُتغت  التخصص، حيث كانت قيمة ت )
ُ
( على الدرجة الكلية 705.( بمستوى دلالة )382.ت

ي تحسي   مستوى الات
 
نامج أسهم ف جاهات نحو التدريس التشاركي للمقياس، مما يدل على أن الت 

 الفرضية الصفرية واعتبارها صحيحة. ومن ثم قبول  بغض النظر عن متغت  التخصص

 

 المُناقشة

ي تحسي   اتجاهات معلمات المجموعة 
 
ي ف نامج التدريب  أظهرت النتائج وجود أثر للت 

ير هذه النتيجة إلى أن اتجاهات  ، ويُمكن تت  معلمات المجموعتي   التجريبية نحو التدريس التشاركي

ي التطبيق القبلىي لمقياس 
 
الضابطة والتجريبية نحو التدريس التشاركي كان بمستوى متوسط ف

 الاتجاهات نحو 3(، بينما نلاحظ من خلال جدول )2الاتجاهات كما هو موضح بجدول )
ّ
( بأن

ي التطبيق البعدي لمقياس الاتجاهات لدى م
 
علمات التدريس التشاركي أصبحت بمستوى كبت  ف

ومن ثم المجموعة التجريبية، بينما بقيت بمستوى متوسط لدى معلمات المجموعة الضابطة. 

ي التطبيق البعدي فإ
 
 التحسن الذي طرأ على الدرجة الكلية لمعلمات المجموعة التجريبية ف

ّ
ن

ي  نامج التدريب  د  . لمقياس الاتجاهات البعدي يمكن إرجاعه إلى فاعلية الت 
ّ
ي هذا الصدد أك

 
وف

(Chitiyo, 2017 بية الخاصة والتعليم العام أثناء ي لمعلمي التر
( على أهمية برامج الإعداد المهب 

ي التدريس التشاركي وخاصة أنهم يفتقرون إلى المهارات 
 
ة العملية ف الخدمة الذي يمنحهم الخت 

 (Chitiyo)( مع Scruggs  et al., 2007والمعارف اللازمة لتطبيق التدريس التشاركي كما يتفق )

ي تحسي   اتجاهاتهم وممارساتهم 
 
سهم ف

ُ
ي ت
على أهمية برامج تدريب المعلمي   قبل وأثناء الخدمة البر
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. و  يجب على برامج تدريب معلمي التعليم العام ومعلمي صعوبات التعلم  لهذا للتدريس التشاركي

ي سلطنة
 
مان أثناء الخدمة ف

ُ
امج دمج الطلاب ذوي  ع أن تواكب التطورات المعاضة الخاصة بت 

عزز من ممارسة 
ُ
ي صفوف التعليم العام من خلال اشتمالها على أنشطة ميدانية ت

 
صعوبات التعلم ف

ي هذا الصدد أشار ) . هؤلاء المعلمي   للتدريس التشاركي 
 
 Pancsofar & Petroff, 2013وف

ّ
 ( إلى أن

ي ممارسة التدريس المعلمي   الذين التحقوا ب
 
امج وورش تدريبية أثناء الخدمة كانوا أكتر قدرة ف ت 

. وحبر تكون ممارسة  التشاركي وثقة بالنفس وأصبح لديهم اتجاهات إيجابية نحو التدريس التشاركي

امج تدريبهم أثناء الخدمة أن تكسبهم مهارات  التدريس التشاركي فعّالة لدى المعلمي   فلا بد لت 

ي برامج إعدادهم وتدريبهم قبل الخدمة )أساسية قد لا 
 
 . Friend),2008 تكون متوافرة ف

ي تحسي   مستوى الكفايات   
 
ي ليُسهم ف نامج التدريب  وبعبارة أخرى فقد جاء هذا الت 

 من الركائز الأساسية 
ّ
المعرفية والأدائية والشخصية لدى المعلمات بالتدريس التشاركي الذي يُعد

ي صفوف ومدارس التعليم العام، وخلصت  لتحقيق فلسفة دمج الطلاب
 
ذوي صعوبات التعلم ف

( إلى وجود تحديات تواجه برنامج صعوبات التعلم متعلقة Al-Zoubi & Nefaie, 2019دراسة )

ي لدى معلمي صعوبات التعلم قبل الخدمة وقلة الورش والدورات التدريبية 
بضعف الإعداد المهب 

ورة إلحاق معلمي Al-Zoubi & Bani Abdel Rahman, 2016أثناء الخدمة، ولهذا أوصى ) ( بض 

امج وورش تدريبية أثناء الخدمة من أجل تحسي   معارفهم ومهاراتهم  والذي  صعوبات التعلم بت 

ي برنامج صعوبات التعلم. 
 
ي تواجههم بالتدريس ف

ي التخفيف من بعض العقبات البر
 
 يسهم ف

ي أجريت حول برامج تدر 
يب معلمي صعوبات التعلم أثناء وبينت عدد من الدراسات البر

ي إكسابهم جملة من الكفايات المعرفية والأدائية 
 
ي سلوك المعلم وف

 
ي ف ها الإيجاب  الخدمة إلى تأثت 

 Al-Zoubi & Bani Abdel Rahman, 2011; Al-Zoubi et al., 2010; Ismailوالشخصية )

et al ., 2009  نامج التدريأ(، ونتيجة لذلك نستطيع القول ي القائم على التدريس التشاركي ن الت  ب 

، كما أشارت ) ي تحسي   مستوى معرفة المعلمات بالتدريس التشاركي
 
( Bakhsh, 2009قد أسهم ف

ي 
 
ي من بعض جوانب القصور وخاصة ف

عاب 
ُ
بية الخاصة أثناء الخدمة ت  برامج تدريب معلمي التر

ّ
إلى أن

بية الخاصة، حيث إن ما يشهده ال ي كافة التنسيق بي   مؤسسات التر
 
عض الحالىي من تطورات ف

وري مواجهة هذه التطورات من خلال التفاعل معها بطريقة إيجابية،  المجالات تجعل من الض 

فالمؤهلات العلمية والإعداد قبل الخدمة قد لا تكون غت  كافية، ولهذا فلا بد للمعلم أن يزيد من 

ي 
امج التطوير المهب  ي معارفه ومهاراته من خلال إلتحاقه بت  ي قد تؤثر بشكل إيجاب 

أثناء الخدمة والبر

ي 
 
ي على أدائه التدريسي من خلال تحديث  ف اتجاهاته وأفكاره وسلوكه، وينعكس ذلك بشكل إيجاب 

اتيجيات التدريس وأساليب التقويم )  ,Al Khateebالمناهج الدراسية والوسائل وطرائق واستر

 امتلاك معل (Cooper et al., 2008)(، وأشار 2014
ّ
بية الخاصة للكفايات التعليمية بأن م التر

ي والشامل. 
امج الدمج الجزب  ي تلبية الحاجات التعليمية للطلاب ذوي صعوبات التعلم بت 

 
  يُسهم ف
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نامج  وقد يعود التطور الذي طرأ    ي اتجاهات معلمات المجموعة التجريبية إلى اعتماد الت 
 
ف

ة  ي وحل المشكلات مما جعل دور على أساليب تعليمية متنوعة كأسلوب المحاض 
والعصف الذهب 

 وليست مُتلقية للمعلومة، حيث أشار عبيدات )
ً
 نشطا

ً
( Obaidat, 2014المعلمة المتدربة دورا

اتيجيات التعليمية والتدريبية  ي استخدام الأساليب والاستر
 
 ف
ً
ي تتضمن تنوّعا

امج التدريبية البر  الت 
ّ
بأن

شكل عامل جذب للمتدربي   وتكسبهم ا
ُ
ي تحقيق ت

 
لمعارف والمعلومات بالإضافة إلى إسهامها ف

 إلى استخدام العروض 
ً
الأهداف المرجوة من برامج التدريب. ويعزو الباحثون هذه النتيجة أيضا

ي تمّ ترجمتها إلى اللغة العربية لتسهيل فهم المحتوى وإيصال 
التقديمية ومقاطع الفيديو البر

ستخدام الأنشطة الفردية والجماعية، وبرامج تكنولوجية المعلومة بشكل سليم وواضح، كما أسهم ا

ي 
نامج الماسح الضوب  وتطبيق  Magic Benوالقلم السحري  Barcode Scannerمُساعدة كت 

Zipgrad  وتطبيقPlickers  وتطبيقEdmodo    ي إشعال روح الحماس والمنافسة بي
 
ف

ي تقدي
 
 المجموعات التدريبية وإدخال نوع من التآلف والمتعة ف

ً
م الجلسات التدريبية وكان ذلك دافعا

ي حضور الجلسات التدريبية، وهذا ما ركزت عليه نظرية فيجوتسكي 
 
 للمعلمات المتدربات ف

Vygotosky  بناء المعارف والمفاهيم واكتساب المهارات والقيم يتم من خلال 
ّ
ي أشارت بأن

، البر

عية ثقافية لتوجيه أفكارهم وتكوين المناقشة الاجتماعية والتفاوض بي   المعلمي   كعملية اجتما

( ، فطبيعة التفاعل الاجتماعي تتم من خلال النشاط الجماعي  Al-Serhan 2005; Najdiالمعب 

et al., 2015 )،  ي التخطيط والتدريس
 
فتعاون معلمة الرياضيات مع معلمة صعوبات التعلم ف

والتقويم والابتعاد عن الذاتية والانتقال من المشاركة الهامشية إلى المشاركة الفاعلة داخل 

ات والمهارات بينهنّ عزز من قدرتهن على فهم محتوى وجوهر  المجموعات التدريبية وتبادل الخت 

ي تحسي   اتجاهاتن نحو التدريس التشاركي فكرة التدريس الت
 
 Najdi et)شاركي وهذا بدوره أسهم ف

al., 2005) . 

أوضحت نتائج هذه الدراسة وجود اتجاهات إيجابية نحو التدريس التشاركي لدى و      

ي تحسي   
 
ي ف نامج التدريب   على فاعلية الت 

ً
ا  هذا مؤشر

ّ
ي المجموعة التجريبية، ويُعد

 
المعلمات ف

 الاتجاه يتكون من ثلاث
ّ
مكونات رئيسة هي المعرفية  ةاتجاهاتهنّ، ويُمكن تفست  هذه النتيجة بأن

 
ً
ابط هذه المكونات معا ي أفق  ،والسلوكية والوجدانية، ويتشكل الاتجاه عندما تتر

 
فعندما يظهر ف

اته السابقة ) ي المناسبة من خلال خت 
ي استدعاء المعاب 

 
( Smadi, 2008الفرد موضوع جديد يبدأ ف

 ، ي مدى امتلاك المعلمات من معارف ومعلومات حول التدريس التشاركي
 
ي ف

 
ويتمثل المُكوّن المعرف

ي أكسب معلمات المجموعة التجريبية جملة من المعارف والمهارات  نامج التدريب   الت 
ّ
حيث إن

أن وجود  المتعلقة بمفهوم التدريس التشاركي وفوائده وعناضه وأنواعه ومتطلبات تطبيقه، كما 

ي تعزيز المكون 
 
ي أسهم ف نامج التدريب  ي الت 

 
 ف

ً
معلمة الرياضيات مع معلمة صعوبات التعلم معا

 
ً
ي تمتلكها المعلمات ورغبتهن بالعمل معا

ي للاتجاه والذي يعت  عن المشاعر والعواطف البر
الوجداب 
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 الجوانب بُغية تحقيق الدمج الشامل للطلاب ذوي صعوبات التعلم والسعىي  كذلك إلى تحسي   

ي التخطيط  تالاجتماعية والسلوكية والأكاديمية للطلاب. كما أسهم
 
 ف

ً
مشاركة المعلمات معا

ي دعم المكون السلوكي للاتجاه حيث 
 
ي ف نامج التدريب  والتدريس والتقييم التشاركي أثناء جلسات الت 

ي الفصول الدراس
 
نامج قدم أنشطة حول كيفية توظيف التدريس التشاركي ف  الت 

ّ
ية وآلية كتابة إن

ي 
الخطة التدريسية التشاركية وأمثلة عملية لكيفية تنفيذ بعض دروس الرياضيات والتعديلات البر

يُمكن إدخالها للتتناسب مع جميع الطلاب بالإضافة إلى توزيــــع الأدوار والمسؤوليات بي   معلمة 

 الرياضيات ومعلمة صعوبات التعلم. 

 لنظرية القيادة المُوزعة 
ً
 معلم الرياضيات ومعلم  Distributed Leadershipووفقا

ّ
فإن

 وهذا يتطلب منهما 
ً
ي البيئات الأقل تقييدا

 
ي تعليم جميع الطلاب ف

 
الصعوبات يتشاركان المسؤولية ف

قيادة الصف والانتقال من أسلوب التعليم الفردي إلى أسلوب التدريس التشاركي وتحمل مسؤولية 

 ,Scottيرى سكوت ) بينما  ،(Sheehy, 2007; Klein, 2014تقديم المنهج لجميع الطلاب )

 وجود علاقة عمل تشاركية جيدة بي   ب( Shaffer & Brown, 2015( وشافت  وبراون )2016
ّ
أن

ي التطوير 
 
 من أهم الكفايات الاجتماعية لإنجاح فكرة التدريس التشاركي والذي يُسهم ف

ّ
عد
ُ
المعلمي   ت

ي للمعلمي   خاصة عند تقبل معلمة 
ي تنفيذ المهب 

 
الرياضيات لمعلمة صعوبات التعلم والسماح لها ف

اتيجيات التدريس التشاركي  توزيــــع القيادة بي   المعلمات ، ومن ثم فإن الحصص الدراسية وفق استر

ي نماذج التدريس التشاركي المختلفة وشعورهنّ بالمسؤولية نحو تحقيق أهداف 
 
وفهم أدوارهنّ ف

ي البيئة ال
 
ي ضوء المنهج لجميع الطلاب ف

 
، وف صفية حسّن من اتجاهاتهن نحو التدريس التشاركي

ن اتجاهات المعلمات الإيجابية نحو التدريس التشاركي من العوامل إهذه النتيجة يُمكن القول ب

 (.  Solis et al., 2012التخطيط المستقبلىي لتطبيقه ) و الحاسمة لتحقيق الدمج الشامل 

ي أشارت إلى وجود اتجاهات  وتتفق هذه النتيجة مع نتائج  عدد      
من الدراسات البر

 ;Hamdan & et al., 2016; King, 2014)إيجابية لدى المعلمي   نحو التدريس التشاركي 

Rodrigues, 2013; Roberson, 2014; Shaffer & Brown, 2015) كما تتفق هذه النتيجة  .

ي أشارت بشكل عام إلى أهمية 
ي تحسي   مع نتائج  عدد من الدراسات البر

 
برامج تدريب المعلمي   ف

 ,Brown, 2013; Fazel, 2011; Kamens, 2009; Simon) المعرفة بالتدريس التشاركي 

2017; Shin  et al., 2016; Smith, 2017) 
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حات  التوصيات والمقب 

بية  .1 ي وزارة التر
 
بية الخاصة وبرامج تدريب المعلمي   ف توجيه اهتمام القائمي   على برامج التر

 . مان على أهمية تدريب المعلمي   على التدريس التشاركي
ُ
ي سلطنة ع

 
 والتعليم ف

ي الجامعات العُمانية على  .2
 
بية الخاصة ف توجيه اهتمام القائمي   على برامج إعداد معلمي التر

 .  أهمية طرح مقررات دراسية حول التدريس التشاركي

ي تحسي   الجوا .3
 
نب الأكاديمية والسلوكية إجراء دراسة حول فاعلية التدريس التشاركي ف

 والاجتماعية لدى طلاب ذوي صعوبات التعلم . 

ي البيئة الصفية ومدى قدرة المعلمي   على  .4
 
إجراء دراسة حول آلية تطبيق التدريس التشاركي ف

 تطبيقه. 

 التمويل
 هذا البحث غت   حاصل على تمويل. 

 
 تضارب المصالح

ي المصالح فيما يتعلق بالبحث، والمُلكية الفكرية، ونشر هذا  يؤكد 
 
الباحثون بعدم وجود تضارب ف

 .البحث
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