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RESUMO: O presente artigo pretende apresentar a intencionalidade do
Movimento Escola sem Partido (MESP) para a educacdo, a partir da
andlise sistematica dos conceitos adotados na linguagem do MESP. No
foco da andlise estdo os conceitos de ideologia, doutrinagdo e
neutralidade. O estudo apresentado € parte integrante de uma pesquisa
mais abrangente que estd fundamentada na hermenéutica filoséfica
(GADAMER, 2013) e na pedagogia histdrico-critica (SAVIANI, 2008),
cujos pressupostos conduzem um processo metodolgico de andlise
documental. Trabalhamos com os escritos das secdes do site oficial do
MESP. Um primeiro movimento metodolégico corresponde ao
mapeamento dos termos mais recorrentes em cada secdo, para posterior
aprofundamento dos significados historicamente atribuidos e suas
implicagdes no atual contexto histérico. Entrevemos as perspectivas
cientificista e tecnicista para a educacdo institucional, portanto, uma
mudancga no eixo ético-filos6fico da educagdo brasileira.
PALAVRAS-CHAVE: Escola sem Partido; Doutrinacdo; Ideologia;
Neutralidade.

ABSTRACT: This article intends to present the intentionality of the
Escola sem Partido Movement (MESP) for education, from the
systematic analysis of the concepts adopted in the language of MESP. At
the focus of the analysis are the concepts of ideology, indoctrination and
neutrality. The study presented is part of a more comprehensive research
that is based on philosophical hermeneutics and historical-critical
pedagogy, whose assumptions lead to a methodological process of
documentary analysis. We work with the writings of the sessions on the
official MESP website. A first methodological movement corresponds to

Revista X, v.15, n.5, p. 388-409, 2020. 388



H Universidade Federal do Parana
REV ‘ A Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

ISSN: 1980-0614

the mapping of the most recurrent terms in each session, for further
deepening of the historically attributed meanings and their implications
in the current historical context. We observe the revival of scientism and
technicist perspectives in the horizon of institutional education,
therefore, a change in the ethical-philosophical axis of Brazilian
education.

KEYWORDS: Escola sem Partido; Indoctrination; Ideology; Neutrality.

ENTRE LINGUAGEM E INTENCIONALIDADE: UMA PROPOSTA DE
COMPREENSAO

O artigo que segue tem por objetivo apresentar a intencionalidade do Movimento
Escola sem Partido (MESP), a partir dos conceitos de ideologia, doutrinagdo e
neutralidade. Ao examinarmos os conceitos de estrutura e sistema, a partir da pedagogia
historico critica, desenvolvida por Dermeval Saviani, observamos que os termos utilizados
pelo MESP, para fazer referéncia ao campo da educagdo, agem sistematicamente para a
mudanga das praticas pedagdgicas. Isto é, ndo agem desordenadamente sobre as
concepcoes de educagcdo, mas agem intencionalmente difundindo percepgdes sobre a
educacgdo vigente, de tal forma a justificar seu intento de intervir na pratica pedagdgica.

De acordo com Saviani (1996) a estrutura se refere a um conjunto de elementos
(econdmicos, politicos, educacionais, sociais, etc.) que marcam a existéncia e as agdes
humanas, de tal forma, independente da consciéncia que temos sobre esses elementos eles
nos marcam e influenciam nossas acdes. Assim, a estrutura pode ser compreendida
enquanto contexto que se impde as diferentes existéncias humanas, o sistema faz
referéncia a organicidade que o humano impde ao seu contexto, portanto a realidade. O
sistema € organizado a partir do momento em que o humano € capaz de perceber os
elementos que o influenciam, tomando para si o controle sobre o sentido desses elementos.
A sistematizacdo dos elementos estruturantes da realidade resulta no que chamamos de
sistema, como por exemplo, o sistema de educacio.

Quando o MESP adentra a estrutura educacional apontando o problema da
doutrinacdo e difundindo no imagindrio coletivo o esteredtipo do professor doutrinador,
inicia-se um processo de desestabiliza¢do nos fundamentos do sistema educacional. De tal
forma, a ideologia deixa de ser compreendida enquanto o conjunto de ideias orientadoras

do sistema educacional, e a militincia dos educadores é associada com préticas de
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doutrinacdo. Para compreender a intengdo do MESP € preciso, também, compreender o
que estd sendo estruturado para o campo da educacdo, nosso esforco € estabelecer a
compreensdo a partir dos termos significativos na linguagem do movimento.

Com o apoio na hermenéutica filoséfica, desenvolvida na obra de Hans-Georg
Gadamer (2011), adentramos a estrutura da linguagem sobre a qual o MESP dota de
sentido sua acdo. Assim, justificamos a compreensdo dos conceitos utilizados por um
movimento que, diferentemente de outras iniciativas, ndo se auto justifica pela busca de
melhoria dos indices que mensuram a qualidade da educacdo, mas pelo comportamento
abusivo dos professores em relacdo aos estudantes. Entdo, verificamos que no campo da
préaxis pedagogica € no ambito da ética docente, muito mais do que no ambito da didatica,
que esse movimento encontra possibilidade para sustentacdo e intervencao no campo da
educacdo. Logo, é na compreensdo dos conceitos basilares da linguagem do MESP que
poderemos observar sua intencionalidade frente ao campo da educagdo.

Consideramos como preceito tedrico a relacdo entre a linguagem e seu contexto
histérico-social. Para Gadamer (2011, p. 97), a linguagem “é a interpretacdo prévia
pluriabrangente do mundo e por isso insubstituivel. Antes de todo pensar critico,
filos6fico-interventivo, o mundo sempre se nos apresenta numa interpretacdo feita pela
linguagem”. O que significa que a linguagem traduz e refor¢a a concep¢do que adquirimos
do meio em que nos situamos. A compreensdo dos termos utilizados pelo MESP € ponto
de partida para situar o movimento dentro do campo politico da educacio, isto €, encontrar
a dindmica que permite a retomada de termos como neutralidade, ideologia e doutrina¢do
em tempos que ensejam a valorizacdo da subjetividade, do pensamento critico e da
reflexdo.

E necessdrio, como afirma Gadamer (2011), ao se referir ao processo de
compreensdo, trazer para o terreno do estranhamento o que nos € apresentado como 6bvio,
logo, se 0 MESP nos apresenta como 6bvio o sentido do termo ideologia, entdo devemos
buscar o sentido do termo e motivo pelo qual estd sendo utilizado. Esse movimento de
busca permite uma compreensdo de nossa propria condi¢cdo histérica, moral e politica,
pois ji ndo se trata de uma investigagcdo histérico-conceitual, mas da compreensio acerca
da intencionalidade do uso dos conceitos em nossa linguagem cotidiana.

Na escolha dos conceitos e da abordagem a ser utilizada, o primeiro momento da

Revista X, v.15, n.5, p. 388-409, 2020. 390



H Universidade Federal do Parana
REV ‘ A Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

ISSN: 1980-0614

pesquisa foi destinado ao contato com o site do MESP'; por entender que as secdes
refletiam uma apresentacdo geral do Movimento, empreendemos o levantamento de
termos significativos e tivemos retorno satisfatério para atender nosso objetivo.
Observamos as recorréncias de termos como doutrinag¢do, ideologia e neutralidade. Por
estarmos abordando uma dimensdo ética da educacdo, buscamos, também, termos
fundamentais para o campo: professor, aluno, estudante, ensino e aprendizagem.

Em cada secdo, buscamos pelos termos supracitados, objetivando observar a
representatividade de cada um e elencar aquele que daria inicio ao estudo. Descrever a
recorréncia e utilizacdo dos termos guiou a reflexdo sobre o idedrio do movimento e o
nivel de importancia que cada um adquire no todo do discurso. Nas sec¢des do site, os

termos escolhidos aparecem conforme a tabela abaixo.

Tabela 1: Recorréncia de Termos nas Secdes do Site do Movimento Escola sem Partido

Apresentaciao Quem Objetivos Condicoes de FAQ | Total
somos uso

Doutrinacao 2 0 2 0 10 14
Neutralidade 1 0 1 0 3 5
Professor 2 1 3 1 21 28
Aluno 0 2 2 0 17 21
Estudante 1 2 3 1 12 19
Ensino 1 2 3 1 8 15
Ideologia/Ideologico 2 2 7 0 18 29
Aprendizagem 0 0 0 0 0 0

Fonte: Tabela elaborada pelas autoras.

A partir da tabela poderiamos estabelecer uma hierarquia de assuntos pertinentes,
entretanto, iniciamos o estudo com o termo ideologia, pois as palavras suscitam um
encadeamento forgado pelo préprio desenrolar de cada conceito. A relacdo entre ideologia,
doutrinacdo e neutralidade € trabalhada de forma orginica, ainda que os subtitulos

assegurem um perfil sistemético ao conjunto do texto.

' O site utilizado na pesquisa foi <https://www.escolasempartido.org/>. No ano de 2017, quando realizamos

o levantamento dos conceitos, o site contava com as se¢des “apresentagdo”, “quem somos”, “objetivos”,
“condi¢des de uso” e “FAQ”. Acesso em: 20 jan. 2017.
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OS CONCEITOS

A ideologia, razao de existéncia do MESP

O termo ideologia foi elaborado por Destutt De Tracy, filésofo francés que viveu
entre 1754 e 1836. No prefacio a Edicao de 1804, da obra Elementos de Ideologia, afirma
De Tracy: “A Ideologia € uma parte da Zoologia e € sobretudo no homem que essa parte €
importante e merece ser aprofundada”. Esclarece Lowy (1991) que o conceito de
ideologia, elaborado por De Tracy, era mais uma teoria para superacdo da metafisica. Em
sua concepcdo, a vida humana era regida por ideias que tinham sua origem no corpo
humano, mais precisamente nas sensacoes, logo a ideologia foi pensada como uma ciéncia
materialista das ideias. Entretanto, Napoledo acusava De Tracy de ser um especulador
metafisico, pois percebia nas ideias do fildsofo, mais alinhadas com o iluminismo e os
ideais liberais, uma ameaca politica. O sonho iluminista de superacdo do obscurantismo
foi o terreno proficuo para a elaboracdo do termo, os dogmas sustentadores de uma
sociedade tradicional comecavam a sucumbir frente aos ideais da burguesia. Napoledo, ao
deturpar os estudos de De Tracy, legou um sentido para o termo ideologia, isto é, uma
especulacdo desvinculada da realidade.

A critica promovida pela ideologia era, também, uma ideologia em dois sentidos
diferentes (EAGLETON, 1997). Recorria ao empirismo de John Locke, e
consequentemente a ideia de um individuo passivo e distinto, atendendo aos ideais da
classe emergente, a burguesia. Por outro lado, apresentava a ciéncia e a razdo como
instancias desinteressadas e opostas ao principio da autoridade inquestiondvel que se
apresentava na religido, na tradicdo e na politica. Logo, a ciéncia, a partir da concepg¢do
empirista, serviu para encobrir a ascensdo de um novo regime, onde o individuo poderia
ser moldado pelo método educativo com bases cientificas e a razdo seria determinante da
organizacdo social. Uma ciéncia das ideias seria de extrema serventia aos ideais
burgueses, ndo fosse o descrédito que seu autor sofrera pela influente figura de Napoledo
que pretendia consolidar seu império.

Para De Tracy o ponto de partida para qualquer empreendimento, entre eles a
organizacdo social, seria a razdo, jamais se poderia partir da religido ou da politica. O

idedlogo que Napoledo atacava, por terminar com as ilusdes, entra em contradi¢do a partir
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de seus estudos econdmicos quando constata que a sociedade de classes era movida por
interesses egoistas. A partir das considera¢des com o viés econdmico, De Tracy reconhece
que as paixdes humanas e suas expressdes materiais s30 0 ponto em que as ciéncias
encontram seu limite e sua necessidade de revisao.

O conceito de Ideologia serd posteriormente abordado por Karl Marx (1818-1883)
que lhe atribui o significado de velamento do real — a partir do pressuposto de que a ideia
ofusca a realidade — e significado de configura¢do para a existéncia, isto €, a partir das

ideias difundidas a existéncia é (de)formada.

Para Marx, claramente, ideologia ¢ um conceito pejorativo, um conceito

critico que implica ilusdo, ou se refere a consciéncia deformada da
realidade que se da através da ideologia dominante: as ideias das classes
dominantes sdo as ideologias dominantes na sociedade. (LOWY, 1991,

p- 12).

A partir do pensamento de Marx, outros significados sdo atribuidos ao termo
ideologia: para Lenin estd associada as doutrinas das classes sociais; Karl Mannheim, a
partir da distin¢do entre ideologia e utopia, estabelece o conceito de ideologia como “o
conjunto das concepcdes, ideias, representagdes, teorias, que se orientam para a
estabilizacdo, ou legitimacdo, ou reproducdo da ordem estabelecida” (LOWY, 1991, p-13).

No século seguinte, com o fendmeno nazista’ (1933-1945), os debates sobre a
temdtica da ideologia foram retomados, gerando contribuicdes como as da Escola de
Frankfurt e da psicandlise, na medida em que esta pressupde uma pritica que desencobre
as causas reais (veladas no sujeito) de atitudes patoldgicas (apresentadas no
comportamento). Assim, € relevante registrar a recorréncia de pressupostos psicanaliticos
para abordar a ideologia, talvez como uma patologia social, para a qual as ciéncias
hermenéuticas deveriam dar alguma resposta. Em outro sentido, temos nesse periodo uma
espécie de escamoteacdo do termo por intelectuais representantes da direita e esquerda
politicas. Podemos observar que os estudos, desde a elaboracdo de De Tracy até a

psicandlise no periodo pds-guerra, ao se ocuparem com o conceito de ideologia, lancam

% Quando Hitler é nomeado chanceler do governo alemdo em 1933, inicia a abertura do caminho para a
consolidacdo do totalitarismo nazista, no mesmo ano o primeiro campo de concentracio para presos
politicos € instalado, a perseguicdo e a carnificina sistemdtica de judeus, negros, ciganos e tantos outros que
representavam o diferente do “homem alemao” seguem até 1945.
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luz sobre uma dimensdo que o puro saber prético ndo alcancga, isto é, sobre as paixdes
humanas.

Tendo em vista o impacto dos movimentos totalitdrios sobre os estudos acerca do
conceito de ideologia, € pertinente retomar as reflexdes de Arendt (2012) a respeito do
processo de difusdo das ideologias nazista e socialista soviética no processo de ascensao
do totalitarismo. A autora destaca o uso da propaganda como um meio eficiente de difusdao
e aceitacdo da ideologia pelo publico externo aos movimentos totalitarios, de uma vez que,
a propaganda traduz como algo aceitdvel as ideias dos movimentos totalitarios, tais como
a do racismo e do socialismo.Logo, as ideias sdo utilizadas como principios para explicar
o movimento da natureza, que produz a superioridade da raca no racismo e a dialética
como determinag¢do da histdria, para ser a verdade fundante e justificante da realidade, ndo

admitindo premissas contraditérias ou a experiéncia com a realidade.

O perigo de trocar a necessaria inseguranga do pensamento filoséfico
pela explicacdo total da ideologia e por sua Weltanschauung® ndo é tanto
o risco de ser iludido por alguma suposi¢do geralmente vulgar e sempre
destituida de critica quanto o de pensar pela camisa de forca da légica,
que pode subjugar o homem quase tdo violentamente quanto uma forca
externa. (ARENDT, 2012, p. 626).

Percebemos que o discurso ideoldgico totalitdrio busca alguma fundamentacio
aparentemente cientifica, ou mesmo algum representante empirico de sua ideia geral, e
passa a fazer dessa fundamentacdo uma justificativa para o que ha de degradante em seus
objetivos. De acordo com Gadamer (2013), no acontecimento da linguagem estdo
presentes aquilo que persiste € a mudanga das coisas, bem como, a contribuicdo para o
estabelecimento de nossas ag¢des frente ao mundo. Consideramos que a dindmica de
difusdo das ideologias totalitarias encontra na linguagem um ponto de sustentacdo, vide a
necessidade de consolidar a ideia de raca como premissa inquestiondvel, ponto de partida,

para as agdes nazistas.

3 O termo Weltanschauung é traduzido por cosmovisdo, visdo de mundo.
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Ideologia: da tradicao para o contexto brasileiro

Observamos como surge o conceito de ideologia e como a palavra representa a
situacdo concreta do uso das ideias, para obtencdo de interesses divergentes das proprias

ideias. Cabe agora buscar o conceito no discurso do MESP.

Numa sociedade livre, as escolas deveriam funcionar como centros de
producdo e difusdo do conhecimento, abertos as mais diversas
perspectivas de investigagdo e capazes, por isso, de refletir, com
neutralidade e equilibrio, os infinitos matizes da realidade. No Brasil,
entretanto, a despeito da mais ampla liberdade, boa parte das escolas,
tanto publicas, como particulares, lamentavelmente ja ndo cumpre esse
papel. Vitimas do assédio de grupos e correntes politicas e ideolégicas
com pretensdes claramente hegemonicas, essas escolas se transformaram
em meras caixas de ressonidncia das doutrinas e das agendas desses
grupos e dessas correntes. A imensa maioria dos educadores e das
autoridades, quando nao promove ou apdia a doutrinagdo, ignora
culposamente o problema ou se recusa a admiti-lo, por cumplicidade,
conveniéncia ou covardia. O EscolasemPartido.org -- tnico site em
lingua portuguesa inteiramente dedicado ao problema da
instrumentalizacdo do ensino para fins politicos e ideoldgicos -- foi
criado para mostrar que esse problema ndo apenas existe, como esta
presente, de algum modo, em praticamente todas as institui¢des de
ensino do pais. (ESCOLA SEM PARTIDO, 2014a).

O inicio do excerto versa sobre as fungdes da escola, mas afirma a existéncia e
presenca, “em praticamente todas as instituicdbes do pais”, do problema da
“instrumentalizacdo do ensino para fins politicos e ideoldgicos”. Considerando que, se
ideologia for um conjunto de ideias e a finalidade politica for a participacdo dos cidaddos
na coisa publica (rés publica), entdo nada mais teremos para dizer além de que: “sim, as
escolas possuem finalidade politica e ideoldgica!”, isto é, temos um conjunto de ideias que
nos orientam e encontram sua realizagcdo na formacdo de cidaddos que trabalham,
conforme expresso na LDBN n°® 9.394/1996, Art. 2°. Formar ‘“cidadaos que trabalham” é
um objetivo ideoldgico, na medida em que € fruto dos idedrios liberais que permeiam a
constitui¢do da escola brasileira, bem como, é um objetivo politico, pois estd vinculado a
sustentacao do estado democratico. Assim, a institui¢do escolar traduz em suas a¢cdes uma
perspectiva ideoldgica e politica que vincula o humano ao exercicio da cidadania e ao

mundo do trabalho. Se o objetivo fosse formar “humanos que trabalham” o viés
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ideolégico e politico seria diferente, teriamos uma instituicdo cujas acdes seriam
responsdveis por inserir 0 humano no mundo do trabalho, sem preocupacdo com o
exercicio da cidadania.

Entretanto, a ideologia pensada pelo movimento é um conjunto de ideias que se
sobrepde a outros conjuntos de ideias, e a partir da afirmativa de que existem praticas
ideoldgicas € que o movimento justifica sua existéncia. Percebemos aqui uma similaridade
com as dinimicas discursivas apreendidas nas andlises de Arendt acerca dos movimentos
totalitdrios, logo, em um primeiro momento, o movimento busca comprovar que a

existéncia de ideologia é um problema no campo da educacao.

EscolasemPartido.org foi criado para dar visibilidade a um problema
gravissimo que atinge a imensa maioria das escolas e universidades
brasileiras: a instrumentalizacio do ensino para fins politicos,
ideoldgicos e partidarios. E o modo de fazé-lo € divulgar o testemunho
das vitimas, ou seja, dos préprios alunos. (ESCOLA SEM PARTIDO,
2014c¢).

Os termos que o MESP utiliza para qualificar o “problema gravissimo” possuem
sentido retdrico, isto é, preenchem a argumentacdo favordvel ao movimento, mas se
esvaziam tdo logo ha a percepcdo de que o préprio movimento possui uma ideologia (um
conjunto de ideias), é politico (legitima e busca legalizar preceitos de conduta para os
docentes, se convertendo em uma questdo de disputa politica) e, também, é partidario
(possui apoio de partidos politicos). A afirmativa de que as escolas foram
instrumentalizadas para fins politicos é um recurso propagandistico — tdo torpe quanto o
uso do termo “raca” na ideologia nazista, como vimos anteriormente — para agregar
publico. Esse argumento convence aqueles que desconhecem as origens da instituicdo
escolar como um meio de refinamento da politica. Isto €, na antiguidade, com o
estabelecimento da pdlis grega, que a educaciao do cidaddo se torna motivo de reflexdo,
pois este deve se envolver no debate politico, portanto, nos rumos da coisa ptblica. De 14
para cd, vérias foram as ideologias que permearam a trajetéria da educacdo escolar em
diferentes momentos e partes do globo. Quando o MESP reivindica a desideologiza¢do da

instituicao escolar, ndo pretende uma escola sem ideologias, pretende uma escola cuja

Unica ideologia € a que 0 movimento sustenta.
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A universidade, por ser a principal instituicdo formadora de professores4,é
apresentada como o grande centro de doutrinagdo. No entanto, ¢ o desenvolvimento da
racionalidade critica, fundamental para o avanco das ciéncias, que é atacado quando o
MESP faz referéncia as universidades. Mas, ainda que o movimento aponte para a
formacgdo dos professores, pretende que a contenc¢do do problema da doutrinagdo se dé na

educacgdo bésica, com a supervisio da escola e a responsabilizacdao dos professores.

Lutamos: pela descontaminacdo e desmonopolizagdo politica
ideologica das escolas. Sabemos que o conhecimento € vulneravel a
contaminagdo ideoldgica e que o ideal da perfeita neutralidade e
objetividade € inatingivel. Mas sabemos também que, como todo ideal,
ele pode ser perseguido. Por isso, sustentamos que todo professor tem o
dever ético e profissional de se esforcar para alcancar esse ideal.
Paralelamente, é fundamental que as escolas adotem medidas concretas
para assegurar a diversidade de perspectivas ideoldgicas nos seus
respectivos corpos docentes. Afinal, em matéria de conhecimento, o pior
dos mundos é o do monopdlio ideolégico. Pelo respeito a integridade
intelectual e moral dos estudantes. (ESCOLA SEM PARTIDO, 2014c¢).

a

A ideia-solu¢do para o problema da ideologia nas escolas é a “busca pela
neutralidade e objetividade” na abordagem dos conteidos escolares. O MESP, como ¢
evidente no excerto, determinou um dever ético para os professores e incita as equipes que
direcionam as escolas, os estudantes e a sociedade a promover acdes para garantir esse
ideal. Logo, sob a premissa da “integridade intelectual e moral dos estudantes” a
possibilidade de reflexdo, sobre os conteidos abordados em sala de aula, é extirpada
enquanto cedendo lugar ao ideal da neutralidade como unico possivel. Logo, o arcabougo
de ideias, da forma como estdo dispostas pelo MESP, confunde a consciéncia histérica e
politica acerca das funcdes da escola bdsica, bem como a relevincia dos estudos
académicos.

Se considerarmos a historicidade da educacdo brasileira observaremos que as
ideias bdésicas que circulavam como fio condutor da formac¢do humana foram o cerne do

debate que envolvia a escola tradicional e o desenvolvimento da doutrina liberal para a

4 . . . . . e o . . . .

Nos referimos aqui como a principal instituicdo pois consideramos que o Curso Normal ainda é uma
modalidade de ensino que promove a formacdo de professores para a educagdo bdsica, mas o MESP ndo o
cita em momento algum.
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escola publica, via Escola Nova’. Isso significa que o debate sobre as ideias que
influenciam a educagdo ndo é novidade, mas sim a acusacdo de que os professores fazem
doutrinacdo ou ideologizacdo em sala de aula como um dado comprovado e
inquestiondvel. Se observarmos o ambito das reformas politicas, para a educacdo,
perceberemos que elas acontecem a cada troca de governo, abrindo margem para
condicionantes politico-partiddrios aos processos educativos. Assim, se promove, a partir
da esfera mais ampla do poder publico, as ideias que direcionam a educagdo, a sadde, a
seguranga, etc.

No momento em que deixamos falar a tradi¢do histérica (GADAMER, 2013),
entendemos que a educacdo € um terreno de coexisténcia de tendéncias pedagdgicas
diferentes, por vezes, divergentes, e de disputas politicas acirradas. A partir desse
momento, torna-se possivel compreender que o MESP adentra esse terreno de disputas,
ideoldgicas e politicas, dotando o tema das ideologias de uma novidade que ele ndo
possui. Entretanto, ndo o faz de modo desinteressado, mas atuando na desvalorizacido da
profissdo docente e na regulacdo do acesso ao conhecimento, principalmente no campo
das humanidades.

O MESP utiliza o termo ideologia no sentido de um artificio 16gico argumentativo
para justificar suas intervengcdes no campo da educagdo, isto €, a funcdo do termo
ideologia é abarcar tudo o que ndo pode ser enquadrado no padrao ideolégico do MESP e
que, por tanto, passa a ser considerado danoso a educagdo. De tal forma, a Unica realidade
educacional aceitdvel é aquela idealizada pelo MESP, o que ndo atende a idealizacdo
ganha o rétulo de ideologia, entendida enquanto ofuscamento do real.

Observando os usos do termo ideologia, pelo movimento, podemos constatar a
criacdo de um problema no campo educacional brasileiro, isto é, o0 MESP fez de um
aspecto constitutivo da educacao, a presenca de ideologia, entendida enquanto conjunto de
ideias que sustentam o campo, um entrave para a promog¢dao da educagdo. A solugdo

encontrada para o problema recai na busca incessante por neutralidade e objetividade

°A Escola Nova foi, no Brasil, o movimento de contraposicio a uma perspectiva conservadora e dualista de
educacgdo, promotora dos ideais liberais para a educacdio. Buscava ampliar e promover a educagdo publica,
leiga, de qualidade e gratuita para todos. Diferentemente de outros paises, no Brasil essa perspectiva foi
adotada sistematicamente, a partir da década de 1930, nas Diretorias de Instru¢do Publica, vinculadas ao
Ministério de Educacdo e Saide, especialmente no que tange as reformas educacionais relacionadas ao
ensino primdrio. Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho sdo expoentes da difusdo dos
ideais da Escola Nova no pais.
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como padrdo ético-pedagdgico, contra as praticas pedagdgicas doutrindrias.

Doutrinacio: a ética pedagégica em foco

7z

A pratica pedagégica € constituida por inumeros aspectos, mas para
compreendermos o que se passa com a questdo da doutrinag@o, parece-nos importante o
desdobramento de dois aspectos filoséficos no campo da educacio, isto €, a ética docente
e os objetivos da pratica educativa e da escolarizacgao.

O encontro entre os seres docente e discente acontece sobre um fundamento ético
pedagégico, de tal forma que quando o MESP delineia a figura docente e, com isso, cria
uma ideia de como sdo os discentes, também estabelece a ética pedagdgica que deveria
vigorar. No excerto, abaixo, o encontro entre docentes e discentes estd pautado em uma
ética pedagdgica que ignora qualquer possibilidade de reflexdo e agdo critica por parte dos
estudantes e, além disso, apresenta a figura docente como dominante sobre a mentalidade

e as acOes dos estudantes.

A doutrinagdo € um problema grave na educacdo brasileira? Por qué?
Sim, por trés razdes. Primeiro, porque consiste numa forma de
cerceamento da liberdade de aprender do estudante, j4 que, numa de suas
vertentes, essa liberdade — que ¢é garantida expressamente pela
Constituicdo Federal — compreende o direito do estudante de ndo ser
doutrinado por seus professores. Trata-se, portanto, da violagdo a um
direito fundamental. Segundo, porque as principais vitimas dessa pratica
sdo jovens inexperientes e imaturos, incapazes de reagir, intelectual e
emocionalmente, a um professor que esteja determinado a “fazer a
cabega” dos alunos. E, terceiro, devido a extensao do fendmeno: segundo
pesquisa realizada pelo Instituto Sensus (ver quadro abaixo), a imensa
maioria dos professores (78%) acredita que a principal missdo da escola

€ “despertar a consciéncia critica dos alunos”. (ESCOLA SEM
PARTIDO, 2014e).

De tal forma que o estudante € um ser passivo e indefeso, enquanto o docente é
ativo e direcionador do processo, observamos aqui um pressuposto ético-pedagdgico

alinhado ao ideal liberal®. Como contraponto, boa contribui¢do foi legada pela perspectiva

A doutrina liberal defende o predominio da liberdade e dos interesses individuais, bem como, estabelece
um modelo de organizag¢do social baseado na propriedade privada dos meios de produgdo. A pedagogia
liberal representa essa sociedade que promova a adequacdo do individuo ao seu papel social. (LUCKESI,
2011).
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critica, que ndo vé no estudante a tdbula rasa como previa o pai do liberalismo, John
Locke, mas um ser que traz consigo experiéncias do mundo que vivencia, a partir das
quais podemos iniciar o processo de desenvolvimento do conhecimento. O viés critico no
campo da educacdo legou as pedagogias progressistas, como exemplo temos a oposi¢do de
Freire (1987) as praticas educativas que doutrinam os educandos, mantendo-os ingénuos
em relacdo ao lugar que ocupam no mundo; bem como, as consideragdes de Saviani
(2008) acerca da fungdo da escola enquanto instituicdo que proporciona O acesso aos
saberes que podem levar o educando ao conhecimento elaborado, elevando-o além de sua
condic¢ao natural.

Se considerarmos que a capacidade de raciocinar, por si mesmo, sobre o mundo
que nos circunda conectando os conhecimentos escolares aos fendmenos cotidianos,é o
raciocinar criticamente. Isto é, ter a capacidade de avaliar por si 0 que se apresenta,
recorrendo ao conjunto de conhecimentos que adquirimos ao longo de nossas experiéncias
e, também, ao longo de nossa escolarizacdo. Entdo, a afirmativa de que os professores
buscam despertar a consciéncia critica s € um problema quando o objetivo da educagdo
escolar ndo perpassa a emancipagao intelectual dos estudantes.

O MESP (2014e), afirma que a doutrinagdo politico-ideoldégica é promovida em
sala de aula “de forma sistemética e organizada, com apoio tedrico (Gramsci, Althusser,
Freire, Saviani etc.)”, no entanto, as teorias criticas ndo admitem que o professor reforce
ou promova a passividade do estudante no espagco da sala de aula, isto é, ha
incompatibilidade entre a pritica pedagdgica de viés critico e estudantes passiveis de
doutrinacdo. Além dessa contradicdo, no discurso do MESP, fica evidente o esforco para
promover, através do ataque aos tedricos criticos, uma educagdo unilateral, pautada em
pressupostos pedagdgicos liberais. Isso significa, mais do que a idealiza¢do de um sistema
educacional, a dissemina¢do do terror da doutrinacdo e a instauragdo de uma crise nos
fundamentos da educagdo brasileira — cujos pressupostos consolidam a pluralidade de
ideias ao admitir nuances liberais e progressistas coexistindo nas escolas — evidenciando o
objetivo, do movimento, de alargar um caminho antidemocratico, que nunca foi extinto,

na drea da educacao.

Os estudantes e seus pais podem e devem reclamar; os responsaveis
pelas escolas podem e devem exigir uma postura mais ética por parte dos
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professores. Mas se o professor estiver realmente determinado a fazer a
cabeca dos alunos, serd muito dificil impedi-lo, tendo em vista a
circunstancia de os abusos ocorrerem no recinto fechado das salas de
aula. Por isso acreditamos que a tnica forma de combater a doutrina¢io
é conscientizar diretamente os alunos (e, por tabela, também os
professores) dos direitos compreendidos na sua liberdade de aprender.
(ESCOLA SEM PARTIDO, 2014e).

A sala de aula € um espago publico, do qual ndo se pode impedir a entrada ou saida
dos estudantes, principalmente se considerarmos o percurso das pedagogias progressistas,
para as quais o caminho para a educacdo deve ser permeado pelo didlogo, pela escuta
atenta do diferente, pelo respeito entre alunos e professores, bem como, pela garantia de
acesso ao saber sistematizado (SAVIANI, 2008). Essas caracteristicas das pedagogias
progressistas sdo posturas éticas, pertencem ao ambito do politico no exercicio da
profissdo docente, isto €, sdo a mediagdo pela qual o professor cumpre seu papel social, de
tal modo que assume um posicionamento promotor da humanizagdo e da cidadania ou da
reproducgdo, ao ignorar seu papel social. A este ambito, politico, da educagdo, podemos
afirmar que pertence o “tripé formado pelo dominio do saber tedrico, pela apropriacdo da
habilitacdo técnica e pela sensibilidade ao cardter politico das relagdes sociais”
(SEVERINO, 2005, p. 151), todos eles entrelacados pelo compromisso docente com o
futuro dos cidadaos que estdo em formacao.

Quando o movimento propde conscientizar os estudantes e prover meios de
protecdo, contra possiveis professores, doutrinadores promove uma ac¢do politica que
extrapola a relacdo docente-discente. Isso porque o professor, anteriormente
compreendido como profissional comprometido com a mediacdo entre o estudante € o
conhecimento, promotor, portanto, de um sistema social mais igualitdrio no que toca ao
aparato cultural, passa a ser apresentado como inimigo do conhecimento e do estudante,

necessitando de supervisdo constante.

Com esse objetivo, o ESP elaborou o Cartaz com os Deveres do
Professor. Defendemos que um cartaz como este seja afixado em todas
as salas de aula das udltimas séries do ensino fundamental, do ensino
médio e dos cursinhos pré-vestibulares; e também nas salas dos
professores. Além de conscientizar os estudantes dos seus direitos — o
que é uma questdo de estrita cidadania —; e de dar-lhes os meios de que
eles necessitam para se defender do professor militante, esse cartaz
expressa um apelo a consciéncia moral do professor, recordando-o de
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que ao lado da sua liberdade de ensinar estd a liberdade de aprender dos
alunos. (ESCOLA SEM PARTIDO, 2014e).

Logo, ao lado do terror da doutrinacdo, ha o fantasma do professor militante, uma
nova categoria para designar os suspeitos da acdo de doutrinar. E perceptivel que o
professor militante, é aquele que milita por alguma causa, e pode significar a militancia
como 0 bom exercicio de sua profissdo, que deve legar ao aluno as ferramentas bdsicas
(leitura, escrita, linguagem matematica, literatura, arte etc.) para compreensdo do mundo,
bem como pode empreender a militdncia aderindo a organizac¢des de origens diversas, sem
que isso, necessariamente, se converta para a drea profissional. Dizer que um militante é
necessariamente doutrinador significa incorrer em erro de compreensdo acerca do que
designa cada palavra. Além de utilizar esse erro categorial como premissa para deturpar a
imagem de professores que militam em causas da educacdo, isto é, em beneficio do futuro
cidaddo, da instituicdo escolar publica e de qualidade. Mas para o movimento, a
militancia, seja qual for, se converte em pratica doutrindria que pode e deve ser contida,
para tanto, basta que os estudantes frequentem as aulas para supervisionar seus
professores, abdicando de seu direito de aprender.

O efeito, dessa logica de deturpacdo da imagem do professor, sobre o estudante é o
fechamento para o processo da aprendizagem. Um exemplo claro s@o as criancas em fase
de alfabetizacdo, para quem a figura do professor foi pintada praticamente como a de um
carrasco, isso impede a entrega da crianca ao processo de alfabetizacdo. A dificuldade ndo
estd na crianga ou no professor, mas na representacdo que foi criada sobre um professor.
Os estudantes que frequentam a escola acreditando que no lugar de um professor hd um
doutrinador, irdo resistir ao desenvolvimento do conhecimento escolar.

Logo, o que estd em questdo para o MESP € o aspecto ético-politico presente na
educacgdo, perceberemos a tentativa de esmaecimento e dissolucao desse aspecto (algo que
consideramos impossivel), na criacio de um imaginédrio sobre o docente, bem como na
defesa da neutralidade e objetividade promovida pelo movimento. Para melhor
compreender como se desenvolve a no¢do de neutralidade retomaremos brevemente sua

origem e as consequéncias de sua aplicacdo nas ciéncias humanas.
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Neutralidade: um efeito da objetificacao

O tema da neutralidade aparece subentendido, em 1624, na defesa de Galileu
Galilei (2005) ao sistema heliocéntrico, na medida em que busca defender o conhecimento
demonstrdvel de modo claro contra os pressupostos da fisica defendidos por via de
argumentos de autoridade. J4 no século XIX, é no pensamento positivista, como exigéncia
do fazer cientifico, pautado no método, na distingdo do fendmeno, na clareza dos objetivos
e na desvinculacdo com valores morais, que a neutralidade adquire centralidade. No
ambito da sociologia, Durkheim ressalta o cariter conservador do positivismo, que ao
naturalizar os processos sociais ignora a possibilidade de mudanca social pela agdo
humana.

Entretanto, a perspectiva positivista ndo pode ser considerada como superada
quando estamos as voltas com um movimento que pretende aplicd-la de forma mais
contundente a educacgdo. Isto €, a neutralidade ja se apresenta no campo educacional, de
modo sutil, através do modelo gerencial que € refratdrio ao debate politico que acontece
no estabelecimento dos processos pelos quais os resultados sao obtidos.

Ao promover o ideal da neutralidade no campo educacional o MESP acaba por
transferir, para o campo da relacdo docente-discente, pressupostos como a objetividade,
relacionada ao debate das ciéncias e a responsabilizacdo, até entdo presente no campo da
avaliag¢do da aprendizagem, em que se estabelecem os rankings das melhores escolas.

A relacdo entre neutralidade e objetividade fica pode ser entendida com o excerto
abaixo:

A justificativa-padrdo utilizada pelos promotores da doutrinacio
ideoldgica nas escolas é a de que “ndo existe imparcialidade”, ja que
“todo mundo tem um lado”. Para os professores e autores militantes, isto
resolve o problema, pois, se nao existe neutralidade, cada um que cuide
de “puxar a brasa para a sua sardinha”. A dose de ma-fé embutida nesse
raciocinio € extraordindria. O fato de o conhecimento ser vulneravel a
distor¢do ideoldgica — o que € uma realidade inegivel, sobretudo no
campo das ciéncias sociais — deveria servir de alerta para que os
educadores adotassem as precaucdes metodoldgicas necessdrias para
reduzir a distorcdo. Em vez disso, a militdncia utiliza esse fato como
salvo-conduto para a doutrinagdo. A perfeita objetividade cientifica pode
ser impossivel; mas perseguir o ideal da objetividade cientifica é ndo
apenas possivel, como moralmente obrigatério para um professor.
(ESCOLA SEM PARTIDO, 2014e).
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Nesse excerto o movimento utiliza os termos imparcialidade, neutralidade e
objetividade para fazer referéncia aos ideais que deveriam pautar as acOes pedagdgicas.
Consideramos que esses termos possuem o mesmo sentido, entretanto, € necessario
reconhecer que a neutralidade estd fundamentada na objetividade. Esta, por sua vez, estd
atrelada a nocdo de verdade, tal como concebida pelo ideal moderno de ciéncia. Logo,
verdadeiro € o que reduz em um conceito tragos objetivos de um ser, de um fendmeno ou
de um objeto, negando as possibilidades de expressdo da experiéncia subjetiva. No
entanto, “Experimentamos constantemente formas de comunicacdo para aquilo que ndo é
objetificavel, formas que nos sdo proporcionadas pela linguagem, inclusive pela dos
poetas.” (GADAMER, 2011 p. 63).

O docente que assume uma ética pautada na objetividade cientifica recusa a
humanidade dos discentes, convertendo-os em objetos que devem ser moldados por uma
abordagem diddtica pensada anteriormente ao encontro com os estudantes. Isso significa
um recuo no campo pedagdgico, tendo em vista que, € apenas no encontro entre o eu
(cientista/docente) e o outro (objeto/discente) que se apresenta a possibilidade da
abordagem adequada para mediar a relacdo entre o conhecimento e as experiéncias que o
estudante possui.

Isso ndo significa a negacdo do conhecimento objetivo, apenas que este nao € o
Unico existente, nem mesmo pode ser considerado o tnico que circula em sala de aula. O
conhecimento objetivo, afirma Saviani (2008) é o que justifica a existéncia da escola, tal
conhecimento se caracteriza por tudo aquilo que se tornou cldssico e que precisa ser
assimilado por nossos jovens para que consigam sobreviver e viver em sociedade. Tal
conhecimento é designado por curriculo escolar, no entanto, se o curriculo nao for
desenvolvido com uma abordagem que considera as subjetividades, diferente do que se
experimenta na pedagogia liberal tradicional, ele serd sempre uma lista de conteidos, para
professores e estudantes. Isto €, a assimilacdo, a significacdo e a aplicagdo no contexto
subjetivo € o que sustenta a existéncia da relagdo docente-discente, assim objetividade e
subjetividade se encontram no fazer pedagégico em uma dindmica harmodnica. O
movimento promove, com seu ideal de neutralidade, a supressdo dessa dindmica, em favor
dos aspectos objetivos sobre 0s subjetivos.

Afirmamos que, seja por defender ideologias que convertem humanos em meios,
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e ndo em fins em si mesmos, ou por ignorancia das peculiaridades da profissao docente, o
MESP promove o ataque a formacao para a cidadania quando advoga em favor do perfil
de neutralidade para a docéncia. O conceito de neutralidade expde o que deve significar o
atuacdo do professor, qual seja, a negacdo de si e dos estudantes, enquanto seres que
possuem conhecimentos diversos, € que podem reconhecer, ampliar e aplicar seus
conhecimentos de modo significativo, principalmente quando o encontro entre os seres

pode acontecer de forma amistosa e acolhedora.

O SENTIDO DA LINGUAGEM E A ESTRUTURACAO DA
INTENCIONALIDADE

A partir das consideragdes com os termos ideologia, doutrinacdo e neutralidade
observamos a presenca permanente de um ideal para a educagdo, que se pretende defensor
da integridade intelectual, orientador das agdes pedagdgicas e definidor dos curriculos
escolares. O MESP, ao retratar o que acredita ser a doutrinagdo e a existéncia de ideologia
unilateral no campo pedagdgico, defende que a integridade intelectual dos estudantes s6 €
possivel com a desconfianca e com a adesdo a idedrios que prezam pela abstencdo da
subjetividade.

Quando promove agdes para motivar os estudantes a supervisionar e denunciar as
acoes pedagdgicas que nao aderem ao modelo do movimento, promove o terrorismo entre
docentes. Ainda, quando acusa os professores de doutrinacdo sdo os estudantes e
responsdveis que se aterrorizam com a possibilidade de uma educagdo que visa a
estagnacdo do pensamento auténomo. Se o préprio terror, como afirma Gadamer (2011,
p.55) “repousa no fato de que os aterrorizados aterrorizam a si mesmos”, entdo podemos
afirmar que o MESP promove o terrorismo entre professores e estudantes.

Ao estipular a objetividade como padrao faz do eixo central dos curriculos
escolares, qual seja, o conhecimento historicamente acumulado e sistematizado, o tnico
aceitdvel. Logo, se assistimos a todo momento as criticas a um curriculo ampliado que,
neutraliza o processo de democratizacdo do conhecimento historicamente acumulado, de
acordo com Saviani (2008), pois planifica o conhecimento e as outras atividades escolares.
Também assistimos, com o MESP, uma tentativa de esvaziamento do curriculo, na medida

em que propaga como conhecimento apenas aquele referente ao que € objetivavel.

Revista X, v.15, n.5, p. 388-409, 2020. 405



H Universidade Federal do Parana
REV ‘ A Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

ISSN: 1980-0614

Deturpando as relagdes de didlogo que, com seus aspectos subjetivos, contribuem para o
processo de aquisicdo do conhecimento objetivo, bem como, para a formagdo do sujeito.
Logo, a atividade escolar é mais do que a “transmissdo-assimilacdo de conhecimentos”,
bem como, ndo € apenas isso, mas se realiza nesse didlogo incessante entre oS
conhecimentos curriculares e o que estd além destes.

A linguagem utilizada pelo MESP desvela seu alinhamento com os idedrios que
fundamentam as pedagogias liberais de cunho tradicional, a0 mesmo tempo em que,
desfigura a imagem dos professores, que na pedagogia tradicional é figura central
enquanto desempenha o papel de repositério do conhecimento. Por outro lado, podemos
considerar que o0 movimento se insere no ambito da avaliacdo das préticas pedagdgicas, de
uma vez que dissemina a ideia de que todo estudante € um supervisor de seus professores.
Nesse sentido o movimento desloca a avaliacdo do desempenho pelos resultados
escolares, para avaliar o desempenho dos professores por sua postura ética.

Logo, o MESP atua na estrutura da educacao, isto €, através de aspectos que vao se
modificando nos contextos escolares, o imaginério coletivo sobre os professores exerce
um poder sobre o professor que é impelido a alterar sua conduta, de tal forma que,
infelizmente, legitima a ideologia que o movimento promove. Bem como, a ideia de que
alguns conteudos sdo ideoldgicos surge nas conversas entre professores e se propaga até a
definicdo do curriculo para o ano letivo, em que escolhas coletivas sdo feitas. Dessa
forma, as préticas pedagdgicas vao se entretecendo aos preceitos do MESP,modificando o
fundamento ético da estrutura educacional.

Para além disso, observamos que o MESP traz para a superficie dos assuntos
politicos-educacionais, questdes por vezes percebidas como menos urgentes. Essas
questdes se referem principalmente ao campo da filosofia da educac¢do, que aborda, entre
outras, as temdticas da ética pedagdgica e das tendéncias para a educacdo, a partir de seus
fundamentos tedricos, sociais e politicos. Quando esses assuntos sdo trazidos de forma tao
dramética para o debate publico, no sentido de que a sociedade toda € convidada a formar
uma opinido, tornam-se conscientes passando a interferir, entdo, no sistema educacional.
Isto é, as ideias do movimento j4 ndo agem no nivel do imagindrio coletivo, mas sdo
levadas ao ambito politico, por seus representantes, para que possam ganhar o estatuto de

lei e exercer, com toda sua for¢a, o condicionamento das praticas pedagdgicas e dos

Revista X, v.15, n.5, p. 388-409, 2020. 406



H Universidade Federal do Parana
REV ‘ A Departamento de Letras Estrangeiras Modernas

ISSN: 1980-0614

curriculos escolares.

Assim, podemos afirmar, a partir das consideracdes acerca de estrutura e sistema,
que a intencionalidade do MESP € converter seus pressupostos para a educa¢do em prética
consolidada entre professores, seja pelo dominio do inconsciente coletivo ou pela
imposi¢do da lei. Os pressupostos, conforme as anélises dos termos, agem no sentido de
censura das subjetividades, bem como, na supressdo do aspecto ético-politico que permeia
a educacdo e no estreitamento dos curriculos escolares, pela dilapidagdo do que ¢é
transversal ao conhecimento objetivo. Logo, o movimento intenciona promover o
estreitamento dos efeitos de uma educagdo pautada por principios democraticos, em favor
de uma educagdo objetiva em que conteddos, professores e estudantes sao apenas frutos
do pensamento unilateral, cujos efeitos tendem para o desligamento entre a educacio e a
cidadania.

Tal desligamento apenas reforcaria o cardter tecnicista da educacdo, em que seria
preciso controle dos processos para repasse de informacdes, a experiéncia de uma escola
com perfil tecnicista a realidade brasileira ja vivenciou. A escola tecnicista foi
implementada através das Leis n® 5.540/1968 e n° 5.692/1971, em que o ensino superior e
de 1° e 2° graus sdo reorganizados com idedrio contrdrio ao da Escola Nova. Como afirma
Luckesi (2011), essas eram as politicas oficiais, o que ndo significa que os professores
tenham aceito o idedrio conservador em que se sustentavam as reformas para a educagdo
tecnicista. Agora, o MESP, retoma esse idedrio, mas ndo o pretende na organizacdo do

sistema educacional, o pretende, como observamos, na relacdo docente-discente.

CONSIDERACOES FINAIS

A tentativa de mudanca estrutural empreendida pelo MESP deixa um alerta para o
modo como os professores utilizam seu espaco publico de atuacdo, sua linguagem e suas
técnicas para promover o acesso ao conhecimento. O alerta ndo segue o sentido de uma
adequagdo covarde aos principios do MESP, ji expomos como essa postura legitima o
idedrio unilateral.O alerta fica no sentido de que € cada vez mais necessdria a coragem de
promover uma educacdo emancipadora, capaz de fazer com que nossos estudantes
percebam que os conteddos escolares, da fisica a filosofia, estdo encarnados na vida

cotidiana de seu contexto existencial.
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Um tal alerta ndo promove nenhuma revolucdo novidadeira para a educacdo, mas
certamente recupera o sentido de nossa atuacdo docente no horizonte politico, pois, a
resisténcia ao pensamento unilateral, ao obscurantismo da explanagdo objetiva do
conhecimento escolar, s6 se faz quando os professores atuam de tal maneira que esse
conhecimento, tdo estranho para o estudante, ganhe sentido para a sua existéncia. E porque
a vida humana necessita, também, do que ndo € tao objetivo, € que a escolarizacdo que
oferece o belo, a reflexdo, o debate, a oportunidade de conhecer a si enquanto se conhece a
histdria e de ver a si enquanto se estuda sociologia, ¢ humanizadora.

A educagdo que humaniza desacomoda, porque dd a docentes e discentes o direito
de saber que toda construcdo humana, assim como foi inventada, estd passivel de ser
modificada. Nesse sentido, de um artefato, como uma caneta, até a grande estrutura da
sociedade, ha o elemento humano fundamental da criatividade, que uma educacio estreita,
como pretende o MESP, € incapaz de promover.

Na histéria da educagdo brasileira os movimentos por uma educagdo capaz de
promover a cidadania e a humanizacdo se deram no tensionamento entre posicionamentos
conservadores e progressistas. O MESP, em nosso contexto histérico, representa a
emersdo de posicionamentos conservadores para o campo da educagdo, logo, o
tensionamento se faz presente de forma mais incisiva, j& que possui nome, agrega pessoas,
dissemina o terror entre professores e estudantes, forma opinides e consolida politicas para
a educacdo.

Consideramos que no nosso momento essa personificacdo do conservadorismo na
educagdo, o MESP, deve nos impelir a ter clara a relacao entre ética, politica e educagdo, a
fim de perfazer um caminho pedagégico comprometido com o futuro de uma democracia
experienciada por todos. Mais do que ter claro o papel politico da educacdo entre os pares,
€ necessdria a exposicdo de que a experiéncia democrdtica inicia na escola, enraiza no
sujeito e gera frutos na sociedade, e que o conservadorismo € o impedimento para colher
os frutos. Por isso, para os professores 0 MESP serd sempre uma contradi¢cdo, que na boa
acepg¢do dialética, apenas ird nos mover para a consciéncia de nossa fungdo politica, e
jamais para a consolidacdo do idedrio unilateral como uma op¢ao de caminho pedagdgico.
Afinal, também durante a ditadura militar brasileira, foi a clara consciéncia politica dos

professores que ndo permitiu a consolidacdo de ideologia unilateral, tecnicista e
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conservadora como fundamento da ética docente, ainda que fosse oficial.
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