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Resumo

Este artigo se propoe a refletir o lugar do ser humano na educacio a partir
das tessituras pedagdgicas do pensamento freireano acerca da educacio
humanista, tomando como pontos primaciais as categorias de Inacabamento
bumano e Ser mais. A investigacio buscou problematizar quais as contri-
bui¢es do humanismo freireano, procurando considerar o lugar do ser
humano na educagio. Para isso, a pesquisa mobilizou-se pelo carater qua-
litativo, exploratério e percurso de levantamento bibliografico. Por fim,
compreendeu-se que a educagio humanista tem como principio conduzir
0s sujeitos sociais a0 centro do processo reflexivo, da formagao humana e
de seu projeto teorético-pratico que instiga homens e mulheres a tomada
de consciéncia e a atuacio no mundo. A educagao humanista revela-se um
percurso filoséfico/libertador capaz de propor aos seres humanos novas
leituras sobre mundo e a palavra.
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Paulo Freire and humanist education: human
(re)openings in the construction of Being more
in the world

Abstract

This article proposes to reflect the place of the human being in education
based on the pedagogical fabrications of Freire’s thought about humanis-
tic education, taking as primary points the categories of Human Unfinished
and Being more. The investigation sought to problematize the contributions
of Freire’s humanism, seeking to consider the place of the human being
in education. For this, the research was mobilized by the qualitative, ex-
ploratory and bibliographic survey path. Finally, it was understood that
humanist education has the principle of bringing social subjects to the
center of the reflective process, of human formation and of its theoreti-
cal-practical project that instigates men and women to become aware and
act in the world. Humanist education reveals itself to be a philosophical
/ liberating way capable of offering human beings new readings on the
world and the word.

Keywords: Humanist education, Human unfinished, Being more, Freire’s
thought.

Paulo Freire y la educaciéon humanista: (re) aper-
turas humanas en la construccion del Ser mds en
el mundo

Resumen

94

Hste articulo propone reflejar el lugar del ser humano en la educacién ba-
sado en el tejido pedagdgico del pensamiento de Freire sobre la educacion
humanista, tomando como puntos principales las categotias de Inconclusion
bumana 'y Ser mds. La investigacion buscd problematizar las contribuciones
del humanismo de Freire, buscando considerar el lugar del ser humano en
la educacion. Para esto, la investigacion fue movilizada por el camino de
la encuesta cualitativa, exploratoria y bibliografica. Finalmente, se enten-
di6 que la educacién humanista tiene como principio llevar a los sujetos
sociales al centro del proceso reflexivo, de la formaciéon humana y de su
proyecto tedrico-practico que instiga a hombres y mujeres a tomar con-

ciencia y actuar en el mundo. La educaciéon humanista se revela como un
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viaje filoséfico / liberador capaz de ofrecer a los seres humanos nuevas
lecturas sobre el mundo y la palabra.
Palabras clave: Educacion humanista, Inconclusion humana, Ser mids, Pen-

samiento de Freire.

Introducao

Refletir a educagdo humanista na perspectiva freireana em prol
de fundamenta¢io do lugar do ser humano na educagao apresenta
seus dilemas. A sociedade contemporanea, no que concerne a edu-
cacio, tem direcionado suas agendas em torno de avaliagdes de larga
escala, resultados e processos de ensino e aprendizagem que visam
a aprimorar as técnicas, o uso das tecnologias e tentativas de hege-
monizar as metas para o sistema de educacdo. Assim, ao que parece,
o projeto de humanizacio e o reconhecimento do processo de for-
magao humana que contemple os sujeitos sociais-educativos em sua
forma integral, da lugar a uma educacdo que se pauta em numeros,
conteudos e vitrines de institui¢oes de ensino com ranqueamentos.

A partir desses (con)textos surgem indagag¢des, por ora, con-
sideradas potentes: ha lugar para pensar e vivenciar a humanizagao
na educac¢ao? Quais os lugares dos afetos? Da formacio integral?
Qualis as relagdes entre contetdos e formagiao que estruturam para
a escola e a sua finalidade para constituir uma sociedade educado-
ra? Eis algumas questdes que poderdo propiciar a experiéncia do
pensar a educacio humanista pautando-se no pensamento freirea-
no. Outra problematizacio é a que faz Arroyo (2018, p. 5): “a que
grupos sociais e politicos reconhecer como humanos, educaveis,
humanizaveis?” (ARROYO, 2018, p. 5). Nesta dinamica de proble-
matizacoes constitui-se este estudo.

Neste sentido, com intuito de provocar uma reflexdo sobre
a educagao humanista, o presente estudo desenvolveu-se por meio
de duas categotias freireanas: Inacabamento humano' e Ser mais. Assim,

No decorrer da reflexdo, faremos uso de duas expressdes: Inacabamento e
inconclusdao do ser. Segundo Freire (2011, p. 22), “o inacabamento do ser
ou sua inconclusao é préprio da experiéncia vital”. A partir dessa afirmacio,
compreendemos os dois conceitos como sin6nimos.
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teceram-se conjecturas a respeito de seus sentidos na compreensao
das contribui¢oes do humanismo freireano para pensar o lugar do ser
humano na educagido. Estruturou-se como objetivo: refletir o lugar
do ser humano na educacio a partir das tessituras pedagogicas do
pensamento freireano acerca da educagdo humanista, tomando como
pontos primaciais as categorias de Inacabamento humano e Ser mais.

Os itinerarios metodolégicos mobilizaram-se a partir de
um percurso bibliogrifico. Com isso, o estudo” serd puramente te-
orico, baseado na busca por trazer a tona a educa¢do humanista
na perspectiva freireana por meio do estudo conceitual acerca do
Inacabamento humano e o Ser mais. Para a escolha das categorias e
do caminho metodolégico, a reflexdo em questdo tornou-se pet-
tinente por apresentar duas concepgoes freireanas que suscitam
novos olhares e o (re)pensar os paradigmas educacionais contem-
poraneos. A presente investigacdo delineou-se em quatro partes:
- O reconhecimento do Inacabamento humano como um movimento
educativo-libertador; - A retomada da concepgio do Ser zais como
experiéncia do humano; - O Inacabamento humano e o processo de
Ser mais: Apontamentos da realidade e fundamentagao do /cus do
humano na Educacio; e Consideracoes finais.

O reconhecimento do Inacabamento humano
como um movimento educativo-libertador na
educacao

O humanismo ¢ interpretado, historicamente, com diversas fa-
ces e apresenta maltiplas concep¢des do homem e do humano a partir
de cada contexto e perfodo histérico. Segundo Tuan (1982, p.144):
“O uso historico, entdo, permite-nos definir o humanismo como uma
visao ampla do que a pessoa humana é o do que ela pode fazer”.
A partir desta premissa, o presente estudo sera delineado a partir da
compreensio de educacao humanista em Freire, tomando como con-
ceitos norteadores Inacabamento humano e Ser mais. O proptio autor re-
flete suas intenc¢des acerca da educagao humanista ao afirmar:

*  Apresente investigacdo tedrica foi financiada pela FACEPE.
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Uma das preocupagoes, enquanto pedagogo e enquanto homem, que me
acompanha desde o inicio de minhas atividades, ¢ exatamente esta que eu
chamo de humanizante, de humanista. Quero, porém, fazer um paréntese
para dizer que a minha postura humanizante nio ¢ uma postura adocicada,
acucurada; a minha postura humanista nao tem nada beligerantemente
contra a tecnologia e contra a ciéncia. Eu ndo nego a tecnologia e nem me
oponho a ela. A minha posicao é sempre a de quem suspeita, de quem se
pergunta [...] (FREIRE, 2017, p. 233).

Um dos pilares da antropologia freireana é a concepg¢ao de
Inacabamento, que caracteriza a existéncia do ser humano no mun-
do como um ser inconcluso, um ser de aspiracoes (ARDUINI,
1989). Freire (2011, p. 22) afirma que “o inacabamento do ser ou
sua inconclusio é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento”. O ser humano, porém, diferentemente dos outros
seres vivos, é o Gnico capaz de ter consciéncia acerca da sua propria
inconclusao. Na pedagogia freireana, o conceito de inacabamento
nasce da constatagao de que o ser humano, além de ser capaz de
perceber-se enquanto ser-no-mundo, é também capaz de analisar
sua posicdo em relacio a ele. Percebe-se como um ser inconcluso
que tem consciéncia dessa inconclusio e pode, ainda, ser conscien-
te a respeito dos elementos que o circundam e tecem a sua exis-
téncia. Hsta percepcio de si e do mundo se da em diferentes graus
de entendimento e apreensio da realidade, relativos as diversas e
diferentes condi¢oes em que esses seres humanos se encontram.

A educagio, como fendémeno tipicamente humano, tem a
sua origem na percep¢ao humana acerca do seu proprio inacaba-
mento. Sobre isso Freire (2011), por meio de sua visao humanista,
entende o /Jocus do humano na vida e, sobretudo, na educacio.
Acerca do entendimento de inacabamento e sua importancia para
a educacio, Freire aborda:

O homem se sabe inacabado e por isso se educa. Nao haveria educagio
se 0 homem fosse um ser acabado; é um ser na busca constante de ser
mais e, como pode fazer esta autorreflexdo, pode descobrir-se como um
ser inacabado, que estd em constante busca. Eis aqui a raiz da educagio.
(FREIRE, 2011, p. 27).
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Freire (2013) entende a educacio em seu cariter perma-
nentemente processual. Considera que o ser humano esta ligado
substancialmente a0 mundo, que é mudanga, e que ele mesmo se
constitui numa experiéncia continua de existir no espago e no tem-
po, tem a sua consciéncia configurada por esta incompletude, que
se manifesta na sua acdo permanente, em busca do crescimento,
da superacio dos seus proprios limites e das situagdes-limite que
vivencia, impulsionado pela vocacdo a Ser mais. A educagdo nao
deve se pautar ou se restringir a um dado periodo da existéncia do
individuo, mas deve transcorrer por sua vida inteira. Por essa razao,
deve ser continuamente ctitica, emancipadora das amarras que im-
pedem o crescimento individual e coletivo impostas por poderes
autoritarios e antidemocraticos.

Os seres humanos estao situados num mundo em mudancgas,
como seres inconclusivos e nao limitados por determinismos. Estao
apenas condicionados por uma dada situacao, que é sempre passivel
de mudanga pela acao de sua propria consciéncia livre. Eo processo
de conscientiza¢do acerca de sua “situagao” que lhes permite emer-
gir, para transformar a realidade. A respeito disso, Freire assevera:

Sendo os homens seres em “‘situacao”, se encontram enraizados em con-
di¢Ges tempo-espaciais que os marcam ¢ a que eles igualmente marcam.
Sua tendéncia ¢ refletir sobre sua propria sitnacionalidade, na medida em
que, desafiados por ela, agem sobre ela [...] Os homens sao porque estio
em situagdo. E serdo tanto mais quanto nio s6 pensem criticamente sobre
sua forma de estar, mas criticamente atuem sobre a situagido em que estdo
(FREIRE, 2013, p.101, grifos do autor).

E necessario, portanto, pensar e refletir seriamente e com
profundidade a respeito da “‘situacio” na qual se encontram,
tomando consciéncia subjetiva e objetiva da realidade, o que deve
provocar, entao, a sua praxis, orientada pela reflexdo critica, pela teo-
ria. Hste é o papel da educagdo na perspectiva freireana: através de
uma atitude problematizadora, oportunizar um pensar critico por
meio do qual os seres humanos se descobrem em ‘situacao’, desve-
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lando e percebendo as contradi¢Ges presentes na realidade objetiva.
Assim, dando-se conta da sua consciéncia historica, tornam-se su-
jeitos das transformacoes que eles proprios provocam no mundo.
A situagdo humana nao é um determinante absoluto do que ¢ o ser
humano e do que ele pode ser. Pensar o ser humano simplesmente
como determinado pela situagio em que vive — ou mesmo como
alguém dirigido por algo dado aprioristicamente — ¢ acreditar e afir-
mar que existe uma limitagdo definitiva para o seu desenvolvimento.

E com base no fundamento antropolégico do inacabamento
que Freire contrapée ao que chama de educagio “bancaria”
uma educa¢io para autonomia e a liberdade (FREIRE, 2013). A
concep¢ao bancaria de educagdo nio leva em consideracio este
carater aberto e dinamico do ser humano. Nela prevalece a ideia de
estaticidade e permanéncia, que leva a pensar num imobilismo que
caracteriza o processo de educagio, ao fim do qual o ser humano
esta “acabado”, cheio de conhecimentos “verdadeiros” e definitivos.
Segundo esta concepgao, antes de se submeter a este processo, o ser
humano, quando ainda nio possui estes conhecimentos — deposita-
dos por alguém que tem o dominio pleno dos mesmos, no caso, os
professores — pode ser considerado um ser incompleto, que depen-
de das orientagdes, conhecimentos e informacSes indispensaveis
para que ele seja constituido de um grau aceitavel de “humanidade”.

Ao elaborar a critica a esse modelo antropoldgico e a con-
cepgao educacional dele decorrente, Freire apresenta outro modo
de pensar a educagio, a qual deve ser problematizadora, que provo-
que a transformacao, a mudanca, e ndo aceite a realidade simples-
mente como algo estatico e imutavel nem um futuro dado a priori,
considerando que os sujeitos sao seres humanos transformadores,
“educaveis”, abertos a seguirem permanentemente o percurso do
seu vir-a-ser. Por essa razao, constata-se a condicao da historicidade
dos seres humanos, capazes de, a partir da consciéncia do préprio
inacabamento, transformar a realidade, fazendo a historia.

Neste sentido, Freire também apresenta uma compreensio
de processo historico sob a égide do inacabamento, isto €, da pos-
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sibilidade. O educador alerta que a compreensiao que se tem so-
bre a dinamica da histéria, se determinista ou aberta, emoldura a
concep¢ao que se tem sobre a natureza da educagdo. O pedagogo
pernambucano (FREIRE, 2013) aponta que, quando se entende a
histéria como possibilidade, a educagao, assim, pode ser entendida
enquanto espaco da utopia, do sonho, da op¢ao e da luta, que sao
algumas das categorias fundamentais de uma educacio libertadora,
isto é, ndo bancaria; Porquanto, é a conformacio a estrutura do-
minante de poder, consequentemente a incorpora¢io da ideia de
processo historico determinado por um poder superior a liberdade
das possibilidades do homem, que poderiam ser caractetisticas de
uma educagdo bancaria, seja a direita, seja a esquerda.

Neste sentido, o ideario freireano nos leva a refletir que o
inacabamento do homem ¢ expressdo da prépria abertura da di-
namica histérica. Pois, ndo sendo a realizacdo de um fundamento
prefixado, a realidade objetiva e histérica, que envolve o sujeito sin-
gular, ¢ o ambiente atravessado por possibilidades que alimentam
o inacabamento do préprio sujeito. Por conseguinte, ndo podemos
pensar no inacabamento do sujeito sem levar em conta a historia
enquanto abertura e possibilidade. Haja vista Freire (2014) sinalizar
que nio se pode abordar a questao da subjetividade sem compreen-
dé-la em sua relagdo dialética com a objetividade histérica; e ainda
que sua nogao de subjetividade se refere a existéncia das pessoas
no mundo como inacabamento, posto que, “inacabados, se torna-
ram capazes de saber-se inacabados, entre os seres que se fizeram
aptos de ir mais além da determinacdo, reduzida, assim, a condicio-
namento e que, assumindo-se como objetos, porque condiciona-
dos, puderam arrisca-se como sujeitos, porque niao determinados”.
(FREIRE, 2014, p. 57).

Por conseguinte, entendendo que o humano nao é somen-
te objeto, mas, igualmente, sujeito da histéria (FREIRE, 2014), é
importante ter em conta que a realidade vivenciada pelo ser huma-
no no presente nio ¢ a efetividade inexoravel de nenhuma lei que
determine a dinamica da historia. Por conseguinte, o futuro é pos-
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sibilidade. Todavia, ao se incorporar a ideia da histéria como pos-
sibilidade, temos que abandonar a expectativa de desenvolvimento
sempre positivo da experiéncia humana e civilizatoria, isto é, um
futuro de progresso nao esta garantido. Nesta otica, Freire (2001, p.
91) claramente afirma que “o futuro nao é um pré-dado”. Contudo,
mesmo que nio se tenha garantido o desenvolvimento inexoravel
que aponte para a efetividade do Ser mais, o futuro também nio
esta condenado a reprodu¢io dos mecanismos atuais de negacao
do sujeito. E, é sob esta perspectiva que devemos entender a ideia
de educacio politica e libertadora em Freire.

A inconclusio humana, caracteristica antropoldgica funda-
mental na pedagogia freireana, é parte essencial do ato de ensinar,
trazendo implicagdes importantes para a o perfil do educador.
Também consciente de sua prépria inconclusio, o educador, na re-
lagao com o educando, ¢é alguém que se coloca aberto a mudanga,
a aceitacdo do diferente, numa atitude de disposi¢ao para o didlogo
e troca de saberes, como parte de sua experiéncia vital. Assim, afir-
ma-se o carater permanente, dialégico e dindmico da educag¢io, em
razao da finitude e inacabamento do ser humano:

A educacio ¢ permanente na razio, de um lado, da finitude do ser huma-
no, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo
fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza nao apenas
saber gue vivia mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A
educacio e a formagio permanente se fundam ai (FREIRE, 2014, p.15).

Os seres humanos, portanto, como seres inacabados, cons-
cientes de sua inconclusdo, vivem em permanente busca e neces-
sitam uns dos outros para aprender. Gadotti assevera: “Nos, seres
humanos, ndo s6 somos seres inacabados e incompletos como te-
mos consciéncia disso. Por isso precisamos aprender com. Apren-
demos com porque precisamos do outro, fazemo-nos na relagao
com o outro, mediatizados pelo mundo, pela realidade em que vi-
vemos”. (GADOTTI, 2003, p. 47). Por meio da educagio, os seres
humanos “tornam-se humanos”, se humanizam, conscientes dos
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seus limites e de suas imensas possibilidades, situados no mundo,
mas nao limitados absolutamente por ele, mas como sujeitos livres
e capazes de agoes transformadoras da realidade.

A retomada da concepg¢ao do Ser mais como ex-
periéncia do humano para a Educacao

A reflexdo em torno da categoria Ser mais na obra de Frei-
re apresenta-se de modo central, como ponto mobilizador de ou-
tras categorias no seu pensamento, tais como criticidade, homem,
Historia, conscientizacio, libertacio e, principalmente, Inacabamento
humano. A compreensio do Ser mais posiciona o homem enquanto
vocacionado a liberdade de ser pessoa no mundo, ou seja, prota-
gonista da construcio da histéria em didlogo com o outro numa
relacio mediatizada pelo mundo.

Para refletir sobre o lugar do humano e da formagao humana
na perspectiva de Paulo Freire, faz-se necessario recorrer a concep-
cdo freireana Ser mais, que nasce da considerac¢io do fato de que
homens e mulheres sdo seres historicos, abertos, livres, e trazem
como caraterfstica original o seu inacabamento. A educacio ¢é pen-
sada pelo autor como processo de humanizagao, quando afirma que
“humanizacdo e desumanizacao, dentro da histéria, num contexto
real, concreto, objetivo, sao possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusio. Mas, se ambas sao
possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que chamamos de vo-
cacao dos homens (...)” (FREIRE, 2013, p. 27). Esta vocag¢ao, nega-
da na injustica e na violéncia dos opressores, ¢ afirmada no anseio de
liberdade que leva a luta dos oprimidos para recuperar a humanidade
que lhes foi roubada. A desumanizagio ¢ uma distor¢do da vocagao
do Ser mais, que, sendo possivel de se dar na historia, é também his-
toricamente passivel de correcio e superacio na historia, por uma
educagao que se compreende como processo de humanizacio.

A vocagao do Ser mais é, assim, a vocagao ontologica dos seres
humanos, entendidos por Freire como seres inacabados e inconclu-
sos que, conscientes do seu inacabamento, vivem numa realidade his-
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torica aberta, dinamica e também nao concluida. Trata-se, assim, da
inconclusdo dos sujeitos humanos e da consciéncia que eles tém do
fato de serem inconclusos. Segundo Freire, a educagdo problematiza-
dora, diferentemente da educagio “bancaria”, parte da considera¢do
do carater historico e da historicidade dos seres humanos.

Por isto mesmo ¢ que os reconhece como setes que estio sendo, como se-
res inacabados, inconclusos em e com uma realidade que, sendo histérica
também, ¢ igualmente inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros
animais, que sdo apenas inacabados, mas nio sio histéricos, os homens
se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusio. Af se encon-
tram as raizes da educacio mesma, como manifestacio exclusivamente
humana. Isto ¢, na inconclusao dos homens e na consciéncia que dela tém

(FREIRE, 2013, p. 72-73).

Os seres humanos, ao tomarem consciéncia da realidade,
apropriam-se da historia, dando-se conta de que ela é passivel de ser
por eles transformada. Como seres histéricos e inacabados, desco-
brem-se sujeitos nao s6 da transformacio do mundo, mas da trans-
formacao de si mesmos. As raizes da educa¢ao, como fenémeno
exclusivamente humano, encontram-se nesse fenoOmeno, aberto e
dinamico. Fundamentada na inconclusiao dos seres humanos, capa-
zes de mudar permanentemente a realidade — também inconclusa e
em constante transformacio —, a educa¢io se mostra como um que-
-fazer permanente. A educacio, nesse sentido, “‘se re-faz constante-
mente na praxis; para ser tem que estar sendo” (FREIRE, 2013, p. 73).

A educacio, concebida como processo, se caracteriza por
manter sempre em jogo os polos permanéncia-mudanca. A educa-
¢ao bancaria enfatiza a permanéncia. A educagio problematizadora,
por sua vez, reforca a mudanca (FREIRE, 2013). Os seres huma-
nos, agindo no presente e abertos ao futuro, na busca permanente
de ir sempre mais além de si mesmos, encontram na educagio pro-
blematizadora o caminho que potencia a sua esperanca, a sua agao
revolucionaria e transformadora da realidade que lhes toca viver.
Niao aceitam nem o passado como algo inquestionavel que deve
ser aceito passivamente, nem o futuro como algo ja dado e con-
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dicionado, fechado, como uma fatalidade. Pelo contririo, os seres
humanos devem se pensar “como seres que caminham para frente,
que olham para frente; como seres a quem o imobilismo ameaga de
morte; para quem o olhar para trds ndo deve ser uma forma nos-
talgica de querer voltar, mas um modo de melhor conhecer o que
esta sendo, para melhor construir o futuro” (FREIRE, 2013, p. 73).

A desumanizacio é a negacido do ser, que contradiz a voca-
¢io histérica dos seres humanos, que é a busca permanente por Ser
mais, por sua humanizagio. B nesse processo que se compreende
o papel da educacio, como pritica da liberdade a servico da hu-
maniza¢ao do humano. O ponto de partida deste movimento esta
na realidade concreta dos seres humanos, nas suas relagdes com
o mundo, com os outros, no mundo e na realidade que lhes toca
transformar (FREIRE, 2013).

A partir da problematiza¢do em torno das situagdes em que
se encontram, os sujeitos sociais poderdo mover-se no interior de
um processo de formacgdo humana em dialogo com a emancipagao
e dinamicas para os enfretamentos de processos que negam a justi-
ca social e a equidade (COELHO, 2009). Para isso, é necessatio que
os seres humanos nao vejam essas situacoes como uma fatalida-
de, uma realidade inexoravel e intransponivel. Devem enfrenta-las
simplesmente como um limite que os desafia, provocando a sua
liberdade. Problematizar é, portanto, uma acao reflexiva em vista da
formacao de sujeitos sociais criticos:

Enquanto a prética ‘bancéria’, por tudo o que dela dissemos, enfatiza, dire-
ta ou indiretamente, a percepeao fatalista que estejam tendo os homens de
sua situagdo, a pratica problematizadora, ao contrario, propde aos homens
sua situagdo como problema. Propoe a eles sua situa¢do como incidéncia
de seu ato cognoscente, através do qual sera possivel a superagio da per-
cepgio mégica ou ingénua que dela tenham. A percepgio ingénua ou ma-
gica da realidade da qual resultava a postura fatalista cede seu lugar a uma
percepcio que é capaz de perceber-se. E porque é capaz de perceber-se
enquanto percebe a realidade que lhe parecia em si inexoravel, é capaz de
objetiva-la. (FREIRE, 2013, p. 74)
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Os seres humanos, ao tomar consciéncia de sua situacio e
aprofundar esta percep¢ao, apropriam-se dela como realidade his-
torica, percebendo, a0 mesmo tempo, que é possivel muda-la, sen-
do eles mesmos os agentes desta transformacao. Sao eles que fazem
a historia, transformando a realidade. A educacio libertadora inspi-
ra, portanto, esperanga e disposi¢do para a agao de sujeitos sociais
que tém incidéncia na realidade, transformando-a. A respeito disso,
Freire (2013, p. 74) elucida: “O fatalismo cede, entdo, seu lugar ao
impeto de transformagio e de busca, de que os homens se sentem
sujeitos”. Seres histéricos, inseridos num movimento de busca, com
outros seres humanos, tais sujeitos inserem-se num dinamismo de
mudangas historicas e sociais, nunca vivido no individualismo e no
isolamento, mas na comunhao e na “solidariedade de existires”.

Esta transformacio, em razao do seu carater essencialmente
aberto a dimensdo comunitaria da existéncia, ndo pode se dar em
situagdes marcadas por relagdes de opressio, de poder e submissao,
porque “ninguém pode ser, autenticamente, proibindo que os ou-
tros seggan/” (FREIRE, 2013, p. 75). Tais relagbes sao fonte de desu-
maniza¢ao e do ser menos, tanto do oprimido quanto daquele que o
oprime. A vocagdo ao Ser mais, no entanto, apesar de historicamente
distorcida e negada em situagcbes como estas, segue viva e pulsante
no coracio dos seres humanos, desafiantes do destino dado e ine-
xoravel, conscientes de que a propria historia é dinamica.

O dinamismo impulsionado por esta vocag¢ao ontologica do
ser humano patra o Ser mais é o que faz possivel a superacio das
formas concretas e histéricas de desumanizagao e alienagio. Tal
superacio acontece no desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo em vista de uma atuacgo eficaz sobre a realidade que, sen-
do histérica e inacabada, pode ser mudada pela incidéncia da a¢ao
transformadora dos sujeitos. Ser mais ¢, assim, fazer-se sujeitos de
seu proprio processo. A agio transformadora dos homens e mu-
lheres sobre seu mundo tem como resultado a sua humanizagio
(FREIRE, 2013). A educac¢io assume um papel fundamental neste
processo de humaniza¢io ou desumanizacio, considerando que ela
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pode tanto ser instrumento de libertacdo ou, ao contrario, de do-
mestica¢do, quando os sujeitos se reduzem a objeto um do outro. A
vocagao para o ser mais, o desejo de “ir além de seus condicionan-
tes” (FREIRE, 2011, p. 30) faz com que a acdo cultural dos seres
humanos para a libertagio se articule com sua a¢do transformadora
sobre a realidade. A educadora Anita Freire (2019) assim se ex-
pressa a respeito do legado de Paulo Freire em relagio ao “direito
ontolégico do ser humano a ler e escrever a palavra”, o mundo, a
uma educacio libertadora:

Paulo entendeu (...) que um mundo novo sé poderia erigir-se de homens
e mulheres SERES MAIS. Sujeitos e ndo s6 objetos da sociedade e de si
mesmos, nao com individuos “demitidos da vida”, mas com pessoas SE-
RES MAIS. Entio, para chegar a homens e mulheres sujeitos de si, Paulo
lutou (...) para que, além de ler e escrever a palavra, os(as) alfabetizandos/
as soubessem, criticamente, ler 0 mundo. Esse é o ato de conscientizac¢io,
que precisa da escola oferecida pela educagao formal. (FREIRE, 2019, p. 3).

O ser humano se move no tempo e no espago para, pet-
manentemente, atendendo a sua voca¢io ontologica para Ser mais,
constituir a sua humanizagido. A pedagogia humanista de Freire,
buscando favorecer a leitura e o enfrentamento de uma realida-
de caracterizada por grandes desigualdades sociais, economicas e
culturais, é capaz de responder aos desafios do mundo contem-
poraneo, pois “pela sua dimensio esperangosa, transformadora e
libertadora, cumpre um papel indispensavel enquanto instrumento
socioeducacional de luta” (MENDONCA, 2000, p. 38).

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire propoe o cami-
nho da humanizacio pela educacio, partindo da ideia de situacao-
-limite, que descreve como “determinantes histéricas, esmagadoras,
em face das quais nio lhes cabe outra alternativa senio adaptar-se.”
(FREIRE, 2013, p. 93). A partir da constatacdo dessas barreiras
que impedem os seres humanos de realizarem a sua humanidade,
deve-se empreender o caminho de superacdo. Segundo Mendon-
ca (20006, p. 41), “a superacio dessa condicdo exige que homens e
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mulheres adquiram, processualmente, uma conscientizagdo capaz
de leva-los de um ponto de maxima negatividade até um ponto de
positividade”. O processo pedagdgico proposto, para isso, é carac-
terizado pela problematizagao, ou seja, 0 questionamento acerca da
propria condicdo existencial dos sujeitos e da realidade em que es-
tao inseridos. Freire ilustra sua proposta, comparando duas praticas
pedagodgicas antagonicas:

Para a pratica “bancaria”, o fundamental ¢, no maximo, amenizar esta
situagdo, mantendo, porém, as consciéncias imersas nela. Para a educa-
¢do problematizadora, enquanto um quefazer humanista e libertador, o
importante estd em que os homens submetidos a dominag¢io lutem por
sua emancipacio. Por isto ¢ que esta educacio, em que educadores e edu-
candos se fazem sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo
alienante, superando o autoritarismo do educador “bancario”, supera tam-
bém a falsa consciéncia do mundo. (FREIRE, 2013, p.75).

Homens e mulheres, como seres histéricos, inacabados,
conscientes dos seus condicionamentos e das possibilidades de ir
além deles, nao podem abrir mio de serem sujeitos, atores de sua
transformacao, de sua humanizacdo. Assim, afirmam e fortalecem
a sua vocagdo para o Ser mais, a convicgao radical de que os seres
humanos tém um compromisso ontologico e historico para realizar
permanentemente a sua humanidade (FIGUEIREDO; VELOSO;
SILVA, 2019). A histéria é tempo de possibilidades e ndo de deter-
minismos sem horizontes. Por isso, faz-se necessario problematizar
o futuro, recusando a sua inexorabilidade. Ao refletit sobre a onto-
logia de Freire, Glass (2013, p. 835) afirma que “o aspecto definidor
da existéncia humana é que produzimos historia e cultura ao mes-
mo tempo em que histéria e cultura nos produzem”.

A vocagiao ontoldgica para o Ser mais é, portanto, o que man-
tém o ser humano tensionado em busca de sua permanente huma-
niza¢do, a experiéncia de assumir-se enquanto ser histérico e so-
cial, pensante e comunicante, transformador. A proposta freireana
rompe com “a reifica¢do do humano, ao pautar uma formagao que
nao desconsidere a visao total do ser humano, mas articula saberes
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e procedimentos técnicos a uma compreensdo critica da realidade
concreta” (FIGUEIREDO; ALENCAR, 2019, p. 24).

O Inacabamento humano e o processo de Ser
mais: Apontamentos da realidade e fundamen-
tacdao do locus do humano na Educacao

Ap6s a reflexdo em torno do Inacabamento humano e o Ser mais,
torna-se possivel compreender esses dois conceitos como mattizes
para se pensar uma empreitada filosofica que fundamenta a edu-
ca¢do humanista em Freire, uma vez que “o homem pode refletir
sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento, numa
certa realidade: um ser de busca constante de ser mais e, como pode
fazer esta autorreflexio, pode descobrir-se como ser inacabado, que
esta em constante busca” (FREIRE, 2011a, p. 29). O ato de refletir
sobre o mundo e acerca de si, parece possibilitar uma experiéncia
filosofica e libertadora, mormente, quando homens e mulheres in-
serem-se num processo de conscientizacio o qual permite reconhe-
cer os discursos, as relacdes de poder e a¢des opressoras contra a
dignidade humana (FREIRE, 2011a).

Vale ressaltar que essa discussdo conceitual vislumbra a for-
magao humana e é mobilizada nao apenas enquanto uma leitura da
palavra, mas, sobretudo, leitura do mundo. Leituras essas compro-
missadas com os valores e a justica social. Essa reflexdo convida o
ser humano a pratica que se torna possivel porque provoca refle-
xdo acerca da experiéncia de estar no mundo, sendo. E por isso que
convém refletir as aberturas do ser humano as buscas e ao projeto
de educagao que compreenda os sujeitos sociais como sendo “ca-
pazes de intervir no mundo, de comparar, de ajuizar, de decidit,
de romper, de escolher, capazes de grandes ag¢des, de significantes
testemunhos (...)” (FREIRE, 2011, p. 53-54).

Com isso, a consciéncia e expetiéncia do Inacabamento humano
coloca o ser humano num questionamento de langar-se as vivéncias
do mundo por meio de um movimento de humanizagao, propician-
do-lhe, assim, a reflexdo ética sobre si, sobre o outro e o mundo.
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Dessa forma os sujeitos sociais, engajados no processo de educagao
humanfstica, provocam a experiéncia filosofica de pensar e de agir
em busca da libertacao (FREIRE, 2013).

As compressodes de [nacabamento humano e Ser mais podem
ser entendidas como inerentes uma a outra. O Inacabamento huma-
no esta inserido no processo de Ser mais no mundo, pois a atitude
de reconhecer-se aberto as experiéncias e aos enfrentamentos das
relagdes opressoras sio candentes numa reflexdo macro em torno
do Ser mais, ou seja, de quaisquer relagoes que violentem a digni-
dade humana. Ser no mundo por meio da leitura do mundo e da
palavra implica entender a vida dos sujeitos educativos sendo trans-
formada, enquanto especulacido e experiéncia de si e das estruturas
que constituem o universo social, econémico e politico, no qual
os sujeitos sociais, conscientes de sua posicao no mundo, buscam
“superar a relacdo de opressao, a fim de eliminar esta contradi¢ao”
(FERNANDES, 2016, p. 483).

Considerando as contradi¢des sociais que se voltam contra
o projeto de humanizacio, Freire acredita que “ndo é possivel fazer
uma reflexdo sobre o que ¢ a educacio sem refletir sobre o pré-
prio homem” (2007a, p.27): esse ser humano comprometido com
sua inconclusio e engendrado pelo espirito critico em busca de Ser
mais, que permite agir frente as “estruturas e processos que inibem
ou impedem uma realizacdo consciente de nossa liberdade (nossa
historicidade e nossa capacidade para uma praxis critica)” (GLASS,
2013, p. 830). Neste sentido, Freire (1986) aborda que a educacio
critico-humanizadora contribui para o empoderamento dos oprimi-
dos e aborda a importancia da educacdo para o processo de enfren-
tamento social as realidades e sujeitos opressores. Com isso,

A questao do empowerment da classe social envolve a questio de como a
classe trabalhadora, através de suas proprias experiéncias, sua propria
construgio de cultura, se empenha na obtengio de poder politico. Isto faz
do empowerment muito mais do que um invento individual ou psicolégico.
Indica um processo politico das classes dominadas que buscam a prépria
liberdade da dominagio, um longo processo histérico de que a educagio é

uma frente de luta.” (FREIRE e SHOR, 1986, p. 72).
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Ao considerar as realidades educacionais e sociais no Brasil,
principalmente, ao pensar um projeto de educagao focado nos ide-
ais de mercado e dos interesses de grupos, Arroyo (2002) propdoe
uma reflexio critica que se aproxima da luta educativa pensada por
Freire, para fundamentar a educago humanista a qual reconheca os
sujeitos no interior de seus principios como atores centrais. A partir
de olhares criticos, Arroyo afirma:

Nao cabe na pedagogia escolar, apesar de ser essa infancia real a que en-
tra em milhares cada dia nas escolas publicas, trazendo-nos as marcas
das condi¢es deformadoras em que reproduzem sua existéncia. Marcas
trazidas até na memoria da pele, dos seus rostos e olhares. Criangas e
adolescentes, roubados de alimentacao, moradia e saude, mas, sobretudo,
roubados de sua humanidade, proibidos de ser, ndo apenas proibidos de
tet, ler ou contar (ARROYO, 2002, p. 243).

O pensamento feireano, ao abordar o humano, propicia pen-
sar a educacdo humanista fortalecida pelo conceito de alteridade. O
Inacabamento bumano e a dinamica de Ser mais apontam para a edu-
cagdo dialdgica como ponte critica que rompe com 0s propositos
educativos que se paute unicamente na competitividade, no ego-
centrismo e no isolamento dos sujeitos em seus processos de ensi-
no e aprendizagem. Por isso, Freire se contrapde ao individualismo
e reflete que “o eu e o tu passam a set, na dialética destas relacoes
constitutivas, dois tu que se fazem dois eu” (FREIRE, 2013, p. 164).
Ao que parece, a compreensio de alteridade na perspectiva frei-
reana apresenta-se enquanto abertura ao outro. Entende-se desta
forma que “é a ‘outredade’ que nio-eu, ou o tu, que me faz assumir
a radicalidade do meu eu” (FREIRE, 2011, p. 48).

Cabe ainda salientar que os conceitos de Inacabamento humano
e Ser mais propiciam reflexdes criticas aos modos como sio pen-
sados as praticas e curriculos, as politicas publicas, as estruturas
de ensino e, principalmente, a formagao docente, uma vez que a
presente discussao conjectura acerca do ser humano e a sua for-
macao alicercada numa dinamica critico-humanizadora. Desta for-
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ma, torna-se possivel entender o Inacabamento humano no interior da
constituicio da formacdo e profissionalizagdo docente, ou seja, o
professor esta sempre por ser formado, por autoformar-se, por se
formar, também, nas relagdes epistémicas e afetivas com seus pares.
Dada esta interpretacio, torna-se possivel refletir a pratica docente
a luz do Inacabamento humano que requer criticidade, dinamica, dia-
logicidade, a¢ao libertadora, pesquisa e problematiza¢io da prépria
pratica, dos atores educativos envolvidos e até mesmo dos espagos-
-tempos onde as praticas docentes se materializam. Assim sendo, o
professor torna-se um profissional movente em torno da existéncia
de si e do outro num processo de formagao humana.

A educadora Nita Freire (2019, p. 4) afirma que Paulo Freire
“criou uma compreensio de educacio autenticamente humanista e
libertadora. Problematizadora”. Neste sentido, a educacio huma-
nista propoe educar atores sociais para serem agentes de um pro-
jeto educativo-social que possibilite uma educa¢do emancipadora
centrada no ser humano; por isso, visa mobilizar a criticidade, a
conscientizacio ¢ as agoes transformadoras na sociedade. Mas, a
educacgio estaria somente preocupada com a transmissao de con-
teudos, a formagao profissional e da mao de obra que servira aos
ditames do mercado? Ou a educa¢io estatia intentando maximizar
processos de formagao que visem a formacdo humana para uma
sociedade justa a qual se alarga enquanto processo de humaniza-
¢aor Desses questionamentos brotam as relagdes conceituais entre
o Inacabamento humano e a vocagao ontologica para Ser mais. Nesta
perspectiva, compreende-se que “o ser humano sé se educa em
relacio com outros seres humanos. Aprendemos as artes de ser
humanos, a libertacio, os valores, no convivio, nas lutas coletivas”
(SOUZA, 2015, p. 254).

As compreensoes freireanas em questio sugerem um espago-
-tempo de tensoes que possibilita a educacdo contemporanea saidas
do comodismo tedrico-pratico para o estado de autocritica de suas
tendéncias, principios, praticas, projetos, concepgdes de escolas, de
sociedade e de formacdo professores. Isso é possivel, pois, segun-
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do Souza (2019, p. 189), Freire evidencia que “nio basta entender e
conhecet, é preciso vivenciar e experimentar as realidades ‘do outro
com o outro’, a partir de uma atitude sensivel e dialégica de ndo o
violentar na sua cultura propria, na sua dimensio volitiva de querer,
de optar, de escolher e de se expressar”. A respeito da realidade do
professorado, Freire (2011, p. 30) assevera que “a responsabilidade
ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever de se
preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua ati-
vidade docente”. Dessa forma, a procura constante por compreender
0 Inacabamento humano e os passos dos sujeitos educativos no processo
de Ser mais, parece instaurar dinamicas de (re)aberturas humanas que
ndo permitem a cristalizacdo dos seres humanos no cotidiano, mas
os direcionam as continuas mudancas de si, de olhares e experiéncias.

A proposta de educacio fundamentada no humanismo fo-
menta um debate e embate tedrico-pratico frente aos processos de
opressao que sdo direcionados pela proposta hegemonica de edu-
cagao (FREIRE, 2019). Esta desconhece o ser humano enquanto
capaz de formar-se, de participar de uma formac¢ao humana. Segue-
-se disse, que o pensamento freireano “contrapde-se a segregar 0s
Outros, os grupos sociais pobres, os trabalhadores, os oprimidos
como primitivos, irracionais, sem saberes nem valores, sem leituras
de mundo e de si no mundo, sem consciéncia politica, sub-huma-
nos, in-educaveis, in-humanizaveis” (ARROYO, 2019, p. 5).

O pensamento freireano acerca do ser humano também pos-
sibilita pensar na dindmica da histéria e da educacdo forjada extra-
-muros das escolas e, que perpassa a dinamica e organiza¢ao dos
sujeitos coletivos, como por exemplo, a participacio ativa dos mo-
vimentos sociais em defesa da democracia. Esses movimentos de
luta social sio fomentados pela conscientiza¢ao de que “é por es-
ses caminhos que o Movimento Popular vai inovando a Educa¢ao”
(FREIRE; NOGUEIRA,1989, p. 66). Com isso, ndo basta pensar
que a educacao humanista, a partir dos conceitos discutidos - Inaca-
bamento bumano e Ser mais - propdem reflexdes criticas somente aos
contextos da educacao escolat.
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A contribuicdo do pensamento humanista, a partir de
Freire, também contempla as realidades dos movimentos sociais
quando luta pelos lugares de homens e mulheres na sociedade.
E neste sentido que Freire (2014, p. 63) se refere a “marcha dos
sem-teto, dos sem-escola, dos sem-hospital, dos renegados; a
marcha esperancosa dos que sabem que mudar é possivel”. As-
sim, compreende-se que os sujeitos coletivos, fortalecidos pela
educacio critica-humanizadora, tornam-se capazes de pensar que
“a democracia demanda estruturas democratizantes e nao estru-
turas inibidoras da presenca participativa da sociedade civil no
comando da res-publica” (FREIRE, 2014, p. 40).

Assim, a proposta da educacdo humanista reconhece que a
libertagao se constréi no horizonte da esperanca e da utopia por
projetos educativos que permitam a leitura critica da realidade ¢ a
analise o mundo (FREIRE, 2013). O mundo nio ¢ estatico, mas
precisa ser transformado no decorrer da histéria por sujeitos que
tenham consciéncia do inacabamento humano, do mundo e, mor-
mente, do conhecimento (FREIRE, 2013). Por isso, a educa¢ao hu-
manista se desenvolve pela busca constante pela humanizacio dos
atores educativos que compoem a sociedade.

Segundo Haddad (2019, p. 14), a proposta freireana de edu-
cagdo implica a sociedade a um “comprometimento ético com os
oprimidos e o0 seu compromisso com a constru¢ao de uma socie-
dade justa, humanizada; uma sociedade onde nio se pode ter uma
postura neutra, em particular em sociedades de classe como a nos-
sa, onde é profunda a desigualdade social”. A educacdo humanista
supde uma responsabilidade ética, que ndo pode se afastar do seu
compromisso histérico por justica social. Em suma, Freire aborda
que ser e estar no mundo, ou seja, a existéncia “nao pode ser muda,
silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de
palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mundo”
(FREIRE, 2013, p. 81).

Para Freire (2013) o mundo ¢ inacabado e o ser humano
também. Desse modo, o processo de Ser mais no mundo perpassa
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a vida inteira dos sujeitos historicos. Com isso, os posicionamentos
sociais, politicos e discursivos dos sujeitos sociais frente as investi-
das opressivas, possibilitaram ao ser humano vivenciar a compreen-
sio de Inacabamento humano como atitude filoséfica/libertadora
de forma que os seres humanos estejam imbuidos da praxis como
forma de vida e (re)existéncia. Neste sentido, a educagiao que em
seu interior preza o lugar primacial do humano, baseia-se na for-
macio de anunciadotres da vida educativa e denunciadores de de-
negac¢des de direitos humanos, sociais e politicos. Vé-se com isto
que a consciéncia do Inacabamento humano e das vivéncias de Ser mais
possibilitam a atitude filoséfica/libertadora que “nao apenas fala
do que pode vir, mas, falando de como esta sendo a realidade, de-
nunciando-a, anuncia um mundo melhor (FREIRE, 2014, p.121).

Consideracoes finais

Ao propor uma investigacio tebrica acerca do Inacabamento
humano e do processo de Ser mais como categorias fundantes para
um movimento filoséfico de (re)pensar o humano na Educagio/
Mundo, compreendeu-se que a educacdo precisa colocar no seu
centro as mulheres e homens os quais ddo sentido a existéncia do
ato de educar. Deste modo, Freire aborda a categoria de Inacaba-
mento humano apontando para as (re)aberturas dos seres humanos
no mundo. E quando se considera essa questdo, essas aberturas
atravessam, perpassam e inquietam as atitudes dos sujeitos que mo-
bilizam os processos de ensino e aprendizagem. Assim, entende-se
que o ato de reconhecer o Inacabamento humano possibilita, também,
(re)aberturas para (re)Educacdes, sobretudo, ao considerar a edu-
cacao como um movimento humanista-filoséfico suscitado dentro
do ser humano, uma experiéncia que aprofunda os sentidos e a
dignidade de ser humano na educagao.

As categorias lnacabamento humano e Ser mais, constantes no
corpus teorico da concepgiao de educagio de Paulo Freire, revelam-
-se muito pertinentes para pensar a escola e as praticas educativas
contemporaneas. Passados mais de 50 anos da publica¢iao de Peda-
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gogia do Oprimido, com sua aposta por uma educagio libertadora,
o mundo viveu grandes transformacoes, as sociedades tornaram-se
mais complexas do ponto de vista da economia e da politica e as
desigualdades sociais se aprofundaram, agravando-se o quadro de
opressio e exploragio de multidoes de seres humanos por uma elite
economica que lhes nega os direitos basicos a vida e a dignidade.
Esta realidade, no Brasil, manifesta-se de modo assustador. A edu-
cagio, apesar de experiéncias significativas de praticas pedagogicas
libertadoras consolidadas em todo o pafs, encontra-se, lamentavel-
mente, marcada por teorias e praticas que sustentam as estruturas
opressoras, excludentes, que continuam negando aos oprimidos de
hoje a sua humanidade. Contudo, por ser possibilidade, a dinamica
da sociedade brasileira ndo esta condenada a ser a histéria da repro-
ducio dessas estruturas.

Olhando este contexto, e nao perdendo de vista o potencial
politico da educacio libertadora, constata-se a urgéncia de pensar
uma educa¢ido humanizante, que supere a visao tecnicista e elitizan-
te, marcada pelo incentivo a competitividade e ao individualismo,
obediente aos ditames do mercado e a servico da exploracio dos
seres humanos que considera descartaveis. A pedagogia proposta
por Paulo Freire, ao colocar no centro a vida do ser humano, aber-
to, inacabado, vocacionado ontologicamente a Ser mais, apresenta-
-se como o caminho para a consolidagao de uma educagio que se
coloca como /loeus de humanizacio, como experiéncia libertadora,
gravida de esperanca, geradora de seres humanos conscientes da sua
capacidade e autonomia para transformar a si mesmos e o mundo.

O processo de Sermaisnao se constitui apenas como tessituras
reflexivas, mas como um movimento de buscas, (re)existéncias,
de (re)construcoes, de enfrentamentos, tomando como passos
de transformacio a vida humana que se faz no/com o processo
de formac¢ido humana. Pensar a educac¢io humanista a partir dos
dois conceitos estudados tensiona as estruturas, organizagao,
objetivos da educagio. Assim, permite um repensar constante que
acompanha os itinerarios dos sujeitos enquanto seres inconclusos.
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Coloca a educagdo no percurso dos inconclusos, propondo a
propria educacdo um fazer-se constante que reconhece a realidade
dos sujeitos educativos no mundo.

A finalidade humanista da educag¢do na perspectiva freireana
¢ humanizar. Por isso, ndo é possivel pensar um processo educa-
tivo sem a conscientiza¢do e a criticidade que mobilizam os seres
humanos a transformacio social. Desse modo, os conceitos de I7a-
cabamento humano e Ser mais se apresentam como arcaboucos ctiti-
cos-humanizantes que propiciam o fazer-se e o (des)construir-se da
educacio, sobretudo, quando esta se afasta do sentido etimologico
da palavra educacio: educare - conduzir para fora. E este ato de con-
duzir é a relagdo de comunhio entre rostos educativos que se reco-
nhecem pelo didlogo no encontro de seres humanos em formagao
do Eu com o Tu na dindmica do Nés.
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