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Resumen:

El presente estudio describe la competen-
cia digital en el tratamiento de contenidos
de Ciencias Sociales de futuros maestros.
Para ello se recurre al TPACK (Technologi-
cal Pedagogical Content Knowledge) y se
analizan los resultados de un cuestiona-
rio sobre las concepciones al respecto de
153 estudiantes del Grado de Magisterio
en Educacién Primaria. Las conclusiones
confirman un mayor autoconocimiento de
contenidos pedagodgicos o tecnoldgicos,
frente a los disciplinares, lo que imposi-
bilita, siguiendo la aplicacién del modelo,
el desarrollo de una competencia digital
docente efectiva para el desarrollo de una
didactica critica en Ciencias Sociales.
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Abstract:

The present study describes the use of di-
gital competence in the treatment of So-
cial Science contents in future teachers.
153 Primary Education Degree students
were asked to complete a questionnai-
re which was analyzed through TPACK
(Technological ~ Pedagogical ~ Content
Knowledge). The conclusions confirm a
greater self-knowledge of pedagogical
or technological contents, as opposed to
disciplinary ones, which makes it impos-
sible, following the model application, to
develop digital teaching competence for
the development of a critical didactics in
Social Sciences.
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Résumé:

La présente étude décrit la compétence numérique dans le traitement des contenus des
sciences sociales des futurs enseignants. A cette fin, on utilise le TPACK (Technologi-
cal Pedagogical Content Knowledge), en examinant les résultats d’un questionnaire sur
les conceptions de 153 étudiants du cursus de Professeur des Ecoles. Les conclusions
confirment une meilleure connaissance des contenus pédagogiques ou technologiques,
par rapport aux disciplinaires, ce qui complique, en suivant I’application du modele, le
développement d’une compétence numérique des enseignants efficace pour promouvoir
une didactique critique des sciences sociales.
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Introduccion

El presente articulo examina las concepciones que docentes en forma-
cién de Educacion Primaria disponen del Conocimiento Técnico Peda-
gogico del Contenido (TPACK) relacionado con su competencia digital
docente y la utilizacion de las Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacion -en adelante TIC- dentro del area de Ciencias Sociales.
Para ello nos planteamos hasta qué punto el conocimiento de estos as-
pectos y la utilizacién de estos nuevos recursos en la ensefianza y el
aprendizaje abre o no la puerta a nuevas practicas docentes o si, por el
contrario, permite la pervivencia o incluso el refuerzo de rutinas escola-
res tradicionales.

El trabajo combina una doble fundamentacién teérica acudiendo a
dos paradigmas actuales en Didactica de las Ciencias Sociales. Por una
parte, el pensamiento histérico como base de las practicas de ensefan-
za y aprendizaje de la historia escolar (Lévesque, 2008; Seixas, 2017).
Por otra, la utilizacién de la tecnologia en contextos educativos forma-
les como fundamento para la mejora de la competencia digital docente
(Official Journal of the European Union, 2006). Una realidad que cambia
la forma de ensefar del profesorado y la forma de aprender del alum-
nado en un contexto global cambiante y acelerado (Gardner y Davis,
2015). Nos interesa conocer la relacién entre las esferas tecnolégica,
pedagbgica y de contenidos disciplinares que disponen futuros docen-
tes de Didactica de Ciencias Sociales en Primaria, centrandonos en las
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posibilidades de ensefiar competencias de pensamiento histérico desde
el uso de buenas practicas que combinen pedagogia, contenidos y tec-
nologia. En educacion histérica, el recurso a la tecnologia basada en el
aprendizaje activo trasciende los papeles tradicionales de “transmisor” y
“receptor”. Al disponer de recursos tecnolégicos directamente en el aula,
tanto estudiantes como profesores pueden participar en actividades de
aprendizaje que, en dltima instancia, cambien la naturaleza del mismo
debido a las herramientas pedagogicas a su disposicion (Lévesque, 2008,
p. 26).

Por tanto, el estudio de las concepciones del profesorado en forma-
cién en torno a sus conocimientos tecnoldgicos, pedagogicos y discipli-
nares, se presenta como un campo emergente para conocer las posibili-
dades reales de cambio en las practicas docentes. Ello conecta con los
trabajos iniciales sobre utilizacién de la tecnologia en la ensefianza de
la Historia (Romero, 2001) asi como otros que subrayan que la metodo-
logia, los contenidos y la fundamentacién pedagogica en la utilizacion
de los medios tecnolégicos representan la base para planteamientos in-
novadores futuros (Rivero y Mur, 2015).

Fruto de todo ello surge el siguiente planteamiento de investigacion:
sdispone el futuro profesorado de un conocimiento adecuado de las es-
feras pedagodgica, tecnoldgica y disciplinar para la aplicaciéon de nuevos
recursos para la ensenanza del pensamiento histérico en Educacién Pri-
maria? Para ello se ha optado por la incorporacién y andlisis del modelo
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) desarrollado por
Mishra y Koehler en diferentes trabajos (2006, 2008) adaptado para el
uso de la tecnologia y el trabajo del pensamiento histérico. Ademas, esta
construccion ya ha sido vinculada parcialmente en investigaciones re-
cientes que relacionan las caracteristicas pedagégicas de futuros docen-
tes a la hora de formar para ensefar este tipo de competencias historicas
(VanSledright, 2013).

Este trabajo, por tanto, aporta nuevos datos sobre la visién que el
futuro profesorado de Educacion Primaria tiene respecto a sus propias
habilidades y su nivel de formacién para el uso didactico de nuevos
recursos TIC en la ensefianza de Ciencias Sociales y en la introduccién
de competencias histéricas. Para ello se analizan los resultados de un
cuestionario validado al respecto sobre una muestra amplia de docentes
en formacion del Grado en Maestro/a en Educacién Primaria de la Uni-
versitat de Valéncia en su dltimo curso. Se defiende la hipétesis que este
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alumnado posee una autopercepcién de dominio de la pedagogia mayor
incluso que de contenidos y de tecnologia por lo que la formacién exis-
tente no generaria una renovada concepcion epistemoldgica de lo que
supone ensenar y aprender Historia y Ciencias Sociales que permita una
introduccion y uso renovador de los nuevos recursos basados en las TIC.
La utilizacion de estos materiales, por tanto, se realizaria con los mismos
parametros tradicionales renovando, cuando no reforzando, las rutinas
tradicionales basadas en aprendizajes memoristicos y de consumo de
contenidos académicos preestablecidos.

Marco teérico
La tecnologia en las aulas de Ciencias Sociales

La tecnologia no es un fendmeno nuevo en educacién. Su integracion
progresiva ha sido una constante desde los inicios de la educacion re-
glada y siempre ha estado orientada a un mayor aprovechamiento del
conocimiento a partir de técnicas concretas basadas en dispositivos,
instrumentos de escritura, imdgenes, mapas o graficos. Esta tecnologia
se ha desarrollado poderosamente en el siglo XX y especialmente tras
la invencién, tras la Il Guerra Mundial, de los dispositivos de repro-
duccién de imagen y sonido como la television o los reproductores de
cine y video, cuya introduccion en las aulas fue progresiva en los anos
cincuenta y sesenta en el mundo occidental (Llorente, Cabero y Barroso,
2015).

Esta realidad propicié la multiplicacién de dispositivos tecnolégicos
en las aulas a lo que se sumé la introducciéon del ordenador personal
—especialmente tras el plan “Desafio de Alfabetizacién Tecnolégica”
impulsado por la administracion Clinton en Estados Unidos en la dé-
cada de los noventa—y de Internet en su forma accesible bajo el World
Wide Web (WWW) en el mismo decenio. En el caso de Espana, la im-
plantacion de la tecnologia digital se dio con la ley de 1970 donde ya
se puso el acento en los nuevos medios audiovisuales como instrumen-
to educativo y se impulsé su introduccion a partir de la primigenia es-
tructura de los Institutos de Ciencias de la Educacién en sus divisiones
de tecnologia educativa (Chacén, 2009). Junto con ello, esto propicié
el desarrollo de planes tecnolégicos como el proyecto Athenea, Mer-
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curio o Escuela 2.0 o la fundacién del Instituto Superior de Formacién
y Recursos en Red para el Profesorado (ISFRRP) en 2008, al que le
sigui6 el ITE (Instituto de Tecnologias Educativas) en 2009 vy el actual
INTEF (Instituto Nacional de Tecnologias y Formacion del Profesorado)
en 2012 (INTEF, 2017).

En la actualidad, tal y como lo ha definido Area (2009), los nuevos
medios digitales estan inmersos en la realidad de aula y se caracteri-
zan porque posibilitan desarrollar, utilizar y combinar indistintamente
cualquier modalidad de codificacién simbdlica de la informacién. Los
codigos verbales, iconicos fijos o en movimiento, o el sonido son sus-
ceptibles de ser empleados en cualquier medio informatico, logrando
una interactividad nunca antes vista (Area, 2009, Llorente, Cabero y Ba-
rroso, 2015).

En el caso de la didactica de la Historia y Ciencias Sociales, los nue-
vos medios audiovisuales y tecnolégicos han afectado claramente a la
evolucién de la disciplina y a sus funciones socioeducativas (Colomer y
Bel, en prensa; Mur, 2013). Inicialmente, estos medios se vieron concen-
trados en la utilizaciéon del cine como herramienta para la ensenanza vy,
posteriormente, el uso de medios informaticos como las enciclopedias
digitales —Encarta o Micronet- o las webquest que dominaron los prime-
ros anos de la introduccién de la tecnologia digital en las aulas (Romero,
2012). Con la extensién de Internet y la introduccién de otros dispositi-
vos de reproduccion de medios como las Pizarras Digitales Interactivas
(PDI) o los blogs educativos, las clases de Historia y Ciencias Sociales
se vieron inmersas en un proceso de tecnificacion donde el libro de tex-
to en papel ha sido parcialmente desplazado, aunque no sustituido. La
causa de esto podria ser doble: por un lado, la naturaleza de los conte-
nidos de Ciencias Sociales en el aula, que permite la localizacién rapida
de recursos disponibles en la red para mostrar al alumnado; y por otro,
la extensién de metodologias educativas alternativas como el trabajo por
proyectos o el aprendizaje colaborativo que propician, si no se relacio-
nan, con la introduccién y utilizacién de dispositivos tecnolégicos en las
clases. Pese a todo, algunas razones como la facilidad de localizacion
del recurso y las recomendaciones de otros compaferos, frecuentemen-
te realizadas en blogs personales, estan condicionado, como sefialan
Flores y Rivero (2014), las decisiones del profesorado a la hora de elegir
los recursos con los que programar las clases de Ciencias Sociales, asi
como su formacién en materias tecnolégicas. Finalmente, en un futuro,
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la realidad aumentada, realidad virtual o los entornos gamificados de
aprendizaje con la utilizacion de videojuegos pueden suponer un paso
mas en la vinculacién de la Didéctica de las Ciencias Sociales con la
tecnologia educativa (Rivero, 2017).

Esta historia de progresiva integracion se ha dado en un contexto de
transformacion del alumnado, donde la tecnologia ha pasado a ser parte
indisociable de su vida. El rol del docente también se ha visto modifica-
do considerablemente, adquiriendo un papel mas dinamico en tanto fa-
cilitador de los aprendizajes, y no tanto de mero transmisor de conteni-
dos (Del Moral y Villalustre, 2010). Esto necesariamente ha modificado
las vias de relacién entre profesorado y alumnado dentro del contexto
escolar.

Pese a esta notable integracion y modificacién de roles, las TIC en
modelos formativos no adecuados, en lugar de mejorar el aprendizaje
de los alumnos, lo empeora, lo que incrementa la carga de docentes
y discentes (Rodriguez, 2011). A esto debemos unir la escasa forma-
cién que gran parte del profesorado dispone en tecnologia y, lo que es
mas importante, su correcto uso para lograr un aprendizaje critico del
alumnado. Estas preocupaciones constituyen una de las problematicas
sobre las cuales reflexionar para la construccién de una didactica cri-
tica de las Ciencias Sociales. Asi, partimos de algunas investigaciones
que han rastreado el papel de la tecnologia en las clases de Ciencias
Sociales (Buzo, 2011; Rivero y Mur, 2015; Romero, 2001; Sobrino,
2013) para impulsar una reflexién que vaya més alld de una integra-
cién aséptica y acritica de la tecnologia en las aulas. Tal y como han
destacado Rivero y Mur, una correcta introduccién de la metodologia,
los contenidos y la fundamentacion pedagégica en la utilizacién de los
medios tecnoldgicos representa la base sobre la cual construir plantea-
mientos innovadores en su utilizacion (Rivero y Mur, 2015).

El modelo TPACK como respuesta para la integracion de tecnologia,
pedagogia y contenidos

Una de las posibles respuestas a los desafios que supone la incorpora-
cion de la tecnologia digital en las aulas de Ciencias Sociales es la inte-
gracion de determinados modelos que se han visto efectivos y que com-
binan parcelas o areas ya desarrolladas en investigaciones educativas del
pasado. Es por lo que introducimos el modelo TPACK (Technological Pe-
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dagogical Content Knowledge) popularizado en los estudios de Mishra y
Koehler (2006, 2008) a partir del Pedagogical Content Knowledge (PCK)
planteado por Shulman (1986), en el que se establecia que los maestros
debian poseer fundamentalmente conocimientos pedagégicos y discipli-
nares como elementos base del proceso de ensefianza-aprendizaje con
alumnado diverso.

Con la introduccién de la tecnologia digital en las aulas, se vio con-
veniente insertar una nueva esfera, la tecnolégica, que combinada con
las dos anteriores supusiera la integracion de todas las areas de conoci-
miento con las que debe contar un docente. Asi, el TPACK da respuesta
al creciente interés de integrar la tecnologia al servicio de los procesos
formativos, generando una serie de interrelaciones e interacciones entre
las tres fuentes primarias de conocimiento: disciplinar, pedagégico y tec-
nolégico (Cabero, Marin y Castafno, 2015).

Asi, siguiendo este modelo, el correcto desarrollo de un profesor
competente en la utilizaciéon de la tecnologia en las aulas no ven-
dria determinado por los recursos disponibles sino por una correcta
utilizacién educativa de la tecnologia y pasaria por el dominio de
tres tipos de conocimiento: Tecnolégicos (TK), Pedagoégicos (PK), y
de Contenidos (CK). Ahora bien, la relevancia de este modelo no es
su propuesta para una formacién independiente en estos tres tipos de
conocimientos (CK-PK-TK), sino su insistencia en percibir una rela-
cién e interaccion constante entre los mismos: PCK: Conocimiento
Pedagogico del Contenido; TCK: Conocimiento de la utilizacién de
las tecnologias; TPK: Conocimiento pedagégico tecnolégico (Cabero
y Barroso, 2016). En suma, surgiria el TPACK: Conocimiento Tecno-
l6gico, pedagégico y de contenido como simbiosis de todos estos
conocimientos (Figura 1).

En el caso de Espafa, el TPACK se ha expandido gracias a una de sus
impulsoras, Judith Harris (Harris y Hofer, 2009) que, en colaboracion
con fundaciones publico-privadas, como la fundacién catalana Itinera-
rium o Telefénica, ha impulsado la investigacion y desarrollo de activi-
dades y recursos siguiendo este modelo dentro de las investigaciones en
tecnologia educativa.
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Figura 1. Esquema del modelo Modelo TPACK recuperado de:
http://www.tpack.org/.

En el area de Didactica de las Ciencias Sociales contamos con estudios
incipientes que plantean una investigacion parcial sobre el tema. Por un
lado, los trabajos de Cézar, Zagalaz, y Sdez (2015) que han investigado la
percepcion de futuros docentes de Ciencias Sociales en torno al modelo
TPACK tras el diseno por parte de la muestra seleccionada de una serie
de materiales educativos donde interviniesen las esferas disciplinar, pe-
dagédgica y tecnoldgica para incidir en las posibilidades que este modelo
supone para el aumento de la competencia digital del alumnado. Este
trabajo fue seguido por Gémez (2016), en una intervencién muy similar
a la anterior y que constaté un aumento del Conocimiento Tecnolégico
del Contenido (TCK); el Conocimiento Pedagégico del Contenido (PCK)
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y el Conocimiento Pedagdgico-Tecnolégico (TPK) de los estudiantes de
Magisterio de Educacién Primaria tras la intervencion. A este estudio le
han seguido otros como el de Baviera (2017) que analiza la percepcion
desde el modelo TPACK del profesorado en activo de Ciencias Sociales
en Educacion Secundaria a partir de un analisis de las variables de afos
de experiencia y sexo de la muestra. Como concluye el autor, los resulta-
dos muestran valores altos en el contenido disciplinar y en el contenido
pedagodgico, pero mayores deficiencias en el contenido tecnolégico del
profesorado en ejercicio lo que dificulta el desarrollo de la competencia
digital docente vinculada a las competencias de pensamiento histérico
que deberian trabajarse en la etapa de Educacién Primaria o de Educa-
cién Secundaria.

TPACK y desarrollo del pensamiento historico

Asi, la integracion de este modelo -como ya se ha sehalado (Colomer,
2016)- puede permitir el desarrollo de destrezas de pensamiento histori-
co que no son otras que aprender a representar y significar el pasado, a
construir conocimientos histéricos propios y a utilizarlos para pensar y
comprender la realidad social. Esa capacidad no es ni intuitiva ni natural
sino que requiere de un proceso formativo gradual de instruccién (Léves-
que, 2008; 2011; Saiz, 2015). Dentro de estas capacidades no situare-
mos solamente los contenidos disciplinares sino todas las competencias
que provienen del desarrollo del pensamiento histérico en su totalidad,
propias del trabajo del historiador y que un conveniente desarrollo del
Conocimiento Pedagogico del Contenido (PCK) (VanSledright, 2013) y la
tecnologia pueden lograr.

De hecho, cualquier herramienta tecnolégica o la combinacién de
varias resultan muy poderosas si deseamos desarrollar competencias his-
téricas vinculadas con las categorias de pensamiento histérico como el
analisis y comparacion de fuentes (Britt y Aglinskas, 2002, Haydn, 2013)
o la utilizacion de las simulaciones para el trabajo de competencias his-
téricas (Taylor, 2003). Todas estas destrezas no deben estar desconec-
tadas de un correcto tratamiento de la pedagogia y de los contenidos
reservados en el TPACK en la esfera de Conocimiento Pedagdgico del
Contenido (PCK) (Lévesque, 2008). En ese sentido, muchas han sido las
iniciativas en forma de actividades, recursos o metodologias de Ciencias
Sociales que intentan desarrollar capacidades de los estudiantes por me-
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dio de las herramientas basadas en el modelo TPACK. Ha sido el caso,
por ejemplo de las actividades relacionadas con la utilizacién de tecno-
logias de geolocalizacion (Trautmann y MaKinster, 2010) o la utilizacién
de aplicaciones (Colomer, 2016) o recursos como el video documental
para promover el pensamiento histérico de los estudiantes en conexion
con las caracteristicas del trabajo del historiador (Hofer y Swan, 2006).

Metodologia

A partir del modelo TPACK, en esta investigacion se indago en la percep-
cién que el profesorado de Primaria en formacion posee de su conoci-
miento tecnoldgico, pedagogico y disciplinar especialmente enfocado
a la didactica de las Ciencias Sociales. Asimismo, se rastred la relacion
entre los resultados obtenidos y las variables sexo o mencién de los par-
ticipantes para comprobar o refutar la hipétesis inicial.

Para el desarrollo del presente estudio seguimos un modelo mixto,
que incluye caracteristicas de los enfoques cuantitativo y cualitativo.
Para el trabajo cuantitativo se utiliz6 un disefio no experimental descrip-
tivo mediante cuestionario y para el apartado cualitativo un proceso de
reduccion de datos y categorizacion sobre las dos respuestas a preguntas
abiertas con las que se concluia el cuestionario facilitado a los estudian-
tes.

Fases del desarrollo de la investigacion

En este estudio se recurre a un formulario de autovaloracién de los cono-
cimientos adquiridos respecto a la integracion de las areas que compo-
nen el TPACK. Este es el resultado de una version traducida y simplifica-
da por parte de Cabero, Marin y Castano (2015) del cuestionario original
de Schmidt et al. (2009) para analizar los conocimientos de los docentes
segln el modelo mencionado. Este cuestionario ha sido ya validado por
investigaciones anteriores (Gémez, 2015; Roig-Vila, Mengual-Andrés, y
Quinto-Medrano, 2015) y utilizado recientemente en el trabajo de inves-
tigacion de Baviera (2017).

Los 38 indicadores o cuestiones que conforman el cuestionario cons-
tan de cinco opciones de respuesta por pregunta que estan graduadas
segun Likert -de “Muy de acuerdo” a “Muy en desacuerdo”-. Con todos
estos elementos se pretende recoger informacién sobre la percepcion en
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cuanto a la consecucién o no de las esferas o areas que forman el mo-
delo TPACK de manera individual (CK, PK, TK) e interrelacionada (PCK,
TCK, TPK, TPACK).

Finalmente se plantearon dos preguntas abiertas centradas en la auto-
percepcion del grado de importancia de los elementos que constituyen
el TPACK vy, por otro lado, en la busqueda de posibles soluciones para la
mejora de la competencia digital del profesorado. Estas dos cuestiones se
plantearon en los términos siguientes: “Entre dominio del contenido, de
la pedagogia y de la tecnologia, ;alguno de ellos tiene mayor importancia
sobre el resto para ser un buen maestro/a? De ser asi ;Por qué y en qué or-
den los jerarquizarias?” y la segunda cuestion sefalaba: “;Cémo mejorarias
las competencias del profesorado en cuanto a herramientas tecnolégicas?”.

El procedimiento para facilitar los cuestionarios resulto ser el siguien-
te: se acompano a los estudiantes al aula de Informatica donde los cum-
plimentaron de forma individual tras ser alojados en el sistema Google
Form por parte de los investigadores. Por ultimo, para la ordenacién y
analisis de los datos, se utiliz6 el programa Microsoft Excel 2016.

Tras la recopilacién de las respuestas, en el caso del analisis cuanti-
tativo se analizaron las variables sexo y mencién de los encuestados en
funcién de los diferentes indicadores del modelo TPACK para intentar
vincular la autopercepcién de los futuros docentes con su competen-
cia digital, especialmente en el tratamiento didactico y tecnolégico del
contenido en Ciencias Sociales. No se consider6 conveniente el andlisis
de la variable edad de la muestra pues la franja etaria era de 20-34 afios
y la mayoria de los participantes se situaba entre 21-25, sin apreciarse
diferencias significativas en ese criterio. Para su ordenacién se utilizaron
una serie de categorias macro basadas en el analisis comparativo de
las respuestas que ya fueron utilizadas en investigaciones anteriores con
cuestiones muy similares (Baviera, 2017).

Muestra seleccionada

Para la seleccion de la muestra se opté por criterios incidentales o de
conveniencia (McMillan y Shumacher, 2005) segin la posibilidad de
acceso a los estudiantes una vez iniciado el curso. Concretamente, el
espectro muestral estd conformado por 153 estudiantes del Grado en
Maestro/a en Educacion Primaria de la Universitat de Valéncia para el
curso 2017-2018, de las cuales 110 eran mujeres y 42 hombres, aqui
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se incluyé a una persona que no desed revelar su sexo (Tabla 1). Junto
con ello, se incluyé el mayor nimero de menciones posibles dentro del
Grado o titulacién, por lo que se cumplimenté por alumnos/as de las es-
pecialidades de Inglés, Pedagogia Terapéutica, Musica, Educacion Fisica
y Artes y Humanidades (Tabla 2).

Tabla 1. Variable sexo de la muestra seleccionada.
Variable Ne° total Mujeres Hombres No definido
Sexo 153 110 42 1

Tabla 2. Variable mencién de la muestra seleccionada.
Variable Nombre de la mencién N°total Mujeres Hombres No definido

Artes y Humanidades 34 28 6 0

Educacion Fisica 42 22 19 1

Inglés 1 1 0 0

Mencién Mdsica 30 17 13 0
Pedagogia Terapéutica 36 35 1 0

No contesta 10 7 3 0

Total 153 110 42 1

Resultados y discusion
Andlisis cuantitativo

El andlisis y discusion de los resultados obtenidos a partir del cuestiona-
rio realizado nos permite observar, tal y como se ha sefalado en otras
investigaciones (Garcia-Valcarcel y Martin del Pozo, 2016), que el alum-
nado encuestado presenta una alta autopercepcion del Conocimiento
Tecnolégico-Pedagogico (TPK) con un promedio del 3,42 en el indice de
las respuestas obtenidas, asi como del Conocimiento Pedagdgico (PK)
con una media del 3,31 (Figura 2). Frente a ello, detectamos una baja
presencia del Conocimiento del Contenido (CK) y del Conocimiento Pe-
dagégico del Contenido (PCK) donde las cifras promedio obtenidas son
bajas. A ello debemos anadir un escaso desarrollo del Conocimiento
Tecnolégico-Pedagégico del Contenido (TPACK), algo que ya sido detec-
tado en otros cuerpos de profesorado de Educacién Secundaria recién
egresado (Baviera, 2017).
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TK: Conocimiento  Tecnoldgico, CK: Conocimiento del Contenido;
PK: Conocimiento Pedagdgico, PCK: Conocimiento Pedagdgico del Contenido; TCK:
Conocimiento Tecnoldgico del Contenido; TPK: Conocimiento Pedagdgico-

Tecnoldgico; TPACK: Conocimiento Tecnoldgico Pedagdgico del Contenido.

Figura 2. Analisis descriptivo de los indicadores del modelo TPACK.

Si reducimos el espectro de observacion al nimero de respuestas por
mencion, podemos destacar, pese a la disparidad del alumnado encues-
tado (Tabla 3), que se dan resultados significativos y diferencias sus-
tanciales, como por ejemplo el obtenido en lo que respecta al Conoci-
miento Tecnolégico del Contenido (TCK). En este caso, las menciones
de Pedagogia Terapéutica y Artes y Humanidades obtienen promedios
mas bajos que la obtenida por otras menciones como Educacioén Fisica.
Esta cifra en cambio aumenta en dichas menciones cuando hablamos
del Conocimiento Tecnolégico-Pedagdgico (TPK), donde especialidades
como Artes y Humanidades obtiene un promedio tnico de 3,46 sobre
5. De hecho, estas cifras correspondientes al TPK son las mas elevadas.
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Tabla 3. Resultados de los promedios de la variable mencién.

) Promedios

Variable Nombre Ne Total K CK Pk PCK TCK_TPK _TPACK
Artes y Humanidades 34 3.29 3.18 3.13 3.07 3.06 3.46(*) 3.06
Educacion Fisica 42 3.47 3.1 3.43  3.14 3.44 3.5(% 3.23
Inglés 1 34 25 3.87 325 3.5 3.8(% 2.2

Mencién Msica 30 33 3.7 343 297 3.17 351 (9 3.07
Pedagogia Terapéutica 36 2.89 2.59 3,18(*) 2.69 2.93 3.16 2.75
No contesta 10 2.97 3.1 3.49 33 33 3.64(% 3.28
Total 153 3.22 3 331 299 3.17 3.42(% 3.03

(*) Cifra mas alta de los componentes analizados

Si relacionamos estos datos con los anteriores, conviene destacar que
las cifras mas bajas en cada una de las menciones analizadas vuelven a
situarse en el Conocimiento Pedagégico del Contenido (PCK) en Cien-
cias Sociales donde los datos vuelven a indicar la escasa percepcion que
tiene el alumnado en formas y métodos para el trabajo de contenidos de
Geografia e Historia en Educacién Primaria. De hecho, si precisamos el
andlisis de las respuestas de este punto podemos observar los promedios
totales, muy bajos, obtenidos en las respuestas relacionadas con Cien-
cias Sociales (Figura 3). Esto sucede especialmente en lo que se refiere
a la seleccion de determinados estilos o enfoques para el tratamiento de
contenidos o de modelos didacticos para la obtencién de los objetivos
marcados en esta area de conocimiento.

Finalmente, si desarrollamos los resultados obtenidos en la variable
sexo de la muestra -152 en total, pues no se ha incluido a la persona
cuyo sexo no fue informado- podemos observar una valoracién mayor
de los hombres que de las mujeres en todas las esferas del modelo TPACK
pese a que, como hemos destacado anteriormente, los hombres supo-
nian una proporcion menor frente a las mujeres en el espectro muestral
seleccionado (Figura 4). El dato mas significativo es la percepcién sig-
nificativamente mayor de los hombres en el Conocimiento Tecnolégico
del Contenido (TCK) con un promedio de 3,67 sobre 5 frente al 3,11
de las mujeres. Estos datos coinciden claramente con los obtenidos en
otras investigaciones similares como las de Cabero (2014) en las que los
hombres se valoran de manera mas elevada que las mujeres en todos los
niveles de conocimiento del modelo TPACK, especialmente donde entra
en juego el componente tecnolégico.
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4.1.- Puedo seleccionar enfoques docentes de manera eficaz para guiar el pensamiento
v el aprendizaje del alumnado en Ciencias Sociales

4.2.- Puedo utilizar diferentes técnicas para que el alumnado comprenda las Ciencias
Sociales (demostraciones, metdforas, etc.)

4.3.- Boy capaz de seleccionar modelos diddcticos convenientes parala consecuciin
de los objetivos de las Ciencias Sociales

4.4.- Puedo seleccionar estilos pedagdgicos apropiados para la ensefianza de las
Ciencias Sociales

Figura 3. Promedios de las respuestas a las preguntas relativas al PCK.
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Figura 4. Comparacién de promedios segin sexo.
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Analisis cualitativo

Si procedemos al andlisis cualitativo de las dos cuestiones abiertas for-
muladas en el cuestionario, en primer lugar y sobre la primera cuestion
vale la pena destacar que los encuestados tienen una visién amplia de la
conveniencia de poner en equilibrio las tres esferas analizadas -pedago-
gia, contenidos y tecnologia- en la linea de lo sugerido en otros trabajos
académicos cuando se ha analizado la visién de los docentes de Cien-
cias Sociales (Baviera, 2017). Pese a todo, si precisamos las respuestas
obtenidas y las categorizamos en funcién de los niveles de importancia
otorgados a cada campo podemos ver claramente que un gran niimero
de alumnos/as toman en consideracién la importancia de la pedagogia
en relacion a los conocimientos pedagégicos (PK) que dicen mantener
(53 respuestas en total) (Tabla 4). En cifra relativamente inferior detecta-
mos a los alumnos que sitdan en grado de importancia los contenidos,
frente a un equilibrio de las esferas pedagégica y disciplinar anunciada
por Shulman (1986). Esto se debe claramente a la percepcién de los
contenidos en la formacién de maestros, siempre inferior a los conte-
nidos pedagodgicos presentes en los planes de estudio de las didacticas
especificas, especialmente en el alumnado del dltimo curso del Grado.
En definitiva, estamos en condiciones de afirmar que, siguiendo la mues-
tra seleccionada, el alumnado cree en el equilibrio, pero inciden en la
pedagogia frente a los contenidos de Ciencias Sociales para lograr un
tratamiento efectivo de estos y una formacién competente en esta drea
de conocimiento, pese a que esto estd lejos de lograrse como hemos
visto en el punto anterior.

Tabla 4. Categorizacion de las respuestas a la primera cuestion abierta: “Entre
dominio del contenido, de la pedagogia y de la tecnologia, ;alguno de ellos
tiene mayor importancia sobre el resto para ser un buen maestro/a? De ser
asi ;Por qué y en qué orden los jerarquizarias?”.

Categoria N° respuestas
Respuestas que ponen en equilibrio las tres esferas 54
Respuestas que priorizan la pedagogia 53
Respuestas que priorizan los contenidos 25
Respuestas que priorizan la pedagogia con los contenidos 16
Respuestas que priorizan la pedagogia con tecnologia 2
Ns./Nc. 3
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Si procedemos a la categorizacion y andlisis de las respuestas a la segun-
da cuestién, vemos que la mayoria de encuestados ponen el acento en la
necesidad de cursos formativos para la mejora de las competencias del
profesorado, aunque resulta de interés sefialar que una amplia mayoria
relacionan sus carencias formativas a la ausencia de asignaturas en el
Grado y asi lo hacen constar en las 49 respuestas registradas (Tabla 5).
Pocos o muy pocos vinculan esas respuestas a los medios tecnolégicos
o las aplicaciones utilizadas en el aula, lo que incide en probar la im-
portancia que se le da a la formacion reglada o continua para solventar
los problemas de utilizaciéon y uso de las nuevas tecnologias en las aulas,
especialmente de Ciencias Sociales.

Tabla 5. Categorizacion de las respuestas a la primera cuestion abierta:
“3;Como mejorarias las competencias del profesorado en cuanto a herramien-
tas tecnoldgicas?”.

Categoria N° respuestas
Mejora de la formacion 91
Ampliacién materias en el Grado 49

Uso de recursos materiales y aplicaciones 10
Ns./Nc. 3
Conclusiones

En did4ctica de las Ciencias Sociales, la integracién eficaz de tecnologia
en la ensefanza resultara de la combinacién de conocimientos del con-
tenido tratado, de la pedagogia y de la misma tecnologia, pero siempre
teniendo en cuenta el contexto particular en que se aplican dichos me-
dios. Para ello, la formacién docente resultard un aspecto fundamental.
Asi, si partimos de nuestra hipétesis inicial, y a partir de la muestra
seleccionada, hemos podido confirmar parcialmente que los docentes
de Educacion Primaria en formacion disponen de una percepcién de su
conocimiento pedagégico muy elevada. Pese a todo, este conocimiento
viene completado por una autopercepcién mayor de su Conocimiento
Pedagogico-Tecnolégico (TPK) que viene a superar al resto. Junto con
ello, los futuros docentes carecen de unos conocimientos de contenido
disciplinar en Historia y Ciencias Sociales suficientes para aprovecharlos
en una mejora de la inclusién de la tecnologia en las aulas e introducir
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competencias de pensamiento histérico a partir del PCK (Conocimiento
Pedagogico del Contenido).

Tal y como ha destacado Virta (2002), los docentes en formacién, no
solo de Ciencias Sociales, tienden a la percepcién elevada de sus capa-
cidades para el control de clase, pero tras la aparicién de los primeros
problemas con el contenido, tienden a lecciones minuciosas, en ocasio-
nes para solventar sus problemas de conocimiento. Esta ausencia de Co-
nocimiento Pedagoégico del Contenido (PCK), como hemos sefialado en
este estudio, limita mucho la capacidad de los docentes en Ciencias So-
ciales para la construccién de una didactica critica y, lo que es también
relevante, para la inclusién de la tecnologia en una via para su construc-
cién. Esto se confirma incluso, entre menciones especificas del Grado
de Maestro/a vinculadas mas préximamente al conocimiento histérico
como Artes y Humanidades. Frente a ello, el alumnado es consciente
de la necesidad del elemento tecnolégico, pedagégico y de contenidos
para la construccién, pero priman los conocimientos pedagogicos frente
al resto lo que dificulta claramente la resolucion de los problemas aso-
ciados a ensefar y aprender Historia y Ciencias Sociales hoy.

;Coémo intentar mejorar estos inconvenientes y problemas? Los nue-
vos entornos basados en las tecnologias 2.0 nos permiten ampliar el
espacio donde se producen multiples y diversas interacciones que nos
acercan e incluso nos alejan de nuestro objeto de conocimiento. Desde
este planteamiento resulta necesaria una gestion estratégica que, sea con
foros, chats o blogs, wikis, redes sociales o podcast, o con cualquiera de
los nuevos modos de generar microcontenidos, nos ayude a delimitar el
lugar y magnitudes concretas de ese espacio, y nos acerque a los objeti-
vos educativos planteados en cada momento (Alvarez y Payd, 2012). Es-
tas “App capacitadoras”(Gardner y Davis, 2015) permiten, ademas, me-
diante una estructura simple de manejo, aproximar al futuro profesorado
a un aprendizaje auténomo algo que resulta necesario en un ambiente
donde el alumnado esta cada vez mas préximo a la tecnologia digital
como amplio contenedor de saberes.

En el caso de la didactica de las Ciencias Sociales, muchos han sido
los usos y utilizaciones que aplicaciones simples como Panoramio o His-
toryPin (Rivero y Mur, 2015, Colomer, 2016). Estos recursos, muchos de
ellos gratuitos e integrados dentro de plataformas mas amplias, permi-
ten al profesorado trabajar contenidos, pedagogia y tecnologia de forma
integral. Ademas, estas aplicaciones utilizadas de forma colaborativa y
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relacionada con otros contenidos plantean posibilidades crecientes en la
integracién de contenidos y pedagogia con tecnologia digital.

Finalmente, este modelo abre lineas de investigacion futuras relevan-
tes como la ampliacién de este estudio a una muestra mas amplia de
alumnado diverso en los primeros cursos del Grado, o del Master de
Profesorado en Educacion Secundaria, o que tenga en cuenta un ran-
go etario mas amplio que incluya experiencia profesional diversa, para
comprobar el grado de autopercepcién que el TPACK tiene entre pro-
fesorado en activo de diferentes edades. También resultaria interesante
este analisis tras la realizacion con alumnado de actividades basadas en
este modelo para ver las modificaciones y cambios que se dan en la au-
topercepcion. Todo ello permitird avanzar en una inclusién de la tecno-
logia en las aulas de Historia y Ciencias Sociales siempre vinculada a los
contenidos que se desean transmitir y a las habilidades de pensamiento
histérico que se deseen despertar a partir de métodos pedagdgicos acti-
vos. Sera en ese momento cuando la tecnologia deje de ser un fin en el
aprendizaje y la dependencia del dispositivo una realidad en las aulas,
para apostar por un método global de conocimiento que tenga en cuenta
las destrezas de pensamiento histérico vinculadas al Conocimiento Tec-
nolégico, Pedagégico y del Contenido.

Notas

Este trabajo es resultado de la participacion de los autores en el proyecto

“Competencias sociales para una ciudadania democratica: andlisis, de-
sarrollo y evaluaciéon” (COMDEMO) con referencia EDU2015-65621-
C3-1-R y cofinanciado con fondos 1+D+i del Ministerio de Economia y
Competitividad y FEDER de la Unién Europea.
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