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RESUMO

Apenas em tempos recentes, foram propostas acoes, voltadas d promogdo de
mudancas nas relacdes sociais com as pessoas com deficiéncia em uma
perspectiva inclusiva. Em relacdo ao surdo e a surdez, do ponto de vista histérico, as
percepcoes deslocam-se da concepcdo de surdez como doenca para a ideia de
diferenca, oscilando enfre a caracterizacdo da surdez como restricdo e o
reconhecimento de educabilidade e potencialidades do sujeito surdo. A busca de
metodologias, estratégias e atendimento educacional, voltados especificamente
para surdos, exemplificam os avangos dessa discussdo. No contexto escolar é
relevante compreender a visdo que professores tém do surdo, da sua participacdo
nas atfividades escolares e das formas especificas de ensino. Este artigo reflete sobre
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esse cendrio e, de forma mais especifica, sobre professores que atuam com alunos
surdos em situacdo de inclusdo e quais relacoes estabelecem com o ensino de LPE
para alunos surdos. Analisam-se, em uma perspectiva exploratdrio descritiva,
narrativas de professores que atuam com alunos surdos nos anos iniciais de redes
municipais da Baixada Fluminense. As categorias de andlise se organizam a partir
de dois eixos: informacdes sobre a aprendizagem escolar de surdos, € as
arficulacoes entre crencas e percepgcoes sobre a aprendizagem de alunos surdos.
Utilizam-se os principios da pesquisa-acdo, analisando narrativas de professores. As
narrativas apresentam elementos que evidenciam as percepcodoes dos professores
sobre o ensino e a aprendizagem de alunos surdos em contexto de inclusdo,
apontando para o papel gue a escola exerce no aprendizado do aluno surdo e as
questdoes que envolvem os saberes e os fazeres pedagdgicos dentro do contexto
escolar.

Palavras-chave: Alunos surdos. Ensino de lingua portuguesa escrita. Relacoes.

CHALLENGES IN THE BILINGUAL EDUCATION OF THE DEAF: the relations that

teachers establish with teaching of written Portuguese language for the deaf

ABSTRACT

Only in recent times have actions been proposed aimed at promotfing changes in social
relations with people with disabilities in an inclusive perspective. Concerning the deafness
and the deaf people, from a historical point of view, perceptions move from the concept of
deafness as a disease to the idea of difference, oscillating between the characterization of
deafness as a restriction and the recognition of the deaf people and his educability and
potentialities. The search for methodologies, strategies and educational assistance, aimed
specifically at the deaf students, exemplifies the advances of this discussion. In the school
context it is relevant to understand the teachers' view of the deafs, their participation in
school activities and the specific forms of teaching. This article reflects on this scenario and,
more specifically, on teachers who work with deaf students in inclusion situations and which
relattions stablish with teaching of written Portuguese language for the deaf. In an
exploratory descriptive perspective, narratives of feachers who work with deaf students in the
initial years of municipal schools from Baixada Fluminense are analyzed. The categories of
analysis are organized from two axes: information about the deaf school learning, and the
arficulation between beliefs and perceptions about the learning of deaf students. We use the
principles of action research, analyzing teachers' narratives. The narratives present elements
that evidence teachers' perceptions about the teaching and learning of deaf students in the
context of inclusion, pointing to the role that the school plays in the learning of the deaf
stfudent and the questions that involve the knowledge and the pedagogical tasks within the
school context.

Keywords: Deaf students. Teaching of writting portuguese language. Relations.

DESAFiOS EN LA EDUCACION BILINGUES PARA SORDOS: relaciones que los

maestros establecen con la ensenanza del portugués escrito para sordos

RESUMEN
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En los Ultimos tiempos, se han propuesto acciones destinadas a promover cambios en las
relaciones sociales con personas con discapacidad desde una perspectiva inclusiva. Con
respecto a la sordera las percepciones cambian de la concepcidén como una enfermedad
a la idea de la diferencia, oscilando entre su caracterizacion como una restriccion y el
reconocimiento de la educabilidad y las potencialidades del sujeto sordo. La bUsqueda de
estrategias y servicios educativos, especificamente dirigidos a los sordos, ejemplifican los
avances de esta discusion. En el contexto escolar, es relevante comprender la opinidn que
los maestros tienen sobre los sordos, su participacion en las actividades escolares y las formas
especificas de ensenanza. Este articulo reflexiona sobre este escenario, especificamente,
sobre los maestros que trabajan con estudiantes sordos en una situacién inclusiva. Desde
una perspectiva exploratoria descriptiva, se analizan narraciones de los docentes que
frabajan con estudiantes sordos en los primeros anos de la escuela. Las categorias de andlisis
se organizan en dos ejes: informacion sobre el aprendizaje escolar y las articulaciones entre
creencias y percepciones sobre el aprendizaje de los estudiantes sordos. Se ufilizan los
principios de la investigacién en accién, analizando las narrativas de los maestros. Las
narrativas presentan elementos que resaltan las percepciones de los maestros sobre la
ensenanza y el aprendizaje de los estudiantes sordos, senalando el papel que juega la
escuela en el aprendizaje de los estudiantes sordos y los problemas que involucran el
conocimiento vy las prdcticas pedagdgicas dentro de la escuela.

Palabras clave: Estudiantes sordos. Ensefanza de la lengua portuguesa escrita. Educacion
bilingUe.
INTRODUCAO

A dimensdo inclusiva da sociedade vem ganhando forca sob
diferentes formas (JANNUZZI, 2004; CARMO, 1991). Considerando o contexto
educacional, em 1990 é proclamada a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, com vistas a promover a equidade no acesso d
educacdo, assinalando que as necessidades bdsicas de aprendizagem das
pessoas com deficiéncias requerem atencdo especial (UNESCO, 1990). Em
1994, a Declaracdo de Salamanca, ao tratar Sobre Principios, Politicas e
Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais, estabelece que a
educacdo de pessoas com deficiéncias integre os sistemas educacionais
dos paises participantes, reafirmando o compromisso com a Educacdo para
Todos (UNESCO, 1994). Em 2007, a Convencdo Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia reafirmou os propdsitos de promover, assegurar
e proteger o “exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o
respeito pela sua dignidade inerente” (BRASIL, 2009).

Dentro desse contexto, mudancas nas instituicdoes educacionais se

fazem necessdrias a fim de refletir o posicionamento inclusivo da sociedade
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contemporéneda. Nesse sentido, considerando-se as indicacdoes de Novoa
(1995), torna-se necessaria uma formacdo que confribua com a busca de
alternativas para questdes concretas da prdatica docente cotidiana. A
escola aberta a todos & vocacdo da propria instituicdo e precisa se
preocupar em compartiihar os saberes com todos que a frequentam
(MEIRIEU, 20095).

No contexto brasileiro, as questdes relacionadas a inclusdo,
especificamente no ambiente educacional, avancam paulatinamente. Uma
das principais modificacdes observadas (e que vale ser destacada) € a Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394 (BRASIL, 1996),
que trata dessa questdo quando conceitua a Educacdo Especial como a
modalidade de educacdo escolar voltada para os alunos com
necessidades educacionais especiais, afirmando a presenca,
preferencialmente, desses alunos na escola regular. A partir da
determinacdo de que cabe a escola incluir, fornam-se necessdrias medidas
destinadas & formacdo de professores. Em boa parte das situacoes, esse
conjunto de elementos formativos a respeito das diferencas e dos diferentes
€ oferecido como apéndice da formacdo, em disciplinas eletivas (MARTINS
et al., 2006).

Especialmente em relacdo aos surdos, a legislacdo (BRASIL, 2002; 2005)
pretende promover mudancas nas relacdes da sociedade com esses
sujeitos. No édmbito da educacdo desses sujeitos, o Decreto n° 5.626 (BRASIL,
2005) aponta para a necessidade de uma educacdo bilingue para surdos,
com a Libras como primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua (L2). No contexto da formacdo
dos profissionais para atuacdo com alunos surdos, a mesma legislacdo indica
a inclusdo de componente curricular que trate do ensino de Lingua

Portuguesa Escrita (LPE) para alunos surdos, determinando:

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como
disciplina curricular nos cursos de formacdo de professores para a
educacdo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de
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nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em
Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa.

Pardgrafo Unico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua
portuguesa para surdos deve ser incluido como contelddo nos cursos
de Fonoaudiologia (BRASIL, 2005, Art. 13).

A inclusdo dos conhecimentos sobre ensino de LPE como L2 na
formacdo de professores, indicado no Decreto n°® 5.626, representa um
esforco em discutir as questoes relacionadas as concepcoes de ensino de L2
para surdos. Isso permite inferir que a inclusdo, Nndo apenas dessa discipling,
mas como a de Libras (BRASIL, 2005), contribui para a promocdo de reflexdes
acerca da organizacdo do ensino de LPE para alunos surdos na educacdo
bdsica, principalmente nas séries iniciais do ensino fundamental. Questoes
essas nem sempre familiares ao professor em formacdo (SANTANA, 2007).

Outras questdes tém influéncia direta e indireta nas relacdes que estes
professores estabelecem com o ensino de LPE para surdos, com os alunos
surdos e com eles mesmos. Também refletem na organizacdo diddtica desse
ensino por parte dos professores. A atuacdo docente é constituida de varias
facetas que exercem papéis diferentes na constituicdo do professor. Busca-
se, aqui, mostrar como a relacdo que os professores apresentam com o
ensino de LPE para alunos surdos e com os alunos surdos se estabelecem, a
partir de narrativas de professores sobre esse publico-alvo nas séries iniciais

do ensino fundamental na Baixada Fluminense.

OS PROFESSORES, O ENSINO DE LPE E OS ALUNOS SURDOS

A situacdo linguistica dos sujeitos surdos brasileiros precisa ser levada
em consideracdo. As criancas surdas sdo, em sua maioria, filhas de pais
ouvintes que nunca tiveram contato com a lingua de sinais (MOURA, 2013).
Por este motivo, ressalta-se que a Libras ndo pode ser apontada como
“lingua materna dos surdos brasileiros”, pelo menos ndo no sentido de como
aqguela que se aprende com a familia (COX, 2004). Considerar a Libras como
L1 também ndo € inteiramente possivel no sentfido de “ordem de aquisicdo”,
pois, como apontado por Quadros (1997), a maioria dos alunos surdos terd
contato com a Libras apenas no ambiente escolar ou em outros espacos na

relacdo com pares surdos usudrios dessa lingua.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 1-26, e020004, 2020.



e ISSN 2237-9460

A partir da perspectiva do bilinguismo para educacdo de surdos, €
que se aponta a necessidade do ensino da lingua portuguesa como L2 para
alunos surdos (SKLIAR, 1998). Com a obrigatoriedade legal de uso da LPE por
esses sujeitos (BRASIL, 2002), hd uma demanda crescente de esfratégias para
esse ensino.

Essa obrigatoriedade legislativa provoca mudancas de afitudes e
praticas desenvolvidas pelas instituicdoes da sociedade, entre elas a escola,
que talvez seja a que sofre impacto mais aparente dessas “novas”
demandas sociais. Referente a inclusdo escolar de alunos surdos, € relevante
compreender a visdo que os professores tém da crianca surda, da sua
participacdo nas atividades escolares e as formas especificas de ensino
(LACERDA; LODI, 2014), assim como a relagdo com os demais atores do
contexto escolar (BETTI; CAMPOS, 2016).

Os professores estabelecem relacoes de diversas ordens durante sua
atuacdo no processo de ensino-aprendizagem. Uma das formas de
compreender essas relacdes (e serd abordada aqui) € a proposta por
Charlot (2000), que se refere as relacdes que o professor estabelece com o
saber, e sdo definidas como: relacdes com o mundo, consigo mesmo € com
o outro, onde cada professor as estabelece de uma forma particular.

A partir dessa perspectiva, a relacdo com o saber € definida como
“uma forma da relacdo com o mundo” (CHARLOT, 2000, p.77). Por se dar de
forma diferente para cada um, € permeada e movida pelos desejos dos
sujeitos, com histérias particulares que constituem a singularidade desses e as
suas formas de dar senfido ao mundo que se relacionam. No caso dos
professores que atuam com ensino de LPE para alunos surdos, pode-se
entender a relacdo com o mundo como uma relacdo com um local onde os
alunos e esses professores estdo presentes, assim como saberes escolares e
os demais agentes presentes nesse ambiente. Entre os saberes que serdo
mobilizados estdo os que foram abordados na sua formacdo, como as

nocoes tedricas a respeito da LPE, uma vez que:
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[...] de alguma forma, o professor que teve acesso, durante sua
formacdo académica, a informacdes tedricas sobre essas nocoes,
acaba por atualizd-las ou mobilizad-las, em sala de aula [..]. No
entanto, em sua aftuacdo efetiva, o professor necessita mobilizar
outros conhecimentos como aqueles previstos pelo livro didatico que
esteja sendo utilizado na escola. O resultado é que, em sua prdtica, o
professor produz adaptacdes, e a nocdo tedrica (como a de texto),
tal como formulada inicialmente pela Linguistica, é transformada ou
(re)construida, juntamente com outros saberes ou conteldos, para
atender das necessidades da situacdo de sala de aula. Assim, o
professor constrdi, em sua prdtica, conceitos, que j&@ ndo sdo mais
exatamente aqueles previstos pela teoria linguistica e/ou por obras
de divulgacdo, mas sdo objetos préprios da situacdo de ensino
(RAFAEL, 2001, p. 158).

A constituicGo desses saberes e as relacdes que o0s professores
estabelecem com eles sdo advindas também da sua prépria atuacdo. Isso
estd em funcdo da pluralidade dos saberes que compdem a prdtica
docente, que sdo originados ndo apenas na formacdo desses professores,
mas também a partir dos curriculos e das experiéncias a que estes estdo
expostos (TARDIF, 2002).

A relacdo estabelecida com o outro e com a diferenca, também
constitutiva dos saberes do professor, precisam ser construidas a partir de
pressupostos que favorecam a atuacdo docente a partir da perspectiva
inclusiva. Esses “saberes inclusivos” precisam estar presentes na formacado

dos professores que atuardo com ensino de LPE para surdos. Nesse sentido:

[...] € importante assinalar que € em torno da definicdo do quanto
um individuo poderia ser educdvel e na formalizacdo de modelos
institucionais destinados a esse publico que localizamos referenciais
ainda ressoantes sobre o acesso deles a escolarizacdo (RAHME,
MRECH, 2008, p. 27).

A busca pela compreensdo dos sujeitos surdos a partir de uma visdo
propositiva € algo que deve integrar as discussoes e reflexdes acerca desses
sujeitos no processo de formacdo de professores. Essa € uma das
abordagens que pode favorecer a mudanca na dimensdo social das
relacoes dos professores com os alunos surdos € com o ensino de LPE para
esses sujeitos. 1sso nos leva a observar essas questdoes de forma mais ampla,

sendo necessdrio refletir sobre as politicas educacionais e suas formas de
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desenvolvimento, como também sobre a formacdo oferecida aos
professores para enfrentar os desafios contempordneos das salas de aula na
educacdo bdsica (SILVA; ALMEIDA; GATTI, 2016).

Ainda a respeito, crencas e expectativas dos professores compdem os
aspectos que podem afetar o desempenho académico dos alunos. Essa
questdo da influéncia das expectativas dos professores em relacdo ao aluno
e o (in)sucesso escolar ja é recorrente desde a década de 1960, ganhando
notoriedade com a publicacdo de “Pigmaledo* na sala de aula”
(ROSENTHAL; JACOBSON, 1968), em que foi defendida a tese de que as
expectativas dos professores influenciam as realizacdes escolares dos alunos,
assim como seu desenvolvimento intelectual.

Outros estudos foram readlizados a fim de apontar a influéncia e a
relacdo de causalidade entre a expectativa do professor e o desempenho
escolar dos alunos. Alguns aspectos sdo observados para estabelecer essa
relacdo de causalidade, constituindo um modelo da expectativa do

professor (GOOD, 1981). Esse se apresenta da seguinte forma:

[...] o professor espera comportamento e realizacdo especificos de
determinados alunos; devido a essas expectativas diferenciadas, o
professor se comporta de maneira diferente em relacdo a diferentes
alunos; esse tratamento comunica ao aluno qual comportamento e
desempenho o professor espera dele e afeta o comportamento, a
motivacdo para o desempenho e os niveis de aspiracdo do aluno;
esse fratamento é consistente no tempo e se os alunos ndo lhe
opdem resisténcia ou ndo o modificam de qualquer modo, ele ird
moldar o desempenho e o comportamento do aluno: os alunos em
relacdo aos quais o professor tem grandes expectativas serdo
levados a bons desempenhos e os alunos em relacdo aos quais o
professor tem pequenas expectativas irdo apresentar um
desempenho inferior;, com o decorrer do tempo, os resultados
escolares e o comportamento do aluno irdo se adaptando cada vez
mais ao comportamento originalmente esperado dele (GOOD, 1981
apud RASCHE, KUDE, 1986, p. 61).

Essa expectativa e a forma de apresentacdo dos seus

comportamentos, conforme apresentado por Good (1981), também sdo

4 O "efeito Pigmalido” é usado para se referir ao efeito causado pelas expectativas que os
docentes tém sobre o desempenho escolar satisfatério ou insasfatdrio dos discentes. Tal
nomenclatura é proveniente de um mito grego, que pode ser compreendido melhor
durante a leitura da obra de Rosenthal e Jacoboson (1968).
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encontradas quando da presenca de alunos com alguma deficiéncia.
Nesses casos, as expectativas estdo relacionadas das caracteristicas
individuais desses alunos (PARIZZI, 2000). Dessa forma, quando se frata dos
alunos surdos, a questdo da expectativa se apresenta também como forca
que influencia o desempenho escolar desses alunos e implica delimitar a sua
possibilidade de desenvolvimento e de aprendizagem (ARTROLLI, 1999).

A forma como os professores representam os alunos surdos determina o
tipo de relacdo que estabelecem com esses sujeitos, o que constitui as
crencas desses professores. Estas crencas sdo ideias e conviccoes a respeito
de determinados temas ou sujeitos que se revelam, de forma consciente ou
inconsciente, nas acdes dos professores (RAYMOND; SANTQOS, 1995). Isso tém
influéncia no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que mediam as
decisdes pedagdgicas e as relacdes que os professores estabelecem com os
alunos e com os saberes. Atuam como uma espécie de um filtro que leva o
docente a interpretar, valorizar e reagir de diferentes formas no que diz
respeito aos progressos e dificuldades dos alunos, podendo até mesmo
induzir o desempenho real desses alunos, indo ao enconfro das expectativas
dos professores (PAJARES, 1992).

Assim, essas crencas podem criar barreiras & aprendizagem de surdos
em classes regulares, pois influencia a postura do professor em relacdo ao
aluno (ARTROLLI, 1999). A reflexdo sobre essas crencas presentes na
sociedade se apresenta como um dos desafios a ser abordado na formacdo

de professores, conforme salientado por Rahme e Mrech (2008):

Lidar com essas diferentes realidades nos cursos de formacdo
docente é um desafio que vem sendo colocado tanto nos processos
de formacdo inicial quanto nos de formag¢do continuada, sobretudo
qguando se parte do principio de que na educacdo escolar o
encontro com o outro é constituinte do exercicio profissional. E o
encontro com esse outro tem, no caso da pessoa com necessidades
educacionais especiais, concepcdes previamente construidas que
precisam ser consideradas e trabalhadas nos processos de
formacdo, de modo a superar o mero conhecimento classificatério
em direcdo a maior implicacdo do sujeito naquilo a que ele acede.
Para tanto, ndo seria muito dizer que organizacdo de curso, perfil
profissional, curriculo e metodologias sdo elementos fundamentais na
formacdo de professores, desde que articulados por concepcoes
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tedricas que os tornem flexiveis diante das particularidades do
cotidiano e suficientemente criticas para detectar as armadilhas da
segregacdo que, como assinalamos, fendem a se tornar a cada dia
mais discretas e manipuldveis em nossa sociedade (p. 37-38).

A preocupacdo em apresentar o contato com os sujeitos diferentes de
uma forma que possibilite a mudanca nas crencas € essencial. “Cuidar dos
professores € fundamental ao se pensar em transformacdes educacionais
com visdo na construcdo de uma sociedade mais justa, mais equitativa”
(GATTI, 2008, p. 42). Assim, pensando a partir de uma perspectiva inclusiva, o
desejo de mudanca nas relacdoes que a sociedade estabelece com os
sujeitos surdos deve motivar a busca por oportunizar aos professores uma
formacdo que possibilite a esses a construcdo de crencas em relacdo aos
surdos diferentes das que o entendem como incapaz ou limitado.

Possibilifar o contato com a questdo do ensino para alunos com
deficiéncia e da educacdo especial € um aspecto que precisa ser discutido
a respeito dos curriculos de formacdo de professores. Mesmo ndo sendo
objeto deste artigo tratar de forma aprofundada os curriculos para
formacdo de professores, vale salientar que a discussdo da deficiéncia e da
inclusdo durante a formacdo tem reflexo na atuacdo docente. “Mais do que
ensinar, monitorar ou criticar, o que importa numa relacdo de aprendizagem
sdo as crencas, os objetivos e as intencdes que circulam por todos os
participantes do processo” (COELHO, 2012, p. 133). Neste sentido, o professor
precisa se reconhecer enquanto agente no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, apresentando objetivos e intencdes que
favorecam a efetivacdo desse processo para todos os alunos, dentre eles, os
alunos surdos.

Dessa forma, se essas questdes forem abordadas na formacdo, as
expectativas dos professores podem ser voltadas para a possibilidade ou
“educabilidade” dos alunos surdos, influenciando o seu posicionamento
frente ao ensino de LPE para eles. Esse posicionamento é refletido por meio
das relacdoes que os professores estabelecem com eles mesmos, com ©

ensino de LPE para alunos surdos, e com os alunos surdos. A atuacdo
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docente desses professores pode ser organizada de forma que favoreca a

efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem desses alunos.

OS PROFESSORES E ELES MESMOS

O que se apresenta neste artigo resulta de estudo sobre as relacoes
que professores atuantes na educacdo de surdos no primeiro segmento do
ensino fundamental (1° ao 5° ano), em redes municipais de ensino da
Baixada Fluminense, estabelecem com o ensino de LPE para surdos. Foram
selecionados 14 professores que participaram de curso de extensdo que
tratava da temdtica do ensino de LPE para alunos surdos, promovido pelo
Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo, Letframento, Cultura e Sociedade
(GEALCS), da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Faculdade de
Educacdo da Baixada Fluminense. Como metodologia para o
desenvolvimento do estudo, os encontfros do curso de extensdo foram
tomados como grupos focais. Foram realizados um total de 15 encontros que
ocorreram nas dependéncias da Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense, na maioria dos casos, com periodicidade quinzenal. De acordo
com a indicacdo para conducdo de grupos focais (KITZINGER, 2000), os
conteUdos foram planejados pelo GEALCS a partir de temdaticas pré-
definidas (Quadro 1) e ainda a partir das indicagcdes dos encontros

anteriores, com vistas a garantir a continuidade do processo.

Quadro 1 - Toépicos discutidos durante os encontros promovidos na
realizacdo desse estudo
Encontro Dimensdo (Tedrica ou Pratica) Tema ovu atividade

1° Tedrica Concepcoes de letramento.

2° Tedrica Leframentos e seus conceitos.

3° Tedrica Letramentos multiplos e multiletramentos.

4° Tedrica Lingua, linguagem e surdez.

50 Tedrica Coocelfos de lingua e abordagens de
ensino.

6° Tedrica Lingua e ensino na educacdo de surdos.

70 Tedrica e Pratfica In’rrgduc;oo a organizacdo diddtica para
ensino de surdos.

8° Tedrica e Prdtica Planejamento e seus elementos.
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9° Tedrica e Prdtica

Levantamento de dominio de Lingua
Portuguesa.

10° Pratica

Construcdo de planejamento orientado
por situacdo problema.

11° Prdatica

Andlise dos planejomentos de forma
coletiva, com indicagdes para aplicacdo.

12° Prdatica

Discussdo da aplicacdo dos
planejomentos,  apontando  melhorias
possiveis.

13° Prdatica

Apresentacdo de aula experimental pelo
GEALCS, com discuss@o do planejamento
de forma coletiva.

14° Pratica

Apresentacdo de aula experimental pelo
GEALCS, com discuss@o do planejamento
de forma coletiva.

15° Prdatica

Apresentacdo de aula experimental pelo
GEALCS, com discussdo do planejamento
de forma colefiva.

Fonte: elaboracdo dos autores (2019).

Ressalta-se que as andlises realizadas nesse estudo incidem sobre as
narrativas dos professores atuantes no ensino de LPE para alunos surdos na
Baixada Fluminense, registradas durante grupos focais e posteriormente
transcritas para andlise. Os aspectos atribuidos as escolas e aos alunos surdos
servem como elementos complementares de andlise, uma vez que ndo se
teve acesso a esses outros sujeitos e espacos. Referente as perspectivas dos
professores sobre sua condicdo de professor e sobre as relacdoes
estabelecidas entfre lingua(gem) e o ensino de LPE para surdos, estas se
apresentam conforme descritas a seguir e podem ser dimensionadas
conforme apresentado no Quadro a seguir.

Quadro 2 - Sintese das perspectivas dos professores sobre as relacdes que

estabelecem entre lingua(gem) e o ensino de LPE para surdos

Desconhecimento

Conhecimento

- N@o tem vivéncia com a diferenca;

- Ensinar surdo é coisa de outro mundo;
- Ndo conhecem sobre a surdez;

- NGdo conhecem a cultura surda;

- Funcionamento cognitivo do surdo é igual
do ouvinte;

- Ndo hd tanta diferenca na aprendizagem
do surdo em relacdo aos outros alunos;

- Libras nem sempre é a Lingua Materna.

Crencas restritivas

Crencgas propositivas

- Nd&o precisa aprender a lingua
portuguesa;

- Libras é Lingua Materna;

- Libras é o suficiente para o surdo.

- Libras ndo € Lingua Materna para maioria
dos surdos;

- Ensino de LPE como L2;

- Uso da lingua portuguesa para aprender a
lingua portuguesa.

Inabilidades

Alternativas

- Gramdtica é dificil;

- Visdo metalinguistica do ensino de LPE
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- Ndo fazer uso da lingua no ensino; para surdos;
- Vocabuldrio limitado; - Estratégias prdaticas;
- Estratégias tradicionais de ensino. - Motivacdo para a aprendizagem;

- Ensino dindmico e contextualizado;
- Afividades que chamem atencdo do
aluno surdo.

Fonte: elaboracdo dos autores (2019).

Do ponto de vista das percepcodes dos professores sobre eles mesmos,
ess5as oscilam entre uma visdo propositiva em relacdo ao ensino de LPE para
alunos surdos e outra restritiva e, em alguns casos, impeditiva. Pode-se inferir
que a oscilacdo se reflete na presenca fimida ou bem marcada de
principios, os quais orientfam a acdo docente desses professores. Isso fica
mais evidente quando se observa o bindmio inabilidades e alternativas
diddatico-pedagdgicas, que podem fter principal influéncias das crencas e
conhecimentos apresentados nas narrativas. A acdo diddtico-pedagdgica
parece fransitar enfre inabilidade e alternativa em funcdo dos
conhecimentos ou desconhecimento, que, por sua vez, tem influéncia nas
crencas propositivas ou  restritivas.  Aparentemente, € uma relacdo
encadeada entre esses elementos, podendo se apresentar de forma
restritiva para o ensino ou como oportunidade de perceber as possibilidades
no contexto do ensino de LPE para alunos surdos. Essa organizacdo de ideias
expressas nas narrativas serd detalhada a seguir a partir de um agrupamento
em dois eixos: o primeiro na ordem das limitacdes e o segundo na ordem das
possibilidades.

Nas narrativas dos professores, € recorrente os elementos que apontam
para o desconhecimento dos conceitos que envolvem a surdez e os sujeitos
surdos entre os que atuam com ensino de LPE para alunos surdos. Isso pode

ser observado na Figura 1.

Figura 1 - Sintese das perspectivas dos professores no eixo das informacdoes
sobre a os surdos
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Conheciment>

Funcionamento cognitivo
do surdo é igual do
ouvinte;

Nio ha tanta diferenca na
aprendizagem do surdo
em relacio aos outros
alunos;

Libras nem sempreé a
Lingua Materna.

Mo tem wvivéncia com a \

diferenca;

Ensinar surdo é coisa de
outro mundo;

Mo conhecem sobrea
surdez;

MN3o conhecem a cultura
surda;

o

é;uampaquoasaq

Fonte: elaboracdo dos autores (2019).

As narrativas dos professores apontam para uma exaltacdo das
dificuldades de aprendizagem, atribuindo ao sujeito surdo essas dificuldades
apenas pela sua condicdo de surdo. Parece ser componente dessas
concepcoes a ideia de que por ser surdo automaticamente ele ndo
aprende portugués ou se aprende tfem grandes dificuldades e complicacdes
para o entendimento da LPE. Isso pode ser um reflexo também das crencas
e do desconhecimento, jG que, como apontado por Coelho (2005), os
professores em servico acreditam que os alunos sejam fracos e por isso so
devem ensinar coisas faceis e bdsicas.

Esses desconhecimentos apresentados pelos professores podem ser
resultado de uma formacdo inicial que ndo proporcionou reflexdes acerca
do surdo e da surdez, gerando nesses professores atitudes como:
inseguranca, desconfianca e receio frente as mudancas (ESTEVE, 1995). A
enfrada de alunos surdos no sistema de ensino regular provocou essa
aproximacdo dos professores com esses sujeitos. As narrativas refletem as
dificuldades, dilemas e uma sensacdo de desamparo quando os professores
se deparam com uma situacdo que foge do habitual, colocando-os em
contato direto com o diferente (OLIVEIRA, 2009).

Durante os encontros, os professores tiveram contato com conceitos e
discussdes que objetivaram ampliar o conhecimento a respeito do surdo e
da surdez. O contato com essas informacdes e a consfrucdo de
conhecimentos a respeito do surdo e da surdez possibilitaram aos professores

uma perspectiva diferente. Ainda é ressaltado que a saida do senso comum
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para um contexto em que sdo estudadas essas questdes teve grande
impacto na forma como o surdo €& percebido pelos professores. O
conhecimento de que a Libras ndo se constitui como lingua materna para a
maioria dos surdos possibilita mudanca na forma de ver o surdo e de
perceber as linguas dentro desse contexto.

A mudanca apontada aqui ndo ocorre de forma esponténea. E
preciso que o professor tenha contato com os fundamentos epistemoldgicos,
0s quais podem guiar a construcdo das suas praticas de ensino de LPE para
alunos surdos. E fundamental cada professor refletir, em cada situacéo, a
respeito de quem é o aluno surdo, das suas diferencas e sobre quais bases
ideologicas as suas concepcodes de ensino estdo pautadas, considerando
sempre o aluno surdo como um ser humano na sua plenitude (DORIZIAT,
2004).

As narrativas frazem marcas das crencas dos professores sobre o ensino
de LPE para surdos. Essas crencas podem estar associadas aos
desconhecimentos  apresentados  anteriormente. Observa-se  essa

arficulacdo entre as crencas e seus possiveis efeitos na Figura 2.

Figura 2 - Sintese das perspectivas dos professores no eixo das crencas e
percepcoes
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Libras ndo é

Lingua
Materna para
maioria dos
surdos Usoda lingua
Ensino de LPE portuguesa
como L2 para aprender
alingua
portuguesa.
Crencas
propositivas
MNao precisa
aprender a
lingua
portuguesa
Libras é Librasé o
Lingua suficiente
Materna para o surdo

Crencas

restritivas

Fonte: elaboracdo dos autores (2019).

Observam-se, essencialmente, duas crencas que dizem respeito
necessidade ou ndo da LPE e ao entendimento da Libras como lingua
materna. Se analisadas a partir de uma concepcdo socioldgica, essas
crencas podem ser entendidas como uma “causa-regente”. A acdo dos
sujeitos e da sociedade tem uma consequéncia no aspecto social, que ndo
€ necessariamente realizada de forma consciente e € possivel que os sujeitos
ndo tenham a percepcdo de que essas crencas existem e como foram
construidas (BOUDON; BOURRICAUD, 1993). Elas tém influéncia direta na
acdo dos sujeitos e em como estes se relacionam com os objetos centrais

dessas crencas.
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Essas crencas podem influenciar a forma como os professores se
relacionam com ensino de LPE para surdos, uma vez que admitir que o surdo
ndo tem necessidade de aprender a LPE, por ter uma outra lingua (Libras),
pode desenvolver no professor “uma disposicdo para a acdo; e pode
transformar-se em regras de comportamento, devido ao alto grau de
probabilidade e estabilidade. SGo consideradas principios filosdficos que
orientam a pratica do professor” (BANDEIRA, 2003, p. 65).

A outra crenca refere-se ao entendimento da Libras como lingua
materna dos surdos. Isso pode interferir na atuacdo de professores que nNAo
possuem dominio de Libras, e, como tal, se colocam em posicdo de
impedimento para o ensino da LPE para surdos. Acreditar nisso pode
comprometer tanto o frabalho do professor que ndo tem dominio da Libras
quanto o provavel aprendizado do aluno surdo que ndo possui a Lingua de
Sinais estruturada e nem a utiliza como lingua materna.

As discussoes realizadas no conjunto de grupos focais resultaram em
possiveis modificacdes nos modos de perceber a necessidade de uso da
lingua portuguesa para aprender e ensinar a modalidade escrita dessa
lingua para alunos surdos. Admite-se, portanto, a possibilidade de
aprendizado da modalidade escrita da lingua portuguesa por sujeitos surdos.
E apontada também a crenca de que é preciso que esse ensino seja
realizado como uma L2, assim como os ouvintes o fazem quando aprendem
Libras como L2. Acrescenta-se ainda a mudanca de crenca em relacdo aos
surdos e a Libras como lingua materna. Na maioria dos casos, a Libras ndo se
apresenta como lingua materna para esses sujeitos.

Essas crencas passam a ser reconstruidas a partir do contato com
novas informacdes e a apreensdo de novos conhecimentos por parte dos
professores. Elas constituem “um acervo vivo de verdades individuais ou
coletivas, na maioria das vezes implicitas, (re)construidas ativamente nas
experiéncias, que guiam a acdo do individuo e podem influenciar a crenca
de outros que estejam ou ndo inseridos na sala de aula” (SILVA, 2005, p. 78).
Dessa forma, o contato e as experiéncias durante os encontros promovidos

por esse estudo possivelmente possibilitaram a reconstrucdo dessas crencas
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e isso pode influenciar na acdo pedagdgica para ao ensino de LPE para
alunos surdos.

Os aspectos apontados anteriormente (desconhecimento do surdo e
da surdez e crencas a respeito do sujeito surdo) parecem ter influéncia direta
na inabilidade didatico-pedagdgica dos professores. Nao ter conhecimento
sobre o sujeito surdo, bem como as crencas de que a Libras € a lingua
materna de todos os surdos e a ndo necessidade de aprendizado da LPE por
esses alunos, tudo isso compromete as acodes dos professores. Pode-se

observar essa relacdo na Figura 3.

Figura 3 - Sintese das perspectivas dos professores no eixo das possibilidades
de organizacdo diddtico-pedagdgica

Alternativas

Motivacao para a aprendizagem;
Ensino dindmico e contextualizado;

Estratégias praticas;

Visdo metalinguistica do ensino de LPE
para surdos;

Atividades que chamem atencdo do aluno
surdo.

Inabilidades
Gramatica é dificil;
N3o fazer uso da lingua no ensino;
Yocabulario limitado;
Estratégias tradicionais de ensino.

Fonte: elaboracdo dos autores (2019).

Os professores apontam para abordagens do ensino de LPE para
surdos que sdo desaprovadas por eles mesmos. Os professores se colocam
apenas como espectadores das acdoes de ensino e criticam acdes mais
tradicionais ou com foco limitado d gramdtica e ao desenvolvimento de
vocabuldrio. Isso se reflete como uma inabilidade para organizacdo do
ensino de forma a favorecer a aprendizagem dos alunos surdos, referente a
LPE.

Sdo apontadas dificuldades para a acdo pedagdgica que ressaltam
as influéncias das crencas e dos desconhecimentos. Observa-se isso quando

o professor aponta que para o surdo é dificil aprender pois ndo tem o
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portugués de forma automdtica. Tal fato parece refletir a crenca de que
todos os surdos possuem a Libras como lingua materna e, portanto,
automdtica.

A concepcdo da Libras como lingua materna ou automatica para o
surdo advém de uma ideia de que a lingua natural dos surdos € a lingua de
sinais. No caso dos surdos brasileiros, na maioria das vezes, isso Nndo ocorre. A
maioria das criancas surdas estd em familias com responsdveis ouvintes e,
dessa forma, ndo tem contato com a Libras desde o nascimento. Como ndo
hd esse contato, a Libras ndo se constitui como lingua materna do surdo e,
para que isso OCorra, seria preciso o convivio e “interacdes com outros surdos
usudrios da Libras ou pessoas ouvintes fluentes nesta lingua” (DAMILELLI;
CLASEN, 2012, p. 157).

A partir das mudancas em relacdo aos (des)conhecimentos sobre o
surdo e a surdez, bem como as crencas a respeito do sujeito surdo
identificadas pelos proprios professores, novos olhares e alternativas para a
atuacdo didatico-pedagdgica sdo construidos. Indicam mudancas da visdo
de impossibilidade para a de possibilidade.

Os professores passam a perceber as alternativas possiveis para sua
acdo diddatico-pedagdgica, ressaltando a necessidade de ter uma visdo
metalinguistica em relacdo a LPE, de modo a promover a aprendizagem dos
alunos surdos. Apontam também para uma mudanca na percepcdo do
ensino de LPE para surdos, saindo da visdo de impossibilidade para a de
possibilidade. Com isso, comecam a ter contato mais amplo com esfratégias
e discussoes sobre a fematica.

E indicada ainda a questdo da motivacdo, j&@ que, para a
aprendizagem, ela é decisiva para o aluno surdo. E preciso que os alunos
surdos construam sentidos e significados propositivos sobre a aprendizagem
da LPE. Nessa perspectiva, o professor desempenha papel fundamental.
Destaca-se também a questdo de mudanca na selecdo de estratégias
diddatico-pedagdgicas, saindo de uma abordagem estatica para uma mais
din@mica, como escolha de textos contextualizados, atividades que

estimulem o uso da lingua e chamem a atencdo dos alunos surdos. Ratifica-
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se a importancia da reflexdo e aprofundamento de conhecimentos para o

professor.

RELAGOES ESTABELECIDAS PELOS PROFESSORES ENTRE LI'NGUA(GEM) E O
ENSINO DE LPE PARA SURDOS

Ao discutir essas relacdes, a partir das perspectivas dos professores
sobre sua condicdo de professor de alunos surdos, na ordem das limitacoes,
chama atencdo os seguintes aspectos: os professores ainda apresentam
uma Vvisdo equivocada sobre a possibiidade e a necessidade de
aprendizagem da LPE para surdos; compreendem a Libras como lingua
materna dos sujeitos surdos; e apresentam dificuldades de organizar
atividades que favorecam a aprendizagem da gramdatica e a ampliagdo de
vocabuldrios dos alunos surdos. Na ordem das possibilidades, destaca-se: os
professores compreendem a habilidade cognitiva da linguagem nos surdos
ndo tendo comprometimento em virtude da surdez; entendem que a Libras,
na maioria dos casos, Nndo se constitui como lingua materna para os surdos; e
observam a necessidade de ensino de LPE para alunos surdos, a partir do
entendimento de essa se constituir como L2 deles.

Ainda nas relacdoes dos professores entre lingua(gem) e o ensino de LPE
para surdos, na perspectiva desses professores, salienta-se, na ordem das
limitacdes, os seguintes aspectos: exaltam as dificuldades de aprendizagem
dos alunos surdos, atribuindo isso apenas ao fato do aluno ser surdo; e se
restringem ao ensino e organizacdo diddtica na superficialidade da lingua.
Na ordem das possibilidades, chama atencdo o fato de acreditarem que o
surdo tem possiblidade de aprender, embora ndo da mesma forma de um
aluno ouvinte.

A esse respeito, depreende-se das narrativas de professores que atuam
no ensino de LPE para alunos surdos algumas indicacdes de como alguns
referentes da acdo docente se apresentam. Destacam-se, aqui, questoes
relacionadas: & compreensdo dos processos de aprendizagem dos alunos
surdos, expressa na énfase do reconhecimento das dificuldades gerais e

especificas da aprendizagem escolar desses alunos; ao conhecimento dos
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fatores sociais e psicoldgicos que envolvem os alunos surdos; e ao dominio
de diferentes meios e alternativas prdticas para a proposicdo de processos
de intervencdo adequados. Ainda se aponta que, na maioria das vezes,
toma-se a deficiéncia pelo sujeito.

Outro ponto de destaque € o dominio da LPE e seu ensino para alunos
surdos. Pode-se relacionar isso diretamente a oportunidades de
atualizacdo/formacdo continuada adequadas. Essa atualizacdo/formacado
confribuiria  para a ado¢do de novas ferramentas e abordagens
pedagogicas. Acrescenta-se a capacidade de pensar pedagogicamente a
respeito dos conteldos ensinados, pois, quando ela é fragil, acarreta pouca
clareza na definicdo dos objetivos e conteldos de aprendizagem e

planejamento das atividades de ensino a partir deles.

CONSIDERAGOES (NAO) FINAIS

Os resultados apresentados permitem indicar que as perspectivas
desses professores oscilam entre as limitacdes e as possibilidades. A acdo
didatico-pedagdgica parece transitar entre inabilidade e alternativa em
funcdo dos conhecimentos ou desconhecimento, que, por sua vez, tem
influéncia nas crencas propositivas ou restritivas, sendo uma relacdo
encadeada entre esses elementos. Esses aspectos permitem perceber que o
olhar do professor sobre o aluno surdo aqinda € fransversalizado por
equivocos, 0os quais vao desde o desconhecimento tedrico sobre o surdo e a
surdez até a presenca de tracos de permanéncia de crencas e expectativas
anteriores a acdo docente, parte da constituicdo do sujeito professor.
Observou-se que essas expectativas e crencas, presentes nas narrativas dos
professores, podem influenciar na sua atuacdo a partir das inabilidades ou
das alternativas diddtico-pedagdgicas. Isso pode ser indicado como um dos
principios norteadores da acdo docente dos professores que atuam com
ensino de LPE para alunos surdos.

A respeito dos desafios para formacdo e atuacdo docente com o
ensino de LPE para alunos surdos, € questdo principal: o contato com a

temdtica da inclusdo durante a formacdo inicial e, a partr de uma
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abordagem do respeito as diferencas, a busca de alternativas para
efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem. Esse contato pode
conftribuir para a diminuicdo dos desafios e a reflexdo para organizacdo do
ensino, partindo de conceitos que consideram as pessoas a parfir das suas
possibilidades e ndo das dificuldades ou impedimentos. Embora isso seja
indicado, observou-se entre os professores uma escassez de contato com
essas fematicas, o que se reflete em crencas e preconcepcoes a respeito do
aluno surdo e marca sobremaneira a forma como esses professores pensam
e organizam experiéncias para aprendizagem de LPE. Ainda hd de se
destacar que as questdes dos conteldos tratados na formacdo ndo incluem
o ensino de LPE como uma lingua ndo materna e muitas vezes ndo abordam
questdes dos conteudos da lingua portuguesa. Isso parece comprometer o
dominio tfido pelos professores a respeito dos conteldos da LPE e,
consequentemente, também afeta a forma como atuam frente &
necessidade de ensinar LPE para alunos surdos.

A presenca das discussdes no contexto escolar e na formacdo de
professores, a respeito dos letramentoss, traz atencdo para como essa
temdtica € compreendida. Conhecer os conceitos e as formas de tratar essa
questdo permitiu identificar, nas narrativas dos professores que atuam no
ensino de LPE para alunos surdos, como esses a abordam. Hd, nos discursos
de profissionais que atuam com alunos surdos, a apropriacdo da
abordagem dos multiletramentos para pensar as experiéncias de ensino-
aprendizagem dos alunos surdos. Ao tentar compreender os conceitos que
infegram a abordagem dos letramentos multiplos, pode-se observar que essa
“apropriacdo” pela drea da educacdo de surdos parece ser aligeirada e
com inconsisténcias tedricas. Pode-se observar isso pela auséncia, nas
narrativas dos professores participantes da pesquisa, de formas como a
abordagem dos mulfiletframentos, a qual poderia estar presente em suas

praticas pedagdgicas. Ressalta-se que a questdo basilar dos letramentos

5 A questdo dos letramentos perpassa por todos os estudos realizados pelo GEALCS e, ainda,
que ndo componham os resultados apresentados aqui, fazem parte de um quadro mais
amplo a respeito do ensino de LPE para surdos no contexto pesquisado durante a realizagdo
deste estudo.

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 1-26, e020004, 2020.

22



e ISSN 2237-9460

também ndo é apontada com uma apropriacdo que vd de acordo com os
pressupostos tedricos apresentados nos estudos que tratam dessa temdatica.

Assim, sGo questdes principais: o contato com a temdtica da inclusdo
durante a formacdo inicial e, a partir do respeito as diferencas, a busca de
alternativas para efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem; e para
além desse contato uma revisdo dos conteudos da formacdo,
proporcionando o cumprimento do Art. 13 do Decreto n® 5.626 (BRASIL,
2005). Contudo, diante do observado, ndo parece ser elemento constituinte
da formacdo inicial desses professores. Ainda nessa questdo, o Art. 13 do
Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005) j& indica a obrigatoriedade de se incluir na
formacdo dos professores conteldos voltados para o ensino de LPE para
surdos, algo que ndo € incluido nos curriculos de formacdo de professores
para séries iniciais. Esses professores atuam na fase de alfabetizacdo desses
alunos e o dominio dos conteldos foi apresentado nas narrativas como
principio norteador da sua pratica pedagdgica. Sem a formagdo necessdaria,
o0 ensino exitoso da LPE para alunos surdos ndo se concretiza. Retomando
especificamente a questdo do contato, esse pode contribuir para a
diminuicdo dos desafios e a reflexdo para organizacdo do ensino, partindo
de conceitos que consideram as pessoas a partir das suas possibilidades e
ndo das dificuldades ou impedimentos. Isso parece comprometer o dominio
que os professores tém a respeito dos contedudos da LPE e,
consequentemente, também afetam a forma como organizam o ensino de
LPE para alunos surdos.

Outra reflexdo a respeito da formacdo inicial e continuada, parece
também fazer parte do cotidiano dos professores participantes desse estudo,
haja vista a exaltacdo, presente nas narrativas desses professores, da
necessidade de utilizar formas mais efetivas de planejamento e organizacdo
do ensino de LPE para alunos surdos.

O desenvolvimento das habilidades e competéncias para planejar
acdes de ensino e de aprendizagem exequiveis e cumpridoras de seus
objetivos € um dos pré-requisitos essenciais para a efetivacdo desse

processo. Sem esses elementos, o professor fica impossibilitado de
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estabelecer um posicionamento propositivo enquanto agente promotor da

aprendizagem para os alunos, sejam eles surdos ou Ndo.
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