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RESUMO

Este artigo consiste na investigacdo de um habitus pedagdgico de atendimento
educacional em contexto de privacdo de liberdade, buscando desvendar as
relacoes entre escolhas curriculares e o imperativo da inclusdo escolar e social. O
ponto de reflexdo situa-se na andlise de saberes e sujeitos envolvidos nesta praxis,
centralizando os olhares para o devir docente. As andlises partiram do enfoque da
multireferencialidade, utfilizando metodologia qualitativa para elaboracdo de
entrevista semiestruturada respondida por cinco professores que atuam no
Complexo Penitencidrio de Floriandpolis, bem como uma bricolagem com
documentos e fontes levantadas. Esse estudo permitiu compreender a centralidade
de uma concepcdo emancipatdria de educacdo para que se atinjam os objetivos
da inclusdo e ressocializacdo.
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Teachers knowledge in education in detention: multi-referential approach

ABSTRACT

This article consists in an investigation of a pedagogical habitus of educational
attendance in the context of deprivation of liberty, seeking to unravel the relations
between curricular choices and the imperative of school and social inclusion. The
point of reflection lies in the analysis of knowledge and subjects involved in this praxis,
centering the eyes on the becoming teacher. The analyzes were based on the multi-
referential approach, using a qualitative methodology for the elaboration of a semi-
structured interview answered by five teachers who work at the Foriandpolis
Penitentiary Complex, as well as a bricolage with documents and sources raised. This
study allowed us to understand the centrality of an emancipatory conception of
education in order to achieve the goals of inclusion and resocialization.
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Saberes docentes en la educacion en privacion de libertad: un enfoque

multirreferencial em el complejo penitenciario de florianépolis, brasil

RESUMEN

El objetivo de este articulo es estudiar el proceso de investigacion sobre un habitus
pedagdgico de asistencia educativa en un contexto de privacion de libertad,
buscando comprender la relacién entre las opciones curriculares y el imperativo de
la inclusion escolar y social. El punto central de la discusidon radica en el andlisis del
conocimiento y las materias involucradas en esta praxis, centrando la discusién en el
perfil del maestro que se estd construyendo. Los andlisis se basaron en el enfoque
multirreferencial, utilizando una metodologia cudalitativa, a través de la elaboracién
de una entrevista semiestructurada aplicada a uma seleccidén de docentes que
trabajan en el Complejo Penitenciario de Floriandpolis, Brasil. En este trabajo se logrd
comprender la centralidad de una concepcion emancipadora de la educacion y
valorar los objetivos de inclusion escolar y resocializacién en el contexto observado.

Palabras claves: Multireferencialidad. Habitus. Devenir.

Introducgado

Pensar a complexidade de um campo atravessado por multiplas
dimensdes, sejam elas sociais e/ou culturais, sejam politicas e/ou
econdmicas, € pensar nas in/exclusdes que ele provoca, nos sujeitos que
abrange, e na polifonia que emerge de seus caminhos sinuosos. Consoante
a esses multiplos desafios, a abordagem da multirreferencialidade se delineia
como um enfoque organizador das questdes demandadas pelas reflexdes
das politicas educacionais e curriculares, no sentido do atendimento &
diversidade e as diferencas na construcdo de espacos mais inclusivos em
situacdo de escolarizacdo de privados de liberdade.

Segundo Foucault (2009, p. 218), *“conhecem-se todos o©s
inconvenientes da prisdo, e sabe-se que € perigosa quando ndo inufil. E,
enfretanto, ndo ‘vemos’ o que pdr em seu lugar. Ela é a detestavel solucdo,
de que ndo se pode abrir mao”. Para o autor, as prisdes vém sendo
ministradas pela sociedade como remédio para seu proprio mal, com a

reativacdo das técnicas penitencidrias como forma de corrigir seu proprio
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fracasso e a realizacdo do projeto corretivo como o Unico método para

superar a impossibilidade de tornd-lo realidade.
A prisdo, essa regidio mais sombria do aparelho de justica, € o local
onde o poder de punir, qgue NGO ousa Mais se exercer com O rosto
descoberto, organiza silenciosamente um campo de objetividade em
gue o castigo poderd funcionar em plena luz como terapéutica e a
sentenca se inscrever enfre os discursos do saber. Compreende-se que
a justica tenha adotado tdo faciimente uma prisdo que ndo foraq,

enfretanto, filha de seus pensamentos. Ela Ihe era agradecida por isso
(FOUCAULT, 2009, p. 227).

E preciso educar e aprender na prisGo e apesar da prisdo. Essa € uma
garantia legal advinda de recentes enfoques do paradigma juridico que
estd ligada, em grande medida, a ressocializacdo e reinsercdo social, e
objetiva a formacdo, a mudanca de atitude e a evolucdo pessoal.

Assim, a motivacdo para este artigo deu-se a partir da reflexdo e
discussdo sobre os desafios curriculares em tempos de in/exclusdo frente aos
discursos de igualdade de oportunidades. De maneira especial, pensou-se
na necessidade de ajustar o olhar no papel dos docentes que lecionam
para aqueles que, por diversas razdoes, encontram-se em situacdo de
exclusdo ou desvantagem social no Complexo Penitencidrio de Floriandpolis.
Objetivamos, assim, instigar reflexdes que possibilitem fornecer subsidios para
que o atendimento educacional a diversidade de trajetdrias de vida -
pessoal, escolar, social - possa ocorrer em consondncia com as premissas do
direito & vida, e em sociedade, e da propria democracia.

O Complexo Penitencidrio de Floriandpolis, administrado pelo DEAP
(Departamento de Administracdo Prisional), conta com o “Programa de
Educacdo em Espacos de Restricdo e Privacdo de Lliberdade” que é
executado por infermédio do CEJA Floriandpolis em consonéncia com a LDB
9.394/1996, ECA 8.069/1990, Resolucdo N° 3 do CNE/2010 e Resolucdo n° 110
do CEE/2012. Tal Programa oferta vagas para todos os anos do Ensino
Fundamental e Médio. Atualmente, estGo matriculados em ambos os ciclos
de ensino 180 alunos que sdo atendidos por 25 professores. Cabe ressaltar
que em todo o Estado de Santa Catarina, a Educacdo de Jovens e Adultos

é ofertada em 45 unidades prisionais € congrega em seu corpo docente um
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total de 377 professores. Além disso, a instituicdo conta com o “Projeto
Despertar pela Leitura” que oferta 240 vagas divididas entre os presidios
feminino, masculino e a penitencidria.

Partindo, portanto, desse contexto e através de uma metodologia de
andlise qualitativa a partir de um corpus constituido por cinco entrevistas
semiestruturadas?, realizadas no ano de 2019 com professores vinculados ao
CEJA (Centro de Educacdo de Jovens e Adultos) que atuam na instituicdo
prisional j& mencionada, aliada & bricolagem bibliografica sobre o tema em
questdo, a abordagem deste estudo estrutura-se em dois planos: 1) o da
multirreferencialidade como ponto norteador; e 2) o de habitus e devir
docente através dos estudos de Pierre Bourdieu e Gilles Deleuze para ir além
do evidente e entender a prdtica docente nas estruturas sociais que
emergem do contexto de privacdo de liberdade, onde existem mundos
concretos e mundos subjetivos que influenciam diretamente na geracdo de
um habitus pedagdgico.

O enfoque organizador da abordagem multirreferencial se mostrou
essencial em nossa andlise, uma vez que a especificidade da educacdo em
situacdo de privacdo de liberdade se equaciona, ainda, com a pluralidade
e diversidade dos sujeitos desse processo, tanto educadores quanto
educandos. A multirreferencialidade, “por ndo se fratar tdo somente de um
arcabouco tedrico, pelo contrdrio, por se apresentar visceralmente
vinculada a pratica, possibilita ao sujeito uma praxis e as praticas educativas,
vida” (BARBOSA, 2019, p. 71).

Pensar/fazer a formacdo inspirada na abordagem multirreferencial
implica um olhar plural sobre/com os sujeitos, do ponto de vista
tedrico, das vivéncias, dos principios filosdficos, crencas, desejos e
angustias. Essa compreensdo de aprendizagem amplia a nocdo de
sala de aula, de educacdo e de relacdo pedagdgica, uma vez que
a ‘sala de aula’ se configura para nés como todo e qualgquer espaco
onde se estabelece relacdes entre pessoas, onde, de fato, a
aprendizagem e a formacdo ocorrem. Nessa perspectiva, ndo existe
aprendizagem desvinculada da vida, das experiéncias aprendentes

4 As entrevistas foram transcritas respeitando a fidelidade das falas dos professores, a fim de
ndo obscurecer detalhes da oralidade que também podem ser passiveis de andlise, e
utilizadas no texto como citacdo direta com destaque em itdlico.
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A multiplicidade de vozes e perspectivas, assim, estd contemplada na

dos sujeitos sociais. A vida é, por assim dizer, uma sala de aula
(BARBOSA, 2019, p. 54).

abordagem que convida diferentes linguagens a dialogarem entre si e
também com os objetos/sujeitos, assumindo suas pluralidades e
heterogeneidades. “Essa diversidade de angulos, de 6ticas, de perspectivas,
vai acarretar, por sua vez, uma pluralidade de linguagens descritivas proprias
para permitir a compreensdo dessas diferentes leituras” (ARDOINO, 1998,
p.37).

Garcia e Souza (2019, p. 771) ressaltam que “a oferta educativa aos
privados de liberdade ainda encontra muitos enfraves para ser efetivada”.
Segundo os autores, para que este direito seja garantido, “é necessdrio
fomentar discussdes nos espacos académicos, politicos, religiosos e nos
diferentes contextos, a fim de que se direcionem as politicas e acodoes”
(GARCIA; SOUZA, 2019, p. 771).

Para refletrmos o frabalho dos docentes denfro dos espacos de
privacdo de liberdade no Complexo Penitencidrio de Floriandpolis,
elaboramos os questionamentos a partir da obra de Deleuze (1992),
buscando “a matriz de percepcodes, de apreciacoes e de acdes” (TEIVE,
2008, p. 31) que regem as condutas dos professores nesse contexto. As
perguntas partem da concepcdo deleuziona de educacdo e da profissdo
docente:

as aulas foram uma parte da minha vida, eu as dei com paixdo. NGo
sdo de modo algum como as conferéncias, porque implicam uma
longa duracdo, e um puUblico relativamente constante, das vezes
durante vdarios anos. E como um laboratério de pesquisas: d,d—se um
curso sobre aquilo que se busca e ndo sobre o que se sabe. E preciso
muito tempo de preparacdo para obter alguns minutos de
inspiracdo. Fiquei satisfeito em parar quando vi que precisava

preparar mais € mais para fer uma inspiracdo mais dolorosa
(DELEUZE, 1992, p. 173).

As provocacdes do autor nos ajudam a pensar o oficio do professor,
enfatizando ndo apenas a importédncia do que ele chama de compreensdo
flosofica, realizada afravés de conceitos, como também de uma

compreensdo ndo filoséfica, que opera por “perceptos e afectos” - conjunto
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de operacgoes ligadas ao que o autor denomina de “bloco das emocgoes”.
Para Deleuze, o aprendizado possui intima relacdo com a plenitude da vida -
O que, como vimos, dialoga infimamente com a abordagem
multirreferencial.
O que é o oprendizodp? Comecar, pouco a pouco, a selecionar. O
que é saber nadare E saber que um corpo tem certos aspectos.
Trata- -se de saber organizar um encontro. Aprender € sempre
organizar um encontro. (...). Quando vocés alcancam esse saber-

viver, podem dizer que possuem a sua poténcia. Antes, s& poderiam
dizer que tendiam a aumentd-la (DELEUZE, 2008, p. 308).

Optou-se, dessa forma, por realizar a entrevista com cinco professores
do tfotal de vinte e cinco que lecionam na instituicdo, na qual foram
abordadas as seguintes indagacodes: 1) O que significa dar aulas?; 2) Que
saberes precisa ter um professor em um espaco de privacdo de liberdade?;
3) O que seria relevante aprender em um espaco de privacdo de liberdade?

A escolha pelos docentes ocorreu de forma aleatéria, sendo trés do
sexo feminino e dois do sexo masculino, priorizando apenas o critério de
diversidade com relacdo as disciplinas lecionadas (Alfabetizacdo, Portugués,
Inglés, Matemdtica e Biologia). Apesar das entrevistas estarem regidas pelo
consentimento dos professores envolvidos, preferiu-se proteger suas
identidades e menciond-los no texto com nomes ficticios. Cabe ressaltar que
todos os respondentes estdo incluidos na categoria ACT (Admissdo de
Cardter Tempordrio) da Secretaria de Educacdo do Estado de Santa
Catarina e possuem entre um a seis anos de tempo de trabalho no
Complexo Penitencidrio, além de serem especialistas em suas dreas de
ensino.

Sabemos, como ressaltam Toledo e Coutinho (2020, p. 4), que a
propria concepcdo de uma singularidade identitdria dos cursos de
Licenciatura ndo €& undnime e bem aceita pela sociedade e demais
profissionais. Neste sentido, nossos questionamentos ndo buscaram alcancar
alguma espécie de verdade Unica ou identidade totalizante escondida nas
praticas docentes dos sujeitos entrevistados. Procuraram, sim, fomentar

reflexdes que nos ajudassem a pensar e vislumbrar as conexdes entre 0s
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aspectos pedagdgicos, organizacionais e politicos da atuacdo educativa no
“Programa de Educacdo em Espacos de Restricdo e Privacdo de
Liberdade”, do Complexo Penitencidrio de Floriandpolis, com a perspectiva
de contemplacdo da diversidade e pluralidade dos sujeitos reclusos

atendidos pelos professores entrevistados.
Saberes e sujeitos: uma abordagem multirreferencial

A partir do contexto da pesquisa, envolvendo educacdo em situacdo
de privacdo de liberdade, e do contato com as multiplas vozes dos sujeitos
docentes que nela atuam, a aproximacdo com a multirreferencialidade foi
se mostrando a mais adequada ao desafio.

Na abordagem multireferencial assume-se que todo conhecimento
humano ¢é relativo, parcial e incompleto. E impossivel se esgotar o
conhecimento sobre o que quer que seja. A prdtica pedird sempre
novas articulacoes imprevisiveis a qualquer esquema de integracdo
a priori, posto que as possibilidades de construcdo de novas
significacdes sdo inesgotdveis. As articulacdes para responder a
determinado problema serdo feitas a depender de cada contexto

ou situacdo e dos sujeitos ai envolvidos (FROES BURNHAM, 2002, p.
52).

Assentada na singularidade, que remete a historicidade de cada
sujeito, a visdo multireferencial do mundo vai além da apreensdo das
nocoes tedricas fundantes da proposta, expressando-se em posturas
atitudinais fambém singulares e plurais (BARBOSA, 2019).

Tais acdes podem ser idenfificadas no contexto do espaco escolar,
como na relacdo entre educador e educando - sujeitos atuando entre si e
sobre si que viabilizam a aprendizagem mais importante de se fazer sujeito
perante o outro, “com toda sua concretude e complexidade para que o ato
educativo em sua finalidade Ultima ocorra, pois € na relagcdo que se
estabelece entre si que (...) exercitam e desenvolvem sua condicdo autoral
perante a vida” (BARBOSA, 2019, p. 54).

Hd& praticamente 23 anos na docéncia sempre fui aprendendo muito

com meus alunos nos diferentes assuntos/temas/dareas/turmas/niveis
com as quais trabalhei e que me ajudaram muito a perceber melhor
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e reavaliar sempre meu processo de ensino-aprendizagem, assim
como dos meus alunos também. Ao entender melhor o processo
todo sempre procuro ressignificar o conhecimento empirico trazido
por cada aluno, e, que na educacdo de jovens e adultos é muito
importante resgaftar e diagnosticar para valorizar fodos os saberes,
assim como desmistificar as relacdes pré-estabelecidas entre
conhecimento prévio/empirico/popular com o cientifico (MARIA).

Ainda no dmbito educacional, a multireferencialidade considera
como vdlidas as diversas matizes de conhecimento e abordagens da
realidade.

Isso ndo significa aprofundar mais as dicotomias j& existentes, mas a
partir das diferencas tecer um novo conhecimento, na prdxis social.
Abordar os contextos educativos como mulfirreferenciais implica em
considerar os sujeitos-aprendizes como enraizados numa realidade
socio-cultural heterogénea. E assumir a intersubjetividade, visto que

implica as diferencas, como o principio para o pProcesso ensino-
aprendizagem (MARTINS, 1999, p. 182).

Consoante & ideia de pluralidade, Ardoino (1998) afirma que a
multireferencialidade, ao ser vista como uma leitura plural, exige uma
andlise partindo dos objetos que se pretende uma apropriacdo em funcdo
de sistemas de referéncias supostamente diferentes. Nesse sentido, para o
autor, a educacdo pode ser vista como uma “funcdo social global”, a qual
estd relacionada e é garantida pela prdxis juntamente com os sujeitos e os
contextos sociais.

Também nas definicdes curriculares e construcdo de novas relacoes
com os saberes, realizadas a partir da critica aos atuais curriculos escolares,
a abordagem multirreferencial pode trazer grande contribuicdo:

(...) o desafio que se encontra diante de nds é transformar o curriculo
num dos processos de construcdo de sujeitos sociais que através da
reflexividade, da atividade deliberada e do imagindrio, possam ter
clareza de que tanto eles proprios quanto a sociedade é instituida
pelos homens que a compdem e, por isso mesmo, apresenta a

possibilidade de ser (re)criada como uma sociedade auténoma,
portanto permanentemente instituinte (FROES BURNHAM, 1993, p. 12).

A articulagcdo ndo hierdrquica de saberes, que atravessa a questdo
curricular, demanda a ruptura com a linearidade do pensamento unitdrio e
reducionista. Demanda, ainda, que se privilegie o heterogéneo como ponto

de partida para a construcdo do conhecimento, reconhecendo a
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importdncia de olhares multiplos para a compreensdo dos fendmenos

educativos:
A perspectiva multireferencial, d medida que postula que o
conhecimento sobre os fendmenos educativos — considerando a
complexidade destes Ultimos — deve ser construido através da
conjugacdo e de aproximacdoes de diversas disciplinas, inscreve-se
num universo dialético e dialetizante, no qual o pensamento e o
conseglente conhecimento sdo concebidos em continuo
movimento, num constante ir e vir, o que possibilitard a criacdo e,

com ela, a propria construcdo do conhecimento (MARTINS, 2004, p.
90).

Esta concepcdo plural de educacdo, contrdria a fragmentacdo dos
saberes, dialoga com uma concepcdo mais ampla de sociedade, contrdria
a fragmentacdo dos individuos. A abordagem multirreferrencial / plural se
torna “um dispositivo importante para apropriacdo de si, encadeamento de
um processo de desalienacdo no contexto de uma sociedade
contempordnea alienadora e maquinica como a que vivemos” (BARBOSA,
2019, p. 71).

A gente tem que ensinar, fazer o nosso papel Id denfro pensando no
que que esse aluno vai aproveitar disso que eu quero passar pra ele.
Incentivar o pensamento. Entdo, acho que é muito relevante a gente
levar exemplos do dia a dia, do que eles jd conhecem, do que jd
conviveram, e ensinar, passar nossa matéria de uma forma que eles
compreendam, que ndo seja dificil pra eles, pensando no cotidiano,
pensando quando eles sairem dali o que eles véo fazer com essas
formacoes que a gente leva pra eles (ANA LUISA).

O cardater emancipatério da educacdo embasa nossa abordagem e
dialoga com a concepcdo freireana de educandos como sujeitos com
autonomia para pensar a si mesmos, intervir, transformar, falar sobre o fazer e
também sonhar, constatar, avaliar, valorar, fomar decisdes e romper com o
status quo - “tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de
novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela” (FREIRE, 1996, p.
48). Dentro desta concepcdo educacional e também social,

qgueremos individuos auténomos, isto &, capazes de uma atividade
refletida propria. Contudo (...) os meios e os objetos dessa atividade,

e mesmo (...) seus meios e métodos sé podem ser fornecidos pela
imaginacdo radical da psique. E ai que se encontra a fonte de
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contribuicdo do individuo a criacdo social-histérica. E é por isso que
uma educacdo ndo mutilante, uma verdadeira paideia € de uma
importancia capital (CASTORIADIS, 1992, p. 60- 161).

Como destacado em Nunes e Leite (2019), reconhecer na fala dos
excluidos a criticidade possibilita dar valor ao modo de agir e compreender
as razoes e significados implicitos dessas din@micas.

Levando em consideracdo o enfoque multireferencial, na docéncia

em qualquer ambiente educacional, prisional ou ndo,

o cientifico, o politico e o afetivo devem estar intimamente
articulados entre si e com o pedagdgico. O dominio consistente de
uma drea especifica supde uma adequada compreensdo da
construcdo de seu objeto, dos diferentes enfoques metodoldgicos
possiveis e suas respectivas bases epistemoldgicas, de sua légica e
de sua ‘“linguagem”. A dimensdo politica, em intima relacdo com a
cientifica, supde uma perspectiva clara do papel social do
conhecimento em questdo, do fipo de sociedade e de homem que
se quer ajudar a construir, da realidade que se quer compreender,
desvelar e transformar. Supde também uma consciéncia critica sobre
o papel da ciéncia, da educacdo do professor na sociedade em
que vivemos (CANDAU, 1992, p. 47).

Segundo Candau (1992), saber, interacdo humana, envolvimento
emocional, prazer e compromisso fransformador sdo dimensdes que
precisam ser articuladas e permanentemente trabalhadas com a postura e o
tratamento pedagdgico indispensdveis a todo professor, afinal, ensinar
pressupoe esta dimensdo afetiva. “Dar aulas ndo € somente o meu trabalho,
mas algo que me realiza como pessoa. E doar-se, uma troca de saberes e
aprendizados” (CARLA).

Ainda de acordo com a autora, o professor constrdi seu saber docente
desde sua vivéncia como aluno, mas € nas realidades inesperadas de sua
propria atuacdo que precisard administrar as imprevisibilidades da sala de
aula e cultivar uma relagcdo mais proxima ao educando. Silva e Cardozo

(2020, p. 6) ainda ressaltam, a partir das andlises de Candau, que

O processo educativo deve se pautar na inferculturalidade que
implica o reconhecimento da existéncia de multiplas culturas, cada
uma caracterizada por suas especificidades e particularidades,
superando toda forma de hegemonizacdo de uma sobre as outras,
havendo troca de senfidos e valores que possam enriquecer todas
(SILVA; CARDOZO, 2020, p. 6).
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Deleuze, sobre esta mesma relacdo de dupla tfroca entre educador e

educando, salienta que
No momento em que atingimos a idade adulta, nossos mestres sdo
aqueles que nos tocam com uma novidade radical, aqueles que
sabem inventar uma técnica artistica ou literéria e encontrar as
maneiras de pensar que correspondem a nossa modernidade, quer
dizer, tanto as nossas dificuldades como aos nossos entusiasmos
difusos (DELEUZE, 2004, p. 92).

Para Candau (1992), os saberes docentes no geral e os saberes de
experiéncia em particular constituem o nucleo vital do saber docente, sendo
o ponto de partida do didlogo com as disciplinas e saberes curriculares.

Os saberes da experiéncia se juntam no frabalho cotidiano e no
conhecimento do meio. SGo saberes que brotam da experiéncia e
sdo por ela validados. Incorporam-se a vivéncia individual e coletiva

sob forma de habitus e de habilidades de saber fazer e de saber ser
(CANDAU, 1992, p. 59).

Sdo esses saberes - tedricos e prdaticos, advindos de naturezas distintas
e em interacdo mutua - que moldam e constroem a trajetdria e o perfil do
professor, relacionados, ainda, as novas prdticas de ensino alinhadas das
novas demandas sociais que influenciam nas transformacdes da educacdo

assim como no habitus docente.

Habitus: um devir docente

A educacdo, em um contexto de privacdo de liberdade, constitui-se
como um campo altamente complexo que possui certa autonomia e regras
especificas e, ao mesmo tempo, estd inserida em um espaco social mais
amplo que envolve, necessariamente, disputas entre os diferentes agentes
para transformacdes ou conservacoes do que estd posto (BOURDIEU, 2004).

Bourdieu (1994) compreende o campo Ccomo um espaco social
estruturante e estruturado, um sistema de posicoes e disposicoes onde
existem agentes, regras, objetivos, interesses e inversdes que constantemente
se relacionam; uma espécie de jogo no qual os individuos ocupam uma

posicdo determinada na estrutura social e visam a aquisicdo de um capital
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simbdlico que outorga prestigio, legitimidade, autoridade aos sujeitos que o
possui. “Para que um campo funcione €& preciso que haja lutas, ou seja,
individuos que estejam motivados a jogar o jogo, dotados de habitus
implicando o conhecimento e o reconhecimento das leis imanentes do
jogo” (BOURDIEU, 2003, p. 42).

Ressalta-se, ainda, que essa posicdo € definida objetivamente em sua
existéncia e nas determinacdes impostas a seus ocupantes a partir do
contexto em que estdo inseridos. Nesse sentido, podemos considerar os
docentes de unidades prisionais como protagonistas de campo educacional
especifico que lutam e executam vdarios movimentos para permanecerem
em suas posicoes designadas, que adotam uma posicdo particular, e que
utilizam uma gama de estratégias para realizar sua pratica pedagdgica.

(...) acredito que o professor destinado a ministrar aulas em um
espaco de privacdo de liberdade, além dessa parte académica e
de toda essa formacado, ele ainda precisa ter um fratamento a mais,
um conhecimento a mais para acrescentar a sua formacdo, como,
por exemplo, saberes psicoldgicos, saberes da drea social, saberes
até de seguranca, saberes da parte de defesa pessoal, porque o
ambiente onde estd o professor de privacdo de liberdade € um
ambiente diferente de um professor que dd aula em um ambiente

de sala comum, fora do espaco de privacdo de liberdade (JOAO
EMILIO).

Um conceito-chave desenvolvido por Bourdieu que nos ajuda a
entender como os agentes se movimentam, aprendem, pensam ou agem
dentro de um determinado campo € o de habitus. Para o autor, trata-se de
um sistema de disposicoes adquiridas pela aprendizagem, seja ela implicita
ou explicita, que atua como um conjunto de esquemas geradores, ou seja,
um sistema que fomenta estratégias que podem ser objetivamente ligadas
aos interesses objetivos de seus autores sem terem sido idealizadas para este
fim (BOURDIEU, 1983). E

como principio que gera e estrutura as prdticas e as representacoes
que podem ser objetivamente ‘regulamentadas’ e ‘reguladas’ sem
que por isso sejam o produto de obediéncia de regras,
objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha necessidade
da projecdo consciente deste fim ou do dominio das operacdes
para atingi-lo, mas sendo, ao mesmo tempo, coletivamente
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orguestradas sem serem o produto da acdo organizadora de um
maestro (BOURDIEU, 1994, p. 15).

Destarte, o habitus € um sistema constantemente submetido a
experiéncias e inevitavelmente transformado por elas, da mesma forma que
pode constituir uma situacdo e, ao mesmo tempo, ser por ela constituido. E
através desse conceito, portanto, que se pode ter diferentes visdes em uma
mesma situacdo e ser levado a fazer/escolher (ou ndo) certas coisas
(BOURDIEU, 2012). Assim, a visdo e a escolha de um docente de/por uma
instituicGo de privacdo de liberdade estd diretamente ligada ao seu habitus
e interiorizada sob forma de preferéncia, visto que, talvez, o que |he parece
mais instigante sdo as relacdes sociais que envolvem essa posicdo
intelectualmente interessante (BOURDIEU, 2012) do que uma questdo
meramente salarial, por exemplo, visto que os professores que lecionam em
prisdes no Estado de Santa Catarina ndo recebem periculosidade ou
qualguer outro tipo de beneficio que os leve a escolher a docéncia em
espaco de privacdo de liberdade ao invés de uma escola de educacdo

bdsica qualquer.

[..] o adicional é somente para os "agentes operadores da
execucdo penal”, excluindo os professores que atuam intramuros
como tais; que sdo profissionais da Secretaria de Educacdo e ndo da
Secretaria responsdvel pela execucdo penal, responsabilizando a
Secretaria parceira pelo ndo pagamento (BRASIL, 2010, p. 22).

O habitus também pode ser entendido como uma “subjetividade
socializada” e, segundo Bourdieu (1992, 2012), sua nocdo € importante para
lembrar que todos os agentes tém uma histéria e, portanto, séo produtos de
uma histéria individual e/ou coletiva que trazem em seu interior categorias
de pensamento e de juizo, assim como sistemas de percepcdo e sistemas de
valores que sdo produtos da incorporacdo de estruturas sociais. Na prdtica
docente, o habitus permite a compreensdo do mundo social, o qual
aparece como evidente, livre de interrogacdes sobre suas proprias
condicoes de possibilidade. Nesse viés, Bourdieu enfatiza em suas obras o

peso das experiéncias sociais adquiridas desde o berco familiar do sujeito
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até as acodes presentes, considerando-as partes estruturantes dessa trajetodria

que €& construida socialmente e que permite um certo posicionamento

diante das praticas.
Cada agente, quer saiba ou ndo, quer queira ou ndo, é produtor e
reprodutor de sentido objetivo, porque suas acdes e suas obras sGo
produto de um modus operandi do qual ele ndo é o produtor e do
qual ele ndo possui o dominio consciente; as acdes encerram, POis,
uma ‘intencdo objetiva’ como diria a escoldstica, que ultrapassa
sempre as infencdes conscientes (BOURDIEU, 1994, p. 15).

Ao abordar a prdtica docente, podemos ajustar a lupa e fazer uso de
uma acepcdo desenvolvida por Teive (2008) a partir do conceito de
Bourdieu: a de habitus pedagdgico. A autora compreende que essa
denominacdo, através do uso mais restrito do termo original, aborda “a
sintese pela qual o professor produz sentidos e formas de inteligibilidade
acerca da educag¢do escolarizada, sobretudo, do modo como age

objetivamente no cotidiano escolar” (TEIVE, 2008, 25).

(...) a situacdo que o aluno estd é uma situacdo dificil e que eu ndo
posso, digamos, oprimi-lo, porque se ndo aquele ambiente vai ficar
hostil pra ele. EntGo eu tenho que ser o mais calmo, franquilo,
paciente... tento ensinar de forma mais agraddvel possivel pra que
aquele momento da aula ndo seja um momento ruim pra ele, que
ele tenha interesse em frequentar as aulas (JOAO EMILIO).

Dessa forma, o habitus pedagogico em um contexto de privacdo de
liberdade pode se manifestar como a compreensdo da situacdo com um
sentido prdfico, livre de preconceitos, que permite distinguir e selecionar
caracteristicas ou acdes pertinentes a singularidade dos alunos e do
ambiente, partindo de uma légica prdtica e engendrada de sentfidos, cujo
dominio é constitutivo da trajetoria do professor envolvido, o qual passa a ser
considerado um tipo muito particular de docente.

Ser que se reduz a um ter, a um ter sido, ter feito ser, o habitus € o
produto do trabalho de inculcacdo e de apropriacdo necessdrio
para que as estruturas objetivas consigam reproduzir-se, sob a forma
de disposicoes durdveis, em todos os individuos submetidos aos

mesmos condicionamentos, colocados, portanto, nas mesmas
condigoes de existéncia (BOURDIEU, 1994, p. 78-79).
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Mister destacar que Bourdieu (1994) percebe o habifus vinculado a
duas formas: a objetiva, que se refere ao campo social ao qual o sujeito
pertence; e a subjetiva, que diz respeito a percepcdo do sujeito a esse
campo. Nessa perspectiva, o habitus € entendido como o modo de pensar
ou agir a partir da posicdo que um agente ocupa dentro de um campo,
sendo esse agente passivel de compartilhar esse habitus com outras pessoas
através da percepcdo de uma mesma concepcdo de mundo e seu papel
frente a ela, o que ocasiona que se comportem de maneira semelhante ao
compartiiharem certos espacos - privilegiados para reflexdes e intervencoes
na prdtica pedagdgica concreta (CANDAU, 1992) - ou experiéncias em um
contexto social, que torna-se produto da socializacdo da pessoa como tal.
Esse compartihamento de habitus e trajetdrias, bem como da prépria praxis,
pode ocorrer durante as formacdes continuadas, como salienta uma das

professoras entrevistadas.

N&s, professores, tivemos a oportunidade de receber uma formacéo
nesse nivel por meio da UDESC/SED/TJSC, através do programa de
extensdo “Novos Horizontes”, o que permitiu ao grupo de docentes
de 2017-2018 uma formacao bastante ampla com discussdes acerca
de diferentes temas relacionados, com rodas de conversas com
diretores e agentes penitencidrios, defensores publicos, juizes,
educadores, pesquisadores e afins que aprofundam e defendem,
assim como nos professores, de que a educacdo em espacos de
privacdo de liberdade € muito significativa e norteadora de novos
caminhos (LUANA).

Logo, € possivel inferir que os professores que lecionam em prisdes
formam uma classe social dentro de um mesmo campo e, por isso, parfiiham
de um habitus comum - o pedagdgico - com homogeneidade nas
disposicoes, nas escolhas e nas preferéncias que, somadas, tornam-se
produtos de suas trajetdrias. Temos, portanto, uma espécie de afinidade de
habitus.

(...) a idenfidade das condicdes de existéncia tende a produzir
sistemas de disposicdes semelhantes (pelo menos parciaimente), a
homogeneidade (relativa) dos habitus que delas resulta estd no
principio de uma harmonizacdo objetiva das praticas e das obras,
harmonizacdo esta prépria a lhes conferir a regularidade e a
objetividade que definem sua ‘racionalidade’ especifica e que as
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fazem ser vividas como evidentes e necessdrias, isto &, como
imediatamente inteligiveis e previsiveis, por todos os agentes dotados
do dominio prdtico do sistema de esquemas de acdo e de
interpretacdo objetivamente implicados na sua efefivacdo, e por
esses somente (BOURDIEU, 1994, p. 66).

O habitus pedagdgico dentro de um espaco de privacdo de
liberdade pode ser entendido como um sistema de categorias que
funcionam como esquemas de percepcdo que permitem  Qos
agentes/docentes conhecer, pensar e realizar distincdes conjuntamente,
visto que consideramos que as prdaticas constituem e sdo constituidas de
forma confinua (BOURDIEU, 1987). Nesse viés, o0s professores,
necessariomente, precisam estar munidos de uma gama de representacoes
sobre a realidade educacional e de saberes que vdo muito além dos que
envolvem a disciplina ministrada. Tratam-se de saberes sistemdticos e
praticos voltados d educacdo em ambientes prisionais, como normativas,
leis, teorias pedagodgicas e diddticas proprias, e metodologia que visem o
real aprendizado diante das condicdes em que o aluno se encontra. Uma
espécie de aprender e desaprender que objetiva o aprimoramento da
formacdo (CANDAU, 1992).

[...Importante conhecer as politicas publicas para o setor assim
como as leis, recomendacdes, outros espacos, projetos, enfim, o que
é preciso saber, conhecer para melhorar. [...] Outra sugestdo seria
uma maior parceria entre as instituicdes que promovem a educacdo
nesses espacos para apoio e fomento a pesquisa para o corpo
docente, assim como maior acompanhamento e visibilidade das
acoes desenvolvidas (LUANA).

Eu acho que o professor tem que ter todos os saberes, porque ndo
adianta sé ter o saber pedagdgico, o saber diddtico, ou o saber da
experiéncia; porque nesses espacos a gente lida com muita coisa, a
gente lida com outro tipo de aluno, que jd tem uma vida sofrida, que
ja estd num local privado de liberdade... entdo, temos que saber
adequar o conteddo que queremos passar pra esse aluno, ndo
esquecendo da origem dele, nGo esquecendo o que ele vive no dia
a dia, ndo esquecendo que ele vai sair dali e que muitos, que a
gente sabe, querem uma oportunidade. Entdo, a genfe tem que
saber um pouco de cada coisa (ANA LUISA).

Ter que saber. Vemos que a professora entende que precisa ter o

dominio de saberes, pois nesses espacos € muito para dar conta. Saber
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diddtico, pedagdgico, saber da experiéncia. Atrelado a esses saberes,
existem outros dois que anelamos observar quando a professora diz “temos
gue saber adequar o conteldo que queremos passar pra esse aluno, ndo
esquecendo a origem dele”. Nesse momento, observamos dois saberes na
fala de Ana Luisa: saber a distncia entre o saber que é do aluno e o saber
gue é do professor; e saber quais saberes o aluno tem capacidade de saber.

Ranciere (2015) nos alerta que a explicacdo supde que o aluno se
aproxime da perfeicdo ao se afastar de sua origem, crescendo com a
orientacdo dada pelo professor. Tal explicacdo tinha o objetivo de mostrar
ao aluno sua ignordncia. Nesse sentfido, o autor nos lembra que o
aperfeicoamento da instrucdo nada mais € que o aperfeicoamento das
coleiras, ou da representacdo da utilidade delas.

E justamente na tentativa de ser um bom professor que o mestre
embrutece sua prdtica. Para Ranciere (2015), a explicacdo € o mito da
pedagogia é o proprio laco da ordem social, pois estabelecendo a ideia de
progresso e evolucdo de saberes, estabelecemos também a instrucdo como
eternizacdo da desigualdade.

Quem estabelece a igualdade como objefivo a ser atingido, a partir
da situacdo de desigualdade, de fato a posterga até o infinito. A
igualdade jamais vem apds, como resultado a ser atingido. Ela deve

sempre ser colocada antes (...). Deve, portanto, ser j@ igual a seu
mestre, para submeter-se a ele (RANCIERE, 2015, p.11).

Nas palavras da professora Ana Luisa verificamos que hd
preocupacdo em contextualizar os conteudos. Por outra via, percebemos
também o estabelecimento de que o aluno ndo entenderd a menos que o
saber seja apropriado a sua condicdo. A hierarquia de inteligéncias supde
explicacdo, supde entender que o professor possui 0s Mecanismos pPara
saber como e de que forma seu aluno entenderd melhor. Nos dizeres de
Ranciere (2015, p. 162) “Uma desigualdade que ndo tem outra explicacdo,
sendo suad propria existéncia”.

Por outro lado, nessa relacdo professor-aluno, o esquema perceptivo
do docente baseia-se em um provavel devir sobre aquilo que ele ensina e

que, ado mesmo tempo, ajuda a readlizar. Assim, o habitus pedagdgico

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 10, p. 01-25, €020085, 2020.

17



e ISSN 2237-9460

permite “reativar o sentido objetivado” na escola dentro do Complexo
Penitencidrio e, por sua vez, readlizar “revisdes e as tfransformacdes que sdo a
contfrapartida e a condicdo da reativacdo”, ou seja, ajuda a manter a
instituicdo ativa em prol de uma educacdo de qualidade e, sobretudo,
"

ressocializadora que leve a sério a “magia performativa do socia
(BOURDIEU, 2009, p. 94).

A genfe, denfro de sala de aula, enfra em um oufro mundo, somos
nds e os alunos. A gente nunca estd preparado... podemos preparar
a aula, mas cada aula vai ser diferente, uma experiéncia diferente,
uma experiéncia nova... entdo, acho que pra mim dar aula é tudo. E
muito importante, ndo sé para o aluno, mas também pra gente
como professor. Acho que a gente cresce como pessoa cada vez
que a gente pisa em sala de aula. Entdo, é algo enriquecedor (ANA
LUISA).

Dessarte, como parte constitutiva de seu habitus, o docente que atua
em espaco de privacdo de liberdade deve conhecer as principais técnicas
de objetivacdo da interacdo humana como ferramenta para refletir sobre
sua prdtica cotidiona. Da mesma forma, por ser uma das poucas Pessoas
com as quais esse aluno tem contato, o professor precisa atentar-se a
maneira como € percebido/notado pelo reeducando e a valorizacdo que
emana nesse contexto especifico.

Assim como em qualguer campo educacional, onde o docente
tipifica seus alunos e também ¢ tipificado por eles, em unidades prisionais os
reeducandos também confribuem & construcdo social do docente e
“fazem” o professor em certa medida. “E uma experiéncia incrivel, eu gosto
muito de estar em sala de aula, de tfrocar com o aluno experiéncias... que eu
acho que é uma troca, ndo sou sO eu que ensino, mas os alunos me ensinam
muito também’ (ANA LUISA).

Sobre o processo de construcdo do docente decorrente de sua pradxis,
Deleuze (2001) vai ao encontro das ideias de Bourdieu e reafirma que trata-
se uma aquisicGo de habitus, de um “devir sujeito” em um mecanismo em
que o individuo € o préprio hdbito, sendo este “a raiz constitutiva do sujeito e,

Nna sua raiz, o sujeito € a sintese do tempo, a sintese do presente e do
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passado a luz do futuro” (DELEUZE, 2001, p. 101). Assim, o habitus pedagdgico
estd imerso e decorre de um campo de interioridade relacionado a
dimensdes externas; um campo simbdlico repleto de urgéncias de um
presente vivo que edificam o devir do eu-docente, mas também de um
passado e futuro evidentes.

Esse devir, segundo Deleuze (2003), ndo se aprende com a imitagcdo
de alguém, mas sim junto a alguém, em um processo que vai muito além do
que aquilo que se deseja aprender; da mesma forma que NAo Possui um
objetivo, uma tendéncia ao fim, pois

devir é, a partir das formas que se tem, do sujeito que se é, dos
6rgdos que se possui ou das funcdes que se preenche, exirair
particulas, entre as quais instauramos relacdées de movimento e
repouso, de velocidade e lentiddo, as mais proximas daquilo que
estamos em vias de tornarmos, e através das quais nos tornamos. E

nesse sentido que o devir € o processo do desejo (DELEUZE;
GUATTARI, 1980, p. 55).

Trata-se, portanto, de construir novas prdaticas através das relacoes
sociqis que se vivencia, entre diferencas e semelhancas, em um processo
aberto, revoluciondrio. O devir exige tracar novas rotas, assim como o
habitus demanda a arquitetura de estratégias, cujo foco € o de sempre
evoluir e vivificar a experiéncia. “Cada aula € um momento diferente de
compartilhar saberes relacionando as vivéncias pessoaqis, culturais, historicas,
sociqis e, como consequéncia, produzindo e reconstruindo novos, a partir
daqueles ja apresentados e vivenciados” (LUANA). Assim, podemos inferir
gue um habitus pedagogico que se torna um devir docente € aquilo que se
edifica por meio do campo educacional, das relacdes dialdgicas e das
interacoes emergentes.

Ao inserir-se em um espaco de privacdo de liberdade, o professor,
dotado de um habitus pedagdgico, precisa construir um devir docente para
esse contexto singular, o que exige novos conhecimentos e diferentes
percepcoes do real. Nesse sentido, quando questionada sobre os saberes
necessdarios a um docente que leciona em um ambiente prisional, a

professora Luana afirma que
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além do dominio da sua drea de atuacdo, é preciso ter um olhar
diferenciado devido as circunsténcias atuais do local onde os alunos
estdo inseridos. E preciso ter muita empatia, humildade, equilibrio
fisico-emocional e muita criatividade e motivacdo para tornar a aula
um processo construtivo de saberes, valorizando as competéncias
individuais que somam e multiplicam no coletivo. Como sempre
deixamos claro para os alunos, que ndo nos importa saber o porqué
estGo ali, nos interessa apenas que sdo alunos de direito, que
conquistaram a muifo custo essa vaga numa imensiddo de pedidos
e listas de espera, entdo, por conta disso, a maioria dos alunos
valoriza muito essa oportunidade e como consequéncia torna foda e
cada aula Unica e especial, com multiplos saberes envolvidos por
meio dos conhecimentos compartilhados e reconstruidos! (LUANA).

Ao relatar as necessidades do docente diante desse publico
especifico, a professora também enfatiza a importdncia da educacdo nesse
ambiente e a valorizacdo do ensino por parte dos reeducandos, 0 que Nos
leva a perceber que “as atitudes em respeito da escola, da cultura escolar e
do futuro oferecido pelos estudos sGdo, em grande parte a expressdo de
valores implicitos ou explicitos que eles devem a sua posicdo social”
(BOURDIEU, 2007, p. 46), isto &, existe por parte dos proprios alunos a
percepcdo de uma educacdo transformadora, pela qual se pode alcancar
novos patamares sociais, seja dentro ou fora da unidade prisional.

Percebemos um aspecto importante na fala da professora Luana. Ela
relata que sempre deixa claro que ndo importa saber o porqué de seus
alunos estarem ali, mas lembra que a vontade os conduziu nessa luta por
uma vaga. Parece-nos uma tentativa de ndo querer saber, de ndo querer
olhar para a condicdo em que o aluno se enconfra. Ndo olhar para a
origem, no sentido de ndo querer ter com ela para instituir o que ele pode ou
nAo conseguir aprender. Isso nos lembra o que Ranciere (2015) denoming,
refomando a concepcdo freireana, de emancipacdo

E quem emancipa ndo tem que se preocupar com aquilo que o
emancipado deve aprender. Ele aprenderd o que quiser, nada,
talvez. Ele saberd que pode aprender porque a mesma inteligéncia
estd em acdo em todas as producdes humanas, que um homem

sempre_ pode compreender a palavra de um oufro homem
(RANCIERE, 2015, p.37).
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Esse € o principio de igualdade a partir do qual deve partir o processo
educativo. Tal principio s6 pode ser garantido quando hd um mestre
ignorante a ponto de reconhecer seu préoprio ndo saber bem como ignorar
aquilo que pode ou sabe seu aluno. Para o autor, pode-se ensinar o que se
ignora, desde que se emancipe o aluno. Contudo,

para emancipar um ignorante, € preciso e suficiente que sejamos,
nés mesmos, emancipados” (...) O ignorante aprenderd sozinho o

qgue o mestre ignora, se o mestre oc\redi’ro que ele o pode, e o obriga
a atfualizar sua capacidade (RANCIERE, 2015, p.34- 35).

Se o circulo da impoténcia liga o aluno ao explicador, o circulo da poténcia

reforca a importdncia do mestre que acredita na capacidade de seu aluno

de aprender por si mesmo. Na fala da professora Luana, destacamos trés

palavras que nos chamam atencdo: é preciso ter empatia, humildade e

motivacdo. H& uma tentativa de aproximacdo com esse aluno pela

empatia, a humildade de se perceber como igual a ele e a motivacdo para
acreditar que ele é capaz.

Delineia-se, entdo, a expansdo do circulo da poténcia e a

proclamacdo da “igualdade de inteligéncias” entre educador e educando:

Quem ensina sem emancipar, embrutece. E quem emancipa ndo

fem que se preocupar com aquilo que o emancipado deve

aprender. Ele aprenderd o que quiser, nada, talvez. Ele saberd que

pode aprender porque a mesma inteligéncia estd em acdo em

fodas as producdes humanas, que um homem‘ sempre pode
compreender a palavra de um outro homem (RANCIERE, 2015, p. 16).

Como escrevem Nunes e Leite (2019), entender a fala das pessoas
historicamente silenciadas e como podem se tornar protagonistas, como
podem ser registradas e consideradas pelos professores, direciona-nos ao
principio da educacdo freireana, a saber, de um movimento emancipatoério,
que liberte educando e educador em acodes coletivas e soliddrias.

Esta compreensdo perpassou o processo de escuta das vozes
docentes, emanadas a partir de um habitus pedagdgico especificamente
delicado, onde uma pluralidade de outras vozes ainda ecoam. Para que
ndo reverberem no siléncio do cdrcere, espaco de segregacdo social por

natureza, € necessdrio que relembremos sempre que a igualdade de
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oportunidades - esse imperativo - demanda a igualdade de inteligéncias de
que nos fala Ranciere. Afinal, a ressocializacdo do sujeito ndo serd efetiva
enquanto ndo estivermos escutando (ou compreendendo) as palavras

destes sujeitos.

A guisa de conclusdo

Mobilizando interlocucoes acerca dos desafios de saberes e sujeitos
frentfe ao discurso de igualdade de oportunidades no atendimento
educacional em privacdo de liberdade, buscamos o enfoque organizador
da multireferencialidade para ajustar o olhar ao papel dos docentes.
Procuramos, a partir de vozes testimoniais que levaram ds prdticas
educacionais nas estruturas sociais que emergem do contexto de privacdo
de liberdade, instigar reflexdes e fornecer subsidios a construcdo de um
habitus pedagdgico mais inclusivo, um devir mais sinfonizado com as
concepcoes emancipatoérias de educacdo e sociedade.

Na complexa relacdo multirreferencial entre sujeitos e saberes, dentro
das ainda mais complexas politicas educacionais e curriculares que
regimentam as prdticas docentes, a busca por espacos mais inclusivos,
acessiveis e democrdticos requer que repensemos Nossa Praxis, NOsso devir,
nosso habitus pedagogico. Através da andlise da multiplicidade das falas,
evocadas por sujeitos igualmente multiplos e a partir do contexto de
atuacdo docente no habitus pedagdgico com a especificidade da
privacdo de liberdade, percebemos que o concepcdo emancipatdria de
educacdo mobiliza saberes e sujeitos no sentido da expansdo do circulo da
poténcia, frazendo para a base desta prdxis os principios democrdticos - e,
portanto, inclusivos - por exceléncia. Talvez mais que matrizes curriculares,
arfigos de lei e regimentos infernos, esta concepcdo de educacdo e de
sociedade pode garantir o atendimento minimamente satisfatério as
diferencas: pedagogicamente, organizacionalmente, politicamente e

socialmente.
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