-

View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you by ., CORE
provided by Portal de Periédicos da UFOPA (Universidade Federal do Oeste do Pard)

LS

EXITUS

AVALIACAO ESCOLAR NO MODELO DO ENSINO MEDIO
POLITECNICO GAUCHO: permanéncias e avancos
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RESUMO

Este texto € oriundo da aplicacdo de um questionario aberto para dezoito estudantes de uma
escola publica de ensino médio politécnico no Vale do Taquari, RS. O desafio de trabalhar
com a tematica acerca dos entendimentos da avaliacdo por parte dos estudantes emergiu na
disciplina de Processos de Avaliacdo, do Mestrado em Ensino da Univates — Centro
Universitério. Utilizando-se de metodologia qualitativa, teve como objetivo principal perceber
a compreensao dos estudantes em relacdo a avaliacdo escolar, no que se refere aos modelos
somativo e formativo. Pela andlise feita, observa-se que a maioria dos alunos relaciona a
avaliacdo escolar com o desenvolvimento de provas e trabalhos, aproximando suas
concepcdes ao modelo tradicional de avaliacéo.

Palavras-chave: Ensino médio politécnico. Avaliagdo escolar. 138

SCHOOL EVALUATION IN THE MODEL OF POLYTECHNIC INTERMEDIATE
EDUCATION IN RIO GRANDE DO SUL.: permanence and advances

ABSTRACT

This text originated from an open questionnaire that was applied to eighteen students from a
polytechnic intermediate education public school in Vale do Taquari, RS. The challenge of
working with the theme about the evaluation of students' understanding emerged in the course
of Evaluation Procedures,in Univates Teaching Master - University Center. Its main aim is to
perceive through a qualitative methodology what is students comprehension relative to school
evaluation where the summative and formative models are concerned. From the analysis, it
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can be observed that the majority of students relate school evaluation to the development of
exams and works, bringing their conceptions closer to the traditional evaluation model.

Keywords: Polytechnic intermediate education. School evaluation.

INTRODUCAO

Avaliacdo escolar: Tarefa complexa que exige a mobilizagdo e a anélise subjetiva do
ser. Muito mais que a ideia de atribuir nota ou conceito, a avaliacdo escolar em tempos atuais
carece ser entendida como 0 acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem. Dessa
forma, avaliar na escola torna-se uma atitude cotidiana e continua, uma vez que nao se
restringe apenas em utilizar uma metodologia e um tipo de instrumento, geralmente
simbolizado pela prova. Avaliar, no sentido subjetivo, exige acompanhar continuamente o
processo e nao mais, apenas e exclusivamente, o produto.

Guerra (2009, s/p.) aponta que a avaliacdo escolar torna-se “ferramenta capaz de
possibilitar a autonomia dos individuos em meio ao processo de desenvolvimento social e
intelectual”. Para tanto, o entendimento claro e verticalizado desse conceito por parte dos
sujeitos que desenvolvem a acdo de avaliar € que podera garantir a obtencao de tal conquista.
Conforme Fernandes (2006, p. 22): 139

Dificilmente haverd mudancas significativas e consistentes nas praticas de avaliagdo
formativa sem uma teoria que, para além de as enquadrar ao nivel dos fundamentos
epistemologicos, ontoldgicos e metodoldgicos, contribua para a indispensavel
clarificagdo conceptual sobre que préaticas deverdo se desenvolver.

Desta forma, quando se sugere uma préatica avaliativa no sentido formativo, parte-se
do pressuposto de gque a observacdo, atencdo, mobilizacdo de praticas, interacdo professor-
aluno, sejam repensadas durante o processo de aprendizagem. A avalia¢do formativa contribui
entdo para clarificar o processo que serd acompanhado, tanto para o professor quanto para o
aluno. Inverte-se dessa forma, a ideia tradicional e antiga de que o processo avaliativo é
estanque, fechado e disponivel ao aluno apenas em determinada data, mas, continuamente
trabalhado como forma de melhoramento da aprendizagem.

O desafio de trabalhar com a tematica da avaliagdo emergiu na disciplina de Processos
de Avaliagéo, do Mestrado em Ensino da Univates — Centro Universitario, Lajeado, RS. Apos

a reflex@o e o debate acerca do assunto em aula, foi pensada uma atividade que permitisse
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identificar o entendimento de estudantes em relacdo ao processo de avaliacdo. Para tanto, no
segundo semestre de 2014, duas questdes abertas foram aplicadas para 18 alunos (10 meninas
e 8 meninos) na faixa etéria de 15 a 18 anos, de uma turma do terceiro ano do Ensino Médio
Politécnico de uma escola publica no Vale do Taquari, Rio Grande do Sul. O objetivo desta
atividade foi perceber a compreensdo dos estudantes em relacéo a avaliagédo escolar, no que se
refere aos modelos somativo e formativo. No decorrer deste texto, 0s nomes dos alunos seréo
preservados, sendo identificados apenas como “aluno “ou “aluna” e em sequéncia um niimero
1,2,3..).

A escola locus onde o questionario foi aplicado, vem passando por modificacGes
estruturais dentro da propria matriz curricular. Tais mudancas sdo oriundas de uma proposta
de governo que busca romper com o ensino tradicional e desta maneira, propde repensar
também a papel da avaliacdo escolar em meio aos processos de aprendizagem.

Para esclarecer mais a respeito da proposta em modificacdo para o ensino médio
gaucho, cabe situar e explicitar um pouco da proposta. Durante a gestdo (2011-2014), um
plano de governo passou a vigorar no cenario das escolas de ensino médio do Rio Grande do
Sul. Esta politica foi denominada Ensino Médio Politécnico e sintetiza-se pelo dominio
intelectual da técnica, indicando a articulacdo entre as areas do conhecimento e suas
tecnologias. 740

Conforme os documentos da referida reestruturacdo, esta é baseada na lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (LDB) 9394-96* nas Diretrizes Curriculares para a Educacéo
Béasica emitida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE)* e tem como intencéo apresentar
uma forma de reestruturacéo para a educacdo bésica neste estado®. Para situar a definicdo de
politecnia abordada pela Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico, a mesma
busca respaldo tedrico nas defini¢des indicadas por Gramsci (1978), Frigotto (2005) e Saviani
(1989).

* Lei Federal n° 9394/96 de 20/12/1996, art. 20: “A educacio basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensdvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, Lei n°® 9.394/1996, Art. 22). Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em 25/01/2014.

** Resolugdo aprovada em 31 de janeiro de 2012, consta no Diario Oficial da Unido, secdo 1, p. 20.

“® Fica claro e exposto no referido documento- base da proposta que, para a constituicdo da mesma, foi levado
em conta 0 Plano do Governo do Rio Grande do Sul no periodo de 2011-2014. Disponivel em:
<http://educacao.rs.gov.br/dados/ensmedproposta.pdf>. Acesso em: 24 jul. 2013, p. 3.
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Com esta politica educacional, o governo estadual procurou estabelecer novas formas
de refletir e fazer a educagdo no ensino médio, afastando-se dos lagcos do modelo tradicional e
buscando ressignificar a mesma, especialmente no que se refere ao mundo do trabalho. Desta
forma, para que esta mudanga ocorresse, a proposta contou com alguns principios
orientadores, entre eles: a relacdo teoria/pratica; parte/todo; interdisciplinaridade, pesquisa
como principio educativo e avaliagdo emancipatoria. E importante ressaltar que esta
reestruturacdo foi apresentada para as direcdes de escola no final do segundo semestre de
2011 para que fosse posta em pratica no inicio do ano letivo de 2012.

Sabe-se, no entanto, que a implantacdo de novas praticas de trabalho geralmente se
estabelecem de maneira lenta e precisam ser construidas no coletivo dos segmentos que
compdem uma instituicdo, especialmente no meio escolar®’, que muitas vezes mantém
resisténcia em aceitar novas praticas.

Partindo do que foi apresentado na parte introdutdria, a estrutura que constitui este
texto ¢ composta pelo referencial teodrico, indicado no topico intitulado “Somar, dividir,
diminuir, multiplicar: as operacdes da avaliagdo tradicional e os desafios da avaliacdo
formativa”. Na sequéncia ¢ apresentada a analise do questionario aplicado aos alunos,
“Analisando as percepcdes dos estudantes quanto ao processo de avaliagdo”, finalizando com

_ . 141
as consideragoes do estudo.

SOMAR, DIVIDIR, DIMINUIR, MULTIPLICAR: AS OPERACOES DA
AVALIACAO TRADICIONAL E OS DESAFIOS DA AVALIACAO FORMATIVA

Torna-se importante frisar que o modelo de educacdo tradicional, engessado e
enraizado no modelo fordista, muito contribui para a resisténcia nas mudancas de paradigmas
relacionados aos processos educativos. Uma vez que a formacdo da maioria dos docentes que
atuam no ensino médio herdou uma educacdo mais focada a memorizagdo do que a producao
propria de conhecimento, ndo se torna surpresa que ainda hoje sua pratica também repita
aquilo que outrora receberam como orientacao.

Levando esta ideia em conta, ndo se torna incomum que as quatro operacdes bésicas

da matematica (somar, diminuir, dividir e multiplicar) ganham énfase frequente também no

*" 0 que se ressalta é que a proposta de implantacdo do Ensino Médio Politécnico foi apresentada as escolas
publicas do Rio Grande do Sul no segundo semestre de 2011, para ser aplicado nas mesmas no inicio do ano
letivo de 2012, uma fato que apresenta a hipdtese de pouco debate e construgao coletiva no interior das escolas.
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campo da avaliacdo. Juntando-se aos procedimentos tradicionais, apoia-se a ideia de que
avaliar tem relacdo direta com medir, quantificar, elencar indices, que, muitas vezes, nao
correspondem as reais condicOes de aprendizagem dos estudantes.

O paradigma da avaliacao tradicional, também definida como somatdria, constituiu o
espaco educativo por décadas, especialmente porque exigia atender parametros estipulados
pelo modelos especificos de uma época. Estes modelos cumpriam muito mais uma funcéo
institucional, hierarquizada, do que propriamente pedagdgica, a qual poderia se levar em
conta o processo de aprendizagem dos alunos. Desta forma, € possivel afirmar que em tempos
atuais, novos espacos de debate possam ser disponibilizados aos educadores, de modo que
contemplem o tema da avaliacdo escolar que, conforme indica Vianna (2014), ainda €
comumente relacionada a um instrumento de quantificagdo de rendimentos escolares.

No que se refere a proposta de reestruturacdo do ensino médio galcho, observa-se
que, além de um desafio imposto aos gestores, as modificacfes nesta modalidade de ensino
apresentaram uma quebra de paradigmas no entendimento do trabalho do professor e suas
contribuicbes para a construcdo de conhecimento pelo proprio aluno. Desta forma, a proposta
indicada, além de priorizar uma mudanca curricular, apontou mudancgas no sistema avaliativo,
ao indicar uma perspectiva de avaliacdo emancipatéria. Conforme o documento base da
proposta em analise, a escolha por esse tipo de avaliacdo se da pela necessidade de aproximar el

praticas democraticas dentro do processo de avaliacao.

Nessa perspectiva, a avaliagdo emancipatoria insere-se no processo educacional
como o eixo fundamental do processo de aprendizagem, ndo somente porque parte
da realidade, ou porque sinaliza os avangos do aluno em suas aprendizagens, como
também aponta no seu processo 0s meios para superacdo das dificuldades, mas,
especialmente, porque se traduz na melhor oportunidade de refletir e rever as
préticas na escola. (RIO GRANDE DO SUL, PROPOSTA, 2011-2014, p.20).

No entendimento do conceito de avaliagdo emancipatoria, a mesma se insere como
processo continuo, cuja prioridade se estabelece em torno da andlise individual do sujeito,
buscando perceber avancgos e recuos no que se refere ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias do mesmo. Como corrobora Rios (2005/2006, p. 2): “A fungdo formativa da
avaliacdo, numa perspectiva ampla, supde uma agdo do avaliador em direcdo ao
desenvolvimento e crescimento do avaliado.”

A implantacdo desta metodologia avaliativa que vem propor a ruptura com o antigo

modelo, baseado na memorizagdo e a representacdo do saber por meio de expressoes
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numéricas, pode representar um avango na propria concep¢ao de aprendizagem. Contudo, a
proposta que vem sendo aplicada nas escolas de educagdo basica no Estado do Rio Grande do
Sul ainda gera muitos questionamentos quanto a real apropriacao de sua prética.

A antiga frase de Freire “ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgdo” (Idem, 1996, p.52) completa
sua maioridade. Muitos desafios em torno da prépria concepcdo de ensinar e aprender se
mostram latentes. Talvez, aproximar o termo avalia¢do aos termos ensinar e aprender, ainda
para alguns pode gerar estranheza.

Dessa forma, o ato de avaliar consiste em uma medida diagnostica da realidade
escolar, ou seja, a avaliacdo formativa tem em sua acdo, a condi¢cdo de perceber os avangos e
recuos do processo de aprendizagem que se instala em uma sala de aula. Fernandes (2006, p.
30) ao definir a avaliacdo formativa alternativa (AFA), indica que “esta deve permitir
conhecer bem os saberes, as atitudes, as capacidades e o estagio de desenvolvimento dos
alunos, ao mesmo tempo em que deve proporcionar-lhes indicacdes claras acerca do que é
necessario fazer a seguir”.

Segundo o autor, para se atingir uma proposta avaliativa de qualidade, a mesma
necessita estar ligada a alguns propdsitos, entre eles: deve ser uma proposta clara, tanto para
o0 professor quanto para os alunos. Necessita integrar a investigacao empirica e tedrica, a fim i
de que os aspectos cognitivos e metacognitivos possam ser estudados. Os métodos de
acompanhamento do processo devem ser definidos e, dentre estes, o feedback torna-se um
aliado no processo e, deve ter como proposta a reflexdo dos resultados, a fim de que os
mesmos possam ser repensados e refeitos. Rios (2005/2006, p. 3) aponta que em uma
proposta de avaliagdo formativa, a formagdo individualizada e depois coletiva torna-se

essencial.

A interatividade constitui um dos pontos mais importantes da avaliacdo formativa
que permeada pelo didlogo é antes um processo de humanizagdo e contribui para
que o sujeito avaliado torne-se consciente do seu proprio desenvolvimento
desencadeando a motivacdo intrinseca, isento de possiveis recompensas ou
punicoes.
Dessa forma, nesse sistema avaliativo, a autora também prop6e uma sequéncia de
passos a serem observados, que sdo: coleta de dados, geralmente de maneira diversificada; o
diagnostico e as atividades em nivel individual e coletivo. De acordo com Rios (ibidem),

nessa sistematica ha maiores chances para que o sujeito (tanto aluno quanto professor) possa
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refletir sobre si e sobre o meio, garantindo melhor qualidade nos processos educativos. Em

efeito:

A perspectiva de emancipagdo se da na construcdo da avaliagdo como exercicio de
metacognicdo. O professor tem que tomar consciéncia dos aspectos que necessita
mudar e ter subsidios para como muda-los. E a consciéncia do proprio processo de
aperfeicoamento que vai possibilitar ao professor o crescimento (RIOS, 2005/2006,

p.7).

Nas condi¢bes apresentadas, o processo avaliativo que se considera com
caracteristicas formativas ou emancipatoria, levando a semelhanca no ideal da proposta
encoberta por estas duas palavras, tem sentido de orientar a aprendizagem. Assim, 0 erro nao
precisa ser visto como desclassificatério, ou punitivo, mas sim condicdo para repensar as
praticas, 0os métodos, 0s espacos, 0 andar do professor e do aluno. Conforme Sousa (1997),
entendendo a avaliacdo dessa maneira, 0 erro passa a ser um direito do aluno e sua analise

contribui para avangos nos processos de ensino e de aprendizagem.

ANALISANDO AS PERCEPCOES DOS ESTUDANTES QUANTO AO PROCESSO
DE AVALIACAO

Por mais que os temas relacionados a avalia¢do indiqguem uma pequena quebra nas 144
barreiras relacionadas ao modelo fechado e classificatorio que historicamente se apresentam,
ainda existem conceitos que carecem de esclarecimento e de entendimento.

Levando em consideracdo o processo de mudanga no campo educativo indicado no
cenario gaucho, especialmente a partir do ano de 2012, é que se analisou uma turma de
estudantes em seu terceiro ano de experiéncia junto desta mudanca. A escolha pela turma de
terceiro ano do Ensino Médio, tem direta relacdo com sua trajetéria junto da implantacdo do
Ensino Médio Politécnico. Partindo desta contextualizagcdo, um questionario composto por
duas questdes abertas, foi aplicado aos 18 alunos que compde a referida turma. A primeira
questdo lancada aos estudantes foi: Quando ouves falar em avaliacédo, o que vem a cabega?

Através da andlise das respostas, pode-se perceber que sete alunos utilizaram em sua
breve frase explicativa de resposta a palavra prova e trés alunos utilizaram a palavra
recuperagao. Desta forma, observa-se que a maioria dos alunos que respondeu ao
questionario relaciona o processo de avaliacdo com a ideia de teste. A aluna 17 respondeu:

“Prova, julgar todas as agdes dos alunos”.
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A primeira analise sera em torno da ideia do testar conhecimentos e saberes. As
impressdes iniciais estdo diretamente relacionadas ao entendimento dos estudantes em
relacionar a avaliacdo escolar a ideia de provar, medir aquilo que sabem. Vianna (2014) em
seu trabalho, aponta que ainda € comum o uso de relacBes entre a avaliacdo educacional e a
medida de conhecimento. Para tanto, o autor indica que, no campo educativo, a palavra medir,
se emprega no sentido de quantificar um resultado, considerado como importante, contudo,
ndo essencial e nem suficiente para que a avaliacdo se efetue. Essa compreensdo esta
diretamente atrelada ao modelo tradicional somativo de avaliacdo, que remete a ideia de
exame final, certificacdo, classificacao.

Ao que se refere aos alunos que responderam o questionario, é possivel observar que
muitos tém em sua lembranca as palavras que remetem ao modelo de avaliagdo somativa.
Corrobora com a ideia a fala do aluno 7: “Penso que irdo me testar, ver se realmente aprendi o
que foi passado em aula.” Dessa maneira, esse dado afasta a ideia de avaliacdo emancipatdria,
cuja proposta de reformulacéo de Ensino Médio no Rio Grande do Sul se propde a trabalhar.

Diante disso Rios (2005/2006, p. 7) aponta: “A avaliagdo formativa implica um
processo ndo punitivo e excludente, mas orientado por principios éticos que compreende a
situacdo do professor e assiste o seu desenvolvimento”. No mesmo sentido, Morales (2003)
indica que avaliar € um processo muito mais amplo que apenas distribuir uma nota, pois, nem 45
tudo que é avaliado pode ser expresso em nimeros.

A aluna 5, remete a ideia de avaliagdo: “Teste aplicado pelo professor, para assim ter
o conhecimento se o seu aluno conseguiu aprender o conteudo aplicado ou ndo”. Chueri
(2008) chama a atencdo para a ideia antiga do teste ou prova, relacionando sua origem a
educacao jesuitica do século XVI e, embora os tempos tenham mudado, é na época moderna
que segundo a autora, esse modelo € fortificado, pois 0 mundo capitalista passa a se utilizar
desse instrumento para selecéo e controle de massas. Luckesi (2003) denomina esse modelo
de avaliagdo baseado em prova por Pedagogia do Exame, pois mesmo que se refira a
avaliacdo dos processos de aprendizagem, o que vigora € a pratica da prova, do exame, muito
comum na realidade de muitas instituices de ensino e dos proprios relatos apresentados.

Algumas falas, contudo, evidenciam a percepg¢édo de uma ideia diferenciada quanto aos
processos avaliativos. Desta forma, surgem elementos que aproximam a nocéo de avaliacéo

que preconiza 0 processo e nao apenas o produto, conforme as falas a sequir:
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Aluno 12: Uma forma de demonstrar o meu aprendizado/desempenho perante um
conteldo especifico.

Aluna 16: Avaliar o aprendizado do aluno.

Aluna 2: Todas as formas que o professor usa para avaliar o aprendizado dos alunos.
Aluno 14: Uma forma em que o professor ird saber como o aluno tem prestado
atencdo em aula.

Aluno 15: Desempenho em sala de aula.

Nota-se nos excertos dos alunos, uma concep¢do de avaliacdo que contempla o
processo e aproveitamento daquilo que € produzido, em sala de aula, em beneficio da
aprendizagem. Para Luckesi (2003), o sentido mais coerente da avaliacdo escolar é
diagnosticar, acompanhar e reorganizar a aprendizagem do educando.

Os depoimentos apresentados parecem indicar que a avaliacdo torna-se muito mais
uma agdo voltada para o desenvolvimento do aluno, ndo referindo aqui a reflexdo para a
propria pratica do professor. Dessa forma, sdo indicios de uma avaliacdo formativa que
prioriza a aprendizagem o diagndstico da propria pratica do professor, pois sao seus recuos e
reflexdes que garantirdo a melhoria dos processos de construcao de aprendizagem.

A segunda questdo, apresenta em seu texto: Como é que achas que teu professor de
histéria®® chega & nota/conceito final do trimestre?

Dos 18 alunos que responderam ao questionario 83,33% utilizaram em suas respostas
as palavras trabalho e provas. Os alunos 9, 10, 11 e 15, responderam unanimemente: “Com 146
provas e trabalhos feitos em aula”.

Considerando o percentual de alunos que relacionaram a avaliagdo como processo de
teste de conhecimento, semelhante ao que foi apresentada na primeira alternativa, esta, de
certa maneira vem comprovar como ocorre no dia-a-dia o processo avaliativo. Com esta
analise, ndo se estd negando a utilizacdo de determinados instrumentos de avaliacdo, mas
abrindo espago para novos questionamentos em torno dos mesmos: qual a reflexdo feita
individualmente e coletivamente ap6s a aplicacdo de tais instrumentos? Eles permitem
espacos para perceber avancos e recuos dos alunos frente as aprendizagens?

Outro estudo realizado por Vianna (2014) indica que os instrumentos utilizados para a
avaliacdo da aprendizagem, muito podem colaborar para que seja despertada a curiosidade
intelectual dos estudantes. O autor salienta que a selecdo de bons instrumentos de avaliacéo

orienta o0 aluno sobre o que estudar e, mais que isto, sobre como estudar. Desta forma, pode-se

*8 A questdo aborda a disciplina em que o questionario foi aplicado.
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inferir que ainda é grave o problema da escolha dos instrumentos de avalia¢do usados no meio

escolar, representados como forma de medir quantitativamente o rendimento dos estudantes.
Outro dado que chama a atenc¢do nas falas do questionario aplicado é que, 44,44% dos

alunos que responderam ao questionario utilizaram a palavra comportamento em suas

respostas. Conforme pode se observar abaixo:

Aluna 3: N&do somente através dos trabalhos e provas, mas também com o
comportamento em sala de aula, interesse, frequéncia com que é feito os temas
(grifo meu)

Aluna 4: Através de uma juncdo de trabalhos, provas, comportamento, interesse,
dedicacéo... (grifos nossos)

Alunol2: Com uma junc¢do de caracteristicas das quais o aluno demonstra em sala
de aula. Exemplo: provas, interesse, comportamento... (grifos nossos)

Aluna 13: Juntando tudo que foi feito em aula entre provas, trabalhos e a
participacéo do aluno (grifo meu).

Aluno 7: A partir de provas escritas, além da avaliagdo individual de cada um dentro
da sala de aula (grifo meu).

O modelo herdado da Pedagogia Tecnicista, originaria dos Estados Unidos no inicio
do século XX, passa a apreciar a ideia positivista de ordem e de progresso. Dessa maneira,
ainda parece ser clara a nocao que o aluno cria uma ideia de avaliagdo como cobranca,
baseada principalmente num molde, modelo que todos devem seguir, ou seja, ndo no sentido
de formativa = autonomia, mas de forma, molde ou modelo a ser seguido. 147

Dessa forma, parece evidenciar-se que a no¢do que os alunos criam em relacdo aos
processos avaliativos ocorre em torno basicamente de provas, trabalhos e comportamento.
Como se a aula fosse uma caixinha de surpresas e que a qualquer movimento fora do padrao
determinado, também fosse anotado como parte de uma nota ou conceito final.

Em alguns momentos, parece que alguns alunos tém ideia de avaliagdo como
acompanhamento dos processos de aprendizagem, nitido em algumas falas. Acredita-se que
esse fato pode ser explicado por representar um momento de transicdo entre a fase que
vivenciam no ensino fundamental a fase atual do ensino médio politécnico, que prioriza
algumas mudancas metodologicas nas préaticas educativas. Considera-se com isso o esforco de
alguns professores em tornar mais claro esse processo, refletindo nas compreensdes dos
alunos.

E possivel observar que as respostas dos questionarios se inclinam para o sentido de

que avaliar torna-se sinbnimo de medir. Desta forma, Vianna (2014) indica que esta relagéo é
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heranca de um processo formativo do professor, que, mesmo estudando que a avaliacdo
educacional é um ato subjetivo, geralmente padroniza métodos e técnicas estanques.

Desta maneira, a formagdo docente, ao tratar do processo avaliativo dentro do
processo de aprendizagem, muitas vezes parece de deixar de frisar a importancia do
entendimento dos termos, especialmente relacionados ao sentido de aprendizagem. Vianna
(2014) também destaca o espago de trabalho do professor, relacionando a sua ampla rotina de
trabalhno como uma das responsaveis para que o espaco do planejamento avaliativo seja
disponibilizado de maneira a ser valorizado.

Do que foi apresentado, é possivel observar que os processos de reformulacdo no
campo da avaliacdo educacional sdo necessarios, contudo lentos. Assim, a mudanca de um
modelo avaliativo predominante neste espago, ainda se caracteriza muito mais pelo sentido
institucional que a avaliacdo indica, quando visa especialmente metas, pontos e notas. O que
se torna essencial refletir, junto dos professores, € o resgate do sentido pedagdgico que a
avaliacdo carece exprimir: focada na aprendizagem e no significado de conceitos aos alunos

que perpassam no processo educativo.

CONSIDERACOES
148

Analisando as contribuicGes presentes nas respostas do questionario aplicado aos
alunos pode-se perceber que na maioria das falas apontadas, a concep¢do de avaliacdo esta
diretamente ligada a ideia de prova, teste, trabalho. Apenas alguns alunos relacionam a
teméatica da avaliacdo com aprendizado, enquanto outros ainda indicam relacdo com
comportamento.

Dessa maneira, no contexto em que foram aplicadas as questdes, o qual passa por
indicacbes de modificacdes metodoldgicas, ainda a herangca do processo avaliativo
classificatorio e somativo é que parece priorizar as respostas apontadas. A desvinculagao
dessa ideia de processos avaliativos parece exigir quebra de paradigmas, ndo apenas dos
alunos, mas, antes disso, dos proprios professores. Sera que estes entendem o processo
proposto pela avaliagdo emancipatoria/formativa? A pratica avaliativa destes docentes passa
pelo acompanhamento do processo?

As respostas dos discentes entrevistados indicam que o entendimento sobre o processo

de avaliagéo ainda se restringe a poucos exemplos de instrumentos avaliativos, mais que isso,
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ao modelo controlador, comportamentalista, tipico da escola tradicional. Sendo assim, do que
é dito e proposto, ao que é realmente feito, parece que existe a necessidade de criar um elo,
evitando assim as repeticGes de técnicas antigas para nomenclatura atuais.

Para superar os problemas da avaliacdo somativa, classificatdria, parece tornar-se
essencial um processo de compreensdo pratica da proposta formativa. Para isto, a ideia
defendida por Fernandes (2006), que parte do principio de que todos podem aprender, poderia
ser o inicio das compreensdes acerca do real sentido da avaliacéo.

Aprendizagem: Talvez fosse essa a nova nomenclatura viavel para caracterizar o que
se encobre nos processos avaliativos. Para o professor que trabalha nesta perspectiva a
premissa de melhores resultados, para alunos uma proposta menos apreensiva e mais
instigante.

Recebido em: Agosto de 2015
Aceito em: Novembro de 2015
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