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GESCHICHTSDIDAKTIK IN FORSCHUNG UND LEHRERBILDUNG

Erldvterung unseres Vorschlages fur '85

Die INTERNATIONALE GESELLSCHAFT FUR GESCHICHTSDIDAKTIK hat als Thema fur

eine didaktische Sektion wihrend des Internationalen Historikerkongres-

ses, der 1985 vermutlich in Stuttgort stattfinden wird, vorgeschlagen:

"Geschichtsdidaktik in Forschung und Lehrerbildung". Verstdndnis und

Zielrichtung dieses Vorschlages seien im folgenden nidherhin interpre-

tiert. Dabei wird sich Abschnitt 1 auf das Verstdndnis von Geschichts-

didaktik Uberhaupt, Abschnitt 2 ouf die anstehenden Forschungsprobleme

und Abschnitt 3 auf die Auswirkungen in der Lehrerbildung beziehen,

1o Do die Didaktik in einer sehr allgemeinen Definition die Wissen-

schaft vom Lehren und Lernen ist, k¥nnen wir unter Didaktik der Ge-
schichte die wissenschaftliche Betreuung und Pflege des Lehrens und
Lernens historischen Wissens verstehen, die Vermittlung historischer
Zusammenhiinge und historischen Denkens - und im Zusaommenhang damit
das Finden einer Einstellung zu historischen Zustinden und Gescheh-
nissen, Konzeptionen, Leit- und Zeitvorstellungen. Dabei fassen die
Geschichtsdidaktiker seit vielen Jahren dieses historische Lehren
und Lernen, die Vermittlung von GeschichtsbewuBtsein, in einem wei-
ten, das Schulwesen Ubergreifenden Sinne auf. Geschichte in der
Offentlichkeit, in Massenmedien und Museen, in mundlicher Uberlie-
ferung und politischer Rede, in historischen GebHuden und Denkmilern
sowie in Aus- und Fortbildung gehBren unabdingbar hinzu. Es geht also
in der Arbeit der Disziplin wie in dem obigen Vorschlag nicht nur um
“teaching history", nicht nur um eine Didaktik des Geschichtsunter-

richts, sondern um Didcktik der Geschichte als Wissenschaft vom Ge-

schichtsbewuBtsein: von seinem Zustandekommen und seinen Verdnderun-
gen, seinen Formen und seinen Wirkungen in der Gesellschaft. Die

vielleicht umfassendste Umschreibung dieses Verstiindnisses von Ge-~

1)

schichtsdidaktik stommt von Karl-Ernst Jeismann ?, auf den wir uns

1)

Vgl. Karl-Ernst Jeismann in: Erich Kosthorst (Hrg.), Geschichtswissen~
schaft. Didektik -~ Forschung - Theorie. Mit Beitrtdgen von K.-E. Jeis-
mann, J. RUsen, R, Vierhaus. Gottingen 1977, 12 f. - Dazu auch: Karl
Pellens (Hrg.), Didaktik der Geschichte. WdF 520. Darmstadt 1978, 5 f.
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hier dankbar beziehen. Die 'Internationale Gesellschaft' legt dabei
Wert darauf, daB hier weder GeschichtsbewuBtsein noch Gesellschaft
regional, provinziell oder gar nationalistisch verstanden werden,
eine Gefahr, der auch Jeismann entgegenwirkt. Sowohl das heutige Ge-
schichtsbewuBtsein als auch die heutige Gesellschaft haben interna-
tionale und europdische Komponenten und Horizonte. Beidem ist sorg-

sam und behutsam nachzugehen.

Ist die Allgemeine Didaktik, die mehr in abstracto die Wissenschaft

vom Lehren und Lernen ist, eine Teildisziplin der Erziehungswissen-~
schaft, so kbnnen wir die Didaktik der Geschichte nicht so verstehen.
Trotz des stidndig notwendigen Gespridchs mit der Allgemeinen Didaktik
und damit mit der Erziehungswissenschaft als einer Nachbardisziplin,
versteht sich Didaktik der Geschichte als Teil der und Disziplin in-
nerhalb der Geschichtswissenschaft, da es ja immer konkret um Vermitt-
lung oder Aufbau historischer Sachverhalte im BewuBtsein, um Geschichts-
bewuBtsein geht. So verstanden ist Didaktik der Geschichte der "kom-
munikative Bereich" der allgemeinen Geschichtswissenschaft, bezogen auf
Schule und Uffentlichkeit, jedoch arbeitend auf dem Feld der Hochschul-
didaktik und in anderen, fur das GeschichtsbewuBtsein wichtigen Berei-
chen wie Geschichtslehrerfortbildung, Schulbuch- und weiterer Medien-

entwicklung, Lehrplonarbeit oder Museen.

In dem soeben dargelegten Sinne beinholtet Didaktik der Geschichte
ein gewaltiges Forschungsprogramm, das - dies sei zugegeben - in vie-
len Ldndern noch nicht ausdriicklich und unter diesem Namen angegangen
wurde, und das auch in unserm Lande erst allmihlich anlduft., Immer-
hin aber gibt es unter den Ordinarien oder C 4-Professoren, unter den
anderen Professorengruppen, im akademischen Mittelbau und unter den
Assistenten der Bundesrepublik Deutschland bereits eine betrdchtliche
Zahl von Geschichtsdidaktikern. Unsere "Konferenz fur Geschichtsdi-
daktik"”, die alle diese Gruppen umfaBt, durfte knapp 200 Mitglieder

aus der ganzen Bundesrepublik zusammenfUhren.

Uberall, wo Geschichtsdidaktik an Universitdten und Hochschulen ver-

treten wird, gilt bei uns auch der Grundsotz der Einheit von Forschung
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und Lehre, d.h. die in Geschichtsdidaktik Forschenden lehren auch

ihre Disziplin, ihr Lehrangebot ist zumeist ein konstituierender Teil
der Geschichtslehrerausbildung; die im geschichtsdidaktischen Bereich
Lehrenden forschen ebenfalls in der Didaktik der Geschichte. Eine zu-
nehmende Zahl von Promotionen und Habilitationen in der Didaktik der
Geschichte bezeugt dieses Engagement in spezifischer Forschung - und
stellt zugleich einen wichtigen Beitrag der Geschichtsdidaktiker fur
die Zukunft der Disziplin dar, da sich in Kurze die meisten jungen
Hochschullehrer der Disziplin aus dem Kreis der einschligig akademisch
Ausgewiesenen rekrutieren werden.

Sowohl eine zunehmende Zahl solider Publikationen als auch eine zuneh~

mende Sorge um den akademischen Nachwuchs signalisieren Forschungsan-

sdtze, -wege und -ergebnisse, die nicht innerhalb bestimmter Staats-

grenzen verborgen bleiben durfen, sondern die gemdB der Internationa-
litdt der Wissenschaft auch internationaler Kritik ausgesetzt werden
mUssen. Die Geschichtswissenschaft ist in ihren aonderen Disziplinen
ldngst international; die Didaktik der Geschichte schickt sich erst
seit wenigen Jahren an, eine internationale Kommunikationsbasis zu
gewinnen,

Dabei gibt es wichtige Beziehungen zwischen Qualitdt und Interna-
tionalitdt, die bei uns die Geschichtswissenschaft nach 1945 stark
diskutiert hat: wenn es in frUheren Jahren geschichtsdidaktische
Publikaotionen und Ansdtze gab, die nicht Uberzeugen konnten, so konn-
ten sie sich vielleicht nur deshalb im okademischen Raum halten, weil
ihnen die internationale wissenschaftliche Kritik fehlte, Dies zu tn-
dern ist - bis hin zur Arbeit des kommenden Welthistorikerkongresses -
unser Anliegen. Unser Eintreten fUr eine geschichtsdidaktische Sek-
tion im Jahre 1985 besogt also nicht, daB wir mit der Qualitdt dessen,
was 1980 in Bukarest geboten worden ist, zufrieden wiren - oft ganz
im Gegenteil! Gerade in der Anhebung der Qualitdt durch internationa-
le Standards und Kontrollmechanismen sehen wir eine der wichtigsten

Aufgaben, auch fur und von seiten der bei uns forschenden und lehren-
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den Geschichtsdidaktiker.

In den vergangenen Johrzehnten hat sich das Georg-Eckert-Institut fur
internotionale Schulbuchforschung in Braunschweig - jetzt unter der
Leitung unseres Mitgliedes Karl-Ernst Jeismann - wie auch das Insti-
tut fur Euvroptische Geschichte in Mainz zusammen mit Gesprichspart-
nern aus anderen Lindern bemUht, Vorurteile und Diskriminierungen

aus den Geschichtslehrbiichern zu beseitigen und KompromiBformeln fur
umstrittene historische Phinomene zu finden. Bei beiden Institutionen
ging es teilweise auch darum, ficherUbergreifend zu arbeiten und z.B.
auch fur die Darstellungen der Kirchengeschichte das jeweilige Ge-
schichtsbewuBtsein interkonfessionell zu entgiften. Diese Arbeiten
konnten sich teilweise der tatkrdftigen UnterstUtzung sowohl der

UNESCO als auch der Schulabteilung des Europarates erfreuen. Von Aus-
nahmen abgesehen handelte es sich dabei um eine Prufung von Sachfra-
gen, Details,und bei der Arbeit um eine fachwissenschaftliche Schul-
buchanalyse. Im letzten Jahrzehnt ist neu hinzugekommen eine geschichts~
didaktische Schulbuchanalyse, die neben den sachlichen Einzelheiten des
Mitgeteilten auch folgende Aspekte und Sachverhalte pruft: die Pritigung
der SchulbuUcher durch die vorangehenden Lehrpline, Richtlinien und Cur-~
ricula, die jeweiligen Ziel-, Gliederungs- und Auswahlentscheidungen,
die Einbindung des Bildmaterials, die Anbindung an ondere Medien, z.B.
historische Karten und Atlanten, die relativ junge Quellenarbeit, die
Wirkungen der didoktischen Aufgoben v.d. In diesem weiteren Sinne be-
mUhen sich seit fast einem Jahrzehnt die Geschichtsdidaktiker um in-
ternationale Zusammenarbeit., Eine gewisse Chronik dieser BemUhungen

1)

de Initiativen und Symposien zu verweisen:

haben wir 1980 vorgelegt ‘. Daraus und heute erginzend ist auf folgen-

1. in der Bundesrepublik Deutschland:

Die Tagungen der Konferenz fur Geschichtsdidaktik 1973 in Gsttingen,
1975 in Nurnberg, 1977 in Osnabruck, 1979 in Berlin; die ndchste Ta-

])Vgl. unsere "Mitteilungen", 1 (1980) 62 ff. (Heft 2). - Vergleichedie inter-
nationalen Initiativem des Europarates von 1979, iber die ebenda S. 72 niher

berichtet ist.
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gung dieser Konferenz ist fur 1983 in Augsburg in Vorbereitun912

Die internationalen Gespriche der Geschichtsdidaktiker in Tutzing
1976, 1978 und 1980; die ntichste Tagung dieser Reihe ist fur 1982
zum Thema Islam im Geschichtsunterricht zusammen mit mindestens
einem muslimischen Kollegen geplant2).

Die Internationalgs Lehrplon- und Lehrmittelgesprdche in Weingar-
ten 1978 und 1979/, Ein weiteres dieser Gespriche der Fiécher Po-
litik und Geschichte insbesondere zwischen sterreichischen, schwei-
zer und bundesdeutschen Kollegen ist fur 1982 in Vorbereitung.

in der Schweiz:

Das Internationale Lehrplan- und Lehrmittelgespriich Geschichte-Po-
litik Uber "Staatsnationen und Kultyrnationen" 1980 in Vitznau, un-
ter Beteiligung eines DDR-Kollegen4 .

in Usterreich:

Das Internationale Lehrplan~ und Lehrmittelgesprdch in Matrei am
Brenner 3ber Probleme der Demokratisierung Mitteleuropas vom Jah-
re 19819/,

in Frankreich:

Das franzbsisch-frankokanadische Kolloquium, welches 1981 in Paris
stattfand; es handelte unter starker internationaler Rsteiligung
Uber Geschichtslehrbucher und historisches BewuBtsein®’,

in den Niederlanden:

Die internationale Tagung in Kerkrade im November 1981, unter der )
Schirmherrschaft des Europarates, Uber Zeitgeschichte im Unterricht

1)S:'.ehe die drei Berichtsbinde: Walter Furnrohr (Hrg.), Geschichtsdidaktik
und Curriculumentwicklung I. Beitridge zur Neugestaltung von Unterricht
und Studium. Munchen 1974, - Walter Furnrohr/Hans Georg Kirchhoff (Hrg.),
Anstitze empirischer Forschung im Bereich der Geschichtsdidaktik. Anm. v.
Arg. 15. Stuttgart 1976 - Wilhelm van Kampen/Hans Georg Kirchhoff (Hrg.),
Geschichte in der UOffentlichkeit. Anm. u. Arg. 23. Stuttgart 1979,

2)Siehe den Berichtsband: Walter Furnrohr (Hrg.), Geschichtsdidaktik im in-
ternationalen Vergleich., Anm. und Arg. 22. Stuttgort 1979, Ein weiterer
Berichtsband folgt bald.

3)Siehe Karl Pellens in: Internat. Schulbuchforschung 1 (1979) 61 ff,

4)

An einem Berichtsband wird in der Schweiz gearbeitet. - Geschichtslehrer-

fortbildung in der Trdgerschaft der Moderatoren ist vereinbart.

5)

An einem Dokumentationsband unter der Herausgeberschaft von Winfrid Glas-

hagen wird gearbeitet.

6)

Siehe den Bericht des Veranstalters, in diesem Heft S. 58. Ein Sammel-

band von dieser Tagung ist angekUndigt.

7)

Siehe Programm und Fragebogen dieser Tagung, in diesem Heft S. 71.



81~

Diese Liste erhebt keinen Anspruch auf Vollstindigkeit, kann aber
einen Begriff davon geben, daB es eine ganze Reihe von Ansttzen zur
internationalen Zusammenarbeit in der Geschichtsdidaktik gibt. Da
die "Internationale Gesellschaft" nur Geschichtsdidaktiker aufnimmt,
die in Forschung und Lehre ausgewiesen sind, kann bereits eine Auf-
stellung jener Linder, in denen Mitglieder aorbeiten, eine Vorstel-
lung von der Breite des Interesses und der Vielfalt der Muhungen
geben. Zur Zeit handelt es sich um Kollegen in folgenden Ltndern:
Belgien, Bundesrepublik Deutschland, Kanada, Ddnemark, Finnland,
Frankreich, GroBbritannien, Italien, Kamerun, Niederlande, Norwegen,
Osterreich, Polen, Schweden, Schweiz und Ungarn. - DarUber hinaus
hoffen wir auf einen baldigen Beitritt von Kollegen aus der Tschecho-

slowskei, der DDR und Irland.

Jede Planung, Vorbereitung und Ordnung der Geschichtslehrerausbildung
setzt geschichtsdidaktische Reflexion und damit eine gewisse Konzep-~
tion voraus. Grundsttzlich kann also aus jedem Lande, in dem Geschichts-
lehrer ausgebildet werden, Uber diese eher latente Geschichtsdidaoktik
berichtet werden. Internationaler Vergleich bereits solcher Ansitze

trtigt zumeist schon zur Befruchtung und Verbesserung bei.

Weit fruchtbarer wird ein solcher Vergleich, wenn auch die inhaltli-
chen Akzente der Studienangebote und der Lehrpline mit in den Ver-
gleich einbezogen werden ktnnen, wenn also die Ziel- und Auswahlent-
scheidungen reflektiert und formuliert und daher expressis verbis kom-
paratistisch angegangen werden kdnnen. Dabei ist donn der jeweilige
Unterschied nach Schularten und Schulstufen wichtig, aber auch die
Unterscheidung nach Phasen der Ausbildung: das Studium als erste Pha-
se, das Referendariat bzw. die Junglehrerzeit als zweite Phase und
die Lehrerfort- und -weiterbildung als dritte Phase., Die Probleme
des Studiums werden in der traditionellen Terminologie als Hochschul-
didaktik geprUft und vertreten; fur die 2. und die 3, Phase fehlt

noch weithin eine begriundete und international geprufte didaktische



-82-

Strukturierung, die Uber Beliebigkeit und punktuellen Zufall hinaus-
geht. Unser Ziel ist dabei eine reflektierte Koordination aller &f-
fentlich getragenen Vermittlung von GeschichtsbewuBtsein, d.h. eine

wirkungsvolle Kooperation auch zwischen den 3 Phasen der Geschichts-
lehrerbildung.
Dabei ist natUrlich zundchst von Bedeutung, ob Geschichtsdidaktik in

dem oben unter 1. beschriebenen Sinne einen ausdrUcklichen Freiraum

im Rahmen der Geschichtslehrerbildung hat, oder ob sie eher als ein

Ausbildungsprinzip von den Fachwissenschaftlern mitvertreten wird.

Die Frage lautet: Gibt es eigene Semesterwochenstunden fur Geschichts-
didaktik und wer vertritt diese Disziplin? Eine weitere Frage ist aber
auch: Erweist sich eine Kooperation zwischen einem Geschichtsdidakti-
ker, der nur diese Disziplin vertritt, und den Fachwissenschaften als
fruchtbarer (so heute in den meisten Universitdten der Bundesrepublik)
oder widre ein Modell vorzuziehen, nach dem die Hochschullehrer des
Gesamtfaches jeweils eine fachwissenschaftliche und eine fachdidakti-
sche Komponente in Forschung und Lehre zu vertreten haben (so z.B. an
den Pddagogischen Hochschulen, jetzt noch in Schleswig-Holstein, Rhein-
land-Pfalz und Baden-WUrttemberg)? - Viel wichtiger aber sind selbst-
verstidndlich die jeweiligen Inhalte und Studienziele, die unter Didak-
tik der Geschichte herausgestellt werden, ist das inhaltliche Verstdnd-
nis der Aufgaben und Wirkungen des Faches. Es kann sich um eine "Mei-
sterlehre” handeln, nach der etwa die Technik des Einsatzes von Medien,
der Arbeit an der Tafel oder des Erzilhlens geUbt werden; es kann sich
um eine Unterrichtsmethodik handeln, die aufgrund der Vorgaben des je-
weiligen Landes - Lehrpldne, genehmigte Unterrichtswerke, Ausbildungs-
gdnge und Fortbildungsangebote - solide Beitriige zur reflektierten Un-
terrichtsgestaltung erarbeitet (aber die Vorgaben nicht in die Re-
flexion einbezieht); es kann sich jedoch auch um Geschichtsdidaktik

in dem oben beschriebenen Sinne handeln, die also auch die Vorgaben

und die auBerschulische Welt des GeschichtsbewuBtseins mit in die Pru-

fung einbezieht und daher selbsttdndig und kritisch auch an die Normen-
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und Zieldiskussion herangeht.

Ziel einer offenen Diskussion eines solchen Rahmenthemas wire es ein-
mal, méglichst viele dieser Ansitze untereinander bekannt zu machen
und zu einer Ausformulierung von latenter Geschichtsdidaktik wie auch
zu internationalen bibliographischen Kenntnissen beizutrogen (die
"Internationale Gesellschaft" hat sich schon in der Satzung dem Ziel
einer internationalen bibliographischen Arbeit verschrieben!). Dabei
sind wir jedoch sicher, daB der wissenschaftliche Vergleich, die of-
fene Komparatistik, zur Vertiefung des jeweiligen Verstidndnisses bei-
tragen wird - und also die Qualitdt von Forschung und Lehre heben
muB. Es geht nicht darum, eine Meisterlehre oder Unterrichtsmethodik
abzulehnen - fur viele Lehrer und Hochschullehrer sind gute Grundla-
gen in diesen Gebieten sehr nutzlich! -~ sondern eine Geschichtsdidak-
tik zu fordern, die cuch eine wissenschaftliche Reflexion der Ziele
und Normen, der latenten Entscheidungen, miteinbezieht,

Die "Internationale Gesellschaft" hat sich in diesem Vorschlag ein
sehr weit gefaBtes Thema zu eigen gemacht, um Kollegen aus jedem Lan-
de, die sich beteiligen mbchten, eine Moglichkeit zur Berichterstat-
tung und zum auch selbstkritischen Vergleich zu geben. Innerhalb eines
solchen weiten Themas werden sich einzelne Bereiche abzeichnen und
Schwerpunkte der Diskussionen bilden, denen man sich bei der Vorberei-
tung und DurchfUhrung spdterer internationaler Historikerkongresse
einzeln zuwenden kann. Wir erhoffen also von einer solchen Themen-
kontur zumindest fruchtbare Ansdtze im fachlichen Gespridch zwischen

Ost und West, aber auch zwischen Nord und Sud.

Walter Furnrohr - Karl Pellens
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