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Resumen

El presente estudio tuvo como propdsito analizar las posibilidades que ofrece el aprendizaje
cooperativo a la expresion oral en inglés de estudiantes de grado séptimo que presentan bajo
desempefio académico, pertenecientes a una institucion educativa de caracter oficial. Donde se
buscé fortalecer las destrezas de la expresion oral. Esta investigacion fue desarrollada con base al
método de investigacion mixta con un nivel de alcance descriptivo y disefio pre-experimental.

Se trabajé con un solo grupo, al cual se le aplico cinco pruebas. Para el analisis de los datos
se encontraron los promedios de intervencion y la intensidad promedio con la que se trabajé las
diferentes destrezas, luego se realiz6 una prueba de correlacion y por ultimo se utilizé un
estadistico de prueba para analizar las diferencias entre los exdmenes. Ademas, se realiz6 un
analisis cualitativo, el cual se consolidé en las diez variables del aprendizaje cooperativo,
observadas en cada uno de los encuentros de clase. Como resultado se encontrd que: la estrategia
de aprendizaje cooperativo tiene una estrecha relacion con el desarrollo de la expresion oral al

evidenciar buenos resultados en las pruebas posteriores al pre-test.

Palabras clave: Aprendizaje Cooperativo, expresion oral, inglés (LE), bajo desempefio



Abstract

The purpose of this study was to analyze the possibilities offered by cooperative learning to oral
expression in English of seventh-grade students who present under academic performance,
belonging to an official educational institution. The aim was to strengthen oral expression skills.
This research was developed based on the mixed research method with a level of descriptive
scope and pre-experimental design. We worked with only one group to which five tests were
applied. For the analysis of the data, the intervention averages and the average intensity with
which the different skills were worked were found. Then, a correlation test was performed and
finally, a test statistic was used to analyze the differences between the exams. Besides, a
qualitative analysis was carried out, which was consolidated in the ten variables of cooperative
learning, observed in each of the class meetings. As a result, it was found that: the cooperative
learning strategy has a close connection with the development of oral expression by showing

useful results in subsequent tests to the pre-test.

Key words: Cooperative Learning, oral expression, English (FL), under academic performance.



Introduccion

Hoy por hoy, y en una sociedad globalizada como la nuestra, el dominio de una sola
lengua no es suficiente. “La capacidad de ser bilingie o multilinglie es cada vez méas necesaria
para el estudio, el trabajo y la convivencia” (Truscott de Mejia, s.f., parr., 2). En este sentido, un
estudiante que consiga dominar una segunda lengua podra enfrentarse con mayor solvencia a los
requerimientos que exige la sociedad global. Asi se enuncia en los Estandares basicos de
competencias en lenguas extranjeras inglés:

Ser capaz de comunicarse en una lengua extranjera es una habilidad indispensable en el

mundo de hoy. No solamente hace posible la movilidad académica y laboral, sino que

también es una de las bases sobre la cual construir la capacidad competitiva de la
sociedad y una herramienta para abrirse a nuevas culturas y nuevas experiencias, con el
fin de ser capaces de obtener conocimiento que de otra forma estaria fuera de nuestro

alcance (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p.1).

A nivel nacional, el inglés es considerado como un idioma universal y su aprendizaje es
obligatorio en todas las instituciones educativas desde los primeros grados. Sin embargo, su
ensefianza y aprendizaje no ha tenido la transcendencia esperada y se convierte en un tema que
preocupa a todos los sectores. Desde los estudios realizados sobre su impacto en el aula se
reconocen niveles apenas basicos en su dominio, lo que asegura el bajo rendimiento académico.
En este sentido, alcanzar niveles mas altos se ha convertido en una necesidad evidente para la
educacion, lo que hace que sea necesario implementen estrategias pedagogias que admitan
desarrollar la competencia comunicativa del estudiante en inglés. Estrategias que motiven su

conocimiento y permitan a los aprendices “(...) una vision pluralista del mundo y entren en



contacto con otras maneras de pensar y de expresarse, a fin de que este reconocimiento de la
diversidad lleve a un reconocimiento de la tolerancia y del respeto del otro/otra” (Truscott de
Mejia, s.f., parr., 2).

Atendiendo a estas necesidades se da lugar a esta investigacion desarrollada en una
institucion educativa del municipio de Envigado. Su fin, se centra en analizar las posibilidades
que ofrecer el aprendizaje cooperativo como estrategia para cualificar la expresion oral en inglés
en estudiantes de grado séptimo que presentan bajo desempefio académico. El estudio
investigativo, tiene como objetivo general, analizar esta posibilidad.

El trabajo se encuentra distribuido en varios apartados. De este modo, en un primer
momento se expone el planteamiento del problema y su justificacion, donde se dan argumentos
sobre la importancia de buscar nuevas estrategias para la ensefianza del inglés y fortalecer la
habilidad de la expresion oral. De aqui surgen los objetivos y se plantea las hipotesis del presente

estudio.

Seguidamente, se alude al marco referencial. En este se hace una revision exhaustiva de
antecedentes investigativos, en los cuales se evidencia como tendencia el uso del enfoque cuasi
experimental: grupo control y grupo experimental y el uso de pruebas pre-tests y post-tests.
Dichas investigaciones datan desde el 2002 al 2018 y en su gran mayoria pertenecen a paises de
habla hispana: Espafia, Chile, Costa rica y Cuba. También se presenta el marco teérico, en donde
se enfatiza en el aprendizaje cooperativo, la competencia comunicativa y el bajo rendimiento
académico. Estos constructos se constituyen como la piedra angular para el proceso de analisis

del corpus investigativo.

A continuacién, se da cuenta del disefio metodoldgico. Donde se explica el enfoque y

disefio de la investigacion, la poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos para la recoleccion



y andlisis de la informacion, las fases de la investigacion y las consideraciones éticas. En este
sentido se presenta una investigacion de enfoque mixto con disefio pre-experimental y analisis de
contenido. A partir de este supuesto se analiza la realidad objetiva que tiene la puesta en escena
del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la expresion oral en los estudiantes que
presentan bajo desempefio académico en el area de inglés como lengua extranjera. La poblacion
razon de la investigacion la constituye los estudiantes del grupo séptimo como grupo

preexperimental.

Posteriormente, se brinda una perspectiva general del resultado de la investigacion, donde
se sintetizan los principales aspectos encontrados en el anélisis de la informacion. A
continuacion, se identifican las conclusiones y, por ultimo, se formalizan algunas
recomendaciones para investigaciones futuras atenientes a la tematica en cuestion. Culmina el

estudio con la bibliografia y los anexos.



1. Planteamiento del Problema

En la actualidad la ensefianza del inglés como lengua extranjera es vista no solo como un
requisito, sino también como una necesidad en cualquier ambito del desarrollo humano sea
académico, artistico, cientifico, entre otros. La ensefianza como tal debe estar asociada a las
necesidades del entorno y ofrecer el buen desarrollo de la actividad comunicativa. Segun los
lineamientos curriculares de idiomas extranjeros del Ministerio de Educacion Nacional

(MEN)1999:

Los procesos de globalizacion y de apertura de la economia, la comunicacién
intercultural y el alto ritmo de progreso cientifico y tecnoldgico, ejercen presiones sobre
nuestras vidas, exigen el desarrollo de la competencia comunicativa en una 0 mas lenguas
extranjeras para posibilitar la participacion en igualdad de condiciones en la cultura

global, sin perder el sentido de pertenencia a nuestra cultura (p.1).

En el afio 2006 el MEN propuso los estandares basicos de competencias en lenguas
extranjeras, como criterios bases a tener en cuenta en la dinamica de la clase de inglés, estos

estandares se definen como:

Criterios claros que permiten a los estudiantes y a sus familias, a los docentes y a las
instituciones escolares, a las Secretarias de Educacion y a las deméas autoridades
educativas, conocer lo que se debe aprender (...). El conjunto de saberes, conocimientos,
destrezas y caracteristicas individuales que permite a una persona realizar acciones en un
contexto determinado es lo que define las competencias. En el caso del inglés se espera

desarrollar la competencia comunicativa (p, 11).
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A partir de este supuesto, se puede observar que las metas de los estandares planteados
para el area de inglés, son el desarrollo de la competencia comunicativa (CC) y el accionar en
contexto, Desde esta mirada, el MEN decide entonces establecer unos parametros basandose en
el Marco Comun Europeo (2012) de Referencia de las lenguas, para tenerlo como fundamento y

guia en las clases de inglés en Colombia:

El Marco Comun Europeo propone seis niveles de desempefio. En la Educacion Bésica y
Media, nos concentraremos en llevar a los estudiantes a alcanzar el nivel B1. Aunque se
espera que, a lo largo de la Educacién Superior, los estudiantes desarrollen niveles
intermedios y avanzados de inglés, durante la Educacion Bésica y Media las instituciones

educativas, (...). (Estandares basicos de competencia en lenguas extranjeras, 2006 p,109).

Estos niveles se pueden apreciar en la siguiente tabla:

Tabla 1

Estandares basicos de competencia en lenguas extranjeras

GRUPOS DE GRADOS NIVELES

MCE
Décimo a Undécimo Bl Bl,2 Preintermedio 2
Octavo a Noveno BI,I Pre intermedio |
Sexto a Séptimo A2 A2,2 Basico 2
Cuarto a Quinto A2l Basico |
Primero a Tercero Al Al Principiante

Nota: Tabla tomada de. Serie guias n® 22 Estandares Basicos de Competencias en Lenguas

Extranjeras: inglés, de MEN (2006, p.10).

Segun el MEN (2006), las instituciones educativas tienen como compromiso velar y
fomentar planes de estudio que atiendan al logro de los estandares basicos en cada éarea y

promover su superacion. Una de las problematicas ya reconocidas en el ambito del aprendizaje
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de una lengua extranjera es el bajo desempefio en la expresion oral, puesto que, para alcanzar
dicha competencia debe existir ambientes propicios, tiempo destinado a la practica y personal

cualificado para su ensefianza.

Sin embargo, no todos los colegios y escuelas imparten la misma intensidad horaria, asi
como tampoco los docentes de las instituciones son idéneos para trabajar en este ambito, aunado
a que, no en todos los lugares hay los recursos necesarios para propiciar un entorno comunicativo
en otra lengua. Esto puede verse facilmente evidenciado en la practica evaluativa que examina
esta habilidad, donde la gran mayoria de estudiantes, en este caso en las instituciones publicas,
(educacion Media) no poseen todavia la capacidad para expresarse libremente y de una manera

segura.

En contraste con esta problematica los Lineamientos Curriculares del Idiomas Extranjeros
(1999), exponen que la escuela es la encargada desde su curriculo de promover practicas

comunicativas en otra lengua:

De lo que se trata, por tanto, en un curriculo de idiomas extranjeros, es de promover esta
competencia para comunicarse en otras lenguas, dentro de sus propias limitaciones, tal
como ya lo saben hacer en su lengua materna. El propdésito fundamental es lograr que
adquieran y desarrollen su competencia en ese codigo de tal manera que utilicen el
idioma extranjero para relacionar saberes, para comprender e interpretar la realidad
circundante y para compartir ideas, sentimientos y opiniones en situaciones de

comunicacion (...) (p. 1).



12

Al respecto de este postulado, se hace importante reflexionar acerca de como se pueden
promover practicas comunicativas y la adquisicion de una lengua extranjera, a proposito, Trujillo

(2002) plantea que:

La lengua se adquiere mediante una dieta equilibrada de input y output linglistico, es
decir, mediante la recepcion (y el procesamiento) de una cantidad suficiente de lengua y
mediante la puesta en préactica de la lengua en situaciones de comunicacion real (junto
con la reflexién sobre esta puesta en practica). Por consiguiente, estas serian las dos

condiciones para el desarrollo de la competencia linglistico-comunicativa (...) (p. 149).

Pero, estas condiciones que propone el autor indican que debe haber mediaciones entre el
sujeto y el medio, para que pueda darse un espacio de aprendizaje, pero no solo mediaciones,
sino que estas sean propicias y enfocadas hacia el acto comunicativo. A partir de la afirmacion se
plantea una exigencia no solo del entorno donde se encuentra el sujeto, sino también, en cuanto a
la metodologia para la ensefianza de una lengua. Es ahi donde entra el docente con una gran
tarea, buscar estrategias que puedan satisfacer y promover la movilizacion de todas las
competencias comunicativas (competencias linguistica, pragmatica y sociolinguistica). En este
orden de ideas, Trujillo (2002) propone dos paradigmas metodoldgicos (A partir de Breen 1996 y

1997) de los cuales se basan los docentes de idiomas para proponer su metodologia de clase:

Los profesores de lengua L1, L2 y LE (lengua materna, segunda lengua y lengua
extranjera) tienen el paradigma formal y el paradigma procesual. El primero de ellos es el
gue agrupa tendencias metodolégicas como la gramatica-traduccién, los métodos audio
linguales, o los métodos nocionales-funcionales. El segundo paradigma agrupa los

enfoques por tareas o por proyectos. Hoy tenemos datos para afirmar que es el segundo
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paradigma el que de forma mas eficiente crea la situacion para que se satisfagan los

requisitos cognitivos y situacionales para la adquisicion de la lengua (p, 149).

Esta investigacion se orienta desde el enfoque por tareas de donde se destaca el uso del
aprendizaje cooperativo como método innovador y reformador que se inscribe en el paradigma
procesual. A partir de tareas y funciones cooperativas, se pretende motivar y promover
habilidades comunicativas, relacionales, sociales e individuales en los estudiantes de inglés como
lengua extranjera. La cooperacion de todos los miembros del grupo, implica intercambio saberes,

aspecto esencial para el perfeccionamiento de la Competencia comunicativa.

(...) el aprendizaje cooperativo aumenta las oportunidades de cada estudiante de poner en
practica su competencia comunicativa, y se basa en la suma de responsabilidades
individuales, donde se debe asegurar la participacién de todos. Asi pues, se desarrollan
habilidades interpersonales, en parte con la utilizacion de la lengua en situaciones muy
préximas a la realidad cotidiana, como la practica del dialogo y el consenso, que son

claves en el desarrollo de la actividad (Cerda, C. y Querol, M., 2014, p. 22).

Asi mismo Piaget y Vygotsky (citados por Marcos, 2009), priorizan este tipo de

estrategia en el desarrollo de la competencia comunicativa:

Una idea esencial del aprendizaje cooperativo en la ensefianza de idiomas es que los
alumnos desarrollen la competencia comunicativa en un idioma conversando en el seno
de situaciones social y pedagdgicamente estructuradas. Es un hecho que la lengua

presenta una estructura interactiva / cooperativa por naturaleza (p.3).
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Este proyecto se inspira en el aprendizaje cooperativo como un espacio donde el docente
ofrece libertad al estudiante para expresarse con sus pares de tal manera que se sientan mas
confiados en el dia a dia en el aula de clase. Se fomenta de esta manera ambientes de
familiaridad, ayuda mutua, seguridad, determinacion, franqueza, certidumbre y aprendizaje. El

aprendizaje cooperativo al decir de Dansereau (1985, citado por Lopez y Acuiia, 2011),

(...) tiene como consecuencia la valoracion positiva del trabajo académico personal y la
motivacion para aprender. A su vez, es una buena oportunidad para ayudar a otros a
aprender, lo que supone asimismo una serie de ventajas: ayuda a traducir a un lenguaje
mas cercano las explicaciones de los profesores; ensefiarle a otro implica organizar el

propio pensamiento para explicar ideas, por lo que ayuda a la comprensién (p.31).

El nivel de los estudiantes de este proyecto investigativo no es muy avanzado (Al). No
todos asisten a semilleros de inglés y no han estado en un proceso constante en la institucion,
esto se debe a factores como, por ejemplo, los cambios constantes de maestros y el poco personal
idoneo en el area, desde la basica primaria. En las pruebas de inglés que se hacen al finalizar por
cada periodo en la institucion, solo se evalla la comprension y la expresion escrita, por tanto, no
se evidencia facilmente el nivel de los estudiantes, puesto que muy pocas veces se realizan
actividades que midan la expresion oral, aunado a que no existe en el plantel una validacion o
evaluacion de esa habilidad. Cabe anotar que, la expresion oral de los estudiantes es limitada, y
cuando se proponen actividades orales, los alumnos participan poco por vergiienza o inseguridad

en la pronunciacion de las palabras.

A partir de los lineamientos y estandares propuestos en el MEN (2006) se hace

indispensable el trabajo de la expresién oral, no solo como requisito en el aprendizaje sino como
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se planted anteriormente como una necesidad contextual y global. El uso de un segundo idioma,
en este caso el inglés, posibilita el acceso a nuevas culturas, conocimientos y oportunidades

laborales.

Se propone entonces el aprendizaje cooperativo en este proyecto investigativo. Esta
estrategia posibilita no solo las buenas relaciones entre los estudiantes, sino también el
fortalecimiento de la confianza en ellos, para trabajar y apoyar al otro, en tanto que, cada uno de

los integrantes del grupo cumple una funcién y entre todos pueden buscar un fin coman.
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2. Justificacion

La ensefianza del inglés en la actualidad, requiere ser vista desde una perspectiva que se
adapte a las necesidades no solo del contexto sino también del sujeto y de su forma de aprender.
Es en el trato con los otros como se desarrollan las habilidades para usar el lenguaje y alli mismo
es posible reconocer las propias limitaciones como las posibilidades. Sin embargo, en la
actualidad no se han dado muchos avances al respecto, y los modelos que se proponen para la
ensefianza de la lengua en Colombia, solo hablan de las metas a alcanzar, dejando de lado lo que

sucede en el dia a dia, con los otros, en el proceder individual y colectivo.

El interés en el desarrollo de esta investigacion surge de la experiencia como docente de
inglés y de la reflexion surgida al revisar los vinculos entablados con y entre estudiantes en
situaciones particulares de la ensefianza y aprendizaje de esta segunda lengua. A partir de una
apuesta por el trabajo cooperativo se intenta recapacitar sobre la individualizacion del saber y
propiciar el conocimiento a partir del trabajo colectivo, desde una perspectiva universal como lo
plantea ahora la contemporaneidad. Asi lo propone Kagan (1994, citado por Minguez, M, 2009)

al referirse a este asunto:

Necesitamos incluir en nuestras aulas experiencias de aprendizaje cooperativo, ya que
muchas practicas de socializaciéon tradicionales actualmente estan ausentes, y los
estudiantes ya no van a la escuela con una identidad humanitaria ni con una orientacion
social basada en la cooperaciéon. Las estructuras competitivas tradicionales del aula
contribuyen con este vacio de socializacion. De este modo los estudiantes estan siendo
mal preparados para enfrentar un mundo que demanda crecientemente de habilidades

altamente desarrolladas para ocuparse de una interdependencia social y econémica (p.4).
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Aunado a lo anterior, en la Institucién en donde se realiza la presente investigacion, el
proceso de evaluacion del aprendizaje en cada una de las areas tiende a ser un proceso de
estratificacion (desempefio académico) en lugar de pensarse como un proceso de
enriquecimiento para el individuo. Por tanto, como docente del area de inglés del grado séptimo,
se propone la estrategia de aprendizaje cooperativo para no solo replantear la relacion que se
tiene con el otro sino también, propiciar la mejora de la competencias comunicativas en los
estudiantes, ya que no todos tienen el mismo nivel en el idioma (algunos estan en semilleros de
inglés por fuera de la institucion y otros no se muestran con confianza para comunicarse en otra
lengua, a pesar de demostrar su motivacion por el area). Al respecto, Del Barco (2002) enuncia

que:

(...) es la posibilidad de intercambiar y confrontar los puntos de vista personales con los
ajenos. No es, por tanto, importante que los razonamientos y argumentaciones sean
correctos, sino que generen discusion y didlogo. Tampoco es necesario que ninguno de
los participantes domine la tarea, es suficiente que se posea las competencias minimas

necesarias para resolver la tarea propuesta (p.68).

De igual manera William Ospina (2014) concuerda con la necesidad de crear espacios
donde circule la palabra y se desarrollen habilidades para comunicar, aunado a la posibilidad de
la sana convivencia y la cooperacién: “Cuando tenemos dos seres humanos juntos tenemos la
posibilidad de que se enfrenten y se neutralicen, tenemos la posibilidad de que se alien, tenemos

la posibilidad de que cada uno de ellos transforme al otro”. (parr.., 12).

Del mismo modo se busca contribuir con el planteamiento de una nueva estrategia para la

ensefianza de idiomas, desde perspectivas no solo académicas, sino también cognitivas
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psicoldgicas y pedagogicas. A partir de las metas propuestas por el Ministerio de Educacion
(2006) vy los desafios que tiene la ensefianza de una segunda lengua en Colombia, este trabajo
tiene como fin proyectar el aprendizaje cooperativo como agente de mejora en la competencia
comunicativas en la clase de inglés. Ademas, de evidenciar su impacto e incidencia en el
aprendizaje también se logra cambios trascendentales en la ensefianza de un idioma, puesto que

el docente, enriquece su labor.

El aprendizaje cooperativo puede ser una forma de manejo de la clase muy efectiva para
contribuir al desarrollo de destrezas sociales, adquirir un mejor conocimiento de los
conceptos, mejorar la capacidad de resolucion de problemas, y perfeccionar las destrezas
comunicativas y linglisticas. En actividades en pequefios grupos, se promueve la
atmosfera positiva necesaria para una interaccion en el aula satisfactoria. (...) permite a
los estudiantes integrar lenguaje y contenidos si se dan las condiciones adecuadas

(Trujillo, 2002 p.152).

Adicionalmente, este proyecto busca generar reflexion sobre la tarea de los docentes y del
cémo es factible la busqueda de métodos y estrategias innovadoras que generen no solo
conocimientos, sino también, inquietudes e interrogantes que interpelen esa individualidad y
singularidad en cada estudiante. Asi como también la basqueda del desarrollo integro de los
aprendices, que potencialice de esta manera el pensamiento critico en cada situacion de la vida,

gue permita cualificar las habilidades y potenciarlas.
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3. Objetivos

3.1. Objetivo General

— Analizar las posibilidades que ofrece el aprendizaje cooperativo a la expresion oral en
inglés de estudiantes de grado séptimo que presentan bajo desempefio académico,

pertenecientes a la Institucion Educativa del municipio de Envigado.

3.2. Objetivos Especificos

— Reconocer el estado inicial y final de la expresion oral en inglés de estudiantes de
grado séptimo con bajo desempefio académico en el area.

— Caracterizar la expresion oral de los estudiantes sujeto de estudio, a partir del
desarrollo de actividades que involucran el aprendizaje cooperativo en la asignatura
de inglés.

— Describir los aspectos del aprendizaje cooperativo que favorecen la expresion oral en

inglés de estudiantes con bajo desempefio académico en la asignatura.
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3.3. Preguntas Problematizadoras

¢De qué manera el aprendizaje cooperativo posibilita el mejoramiento de la expresion oral en
inglés de estudiantes de grado séptimo con bajo desempefio académico de la Institucién

Educativa San Vicente de Paul en el Municipio de Envigado?

¢ Cudl es el estado inicial de la expresion oral en inglés de estudiantes de grado séptimo con bajo
desempefio académico de la Institucion Educativa San Vicente de Paul en el Municipio de
Envigado?

¢Qué posibilidades ofrece el aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la expresion oral a partir
de actividades de aprendizaje cooperativo para el area de inglés dirigida a estudiantes de grado

séptimo con bajo desempefio académico?

¢Qué caracteristicas presenta la expresion oral de los estudiantes sujeto de estudio a partir de

actividades cooperativas para la asignatura de inglés?
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4. Hipotesis de Trabajo

Hi La expresion oral en inglés de estudiantes de grado séptimo que presentan bajo desempefio

académico en la asignatura, se favorece con actividades de aprendizaje cooperativo.

H2 La expresion oral en inglés de estudiantes de grado séptimo que presentan bajo desempefio

académico en el &rea, no se favorece con actividades de aprendizaje cooperativo.

4.1 Sistema de hipoétesis

H: Existen diferencias entre el estado inicial y final de la expresion oral en inglés de estudiantes
de grado séptimo con bajo desempefio académico, a partir del desarrollo de actividades de

aprendizaje cooperativo implementadas para tal fin.

H> No existen diferencias entre el estado inicial y final de la expresion oral en inglés de
estudiantes de grado séptimo con bajo desempefio académico, a partir del desarrollo de

actividades de aprendizaje cooperativo implementadas para tal fin.



22

5. Marco Referencial

5.1.Antecedentes de la Investigacion

Los antecedentes tenidos en cuenta en este proyecto, se centraron en algunos estudios que
tenian como categorias y variables, el aprendizaje cooperativo, la competencia comunicativa y el
proceso de aprendizaje y ensefianza del inglés como lengua extranjera. Esta busqueda se realizd
en diferentes bases de datos bibliograficos como: Dialnet, Redalyc, Scielo, algunos repositorios

bibliogréficos y revistas de diferentes universidades e instituciones educativas.

5.1.1. Aprendizaje cooperativo (AC)

A continuacion, se realizara un recorrido de las investigaciones partiendo desde el
contexto internacional hasta el contexto nacional. Sobre la estrategia de aprendizaje cooperativo
(AC) se encontraron investigaciones en Panama, Chile, Venezuela, Espafia, Grecia, Algeria,
Taiwan y Canada entre 2002 y 2018. Los autores estudiados fueron: Torres, M, y Yépez-
Oviedo, D. (2018); Morales, L, Garcia, O., Torres, A y Lebrija, A. (2018); Cubero, J, Sanchez,
S., Vallejo, J., Luengo, L., Calderén, M, y Bermejo, M. (2018); Polo-del-Rio, M., Léazaro, M.,
Bullén, F., y Del Barco, B. (2017); Vinueza, R. (2017); Criollo, M. (2017) ; Rondal, M. (2017);
Wang, W. (2017); Paucar, J. (2016); Diaz, V. (2016); Turridn, P. y Ovejero, A. (2013); Pico, M.
y Vargas, E. (2012); Neira, A. y Ferreira, A. (2011); Alayon, J. (2010); Denegri , M. Opazo, C.y
Martinez, G. (2007); Prieto, C. Y. (2007). Marcos, M. (2009); Liang, T. (2002) y Meza, M y

Pérez, E. (2001).

En primer lugar, se hace referencia al articulo presentado por Torres-Cajas, M. y Yépez-

Oviedo, D. (2018), titulado: Aprendizaje cooperativo y TIC y su impacto en la adquisicion del
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idioma inglés, realizado en el Ecuador. Identificandose el uso de la estrategia del AC junto con
las TIC. El objetivo primordial de este articulo fue dar a conocer el impacto de una estrategia
combinada de AC y tecnologias de la informacion y comunicacion para mejorar el aprendizaje
del idioma inglés. La poblacion de estudio la conformaron 32 estudiantes: 16 del grupo de
intervencion y 16 del de control, pertenecientes al tercer nivel de Inglés de la Facultad de

Ingenieria de la Universidad Nacional de Chimborazo (Ecuador).

Se utiliz6 un anélisis cuasi experimental con pruebas pre y post-test y un grupo control.
Durante las sesiones cooperativas se usaron varios recursos tecnolégicos como el correo
electrdnico, el aula virtual, los chats, las redes sociales y paginas web. El articulo evidencia la
eficacia de la metodologia propuesta para el aprendizaje del inglés, en el desempefio que logré el
grupo experimental en comparacion con el control. El articulo mostré también como una ventaja
encontrada el desarrollo de las cuatro destrezas de la lengua: escuchar, leer, hablar y escribir y
las dos éareas linguisticas: gramatica y vocabulario. Los resultados analizados a través de la

prueba T de Student demostraron que los estudiantes mejoraron el aprendizaje del idioma inglés.

En Meéxico se presento el informe de investigacion titulado: “Habilidades Cognitivas a
través de la Estrategia de Aprendizaje Cooperativo y Perfeccionamiento Epistemolégico en
Matematica de Estudiantes de Primer Afio de Universidad”, presentado por Morales-Maure, L.,
Garcia-Marimon, O., Torres-Rodriguez, A, y Lebrija-Trejos, A. (2018). Los autores presentaron
un estudio de campo, investigacion-accién, de tipo descriptivo, que tuvo como objetivo general:
demostrar que el uso de la estrategia de AC, en el proceso de ensefianza y aprendizaje, favorece
las habilidades cognitivas. Se tratd de un estudio descriptivo donde la muestra estuvo
conformada por 53 estudiantes de la carrera de optometria, de la Universidad Especializada de

las Américas, UDELAS.
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Los participantes fueron alumnos del semestre I, elegidos por conveniencia (muestreo
intencional) y clasificados por género. La investigacion plante6 un disefio de campo
(investigacion/accion) y como instrumento y técnicas de medicion se utilizaron: encuesta
fundamentada en el paradigma constructivista y AC. Para medir la percepcién de los aspectos
cognitivos, motivacionales y metacognitivos de los estudiantes que utilizaron la estrategia de
trabajo cooperativo durante el proceso educativo. También se hizo uso de guias de observacién
para describir el proceso educativo durante la utilizacion de las estrategias de trabajo cooperativo
en el aula. Entre los resultados se encuentra que los estudiantes lograron comprender y utilizar la
estrategia de resolucion de problemas, ordenando y organizando la informacién matematica

necesaria para lograr resultados fundamentados en el pensamiento reflexivo.

En la Universidad de Extremadura Espafia, Cubero-Juénez, Javier, Sanchez-Herrera,
Susana, Vallejo, José R., Luengo, Luis, Calderon, Manuel, & Bermejo-Garcia, M. Luisa. (2018)
dieron a conocer su articulo investigativo titulado: “Aprendizaje cooperativo para la formacion
universitaria en alfabetizacion en salud”. En él se consider6 el uso del aprendizaje cooperativo,
en la formacion en salud. El articulo tuvo como objetivo comprobar la eficacia de la estrategia
educativa de AC en torno a la alfabetizacion en salud. EI método utilizado fue un estudio
descriptivo cuasi-experimental, contando con una muestra de un total de 26 estudiantes de
posgrado (18 mujeres y 8 hombres), matriculados en el Méaster de Formacion del Profesorado de

la especialidad de Biologia, en la Facultad de Ciencias de la Universidad de Extremadura.

El instrumento de medida fue la evaluacion de los conocimientos cientificos adquiridos y
las emociones experimentadas por los estudiantes. La propuesta educativa se basé en el
aprendizaje tutorizado cooperativo. Entre los resultados se encontrd que la metodologia que se

empled facilité la alfabetizacion en salud y que el 100% de estudiantes de ambos sexos
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manifestaron emociones positivas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje que se llevd a

cabo.

De igual manera, en Espafia en el 2017 se realizd la investigacion titulada: “Una
intervencion en aprendizaje cooperativo sobre el perfil del observador en la dindmica del
bullying”, desarrollada por Polo-del-Rio, M., Lazaro, M., Bullon, F., y Del Barco, B. En dicho
estudio se mostr6 como la estrategia de AC también se utilizaron para tratar y mejorar la
convivencia en la escuela. El objetivo del estudio fue determinar si la aplicacion de técnicas de
AC en el aula, reducian la frecuencia de conductas de acoso escolar, en estudiantes de Educacion
Primaria. Para ello, los autores utilizaron como instrumento la aplicacion de la Escala de
frecuencias de acoso escolar entre iguales. La muestra la conformaron 110 estudiantes de
Educacion Primaria. Entre los resultados se encontrd que la aplicacion de técnicas de AC en el
aula, redujo las agresiones verbales y fisicas y también la exclusion social. Para llevar a cabo esta

investigacion los autores realizaron una capacitacion a los maestros sobre AC.

En el 2017 en la ciudad de Quito Ecuador, Vinueza, R., realizd la investigacion
denominada: “Estrategias didacticas del aprendizaje cooperativo en la produccion oral del
idioma inglés, en estudiantes de tercer afio de bachillerato general unificado de la Unidad
Educativa “Charles Darwin”” en la ciudad de Quito, Ecuador. El proposito principal del estudio
se centr6 en analizar la influencia de la aplicacion de estrategias didacticas del AC en el
desarrollo de la expresion oral del idioma inglés. La poblacion objeto de estudio fueron
estudiantes de tercer afio de bachillerato. El disefio metodolégico empleado fue -cuasi-
experimental porque se trabajo grupo muestra y grupo control a partir de la puesta en practica de

un pre-test y un post-test.
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Dicho proyecto investigativo arrojo los siguientes resultados: el AC si incide en la
produccién oral de los estudiantes y seguidamente la importancia de la capacitacion de los
docentes en este tipo de herramienta para el aprendizaje (AC). En la investigacion se pudo
determinar como los docentes ayudaron a sus estudiantes a desarrollar la produccién oral. La
propuesta tuvo como finalidad proporcionar una guia de ayuda a los docentes basandose en

estrategias didacticas del AC.

El siguiente estudio se realizé en el Ecuador por Criollo, M., titulado: “Estrategias de
Aprendizaje Cooperativo y su incidencia en el desarrollo de la Produccion Oral del Idioma Inglés
en los estudiantes del Noveno Afio de la Escuela de Educacion Basica Macara durante el periodo
septiembre 2016-febrero 2017”. La poblacion de estudiantes se configuré con estudiantes del
Noveno Afio de la Escuela de Educacion Basica Macara. El objetivo principal de este proyecto
fue analizar la incidencia de las estrategias de AC en el desarrollo de la produccion oral del
idioma inglés. Este proyecto estuvo bajo un enfoque mixto de tipo cuali-cuantitativo, en donde se
recolectaron datos cuantitativos por medio de una entrevista dirigida a docentes del area de
inglés de la Escuela de Educacion Béasica Macard y la aplicacion del pre-test y post-test a

cuarenta estudiantes de la misma institucion.

La investigacion de modalidad cuasi-experimental presentd varios resultados a saber: ()
las estrategias de aprendizaje cooperativo aplicadas al grupo experimental contribuyeron a que
los estudiantes se sintieran mas comodos y motivados para trabajar y propiciaron condiciones
favorables en desarrollo de la interaccion oral del idioma inglés. Ademas, (b) las falencias
detectadas en las habilidades de la destreza oral conjuntamente con los criterios limitados y

tradicionalistas sobre el trabajo cooperativo por parte de los docentes de inglés de la Escuela de
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Educacion Basica Macara impulsaron al disefio de un sistema de talleres de capacitacion docente

en el manejo de estrategias de AC para mejorar la produccion oral.

El trabajo de investigacion de Paucar, J., realizado en el 2016, denominado: “Aprendizaje
cooperativo en la adquisicion de vocabulario del idioma inglés nivel A2 en el noveno afio de
Educacion General Basica del Colegio Militar “Eloy Alfaro™”. fue realizado en el Distrito
Metropolitano de Quito, Ecuador. El objetivo de este proyecto fue determinar el tipo de
actividades de AC que permitieran adquirir el vocabulario del idioma inglés nivel A2. Se trabajé

con estudiantes de noveno afio de Educacion General Bésica del Colegio Militar “Eloy Alfaro”.

El disefio de investigacion empleado fue cuali-cuantitativo. La modalidad fue
investigacion de campo y bibliografica. Los resultados encontrados fueron: los docentes del
establecimiento investigado escasamente promovieron el trabajo en grupos formales, informales
por lo que el proceso de ensefianza-aprendizaje fue individual y poco activo en la construccion
del conocimiento, impidiendo asi el correcto desarrollo del vocabulario en los estudiantes.
Ademas, se concluyo que los profesores del establecimiento desconocian las actividades de AC
en el proceso de adquisicion de vocabulario pues promovieron poco las estrategias de
aprendizaje del vocabulario y se limitaron a trabajar bajo las directrices de un libro, limitando las

actividades grupales.

El estudio de Rondal, M., realizado en el 2017, se centr6 en el “Aprendizaje colaborativo
en el desarrollo de la produccién oral del idioma inglés”. Presentdé como objetivo principal el
determinar la influencia de la aplicacion del aprendizaje colaborativo en el desarrollo de la
produccién oral del idioma inglés. La poblacion razén de la pesquisa fueron estudiantes del

grupo 14029 y 14033 de cuarto nivel de inglés conformado por un total de 57 alumnos
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matriculados del Instituto de Idiomas de la Universidad Politécnica Salesiana Campus Giron-
Quito. EI disefio metodoldgico escogido fue: cuali- cuantitativo de tipo bibliogréafico ya que se
utilizaron métodos cualitativos con el uso de recursos bibliograficos de las dos variables para
contextualizar la informacion. Aunado a datos cuantitativos para evidenciar la influencia del

aprendizaje colaborativo en la produccion oral del idioma inglés.

Frente a los resultados se encontr6 que la aplicacion del aprendizaje colaborativo influyd
en el desarrollo de la produccién oral del idioma inglés, evidenciado en el pre-test y post-test
tomado a los estudiantes de cuarto nivel de idiomas de la UPS Campus Girdn. También, se
concluyé que para promover y potenciar la produccion oral de los estudiantes fue necesario una
acertada implementacion de la metodologia del aprendizaje colaborativo. Asi mismo, el uso de
actividades grupales con temas del diario vivir de forma entretenida y natural, despertaron en los
alumnos la disposicion y la voluntad en la ejecucion de las tareas y principalmente avivaron la

necesidad de hablar.

El trabajo de maestria de Diaz, V., llamado: “La aplicacién de técnicas dramaticas en la
ensefianza de inglés, lengua extranjera, como medio de aprendizaje cooperativo y comunicativo:
programacion y propuesta de innovacién para 3° de ESO (2° primar)”, se concluy6 en 2016 en
Espafia. En él se propuso como objetivo general promover la Competencia Comunicativa del
alumnado y enfocadas a responder a las necesidades e intereses de los alumnos. La poblacion
con la que se trabajé fueron estudiantes del Programa de Mejora del Aprendizaje y del
Rendimiento (PMAR). El disefio metodol6gico implementado se hizo a partir de unidades con
actividades de arte dramaético (teatro) y las artes escénicas y su propia evaluacion, como una
puesta diferente hacia la creatividad. Los resultados encontrados fueron: la metodologia y

técnicas del arte dramatico aplicado al aula de lengua extranjera estan bien establecidas y son de
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interés para el desarrollo de la competencia comunicativa. Igualmente, estas técnicas responden

perfectamente al MCER Yy teorias didacticas sobre ensefianza de lenguas extranjeras.

En el afio 2013 Turrién, P. y Ovejero, A., desarrollaron la investigacion llamada ““;Es
eficaz el aprendizaje cooperativo para la mejora del rendimiento académico en la ensefianza del
inglés?”. Dicho estudio experimental se realiz6 con alumnos de primaria, en Valladolid, Espafia.
Los objetivos de la investigacion se centraron en el analisis del efecto del AC en el rendimiento
académico del aprendizaje del inglés en alumnos de segundo ciclo de primaria y aportar
evidencias empiricas acerca de la eficacia del AC para el aprendizaje de lenguas extranjeras. La
muestra se selecciond de estudiantes de segundo ciclo de Primaria, en concreto de los cursos

tercero y cuarto, entre 9 y 11 afios, pertenecientes a tres colegios con caracteristicas diferentes.

Se utilizd un disefio intergrupo pretest-postest con grupo control, trabajando con grupos
independientes, dos experimentales y uno control. Se present6 una sola condicion experimental,
el uso del AC en la ensefianza de inglés en el segundo ciclo de primaria. Todos los grupos fueron
sometidos a las pruebas pre-test y post-test que incluian una prueba de rendimiento académico en
la asignatura de inglés. Los resultados arrojaron que: en cuanto a la relacion directa entre el uso
del AC y el rendimiento académico en la asignatura de inglés como lengua extranjera no se
establecio vinculo directo. Se destacd en segundo lugar, que en todos los grupos de investigacion
se produjo un incremento de las puntuaciones después de la intervencion. En tercera medida, en

el grupo experimental dos, se presenté una mejora notable de las puntuaciones.

La investigacion presentada por Neira, A, y Ferreira, A., en el 2011, denominada
“Escritura académica: un modelo metodoldgico efectivo basado en tareas y enfoque

cooperativo”, se realizd en Chile. Se evidencio el uso de la estrategia del AC para el
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mejoramiento de la escritura académica. El articulo presentd6 como objetivo principal proponer
un modelo metodoldgico para que estudiantes universitarios sean capaces de producir informes
académicos estructural y linguisticamente adecuados. Se utiliz6 un estudio experimental
longitudinal con pre y post test, y grupo control. La muestra se conformé con estudiantes de una
universidad tradicional de Concepcion, divididos en dos grupos: uno experimental y otro de

control.

Cada uno de los grupos estuvo compuesto por 21 sujetos, en su totalidad de sexo
masculino, de entre 19 y 23 afios de edad y cursando el quinto semestre de su carrera. Entre los
resultados principales se evidencidé que: por medio de tareas y actividades cooperativas, fue
posible el aprendizaje de una estructura textual compleja y convencional, ademas de entender su
funcién social. El articulo concluy6é que las actividades realizadas en el aula, propiciaron
cooperacion entre pares, por lo cual hubo una especie de complementacion entre ellos que les
permitié desarrollar habilidades y adquirir los conocimientos necesarios para enfrentar sin

dificultades la escritura.

Seguidamente Alayén, J. en el afio 2010 presentd su articulo investigativo titulado “El
aprendizaje cooperativo aplicado a la didactica del procesamiento y produccion de textos”,
donde el investigador complementd el uso del AC para el mejoramiento de la escritura. El
objetivo general se concentrd en exponer los resultados de exploracion al aplicarla estrategia de
AC, Jigzaw. La metodologia de investigacion fue de corte exploratorio e intensiva, con medicion
cuantitativa y cualitativa con un subdisefio de investigacion longitudinal o panel. Entre los
resultados se encontrd que, en los estudiantes se incrementd el rendimiento académico, ademas
del desarrollo de la competencia lectora, mejorando la construccion de textos con mayores

niveles de coherencia y cohesion.
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En Chile, en el 2007, se presento la investigacion nominada “Aprendizaje cooperativo y
desarrollo del autoconcepto en estudiantes chilenos”; dicho trabajo fue realizado por Denegri,
M., Opazo, C, y Martinez, G. En ella se observé el uso de la estrategia del AC, para mejorar las
concepciones y la autoestima. En el articulo se describe un estudio de tipo cuasi-experimental,
con tres objetivos principales: a) determinar el efecto de la metodologia de trabajo cooperativo
sobre el autoconcepto de alumnos adolescentes; b) determinar si dicho efecto se constituye en un
aumento del autoconcepto; y c) conocer la percepcion que sobre el trabajo cooperativo tienen
profesores y alumnos que desarrollan trabajo cooperativo de manera regular. Se utilizé un disefio
cuasi experimental con grupo control y mediciones pre, post-test. La muestra fue seleccionada
intencionalmente y estuvo conformada por 181 estudiantes de primer afio de Educacion

Secundaria Técnico-Profesional, con edades comprendidas entre 14 y 18 afios.

Se manejo como instrumento la escala de Autoconcepto de Tennessee en dos ocasiones,
distanciadas por un lapso de 10 meses. Entre los resultados encontrados los autores sefialan que
el trabajo cooperativo produce efectos sobre el autoconcepto general y concretamente sobre el
autoconcepto fisico, personal, familiar y social, no en el autoconcepto moral-ético. El articulo
también presentd los resultados beneficios en la actividad pedagdgica y en la interaccion
concluyendo que el aprendizaje de competencias sociales y cognitivas y potencié un
autoconcepto positivo en los estudiantes ademéas de mejorar la cercania entre profesores y

estudiantes.

El articulo de investigacion titulado: “Mejorando el undécimo Produccién oral de los

alumnos en la clase de inglés a través de estrategias de aprendizaje cooperativo”; fue realizado
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por Prieto, C.,' en Colombia en el 2007. El objetivo de la investigacion fue el establecimiento de
estrategias que ayuda a los estudiantes para mejorar su produccion oral en inglés. Los
instrumentos utilizados para recolectar informacion fueron: diarios de campo, encuestas a
estudiantes y profesores, entrevistas a estudiantes, grabaciones de audio y video. Se realizé una
investigacion accion educativa, con una muestra compuesta por estudiantes del grado Undécimo

del Colegio de bachillerato Patria en Bogota.

De los resultados se destacd que entre los estudiantes se promovié un ambiente de
cooperacion, al punto que motivé a otros docentes de la instituciéon a aplicarlo. Al mejorar la
produccion oral les permitié a los estudiantes la oportunidad de ayudar y aprender de sus
compaferos. El trabajo permitié la tomar conciencia de la posibilidad de compartir y valorar a
cada integrante del equipo. Finalmente, se dieron cuenta de sus avances en el proceso, pues antes
de la aplicacion eran mas timidos a la hora de comunicar algo en otro idioma, pero en equipo se

sintieron mas comodos.

Marcos, A., en el 2006 presentd su proyecto intitulado “El aprendizaje cooperativo:
disefio de una unidad didactica y observaciones sobre su aplicacién practica en un grupo de
estudiantes griegos”. Este se llevo a cabo con un curso de nivel D1 segun el Marco de Referencia
Europeo en el Instituto Cervantes de Atenas, Grecia, con una frecuencia de dos veces por
semana. El objetivo principal del proyecto fue: comprobar: la efectividad del AC con alumnos
con educacion tradicional, y si estos alumnos valorarian este tipo de metodologia y dinamica de
grupos. El disefio de investigacion fue de corte cualitativo y la toma del corpus se obtuvo por

medio de un cuestionario sobre creencias y estilos de aprendizaje, diarios de clase de los

! Traduccién propia del texto original “Improving Eleventh Graders’ Oral Production in English Class through
Cooperative Learning Strategies”.
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alumnos, notas de campo del profesor, entrevistas a los alumnos, diarios de clase de los alumnos,

notas de campo del profesor y entrevistas a los alumnos.

Entre los resultados se pudo encontrar que durante la actividad de AC los alumnos, en
general, se divirtieron. En cuanto a los datos recogidos en los segundos diarios de clase, ellos
valoraron el intercambio que tuvo lugar entre todos los compafieros, la cooperacion y ayuda
mutua, la practica de las cuatro destrezas, el ambiente relajado y la sensacién de poder hablar sin

miedo o verglienza.

La investigacion de Wang, W.,2 fue realizada en Canada en el afio 2017, y se denomino:
“Improving Students' Oral Skills Through A Cooperative Learning Approach to Teaching
Chinese College English” (Mejorando las habilidades orales de los estudiantes a través de un
enfoque de aprendizaje cooperativo para la ensefianza del chinese College English). El objetivo
principal de este proyecto fue examinar el efecto del AC desde tres aspectos, incluidos los
puntajes de las pruebas orales de los estudiantes, la produccion oral y la calidad del inglés
hablado. La poblacion que hizo parte de esta investigacion fueron estudiantes universitarios

chinos (estudiantes de inglés).

Entre los resultados se encontrd que, el AC potencializa la ayuda en las pruebas orales de
los estudiantes con la mejora de los puntajes, asi como, la produccién oral en inglés y el uso de
vocabulario y expresiones. Debido a los diferentes niveles de dominio del inglés oral de los
estudiantes, sus caracteristicas, preferencias, habitos de aprendizaje y antecedentes personales, la

efectividad del AC tuvo diferente impacto entre ellos.

2 Traduccidn propia del texto original: “Improving Students' Oral Skills Through A Cooperative Learning Approach
to Teaching Chinese College English”.
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La investigacion realizada por Pico, M y Vargas, R., en Colombia en el afio 2012 se
intitulo: “La creacion de escritos cortos en inglés, en un ambiente de aprendizaje colaborativo”, y
se realizo en Bogota Colombia. Tuvo como objetivo principal promover la creacion de escritos
cortos en lengua inglesa en un ambiente de Aprendizaje Colaborativo, que ayudara a mejorar la
CC en los estudiantes. La poblacion con la que se realizd la investigacion estuvo entre
estudiantes de 8 y 10 afios de edad. El disefio metodoldgico presentado en el proyecto fue la
Investigacion-Accion, en el que se promueven espacios reales que conlleven al reconocimiento
de la praxis y la comunidad. En el cual se utilizé el diario de campo, entrevistas, compilacion de

escritos como herramientas para la recoleccion de datos.

Los resultados comprobados fueron: en primera instancia que la propuesta de
investigacion apoyada con material visual y auditivo, favorecié el ambiente de aprendizaje del
inglés como lengua extranjera. Seguidamente, el AC se mostr6 como un aspecto pedagogico que
contribuye a la construccién de conocimientos de manera grupal teniendo en cuenta varios

beneficios para fortalecer la habilidad escritural en los estudiantes.

El estudio de Liang, T., preparado en 2002, se llamo: “Implementing cooperative learning
in efl teaching: process and effects” *(Implementando el aprendizaje cooperativo en la ensefianza
de efl: proceso y efectos) y se desarroll6 en Taiwan. Fue un estudio cuasi experimental que
buscé investigar los efectos del AC en el aprendizaje de idiomas de los alumnos de EFL, Se
utilizé un disefio de investigacion de grupo pretest- postest. La poblacion pertenecia a dos clases
del primer afio de la escuela secundaria en un pueblo rural del centro de Taiwan. Hubo un total
de 70 estudiantes involucrados en este estudio. EI nimero total en cada clase fue 35 estudiantes,

20 nifios y 15 nifias en el grupo experimental; 19 nifios y 16 chicas en el grupo de control.

3 Traduccion propia del texto original “Implementing cooperative learning in efl teaching: process and effects”.
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Entre los resultados pudo evidenciarse que el grupo experimental tuvo mas oportunidades
de interactuar con su maestro y sus comparfieros, y, por lo tanto, mas opciones de ser corregido
por su maestro al presentarse conductas inapropiadas. ElI grupo experimental mostré mejores
habilidades para cumplir su tarea que el grupo de control. Ademas, la reaccién positiva también

mostré que el AC contribuy6 a mejorar la precision de la perspectiva de los estudiantes.

Meza, M y Pérez, E., en el 2001 investigaron la “Influencia del uso del “aprendizaje
cooperativo en el rendimiento académico de los estudiantes de Inglés Técnico de Universidad
Simon Bolivar, sede del Litoral”. La investigacion tuvo como objetivo general establecer la
incidencia del AC en relacion con el rendimiento académico de los estudiantes de inglés de dicha
universidad. La investigacion se enmarcd dentro de la metodologia cuantitativa: disefio cuasi-
experimental con uso de pre-test y post-test con grupo control y experimental no seleccionados al
azar. Ademas, se utilizd la metodologia cualitativa puesto que se usé técnicas de observacion
participativa para la obtencion y el andlisis de las interacciones entre los estudiantes. La muestra
estuvo compuesta por 60 estudiantes cursantes de las carreras de mantenimiento aeronautico y

mecénica que inscribieron la materia de inglés técnico.

Los investigadores también disefiaron un test validado por los profesores de inglés del
departamento de formacion general y ciencias basicas de la universidad Simén Bolivar con una
confiabilidad del 95%. Entre los resultados se encontré que: trabajar en la resolucion de
problemas en cooperacion resulta mas productiva que la resolucion de problemas en forma
individual, puesto que a partir de la unién de todos los miembros de un grupo la culminacién de
la tarea es exitosa, todos se involucran y comprometen, se complementan para el logro de las

metas propuestas. Ademas, con la ayuda del grupo experimental y el grupo control se pudo
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evidenciar, significativamente el mejoramiento en el rendimiento acadéemico de los estudiantes,

con una puntuacion de 5% en la media.

Para concluir este primer apartado de los antecedentes sobre AC, se puede decir que las
investigaciones encontradas sobre esta estrategia en el mejoramiento y desarrollo de la
produccion oral, se hallé que las metodologias utilizadas se enmarcaron en el disefio cuasi
experimental en su gran mayoria, con enfoque mixto y uso de grupo muestra y grupo control,
ademés de la implementacién de un pre y post —test. También, se encontraron dos
investigaciones de corte cualitativo, que propusieron como técnicas el diario de campo,
entrevistas, compilacion de escritos de los estudiantes, notas de campo del maestro y de técnicas

de campo biogréfico.

Entre los resultados encontrados, se pudo percibir una gran correspondencia entre los
estudios, puesto que la gran mayoria presentaron productos semejantes. En ellos existié una
relacion entre la produccién oral y el AC. Los estudiantes se sintieron comodos y motivados
cuando trabajaron en equipo. Se concluyé de igual manera la necesidad de capacitacion de los
docentes a la hora de trabajar con AC en las aulas, en tanto fue una estrategia novedosa para

algunos.

Resulté més llamativo el trabajo con la estrategia de AC cuando se trabajo desde temas
cotidianos, puesto que propicidé la participacién voluntaria de los estudiantes y se pudo
implementar desde el arte dramatico y el teatro, esto incentivd un ambiente motivante y relajado,
donde los alumnos se expresaron sin miedo. Finalmente, también se encontr6 que, debido a los

diferentes niveles de dominio del inglés oral de los estudiantes, sus caracteristicas, preferencias,
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habitos de aprendizaje y antecedentes personales, la efectividad del AC tuvo un impacto

diferente en los estudiantes.

Cabe resaltar que se hallé un estudio que tenia como objetivo, una de las metas que se ha
propuesto en este proyecto investigativo, pero enfocada en estudiantes de bésica primaria. Este
se centrd en el analisis de los efectos del AC en el rendimiento académico del aprendizaje del
inglés en alumnos de segundo ciclo de primaria. Su pretension se enfocd en aportar evidencias
empiricas acerca de la eficacia del AC para el aprendizaje de lenguas extranjeras. Este estudio
propuesto por Turrion, P. y Ovejero, A., en el afio 2013, utiliz6 pruebas pre y post-test
implementandolo con grupo muestra y grupo control. Se encontr6 en los resultados que no hay
una relacion directa entre el uso del AC y el rendimiento académico para el area de inglés y se

destacd que en el grupo experimental se produjo un mejoramiento notorio en la produccién oral.

Como conclusiones en el uso de la estrategia del AC se descubridé que, ayudd a la
complementacion entre estudiantes lo cual permitié desarrollar habilidades, asi como la
posibilidad de adquirir conocimientos necesarios para enfrentar una situacion de aprendizaje.
También hubo un incremento en el rendimiento académico, ademéas del desarrollo de la
competencia lectora y escritora, tuvo una mayor construccion de textos con niveles de coherencia

y cohesion superiores.

El AC tiene efecto sobre el autoconcepto general, en este sentido se lograron buenos
niveles de seguridad en si mismos. Los estudiantes reconocieron la estrategia como un ejercicio
divertido y reciproco, participativo, cooperativo y de mutua ayuda. Aunado a la posibilidad de

sentirse en un ambiente relajado y la impresion de poder hablar sin miedo o verglenza.
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5.1.2. Competencia Comunicativa (CC)

En este apartado se abordaran algunos estudios que tienen como propdsito el desarrollo
de la competencia comunicativa en inglés. Entre los estudios encontrados se encuentran tesis de
maestria y doctorado realizadas en: Cuba, Chile, Espafia, Costa rica, Ecuador, y Colombia entre
los afios 2008 a 2018. Los autores revisados fueron: Herrera, J. (2018); Caicedo, M. y Flores, M.
(2017); Recino, U., Quesada, A., Finalet, E, Y Gonzélez, M, (2014); Calzadilla, M., Gonzales, I.,
y Pérez-Campafia, M. (2012); Coba, M. (2012); Sanhueza, M, y Burdiles, G. (2012); Vargas, M.
(2011); Cortina, B. (2011); Domian, C., Fonseca, H., Lara, R., y Rodriguez, S. (2010) y Ledn I.

(2008).

Se empieza este apartado con el articulo de Herrera, J., del ano 2018, llamado “La
ficcionalidad como estrategia didactica en el desarrollo de la competencia comunicativa
intercultural en las lenguas-culturas extranjeras”; el objetivo se centré en recrear espacios
interculturales ambientados por mundos ficcionales creados por los equipos de trabajo de los
estudiantes de la Universidad del Quindio del Programa de Licenciatura en Lenguas Modernas.
La metodologia obedeci6 al paradigma cualitativo, disefio transeccional-descriptivo, con una
muestra compuesta por 29 estudiantes de VIII semestre de la Licenciatura de Lenguas Modernas
de la Universidad del Quindio. El tipo de muestreo fue no probabilistico-intencional. En los
principales resultados se encontrd que la puesta en escena de la perspectiva accional como unica
estrategia metodoldgica en un contexto monolingiie no fue facil de ejecutar. Sin embargo,
gracias al uso de estrategias de AC fue posible hacer uso de la lengua meta en contexto real por

cuenta de la relacion cara a cara e intersubjetividad de los equipos de trabajo.
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La tesis de maestria de Flores, M. y Caicedo, M. (2017), llamada: “Las canciones
populares como estrategia metodologica para el desarrollo de la competencia comunicativa oral
en los estudiantes de la fase 3 de inglés en el programa de afios intermedios (PAI) del ISM
international academy”, fue realizada en Ecuador. En su trabajo se mostré otro tipo de estrategias
para motivar la CC, como lo fueron las canciones populares. La tesis tuvo como objetivo
principal de investigacion establecer la incidencia de las canciones populares como estrategia
metodoldgica para el desarrollo de competencias comunicativas orales en estudiantes de la fase
tres de Inglés del Programa de Afios Intermedios (PAI) del ISM International Academy en el
periodo 2016. La poblacién con la que se trabajo estuvo constituida por 47 estudiantes de 13 a 15
afios de edad con un nivel de inglés intermedio y con una gran motivacion hacia la préactica del

idioma por medio de la masica en inglés en los géneros y estilos propios de personas de su edad.

La investigacion se apoy6 en un disefio de Pre test y Pos test con carcter cuasi
experimental. Esta investigacion fue de nivel descriptivo, explicativo, correlacional. Los
resultados presentados fueron: a) el uso de estrategias metodoldgicas basadas en canciones
populares en el idioma inglés, inciden positivamente en el desarrollo de la CC oral en los
estudiantes, b) mediante el uso de canciones populares los estudiantes pudieron desarrollar un
vocabulario amplio, especialmente aquel relacionado con el uso de expresiones idiomaticas y el

contexto en el que se pueden utilizar.

“Herramienta metodologica para desarrollar competencia comunicativa en idioma inglés
en las universidades médicas cubanas” fue la investigacion desarrollada por Recino, U, Quesada,
A. Finalet, E. y Gonzélez, M., realizada en Cuba en el afio 2014. En dicha pesquisa se pudo
evidenciar el uso del aprendizaje basado en tareas y la instruccidén basada en competencias, para

motivar la CC en un idioma. Se encontr6 como objetivo de investigacion la propuesta de una
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herramienta metodologica de la didactica particular de las lenguas extranjeras que propiciara el
desarrollo de la CC en idioma inglés en los estudiantes de ciencias médicas. Entre la metodologia
trabajada se encontrd el uso de un estudio descriptivo transversal, investigacion accién, con una
muestra de 20 profesores de inglés y espafiol del departamento de idiomas de la Filial de
Ciencias Médicas de Sagua la Grande. Como instrumentos se utilizaron: analisis documental,

observacion, encuesta a profesores de lenguas extranjeras, grupo nominal y la triangulacion.

Como principales resultados se encontrd que los profesores no aplicaron la metodologia
de la formacién por competencias en el desarrollo de sus clases y la aplicacion de entrevistas y
cuestionarios a los profesores de lenguas extranjeras participantes en la investigacion. También,
se evidencid que ellos no dominaron en su totalidad el enfoque de la ensefianza de lenguas
extranjeras basado en competencias. Ademas, se presentd la ensefianza comunicativa como un
grupo de principios sobre los objetivos de la ensefianza y el como los alumnos se enfrentaron al
aprendizaje de una lengua, los tipos de actividades para facilitar el aprendizaje, el rol de los
estudiantes y profesores en el aula, dandole gran importancia en el proceso de aprendizaje de

cualquier idioma y basandose en la teoria que sefiala el (MCERL).

El siguiente estudio investigativo: “Juegos lingiiisticos para favorecer el desarrollo de la
competencia comunicativa oral”, fue realizado en Cuba en el afio 2012 por Calzadilla, M.,
Gonzalez, I. y Pérez, M. Su objetivo principal fue: elevar la Competencia Comunicativa oral por
medio de los juegos linguisticos. La poblacion de esta investigacion se tomd del Instituto
Politécnico José Marti Pérez conformada por 30 estudiantes del tercer afio de Comercio. El
disefio metodoldgico fue Inductivo - Deductivo: para determinar generalizaciones, abstracciones
y fundamentar tedricamente el desarrollo de la comunicacion oral con el propdsito de elaborar la

variante que permitiera alcanzar el objetivo propuesto y también histdrico-l6gico: aplicado para
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analizar los diferentes momentos de desarrollo y comportamiento de la Competencia

Comunicativa oral. Se utilizo, entrevistas y un experimento pedagdgico.

Los resultados demostraron que existieron carencias e insuficiencia del trabajo
comunicativo puesto que hubo pocos recursos tedrico-metodoldgicos por parte de los profesores
al no concebir actividades pertinentes y motivadoras para el desarrollo de la Competencia
Comunicativa oral. La investigacion sustent6 que los juegos linguisticos pudieron emplearse para
motivar a los estudiantes hacia el proceso de ensefianza-aprendizaje, debido a su variedad y

caracter motivante.

La investigacion presentada por Sanhueza, M. y Burdiles, G. (2012), llamada
“Diagnostico de la competencia comunicativa en inglés de un grupo de escolares chilenos:
puntos de encuentro con su perfil estratégico”, presentd como objetivos principales: describir el
nivel de Competencia Comunicativa en inglés alcanzado por un grupo de escolares chilenos en el
examen FCE y Establecer relaciones entre los niveles de CC en inglés obtenidos por un grupo de

escolares chilenos en el examen FCE vy su perfil estratégico segun el SILL.

La investigacion fue a un estudio descriptivo, transversal. La muestra correspondi6 a 15
estudiantes 5 hombres y 10 mujeres entre 15 y 17 afios. Estos sujetos se caracterizaron por tener
un rendimiento académico destacado (promedio de notas superior a 6,0). La informacion
recogida correspondié al nivel de Competencia Comunicativa en inglés como idioma extranjero,
y se obtuvo de documentos oficiales que informaron los resultados alcanzados por cada
participante en la aplicacién del examen FCE. Ademas, los autores utilizaron un perfil
estratégico de aprendizaje de inglés como idioma extranjero, obtenido mediante la aplicacion del

SILL.
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En primera instancia, los autores describieron la variable Competencia Comunicativa en
inglés, en términos de la distribucion porcentual de los sujetos en las categorias aprobados y
reprobados en el FCE y como se distribuyeron los mismos en cada una de las categorias, segun el
grado general de aprobacion o reprobacion: A, B, C y D, E, respectivamente. Luego, los autores
analizaron la tendencia general observada en relacion al nivel de Competencia Comunicativa
(excepcional, bueno, limitrofe o pobre) demostrada en cada uno de los cinco aspectos evaluados
en el FCE (comprensién de lectura, produccion escrita, comprension auditiva, produccion oral y
uso del idioma). Finalmente, al realizar el analisis los autores se centraron en la distribucion
porcentual de sujetos por nivel de Competencia Comunicativa en cada uno de los aspectos

evaluados en el examen.

Como resultados principales se encontrd que, los sujetos investigados manifestaron gran
habilidad para interactuar eficientemente en conversaciones referidas a temas variados; sin
embargo, los investigadores encontraron debilidades en otros aspectos comunicativos. EIl buen
nivel de Competencia Comunicativa demostrado en produccion oral, segun el articulo se debi¢ al
destacado uso que hicieron los estudiantes de estrategias de compensacién, que contribuyeron a
superar eventuales limitaciones linguisticas al momento de usar la lengua con fines
comunicativos. Con las estrategias el hablante pudo mantenerse enfocado en la tarea y a hacer
uso eficiente de elementos paraverbales. Otro factor importante que revelo el articulo fue el
referente al alto uso de estrategias sociales utilizadas por los estudiantes, las cuales ayudaron a la

fluidez, en la medida en que se estimulé cooperativamente la interaccion comunicativa.

Seguidamente, la tesis de maestria de Coba, M., realizada en Ecuador en el 2012
denominada: “Gestion educativa y desarrollo de competencias comunicativas a través de las

habilidades linguisticas, para superar las dificultades en el aprendizaje del idioma inglés de los
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estudiantes de bachillerato del Colegio Fiscal Mixto Palestina”. El objetivo se direcciono al
fomento de un mejor aprendizaje en el desarrollo de las cuatro habilidades del lenguaje
(escuchar, hablar, leer y escribir), mediante técnicas y estrategias innovadoras en la clase del
idioma inglés para el logro de un ambiente de aula motivador y productivo, acorde a las
necesidades de la educacion. La poblacion estuvo constituida por autoridades, docentes del area
de inglés, estudiantes del Bachillerato (primero, segundo y tercero, Tres autoridades, cuatro
docentes de inglés y 600 estudiantes; para un total de 607, personas involucradas en el proyecto).
El disefio metodoldgico elegido fue el enfoque cuali- cuantitativo, en razén del problema y los

objetivos a conseguir.

Se realizaron encuestas y entrevistas, cerradas con la escala tipo Likert (tipo de
instrumento de medicion o de recoleccion de datos que disponemos en la investigacién social).
En los resultados encontrados se pudo identificar que en el aula de clases ciertos docentes
utilizaron estrategias didacticas tradicionales, aunado esto a el bajo interés por las actividades de

ensefianza aprendizaje. El docente no propicio la interaccion entre los estudiantes.

A continuacion, el proyecto de maestria de Vargas, M., (2011) realizado en Espafia,
titulado: “Integracidn de la teoria de las inteligencias multiples con el enfoque comunicativo para
la ensefianza del inglés como segunda lengua”. Tuvo como objetivo principal: disefiar e
implementar una propuesta didactica que integrara la teoria de las inteligencias multiples con el
enfoque comunicativo para la ensefianza del inglés. La poblacién y muestra la conformaron 11
nifios, entre 7 y 10 afios. El estudio pretendidé mostrar las relaciones causales existentes entre una
propuesta de integracion de la teoria de las IM con el método comunicativo para la ensefianza del
inglés como segunda lengua. Se utilizé un disefio de investigacion cuasi experimental de grupo

Unico con pre-test y post-test.
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Se llevo a cabo una observacion de la interaccion entre los individuos. También, se utilizo
una prueba escrita que diagnostico el nivel de competencia del estudiante en inglés. Esta prueba
consistio en un examen escrito y oral donde se evalto las cuatro habilidades del idioma. Los
resultados permitieron identifica que fue posible lograr un aprendizaje del inglés como segunda
lengua, de manera integral, desarrollando al mismo tiempo las cuatro habilidades comunicativas.
La teoria de las inteligencias multiples se configuré como una herramienta de gran valor en el
campo de la ensefianza del inglés, debido a la oportunidad que se le otorgd a cada estudiante de

llevar a cabo su proceso a su propio ritmo.

Asimismo, se destaca el articulo investigativo de Cortina, B. (2011), realizado en Espafia,
Ilamado: “La expresion oral en lengua inglesa de los futuros maestros: un reto para el Espacio
Europeo de Educacion Superior”. Su objetivo se centrd en conocer la influencia de la docencia
universitaria actual sobre la expresién oral de los participantes. La muestra de este estudio fueron
los alumnos matriculados en la asignatura Idioma Extranjero. EI nimero de participantes estuvo
conformado por 53 alumnos. El disefio de investigacién fue descriptivo, conjugando la
metodologia cuantitativa y cualitativa. Los instrumentos de medicion fueron: el perfil linguistico
del DIALANG, la prueba de expresion oral del nivel PET de los exdmenes ESOL de Cambridge

y una entrevista personal y una encuesta.

Sobre los resultados puede decirse que la Competencia Comunicativa en lengua inglesa
de los futuros maestros no se adecud a las exigencias impuestas por Bolonia, situacién que se
agudizo en las destrezas orales, se identificaron como las mas necesarias para un futuro laboral y
personal. Entre los posibles motivos encontrados se destaca la falta de motivacién del alumnado

y la escasa concentracién en las destrezas orales durante las etapas pre-universitarias.
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Seguidamente el trabajo investigativo de Domian, C., Fonseca, H., Lara, R., y Rodriguez,
S. (2010), realizado en Costa Rica, llamado “La ensefianza comunicativa del inglés en el ciclo
diversificado en Costa Rica: imagenes de algunas realidades”. El objetivo de la investigacion fue
realizar un analisis sucinto de una investigacion de campo efectuada con estudiantes de 10 y 11
de colegios urbanos y rurales, pablicos y privados, de Heredia. La investigacion exploro las
metodologias empleadas por el profesorado y la aplicacion del enfoque de la ensefianza

comunicativa de la lengua y su relacion con el Examen de bachillerato.

La muestra se tom6 de forma aleatoria. Se hizo una seleccion de treinta y un docentes de
la provincia de Heredia, entre veinticinco colegios. Se utilizé el paradigma cualitativo. Se
realizaron observaciones, in situ durante un periodo de nueve meses durante el 2009. Se
programaron cuatro visitas a cada clase en un mismo horario, de forma semanal. En total se
efectuaron 77 observaciones no participativas cada una con un promedio de dos lecciones de 40
minutos. Para recolectar y analizar la informacion, se utilizé un instrumento para hacer un

registro de manera focalizada de las técnicas y actividades.

Entre los resultados se destacO la existencia de intentos de aplicar metodologias
comunicativas, pero fall6 el ciclo completo puesto que la produccion de lenguaje significativo no
se dio. También, se hallé significativo la posibilidad de capacitar al profesorado en el uso de
nuevas técnicas, formular propuestas, plantear una serie de actividades participativas. Este
ejercicio con el fin de desarrollar la Competencia Comunicativa para quienes estudien el idioma
y para que la labor del profesor tenga mas consistencia en la clase y las lecciones motiven al

estudiantado a comunicarse en inglés.
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Finaliza este apartado de antecedentes con el proyecto: “Actividades para favorecer la
comunicacion oral en inglés del bachiller técnico en la especialidad de comercio en la educacién
técnica y profesional”, realizado en Cuba en el afio 2008, formulado por Ledn, 1. El objetivo de
la investigacion fue favorecer la comunicacién oral desde los Procesos de Ensefianza -
Aprendizaje en los Bachilleres Técnicos de la especialidad de Comercio a través de la asignatura
de inglés, estableciendo una relacion con los contenidos de las asignaturas técnicas. La muestra
de esta investigacion estuvo conformada por los estudiantes del grupo 295, con una matricula de
25 estudiantes, 18 mujeres y 7 varones, entre 16 y 17 afios. Se utilizaron el calculo porcentual y
la interpretacion cualitativa de tablas y graficos para el procesamiento de la informacién

obtenida. Se realizaron observaciones, entrevistas, encuestas.

Al analizar el corpus de informacién recolectada se encontré que, la propuesta no logré el
desarrollo total de las habilidades comunicativas en los estudiantes, sin embargo, posibilito el
desarrollo del Proceso de Ensefianza - Aprendizaje en la asignatura de inglés permitiendo un
acercamiento progresivo al modelo social ideal al que se aspiraba. Se confirmd que el desarrollo
de la comunicacion oral permitio la formacion de un Bachiller Técnico en Comercio capaz de ser
un comunicador oral, con correccion y dominio del vocabulario técnico, asi como la posibilidad
de compartir sus conocimientos en Lengua Inglesa durante el cumplimiento de sus deberes

profesional.

A la luz de los antecedentes encontrados sobre la competencia comunicativa se encontr6
que en la mayoria de los estudios relacionados se utilizé6 un enfoque mixto de disefio cuasi
experimental, a partir del uso de pruebas pre y post-test, ademas de técnicas como encuestas,
entrevistas, observaciones y la implementacion de pruebas para medir el nivel de competencia de

los estudiantes en la produccion oral y escrita.
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Entre los resultados presentados se expone que: el uso de canciones en clase de inglés
permiti6 mejorar no solo la competencia comunicativa, sino también el desarrollo del
vocabulario. Los juegos linglisticos se emplearon para motivar a los estudiantes hacia el proceso
de ensefianza-aprendizaje y fueron oportunos debido a su variedad y caracter motivante. Respeto
al rol del maestro se encontrd necesario propiciar la comunicacion en clase, para la participacion
de los estudiantes. Ademas, se logré el aprendizaje del inglés como segunda lengua, de manera
integral, desarrollando al mismo tiempo las cuatro habilidades comunicativas. Entre las
conclusiones se encuentra también que: el uso de estrategias metodoldgicas basadas en canciones
populares en el idioma inglés, incidi6 positivamente en el desarrollo de la competencia
comunicativa, las canciones populares permitieron desarrollar un vocabulario amplio,

especialmente aquel relacionado con el uso de expresiones idiomaticas y el contexto.

El uso de estrategias sociales utilizadas por los estudiantes ayud6 a la fluidez, en la
medida en que se estimulé cooperativamente la interaccion comunicativa. La teoria de las
inteligencias multiples se constituyé como una herramienta de gran valor en el campo de la

ensefianza del inglés, debido a que cada estudiante de llevo su proceso a su propio ritmo.

5.1.3. Elinglés como Lengua Extranjera

En esta categoria se encontraran textos investigativos que estudian la ensefianza del inglés
como lengua extranjera. Los reportes investigativos datan desde el afio 2004 hasta el afio 2018,
en diferentes paises de habla hispana tales como: Chile, Espafia, Colombia y Venezuela. Los
autores relacionados fueron: Flores, A.M. (2018), Lizasoain, A., Ortiz, A., Véliz M., Luci, A,y
Rojas, R. (julio 2016), Ricoy, M., y Alvarez-Pérez, S (2016). Torrealba, C y Rios, P. (2013).
Lopera, S. (2011). Diaz L, C., Diaz C., Jansson L, y Neira, A. (2011), McBride, K. (2009).

Zenotz, M. (2009), Mendoza, M. (2009) Criado, R. (2008) y Pérez, M. (2004).
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En primera medida se presenta la tesis doctoral de Flores, A. (2018) denominada “La
ensefianza y el aprendizaje del inglés como lengua extranjera: una perspectiva internacional”,
propuesta en Espafia. En el trabajo la autora presento el proceso de ensefianza del inglés como
lengua extranjera en dos paises europeos: Espafia y Grecia. Como objetivo fundamental, la
investigacion propuso el analisis el estado de ensefianza y el aprendizaje del inglés como lengua

extranjera en dos contextos europeos.

La poblacion con la que se realizo esta investigacion fueron ocho centros de educacion
secundaria en dos contextos monolingles (Sevilla, Atenas) y uno bilingle (Valencia) con un
total de 565 alumnos, 25 profesores de inglés como lengua extranjera y de las &reas no
linglisticas (solo en el caso de los centros bilingies). Se basé en un enfoque cuantitativo, con
estudio de casos multiples. Se emplearon tres cuestionarios para la recoleccién y anélisis de la
informacion. Se utilizaron estudios descriptivos basados en distribuciones de frecuencias y tablas
cruzadas, estudios de contraste con correlaciones bivariadas, analisis de la varianza no
paramétrica (U de Mann-Whitney y H de Kruskal Wallis) y ANOVA andlisis de clUster bietapico

y un estudio predictivo y un andlisis lineal multinivel.

Entre los resultados se encontré la existencia de un gran impacto entre el tipo de contexto,
ciudad y el programa formativo que las instituciones podian ofrecer (monolingie -bilingue) en el
aprendizaje y la ensefianza de una lengua extranjera. Ademas, el articulo menciona que el estudio
reflej6 la existencia de relaciones estadisticamente significativas entre algunas variables,
mostrando que el alumnado griego aprovechd mucho mas las oportunidades que les brindé la

exposicion extramural al inglés, a diferencia del espafiol.
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El siguiente articulo de investigacion fue planteado por Lizasoain, A., Ortiz, A., Véliz M.,
Luci, A, y Rojas, R., en julio de 2016, llamado: “Evaluacion de It’s My Turn, una herramienta de
autoaprendizaje de inglés como lengua extranjera para contextos rurales”. En él se abord6 una
estrategia autodidacta para el aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Esta investigacion
se realiz6 en Chile y su objetivo de investigacion fue: comprobar la eficacia del programa estatal
It’s my Turn, implementado por el Ministerio de Educacion de Chile, para el autoaprendizaje del
inglés en contextos rurales de todo el pais. La poblacion con la que se concretd el proyecto
fueron: 120 estudiantes de 10 escuelas rurales de la Region Metropolitana entre 10 y 12 afios: 67

eran nifias y 53 nifios, siete profesores, los cuales contaban con certificacion en la especialidad

(ingles).

El Disefio metodoldgico se basé en un estudio de investigacion- accién, donde se
realizaron observaciones para examinar el uso del recurso, y un cuestionario a los docentes para
conocer su percepcion del programa. En los resultados se descubrié que el programa pudo ser
eficaz para el aprendizaje del inglés, dadas ciertas condiciones, entre las cuales se encontraron
una utilizacién medianamente sistematica de IMT y un mayor uso de la lengua extranjera versus
la lengua materna en el aula. En relacién con el uso de TIC en la sala de clases, se dilucid6 que
estas tuvieron el potencial para fomentar el aprendizaje, pero que, al parecer no resultaron
fundamentales para el sector inglés. No obstante, los autores aclararon que esto pudo deberse a la

forma cdmo se usaron y no a su mera naturaleza.

El articulo investigativo realizado por Ricoy, M. y Alvarez-Pérez, S. (2016) se titul6: “La
ensefianza del inglés en la educacion basica de personas jovenes y adultas”, el cual fue realizado
en Espafia. En él se encontrd la ensefianza del inglés como lengua extranjera desde su mecanica

basica. EI Objetivo general del articulo fue detectar las dindmicas que rodeaban el proceso de
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ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera en la educacion basica de jovenes y
adultos. Esta investigacion se enmarcé en un enfoque narrativo (narrative inquiry), a través de un
estudio de caso, de carécter cualitativo. Los instrumentos utilizados fueron la técnica de la
observacién no participante y un guién de preguntas estructuradas, a partir de los objetivos de
investigacion, para realizar la entrevista a la profesora de inglés. La muestra de este estudio
pertenecié a un curso de cualificacion profesional inicial. Se tratdé de un mddulo de
diversificacion curricular (de tipo compensatorio) dirigido en Gltima instancia a la obtencion de

la titulacion elemental de graduado en educacién secundaria.

Entre los resultados que arrojo dicha investigacion se observé que, la ensefianza para este
tipo de formacion se centrd en el estudio de verbos, reglas gramaticales, la adquisicion de
vocabulario y traducciones, utilizando la lengua oficial como vehicular. Se utiliz6 principalmente
estrategia centrada en el profesor, continuando asi con el uso del "método gramatica-traduccion o
tradicional". La metodologia didactica se apuntal6 en las explicaciones magistrales, utilizando el

(espafiol) para transmitirlas. El aprendizaje se focaliz6 en la memorizacion.

En el proyecto presentado por Torrealba, C. y Rios, P (2013), se materializd en
Venezuela y fue titulado: “Teoria emergente sobre formacion y actualizacion en lectura en inglés
como lengua extranjera en el nivel universitario: ;quiénes tienen miedo?”. El ejercicio
investigativo presentd el aprendizaje desde la lectura. El objetivo general del proyecto fue,
apoyar a los estudiantes de lectura en inglés como lengua extranjera durante su proceso de
formacion docente, a través del andlisis de la teoria formal existente sobre la ensefianza de
lectura y metacognicion y la construccion de una teoria emergente para la ensefianza de lectura

en el nivel universitario con énfasis en la metacognicion.
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La poblacion la conformaron diez docentes universitarias de sexo femenino, con titulo de
licenciada o profesora, seis de ellas poseian titulo de magister y tres titulos doctorales en areas
relacionadas con la educacion. La investigacion se baso en el enfoque cualitativo, en el cual se
considerd el uso de referencias previas y entrevistas en profundidad a expertos en ensefianza de
lectura. Este trabajo también se basé en la modalidad de investigacion de campo y documental y
el paradigma interpretativo. Las entrevistas se realizaron en el area de trabajo de cada profesora.
En las entrevistas, las informantes tenian la libertad de ofrecer informacion verbal, asi como el
apoyo bibliografico/documental que utilizaban para llevar a cabo su labor docente. Las

entrevistas fueron grabadas y transcritas.

Entre los resultados se encontré que, las categorias emergentes consideradas en la
investigacion fueron: atencion a las diferencias individuales, examen diagndstico inicial, ensefiar
a leer-El primer dia, estudiantes diferentes, pruebas diferentes, ¢quiénes tienen miedo?, curso
bésico de lectura y uso de “no sé” en la clase de lectura. Segtn los autores el reconocimiento de
estas categorias puede servir como guia para el docente, poder conocer a sus estudiantes y

promover y motivarlo en el aprendizaje de una lengua extranjera a través de la lectura.

“La ensefianza del acto de habla de los cumplidos a estudiantes de inglés como lengua
extranjera” fue un articulo de corte investigativo escrito por Lopera, S. (2011) en Colombia. En
su texto expuso la ensefianza del inglés, desde una dptica mucho mas dindmica. Su objetivo
general fue reportar los efectos de la ensefianza del acto de habla de los cumplidos a un grupo de
estudiantes de inglés como lengua extranjera, con un nivel de referencia B1l, en Medellin,

Colombia. EI método utilizado fue el estudio de caso.
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La informacion se recolecté mediante un cuestionario DCT (Discourse Completion Test)
que se aplicé al inicio y al final del curso. También se uso la informacion presentada por el
docente en su diario de campo en cuanto al uso de los cumplidos por parte de los estudiantes.
Finalmente, para triangular la informacion, se realizaron entrevistas para confirmar el proceso de
aprendizaje. Los estudiantes que participaron en la investigacion hicieron parte de un grupo nivel
IV del programa Multilingua, con un nivel de inglés de referencia B1, segun la clasificacion del
Marco comun europeo de referencia para las lenguas. En total la muestra estuvo compuesta

porl6 estudiantes, ocho hombres y ocho mujeres.

Los resultados arrojaron que la ensefianza explicita de la competencia pragmatica, en este
caso de los cumplidos, facilito el buen desempefio de interaccién entre los usuarios de un idioma.
La ensefianza dentro un aula de clase de los cumplidos enfatizO aspectos socioculturales e
interlinguisticos, lo que permiti6 al aprendiz un desarrollo més consciente del uso del idioma y le

ayudo a ser mas efectivo en la lengua extranjera.

El articulo denominado “Percepciones de profesores y estudiantes chilenos de educacion
media acerca del papel de la tecnologia en la clase de inglés como lengua extranjera”, fue escrito
por Diaz C., Jansson L, y Neira, A. (2011), y realizado en Chile. En dicho escrito se hace
hincapié en el uso de las TIC, en el aprendizaje de una lengua extranjera. El objetivo general de
la investigacion fue: descubrir, analizar e interpretar las percepciones y las visiones que tenian
los sujetos en cuanto al tema del uso y valor pedagdgico de las intervenciones tecnolégicas en el

aula.

La Metodologia empleada fue cualitativa, en la cual se aplicé una entrevista semi-

estructurada a diez informantes, cinco profesores de inglés y cinco estudiantes de ensefianza
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media, con el fin de conocer sus percepciones en torno a como el uso de la tecnologia favorece el
proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera. Entre los resultados se descubrio
que la tecnologia se constituyd como un aporte para la ensefianza y aprendizaje de la lengua, ya
que promovio el aprendizaje significativo, pero a pesar de sus grandes ventajas solo se usé en el
aula de clase, limitando su potencial, pues, segun los investigadores es una herramienta poderosa

para motivar y aumentar el aprendizaje.

McBride, K. (2009) en su estudio investigativo: “Percepciones estudiantiles sobre las
técnicas utilizadas en la ensefianza del inglés como lengua extranjera”, en el afio 2009, hace
algunas precisiones sobre la ensefianza del inglés en estudiantes de habla hispana. Como objetivo
principal se propuso ver las perspectivas de estudiantes adultos de inglés en Chile a traves de tres
preguntas de investigacion, las cuales fueron: ;Cudles son las précticas de ensefianza que estos
estudiantes han experimentado en sus clases de inglés, tanto en las actuales como en las de sus
colegios anteriores? ¢Cudles son las actividades pedagdgicas que estos estudiantes encuentran
mas y menos eficaces para su adquisicion del inglés? ¢ Cuantas variaciones se aparecen entre los

diferentes institutos de ensefianza?

La poblaciébn y muestra en este estudio fueron 575 personas entre estudiantes
universitarios y profesionales gue estudiaban inglés de forma independiente y autodidacta. Este
estudio exploratorio tuvo técnicas tanto cualitativas como cuantitativas, lo que permitid percibir
el proceso l6gico de razonamiento de los estudiantes tras sus respuestas. Se realiz6 cuestionario
sobre la frecuencia con la que los participantes hacian cinco actividades especificas y entrevistas.
Los resultados fueron: la gramatica es esencial, pero no como un fin en si mismo, sino como algo
fundamental para desarrollar la competencia comunicativa. Todas las actividades pedagdgicas

consideradas por los participantes tenian, el potencial de contribuir a este desarrollo. Sin un
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contexto significativo tampoco es posible entender como las palabras y las estructuras afectan al

sentido de lo expresado.

Seguidamente, el trabajo de Zenotz, M. (2009) llamado: “Estrategias de lectura on-line en
inglés como lengua extranjera”, fue presentado en Espafia. Sus objetivos fueron: investigar una
nueva forma de lectura, la lectura comprensiva on-line, analizando también las estrategias para
lograr el maximo nivel de comprension on-line en inglés como lengua extranjera y comprobar
por medio de un estudio experimental, en qué modo el entrenamiento estratégico influyé en la
comprension lectora on-line en inglés como lengua extranjera. Como poblacién y muestra: se
trabajo con 153 personas, de donde 137 de sexo femenino y 16 de sexo masculino. Se eligio la
investigacién accion, con grupos: un grupo piloto, un grupo de control y un grupo de

investigacion.

El disefio de la investigacion contempld la realizacion de las mismas pruebas de nivel y
cuestionarios al comienzo y al final de la investigacion a todos los grupos. La excepcion fueron
las pruebas de lectura en papel y gramatica. Como resultados se encontrd que las diferencias
entre las pruebas iniciales y finales mostraron medias en lectura semilineal y lectura no lineal
altas en todos los casos, pero mejores en el grupo de la experimentacion (33,35 y 25,00) que en
el de control (14,03 y 7,50). Las mejoras fueron notables, existiendo diferencias estadisticamente
significativas a favor del grupo de la experimentacién en el modo en que evolucionaron ambos

grupos en lectura semilineal y en lectura no lineal.

Otro articulo fue el realizado por Mendoza, M. (2009), titulado: “Del arte dramatico al
arte poético: Técnicas para la lectura en inglés”, realizado en Venezuela. En él se pudo observar

la gran variedad de estrategias para promover el aprendizaje de una lengua extranjera. Su
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objetivo general fue: comparar la efectividad de las técnicas de ensefianza clasica (tradicional) y
el uso de la dramatizacion para mejorar la comprension de lectura en poesia en los estudiantes de
inglés como Lengua Extranjera (ILE). El estudio utilizado fue de tipo pre-experimental, via por
la cual se determind la efectividad de las técnicas enunciadas en la comprension de textos
poeticos en inglés, por parte de dieciseis (16) estudiantes de Literatura Anglosajona de la
Universidad Nacional Experimental «Francisco de Miranda» (UNEFM) del Edo. Falcon,

Venezuela.

El proceso de recoleccion de datos se llevd a cabo a través de la aplicacion de un pre-test
como diagnostico, de un tratamiento y de dos post-test. Entre los resultados se demostrd que,
para lograr un aprendizaje significativo y cooperativo, se recomendo el uso de la dramatizacion
en la lectura en inglés a fin de que los estudiantes comprendieran efectivamente los textos
poéticos, puesto que el lector se tornaba un miembro activo del proceso de comprension al
relacionarse con otros. Ademas, esta estrategia se sustent6 en el desarrollo de las cuatro destrezas
comunicativas. Facilito, igualmente, la asimilacién de aspectos de pronunciacién y fluidez de

manera contextualizada y generé un ambiente de creatividad.

Posteriormente, la tesis doctoral de Criado, R. (2008), realizada en Espafia, llamada:
“Patrones de secuenciacion de actividades en la ensefianza del inglés como lengua extranjera y
su incidencia en el aprendizaje: estudio cuasi-experimental”. Presenté como objetivo general el
contrastar el modelo denominado CPM (basado en el desarrollo de los procesos comunicativos)
con el modelo de secuenciacién de actividades P-P-P (presentacion-practica-produccion) que se
utilizé con mayor frecuencia en los libros de texto para la ensefianza de los idiomas, para medir

la eficacia diferencial en el aprendizaje linguistico del inglés como lengua extranjera.
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Este estudio contd con una muestra de 51 sujetos que se redujo a 34 nativos de lengua
espafola de edades comprendidas entre los 16 y 41 afios formada mayoritariamente por mujeres,
en la Escuela Oficial de Idiomas de Murcia. El estudio utilizado fue cuasi-experimental de
analisis de medidas repetidas con grupo experimental y grupo de control (factor intersujetos).
Entre los resultados se encontrd que, la secuenciacion de actividades en general y la basada en el
CPM merecen continuar siendo investigadas, gracias a su flexibilidad en el proceso de
aprendizaje. Ademas, el autor hace alusion a la importancia del desarrollo de material, ya que

puede potenciar y mejorar la ensefianza.

Finalmente, el estudio de: Pérez, M. (2004), llamado: “Disefio de WebQuest para la
ensefianza aprendizaje del inglés como lengua extranjera: Aplicaciones en la Adquisicion de
Vocabulario y la Destreza Lectora”, pesquisa realizada en Espafia. El objetivo de este estudio
fue, comprobar si la estrategia de la WebQuest resultaba Util para la adquisicién de vocabulario y
la mejora de la destreza lectora en una L2. La poblacion con la cual se realizé este proyecto fue
26 alumnos del Departamento de Filologia Inglesa que estaban matriculados en la asignatura

virtual "Evaluacién y desarrollo de la competencia Iéxica a través de Internet".

El estudio se enmarcd en la investigacion-accion. La metodologia empleada correspondio
a un disefio pre-experimental en el que a un solo grupo se le aplicaron herramientas cuantitativas
(un pre-test y un post-test) y cualitativas (cuestionario final, observacion directa a través de foros
y correos). El tratamiento de intervencion pedagogica aplicado fue una WebQuest disefiada
segun el modelo para la adquisicion de vocabulario y la lectura; también se utilizé el cuestionario

y la observacién directa como metodologias cualitativas.
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Entre los resultados se descubrid que, el modelo de WebQuest disefiado con el objetivo
de fomentar la adquisicion de vocabulario y la mejora de la destreza lectora demostrd ser una
estrategia pedagdgica altamente eficaz para alcanzar dicho fin. La practica de la lectura extensiva
e intensiva mediante la estrategia WebQuest fue un excelente medio para incrementar la
comprension lectora, la velocidad lectora y la aplicacion de las estrategias de lectura. La
WebQuest ofrecié una extraordinaria oportunidad de trabajar diferentes campos Iéxicos
relacionados con cualquier tipo de actividad, aunque por la propia naturaleza de la misma fue

especialmente adecuada para tratar temas conectados con el mundo real y actual.

Para finalizar este apartado de antecedentes sobre el inglés como lengua extranjera, se
encuentra que en la gran mayoria de los estudios se utilizé un enfoque cualitativo, enmarcado en
la investigacion-accion, con el uso de técnicas investigativas tales como: observaciones,
cuestionarios, entrevistas y uso de pre y post-test, grupo muestra y grupo control, ademas de la
creacion de pruebas para medir la competencia de la produccion oral o expresiéon oral. Como
resultados se present6 que el uso de las TICS en la clase de idiomas fue de gran importancia,

para fomentar el aprendizaje.

La gramatica es esencial, pero no como un fin en si mismo, sino como algo fundamental
para desarrollar la competencia comunicativa. Entre las conclusiones de los estudios se halld
que: el uso de las TIC, la dramatizacion y la WebQuest pueden fomentar el aprendizaje de una
lengua extranjera, pues ayudan a que el estudiante se vuelva un miembro activo del proceso de
comprension al relacionarse con otros, ademas de que se sustenta en el desarrollo de las cuatro

destrezas comunicativas (Escuchar, leer, Hablar y escribir).
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5.2. Marco Tedrico Conceptual

Este apartado comienza con el reconocimiento de los diversos conceptos, posturas y
modelos que han puesto su interés en el aprendizaje cooperativo (AC), en el fortalecimiento de la
competencia comunicativa (CC) haciendo énfasis en la produccién oral. Como conceptos
principales se definira: el proceso de aprendizaje, el AC, la CC y su componente la interaccion

oral y el bajo desempefio académico.

5.2.1. EIl Aprendizaje

El concepto de aprendizaje se abordara desde la postura del psicologo ruso Lev Vygotsky
(1984). Este concepto puede definirse de manera general, como el proceso por el cual se
adquiere conocimiento. “El aprendizaje es un momento intrinsecamente necesario y universal
para que se desarrollen en el nifio esas caracteristicas humanas no naturales, sino formadas

historicamente” (p.115).

Muchos teéricos han tratado de darle una definicion concreta a este término, y tienden a
enfocarlo desde diferentes posturas y ciencias como la psicologia, la cognicién, la neurociencia,
la pedagogia, etc. Este trabajo busca analizarlo desde las perspectivas psicoldgica y cognitiva. A
proposito de esta afirmacion Bandura (1987, citado en Vielma y Salas, 2000) expone que: “(...)
el desarrollo humano explicado a traves del aprendizaje es visto como un proceso de adquisicion
de conocimientos y su correspondiente procesamiento cognitivo de la informacion, gracias a las
actuaciones psicomotoras ejecutadas en una situacion especifica (p, 35). Vygotsky (1956)
expresa que el aprendizaje esta condicionado por muchos componentes que conllevan a habituar

el aprendizaje y a mejorar nuestras funciones:
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Los metodos que permiten que el aprendizaje especializado influya sobre el desarrollo
general funcionan solo porque existen elementos comunes, materiales y procesos comunes.
Estamos gobernados de habitos. De ello se sigue que desarrollar el intelecto significa
desarrollar muchas capacidades especificas e independientes y formar muchos habitos
especificos , ya que la actividad de cada capacidad depende del material sobre el que se opera.
El mejoramiento de una funcion o de una actividad especifica del intelecto influye sobre el
desarrollo de las otras funciones y actividades solo cuando estas tienen elementos comunes

(p.109).

Por otro lado, Bruner, (1986, citado en Vielma y Salas,2000) propone el aprendizaje

desde un enfoque constructivista, denominandolo como algo cultural y social:

La actividad constructiva no implica la elaboracion de la realidad de una forma Unica, ya
qgue en la misma interviene el pluralismo cultural. Asi, el constructivismo refleja un
proceso de culturizacién en el cual el aprendizaje implica un entrenamiento cultural y por

lo tanto no puede ser separado del contexto de aprendizaje (p. 36).

También Bruner (1963, citado en Guilar, 2009) propone al concepto de aprendizaje como

un proceso activo y de asociacion:

El aprendiz construye conocimiento genera proposiciones, verifica hipotesis, realiza
inferencias segun sus propias categorias que se van modificando a partir de su interaccién
con el ambiente. Es por todo esto que el aprendizaje es un proceso activo, de asociacion,
construccion y representacion. La estructura cognitiva previa del alumno provee
significado, permite organizar sus experiencias e ir mas alla de la informacion dada

(p.237).
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Ahora bien, se hace necesario buscar una relacion mas estrecha entre el concepto de
aprendizaje y la estrategia de aprendizaje cooperativo. A proposito del tema Ferreiro (2007)

citando al famoso psicélogo Vygotsky manifiesta que:

Para aprender significativamente es necesario, ademas, que haya momentos de
interaccion del sujeto que aprende, con otros que le ayuden a moverse de un no saber, a
saber, de no poder hacer, a saber, hacer, y lo que es mas importante de no ser, a ser
(Vygotsky, 1997a). (...) la necesidad del otro, de las otras personas, para comprender lo

que se aprende (p.3).

Guilar (2009), a partir del estudio de la teoria de Bruner, hace algunas precisiones sobre
la importancia del aprendizaje cooperativo como estrategia actualizada que garantiza el

aprendizaje y contribuye al pensamiento y al intercambio de informacion.

(...) el trabajo cooperativo, la ensefianza a otros compafieros, el uso de apoyos
instrumentales como la Wikipedia, el YouTube o el Facebook son instrumentos
inseparables para garantizar el aprendizaje de contenidos y, lo que es méas importante adn,
formas de expresion, negociacion y utilizacion de la mente (aprender a trabajar en equipo,
a reflexionar sobre el proceso de aprendizaje, a utilizar la narracion como instrumento de
pensamiento y de intercambio, a usar la tecnologia disponible o a ensefiar y comunicar a

otros los conocimientos adquiridos) (pp. 240-241).

Para finalizar este apartado resulta indispensable hablar de la tarea del docente y del
contexto educativo en el proceso de aprendizaje, a partir de la postura del tedrico base de esta
investigacion, Lev Vygotsky, quien plantea al docente como mediador y a la escuela como un

escenario cultural potenciador del aprendizaje.



61

Vygotsky visualizo la labor del docente como mediador entre el individuo y su contexto
sociocultural, conceptualiza a la escuela como un escenario cultural, mediante el cual el
alumno se apropia de los instrumentos de mediacion que le ayudara en el proceso del
desarrollo de las funciones mentales superiores, por lo cual una de las tareas mas
importantes del docente es la creacion de zonas de desarrollo préximo (Universidad

Interamericana para el Desarrollo, 2013 p. 4).

5.2.2. El Aprendizaje Cooperativo.

El aprendizaje cooperativo (AC) segun Zhang (2010) “(...) es un método de ensefianza
sistematico en el que los alumnos trabajan en grupos pequefios para lograr objetivos de
aprendizaje comunes” (p.81). Esta estrategia resulta innovadora y a veces hasta tediosa para
muchos docentes pues solo ven en ella, a los estudiantes juntos todo el tiempo para aprovecharse
de los demaés. Pero, esta estrategia busca definir roles y funciones en vez de delegar trabajos y
tareas. Landone, (2004) propone otra definicion para este tipo de estrategia de aprendizaje, la

cual la sitia como un enfoque que prioriza la interaccion y la evaluacion:

Proceso de aprendizaje que enfatiza el grupo y los esfuerzos colaborativos entre
profesores y estudiantes. Destaca la participacion activa y la interaccion tanto de
estudiantes como profesores. El conocimiento es visto como un constructo social, y por
tanto el proceso educativo es facilitado por la interaccion, la evaluacion y la cooperacion

entre iguales (p.4).
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Marcos (2006) expone el origen de esta estrategia, y plantea que su uso no es tan
contemporaneo como se cree. Afirma que hasta ahora ha sido muy poco utilizada en el &mbito de

la ensefianza de lenguas:

El AC surge a lo largo del siglo XX como un revulsivo contra la concepcion educativa
predominante que ponia énfasis en el individualismo, la memorizacion, la competicion, el
tipo de evaluacion con test de eleccion multiple. En definitiva, un sistema en el que el

aprendiz no tiene que escribir, razonar, pensar, discutir (p. 4).

Es importantes anotar, como esta estrategia, también fue pensada y creada para influir y
crear vinculos entre diferentes culturas con fines de aprendizaje y no solo para apoyar las
relaciones sociales:

Teniendo en cuenta que la sociedad estadounidense se caracterizaba, entonces ya, por ser

una sociedad multirracial con tendencias cada vez mas individualistas, el AC pretendia

influir positivamente sobre el alto nivel de conflictividad que presenta un aula con

aprendices procedentes de diferentes partes del mundo, con lenguas, etnias, religiones y

culturas diferentes. Las técnicas de AC debian fomentar la interaccion entre

afroamericanos, hispanos, asiaticos, arabes, etc. Dentro del aula para favorecer asi su
conocimiento intercultural mutuo y su integracién en una misma comunidad, ademas de

incrementar y mejorar el aprendizaje (Marcos, 2006, p.5).

Dentro de las definiciones sobre el AC, se pueden observar un gran niamero de beneficios,
no solo de tinte académico, sino también de indole particular y comunitaria. Zhang, Y. (2010),
plantea que, a través del trabajo en grupos pequefios, hay efectos positivos en las relaciones
estudiantiles, la autoestima, la participacién activa y autbnoma implicando procesos como el

intercambio de informacidn, la negociacion de significado y la interaccion.
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A proposito de esta afirmacion Goikoetxea, E. y Pascual, G. (2002) manifiestan que “(...)
el AC (aprendizaje cooperativo) es una propuesta educativa con efectos claramente positivos en
la esfera cognitiva, afectiva y social de los estudiantes que participan en esta forma de

ensefianza” (p.243).

Cabe anotar que esta estrategia ha sido utilizada con éxito por varios docentes gracias a
sus multiples beneficios como: buenas relaciones entre pares, una atmdsfera de confianza en
clase, autonomia y confianza. Johnson y Johnson (2002, citados en Trujillo, 2002) lo ratifican al

exponer que,

(...) dentro de las situaciones cooperativas, los individuos tienden a interactuar,
promover el éxito de otros, formar impresiones multidimensionales y realistas de las
competencias de cada uno y dar realimentacién precisa. (...) tiende a promover una

aceptacién basica de uno mismo como una persona competente (p.8).

Entre las caracteristicas del AC segun Johnson y Johnson (2002, citados en Trujillo,
2002) estan cinco categorias principales: (1) Interdependencia positiva entre los miembros del
grupo. (2) Considerable interaccién (cara a cara). (3) Evaluacion individualizada y
responsabilidad personal para conseguir los objetivos del grupo. (4) Uso frecuente de destrezas
interpersonales y grupales. (5) Evaluacién frecuente y regular del funcionamiento del grupo para
mejorar la efectividad futura.

Se ha hablado mucho ya de las innumerables ventajas que tiene el uso del AC en el
proceso de aprendizaje, pero ¢;qué pasa con lo referente al aprendizaje de lenguas extranjeras? A
propdsito del tema, Marcos (2009) contextualiza el AC desde el enfoque de ensefianza de

lenguas:
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En la ensefianza de las segundas lenguas, el aprendizaje cooperativo recibe el nombre de
Aprendizaje Cooperativo de la Lengua. Dicha metodologia ha sido adoptada como una
manera de promover la interaccion comunicativa en el aula y es considerado como una

extension de los principios de la Ensefianza Comunicativa de la Lengua (p.3).

Este mismo tedrico expone los propositos de este aprendizaje, enfocandolo hacia la

ensefianza de lenguas:

Los objetivos del aprendizaje cooperativo que se han establecido para la ensefianza de
idiomas son: a) Dar oportunidades para una adquisicion naturalista de la segunda lengua
mediante el uso de actividades en pareja y en grupo. b) Proporcionar a los profesores una
metodologia que les permita alcanzar este objetivo y que se pueda aplicar a diversos
entornos curriculares. ¢) Hacer posible prestar atencidn prioritaria a unidades léxicas,
estructuras linguisticas y funciones comunicativas concretas a través del uso de tareas
interactivas. d) Dar a los alumnos oportunidades de desarrollar unas estrategias de
aprendizaje y comunicacion que tengan buenos resultados. €) Aumentar la motivacion de

los alumnos, reducir su estrés y crear un clima afectivo positivo en el aula (p.3).

El AC es una estrategia que puede ayudar a resolver la falta de participacion voluntaria de
los estudiantes y el desarrollo particular del individuo en una segunda lengua, dadas las grandes
y variadas ofertas que ofrece desde lo cooperativo. Pero, ;entonces cual es el papel del maestro
en dicha estrategia? A propoésito de esta aseveracion Esteve (1997 citado por Aguilella,2017)

expresa que,

El papel del profesor es el de mediador, catalizador, animador y orientador. Debe ser un

adulto dialogante, combatir los estereotipos sociales, potenciar actitudes de confianza
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hacia el alumno, ser paciente, favorecer un talante no autoritario, mantener una actitud
afectiva, ser un adulto integrador de sus propios intereses y de los de todo el grupo,
fomentar los valores de cooperacion, socializacion e interrelacion y despertar la

curiosidad intelectual (p.10).

Si bien la funcion del docente cambia desde el AC, continla siendo un agente clave en
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Asi lo exponen Johnson, Johnson y Holubec (1999),

citados por Aguilella, 2017) revisando las tareas de un docente:

El rol del docente es multifacético: debe tomar decisiones antes de abordar la ensefianza,
explicarles a los alumnos la tarea de aprendizaje y los procedimientos de cooperacion,
supervisar el trabajo de los equipos, evaluar el nivel de aprendizaje de los alumnos y

alentarlos a determinar con que eficacia estan funcionando sus grupos de aprendizaje

(p.10).

Siguiendo esta linea se puede afirmar entonces que el docente tiene como tarea evaluar y
mediar si existe algin conflicto, motivar a sus estudiantes a participar y cumplir cada una de sus

funciones y prepararlos para situaciones cotidianas.

Vinueza (2017) cita a Vygotsky para referirse al proceso de aprendizaje que puede darse
en una optica cooperativa, una nueva perspectiva sobre este tipo de estrategia desde un enfoque
cognitivo, mostrandolo con grandes ventajas hacia el aprendizaje y el crecimiento personal.

Lo que los nifios hacen juntos hoy, podran hacerlo solos mafiana” afirmando que “la

cooperacion juega un rol importante en la construccion del aprendizaje, porque de esta

manera el estudiante aprende a resolver problemas en equipo, lo cual forma bases para
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que pueda hacerlo solo, y no solamente los nifios sino también adolescentes y personas

adultas (p.13).

Breen (1996 y 1997 citado por Trujillo, 2002), expone el uso del aprendizaje cooperativo,
desde un enfoque cognitivo, y refiriéndolo como una estrategia que puede servir en cualquier

ambito del aprendizaje y con cualquier fin educativo:

El aprendizaje cooperativo resulta, por tanto, una eficaz herramienta de trabajo educativo,
especialmente Gtil para la didactica de la lengua. En este sentido, aunque el aprendizaje
cooperativo podria ser utilizado desde cualquier planteamiento didactico, éste encaja

perfectamente con el paradigma procesual mencionado (p. 156).

Trujillo (2002) también presenta esta estrategia como una propuesta metodoldgica que
incentiva la adquisicion de la lengua, es decir que desarrolla la CC. Ademas, recuerda que este
tipo de aprendizaje no es nuevo en el ambito educativo y que ha reportado ““(...) efectividad en
relacion con los logros académicos y el desarrollo afectivo, cognitivo y social del individuo” (p.
158). El autor cita a Walters (2000) para dar a conocer algunos de los modelos que estructuran
actividades cooperativas y que pueden ser empleados en una clase, ademas como pueden variar

segun las situaciones, estos son:

Jigsaw (Puzzle), Student Team Learning (Aprendizaje por Equipos de Estudiantes),
Learning Together (Aprendiendo Juntos), y Group Investigation (Investigacion en
Grupo). Las diferencias entre ellos se encuentran en el grado de estructuracién de la tarea,
la utilizacion de recompensas y la competicion, y los métodos de evaluacion individual

(p. 152).
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Es importante resaltar el establecimiento de roles en el equipo cooperativo. Reyes y
Reyes (2017), exponen que existen varias funciones, que pueden dividirse entre los miembros de

un grupo, como, por ejemplo:

Coordinador: Coordina y conoce claramente la tarea que se debe realizar, indica las tareas
que cada uno debe realizar en cada momento, revisa que todas cumplan su tarea, anima al
equipo a seguir avanzando y dirige la evaluacion grupal. Controlador: supervisa el nivel
de ruido, custodia los materiales, controla el tiempo y vigila que todo quede limpio y
recogido. Portavoz: presenta al resto de sus comparieros las tareas realizadas, responde a
las preguntas del profesor y realiza las preguntas del grupo al profesor (...). Secretario:
recuerda las tareas pendientes, comprueba que todos han traido la tarea, que todos anoten

la tarea, anota el trabajo realizado en un diario, recuerda los compromisos individuales y

grupales (p. 7).

El AC (cooperative learning) sustituye el trabajo individual y la competitividad en el aula
por la cooperacion entre alumnos que forman auténticos equipos de trabajo. Pero, para poder
constituirse como equipo de trabajo real y productivo, los alumnos tienen que entrenarse y
desarrollar las habilidades necesarias para trabajar en equipo: saber dialogar, conversar/ escuchar
a los demas, leer en voz alta, tomar apuntes, etc. A partir de aqui, se propone un conjunto variado
e interesante de técnicas para desarrollar la comprension y la expresion bastante influenciadas

por las técnicas de dinamica de grupos y la psicologia humanista (Cassany, 1998).

Algunos autores hablan de las innumerables ventajas que tiene el uso del AC en la
escuela, ademas de mejorar las relaciones interpersonales también contribuyen a una mejor salud

mental.
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Las investigaciones realizadas indican que la cooperacion conduce a un mayor empefio en
alcanzar los objetivos, a la generacion de relaciones interpersonales mas positivas y a una
mayor salud mental que los métodos competitivo e individualista. El docente que aplique
el aprendizaje cooperativo debera planificar y ejecutar cuidadosamente cuatro acciones
concretas. En primer lugar, tendra que tomar varias decisiones previas a la ensefianza.
Debera decidir cuales seran sus objetivos conceptuales y actitudinales (...) (Johnson,

Johnson y Holubec, 1999, p.143).

La Competencia Comunicativa

El concepto de competencia comunicativa (CC) se entenderé desde Cassany Luna y Sanz,

1994 (1994), quienes plantean que la competencia comunicativa es el resultado de la relacion

entre la competencia linguistica y la competencia pragmatica.

El concepto de competencia comunicativa fue propuesto por el etnégrafo Hymes (1967),
para explicar que se necesita otro tipo de conocimientos, aparte de la gramatica, para
poder usar el lenguaje con propiedad. Hay que saber qué registro conviene utilizar en
cada situacion, qué hay que decir, qué temas son apropiados, cuéles son el momento, el
lugar y los interlocutores adecuados, las rutinas comunicativas, etc. Asi, la competencia
comunicativa es la capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en las diversas

situaciones sociales que se nos presentan cada dia (Cassany, 1998, p.85).

Desde este mismo autor se contempla la nocion de lengua como:

(...) una forma de accion o de actividad que se realiza con alguna finalidad concreta. La

lengua es un instrumento multiple, un instrumento que sirve para conseguir mil y una
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cosas: encargar una comida, poner gasolina, manifestar agradecimiento, quejarse,

protestar, saludar, pedir informacion y darla, etc. (Cassany, 1998, p.84).

Hymes (1985, citado por Cerda y Querol, 2014) aporta una definicion sobre estas

competencias, desde un plano més general y global:

La competencia comunicativa ha de verse como el conjunto de habilidades y
conocimientos que permiten que los hablantes de una comunidad lingiistica puedan
entenderse. La describe como la interaccion de los aspectos formales de la lengua
(gramaticales), psicolinglisticos (lo que es posible en términos de procesos mentales),

socioculturales (el significado en un contexto) y probabilisticos (lo que realmente ocurre)

(p. 18).

A propésito de lo planteado anteriormente, es menester comprender cémo sucede una

situacién comunicativa relevante. Cerda y Querol (2014) refieren que:

Se crea una situacién comunicativa real en el contexto escolar cuando hay una interaccion
entre los miembros de un grupo con un objetivo comun de resolucion de una tarea. Es
pues cuando la lengua es una herramienta mas para el aprendizaje y el alumno se ve con
la necesidad de comunicarse para resolver la tarea que tenemos una situacion en el aula

proxima a la realidad (p. 22).

La meta central del presente proyecto es fomentar el desarrollo de la expresion oral en los
estudiantes de inglés como lengua extranjera, esta habilidad esta enmarcada en la CC. Segun

Rubio (2003):
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Las Competencias Comunicativas se entienden como un conjunto de procesos
lingliisticos que los seres humanos desarrollan durante toda la vida, para poder
desenvolverse de forma eficaz en una determina comunidad linglistica, lo que involucra
respetar una serie de reglas que rigen el uso de esa lengua (léxico, semantica, fonética),
con el fin de participar con eficiencia y destreza en todas las esferas de la comunicacion y
la sociedad humana. Desde el enfoque funcional y comunicativo de los usos del lenguaje
las competencias comunicativas se concretan en cuatro habilidades: leer, escribir, hablar
y escuchar, las que se contextualizan en una gran variedad de géneros discursivos orales y

escritos (pp. 3-4).

Hymes (1985, citado por Cerda y Querol, 2014) define esta competencia, desde un plano

mas general y global:

La competencia comunicativa ha de verse como el conjunto de habilidades y
conocimientos que permiten que los hablantes de una comunidad lingiistica puedan
entenderse. La describe como la interaccion de los aspectos formales de la lengua
(gramaticales), psicolinglisticos (lo que es posible en términos de procesos mentales),
socioculturales (el significado en un contexto) y probabilisticos (lo que realmente ocurre)
(p. 18).

En esta linea se hace necesario también hablar de como se crea una situacion

comunicativa, Cerda y Querol (2014) refieren que:

Se crea una situacion comunicativa real en el contexto escolar cuando hay una interaccion
entre los miembros de un grupo con un objetivo comudn de resolucién de una tarea. Es

pues cuando la lengua es una herramienta mas para el aprendizaje y el alumno se ve con
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la necesidad de comunicarse para resolver la tarea que tenemos una situacion en el aula

préxima a la realidad (p. 22).

Segun el Marco Comun Europeo (2012) para las lenguas (MCE) la CC tiene varios
componentes entre los cuales estan: el linguistico, el sociolinguistico y el pragmatico. La
interaccion oral se inscribe en lo linguistico, y es descrita en el MCE como una actividad donde

dos 0 mas individuos participan en un intercambio oral o escrito:

En el que la expresion y la comprension se alternan y pueden de hecho solaparse en la
comunicacion oral. No so6lo pueden estar hablando y escuchandose entre si dos
interlocutores simultdneamente; incluso cuando se respeta estrictamente el turno de
palabra, el oyente por lo general esta ya pronosticando el resto del mensaje del hablante y
preparando una respuesta. Aprender a interactuar, por lo tanto, supone mas que aprender
a comprender y a producir expresiones habladas. Generalmente se atribuye gran
importancia a la interaccion en el uso y el aprendizaje de la lengua, dado su papel

preponderante en la comunicacién ((2012. p, 14).

La expresion oral se muestra entonces como la meta final en la CC, pues es ahi donde el
sujeto expresa su mensaje y discute con el otro. Se intercambian saberes y conocimientos y se
pone a prueba el lenguaje. EI MCE también expone algunas actividades y estrategias que pueden

usarse a la hora de desarrollar la habilidad de expresiéon oral:

Hay tipos de estrategias cognitivas y de colaboracion (también llamadas estrategias del
discurso y estrategias de cooperacion), que suponen controlar la colaboracion y la
interaccidn en acciones tales como tomar el turno de palabra y cederlo, formular el tema 'y

establecer un enfoque, proponer y evaluar las soluciones, recapitular y resumir lo dicho y
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mediar en un conflicto. Transacciones, conversacion casual, discusion informal, discusion
formal, debate, entrevista, negociacion; planificacion conjunta, cooperacion practica

centrada en los objetivos, etcétera (2012, p. 75).

El MCE también propone algunos procesos que se movilizan a la hora de la interaccion
oral, importantes para el desarrollo de la CC.

Los procesos de expresion y de comprension se superponen. Mientras se esta procesando

el enunciado del interlocutor, que es todavia incompleto, se inicia la planificacion de la

respuesta del usuario sobre la base de una hipotesis respecto a la naturaleza del

enunciado, su significado y su interpretacion. El discurso es acumulativo. Mientras

continda una interaccién, los participantes convergen en sus lecturas de una situacion,

desarrollan expectativas y se centran en asuntos relevantes ((2012, p, 90).

Pujolas (2012) apoyandose en Piaget (1969) destaca el proceso de aprendizaje desde una

Optica social y expone las ventajas que tiene la interaccidn entre los individuos:

(...) desde Piaget (1969) —y otros psicologos de la educacion- ha quedado muy claro que
la interaccion entre iguales que aprenden (nifios, jovenes o adultos), en una relacién mas
simétrica, es tan importante como la relacion méas asimétrica entre éstos y el que les
ensefia. Desde el punto de vista intelectual, la relacion entre iguales es la mas apta para
favorecer el verdadero intercambio de ideas y la discusién, es decir, todas las conductas

capaces de educar la mente critica, la objetividad y la reflexién discursiva (p. 93).

La expresion oral se muestra entonces como la meta final en la competencia
comunicativa, pues es ahi donde el sujeto expresa su mensaje y discute con el otro, donde se

intercambian saberes y conocimientos, donde se pone a prueba el lenguaje. EI MCE también
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expone algunas actividades y estrategias que pueden usarse a la hora de desarrollar la habilidad

de expresion oral:

Hay tipos de estrategias cognitivas y de colaboracion (también llamadas estrategias del
discurso y estrategias de cooperacion), que suponen controlar la colaboracion y la
interaccion en acciones tales como tomar el turno de palabra y cederlo, formular el tema 'y
establecer un enfoque, proponer y evaluar las soluciones, recapitular y resumir lo dicho y
mediar en un conflicto. Transacciones, conversacion casual, discusion informal, discusion
formal, debate, entrevista, negociacion; planificacion conjunta, cooperacion préctica
centrada en los objetivos, etcétera (p, 75).
5.2.4. LaExpresion Oral

La lengua como herramienta del pensamiento y del aprendizaje posibilita el desarrollo de
habilidades que se constituyen como instrumento Gtil para instaurar comunicacion humana
reflexiva y contextualizada. Seglin Cassany, Luna y Sanz, (1994) “El uso de la lengua solamente
puede realizarse de cuatro formas distintas, segun el papel gue tiene el individuo en el proceso de
comunicacion” (p.88). Estas son segin los autores, la comprension oral y escrita (Escuchar,
leer); y la expresion oral y escrita (Hablar y escribir). Cabe anotar, y por razones puntuales de
esta investigacion, que algunos autores hablan de produccion oral en vez de expresion oral, pero
sigue siendo la misma habilidad. Este proyecto investigativo se basa en la definicion propuesta

por Cassany, Lunay Sanz (1994).
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Tabla 2

Habilidades linguisticas, segin Cassany, (1998)

Segun el papel en el proceso de comunicacion

Segun el codigo Receptivo (o comprensién)  Productivo (o expresion )
Oral Escuchar Hablar
Escrito Leer Escribir

Hablar y escuchar configuran entonces, las habilidades orales y escribir y leer las escritas.
Es importante destacar que dichas habilidades no se pueden aislar puesto que se requieren

reciprocamente. Segun Medina (Citado por Aviles, 2014), la expresion oral,

(...) ha recibido un amplio tratamiento en las Gltimas décadas, pues el desarrollo de esta
habilidad ha ido ganando importancia en la ensefianza de lenguas extranjeras. Su
formacion y desarrollo implica dos habilidades: una receptiva (la audicion) y otra
productiva (la expresion oral). Por, tanto es un proceso dual que incluye al hablante (el
que codifica el mensaje) y al oyente (el que decodifica el mensaje). Los cuales son

procesos interactivos en el cual, de manera dindmica se intercambian los roles (p. 1).

La expresion oral se configura como una habilidad compleja. Desde esta Optica se
requiere que el hablante tenga la capacidad para comunicarse con los demas. Expresion oral
implica entonces poder de expresion de las ideas de forma oral. Estas deben propiciar el didlogo
en donde se debe a su vez, propiciar la retroalimentacion entre el emisor y el receptor, estos

procesan la informacién en busca de mantener el acto comunicativo. Como sefiala Baralo (2000,



75

citado por Corral, 2014), la expresion oral careceria de total importancia sin la comprension, el
procesamiento y la interpretacion puesto que entre ellas se da una constante interaccion para que

exista un buen proceso de comunicacion.

La expresion oral no tiene sentido sin la comprension, el procesamiento y la
interpretacion de lo que se esta escuchado, puesto que el habla implica interaccion y
bidireccionalidad en un contexto/situacion compartido con una continua negociacion de
significados, pues hablar es relacionarse, intercambiar comunicacion, compartir ideas,

sentimientos, es intentar alcanzar puntos de encuentro, lograr acuerdos o desacuerdos

(p.7).

Cabe anotar que la habilidad de expresion oral, no es muy trabajada en los cursos de
inglés. Esto se debe a que el contenido de dicha asignatura se basa en estructuras gramaticales y
en tareas de traduccién. Con esto se deja de lado la oralidad, sin pensarse que actualmente esta
habilidad es bésica para la vida profesional y para desenvolverse facilmente con un discurso
claro y coherente y poder asi comunicarse de forma global con el mundo. Esto dado por las
exigencias actuales que demandan un sujeto competente que se comunica en el mundo

globalizado.

La habilidad de la expresion oral ha sido siempre la gran olvidada de una clase de Lengua
centrada en la gramatica y en la lectoescritura (...) La vida actual exige un nivel de
comunicacion oral tan alto como de redaccion escrita. Una persona que no pueda
expresarse de manera coherente y clara, y con una minima correccion, no sélo limita su
trabajo profesional y sus aptitudes personales, sino que corre el riesgo de hacer el ridiculo

en mas de una ocasion (Cassany, Luna y Sanz, 1994, pp.134-135).
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Es importante también tener claridad sobre los componentes de la expresion oral, pues el
presente proyecto de investigacion, busca el mejoramiento de dicha habilidad. Segun Bygate
(1987 citado por Cassany, D. Luna, M. y Sanz, G. (1998), enuncian las diferencias entre

conocimientos y habilidades de la expresion oral:

Los primeros son informaciones que conocemos, que tenemos memorizadas: incluyen el
dominio del sistema de la lengua (gramaética, Iéxico, morfosintaxis, etc.), pero también
otros aspectos relacionados con la cultura (estructura de las comunicaciones, modelos
culturales, etc.). Las segundas hacen referencia a los comportamientos que mantenemos
en los actos de expresion: las habilidades de adaptarse al tema, de adecuar el lenguaje y

muchas otras (p.142).

A propésito del tema Lineros (2006), habla sobre algunas de las caracteristicas de la

expresion oral, las cuales surgen del mismo contexto donde se producen y se condicionan:

1. El canal que se utiliza es el canal auditivo. Audicién y fonacién son dos de las
operaciones complementarias de los procesos de comprension y expresion oral. 2. La
emisién y recepcion del signo es sucesiva. Se requiere de tiempo para la emision y
recepcion total del mensaje y se ha de interpretar literalmente en el mismo momento de
su produccion. 3. La comunicacion es espontanea. El emisor va codificando el mensaje a
la vez que lo emite, lo que da lugar a repeticiones, correcciones, titubeos, etc. El oyente
ha de interpretar y entender el mensaje en el momento de la emisién tal y como se emite
lo que obliga con frecuencia a suplir y suponer informaciones que no quedan explicitas.
4. Es una comunicacion inmediata en el tiempo y el espacio constituyendo el medio méas

rapido de comunicacion (p.146).
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Corral (2014), presenta los elementos de la comunicacion oral, basandose en varios
autores. Estos ratifican que existen siete elementos principales, los cuales son: lo interlocutores,

el mensaje, el codigo, el canal, el contexto, la retroalimentacién y el ruido:

1. Interlocutores: el emisor y el receptor son llamados interlocutores en la comunicacién
oral. Como es sabido, el emisor es la persona que transmite el mensaje y el receptor es la
persona que responde al mensaje y debe interpretar el sentido del mismo. 2. Mensaje: el
conjunto de ideas o temas sobre el que se dice algo, es el objeto de la comunicacion. 3.
Caodigo: sistemas de signos verbales y no verbales comunes al emisor y al receptor
utilizados para expresar el mensaje oral. 4. Canal: el medio o via a traves de la cual se
transmite el mensaje. “Fisicamente, se concreta en el aire que transporta el sonido de la

voz y el espacio que permite percibir los signos visuales (Sanz, G., 2005, p. 35).

5. Contexto: ayuda a comprender el significado del mensaje. Son las circunstancias
culturales, éticas, historicas.... en las que se transmite el mensaje, es decir, la situacion
real en la que los interlocutores se encuentran en el momento del acto comunicativo. 6.
Retroalimentacion: permite al emisor determinar si el receptor ha recibido y comprendido
de manera adecuada el mensaje. 7. Ruido: problemas o factores externos y
circunstanciales que afectan a los elementos anteriores, dificultando el éxito de la

comunicacion (Sanz, G., p.9.10).

Finalmente, es importante resaltar como debe evaluarse y valorarse la expresion oral.
Cassany, D. Luna, M. y Sanz, G. (1998), proponen cinco categorias principales que se deben
tener en cuenta a la hora de una valoracion: 1. correccién linguistica que comprende la

pronunciacion, donde se encuentra las fricativas, laterales, vocalismo, enlaces fonéticos; 2. el
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léxico, la morfosintaxis que comprende las concordancias, conectores y la pronominalizacion; 3.
la claridad en la expresion que comprende: la articulacion, ritmo, repeticiones y rectificaciones;
4. la fuerza expresiva y aspectos extralinglisticos que comprenden: mantenimiento de la
atencion, entonacion expresividad y gesticulacion; 5. el contenido de la expresion, coherencia y
cohesion textual, donde se encuentra: la adecuacion al contexto, la estructura textual, la claridad

en las ideas, la ordenacion de ideas y la seleccion de ideas.

5.2.5. EIl Bajo Rendimiento Académico.

Marchesi (2003) define el bajo rendimiento como: “La ausencia de compromiso con
nuevos aprendizajes en las diferentes esferas de la actividad humana (...). Fracaso escolar seria
sindnimo de desvinculacion del alumno con el aprendizaje” (p.8). Cabe anotar que, este termino
tiene varias denominaciones como, por ejemplo, fracaso escolar, abandono al sistema educativo,
rechazo escolar, fracaso en el aprendizaje. Esta designacidon es usada frecuentemente en el
contexto escolar, a veces de forma generalizada sin tener en cuenta el proceso del alumno, su
contexto, su familia y su propio proceso de aprendizaje. Debido a estos puede decirse que es un
proceso complejo que encierra grandes vicisitudes, a propdsito de esto Vairo, M., Buyan, S. vy

Beltramino, L. (2010) afirman que:

Su universo conceptual incluye, de hecho, situaciones o realidades muy heterogéneas:
bajos rendimientos académicos, repitencia, abandono, pero también manifestaciones de
caracter personal o social que la escuela, los docentes, las familias y la sociedad (...)
cualquier analisis que pretenda comprender el fracaso escolar tiene que incluir
necesariamente una compleja red de elementos e interrelaciones, no siempre faciles de

precisar (p.2).
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Por otro lado, hay que tener en cuenta que existen muchos factores que inciden y
propician el bajo desempefio en el estudiante, los cuales se deben tener en cuenta a la hora de
buscar soluciones y mejorias; a proposito de este postulado Escudero (2005) propone como

factores:

a) Aspectos personales y sociales de los estudiantes, b) Caracteristicas familiares, c)
Influencia del grupo de iguales, d) Caracteristicas de la comunidad de residencia, e)
Entorno escolar: f) Politicas sociales y educativas.(...) para comprender las dificultades
del aprendizaje que tienen algunos estudiantes, su desconexion de la escuela, las
situaciones de riesgo en las que algunos de ellos puedan llegar a encontrarse y, en su
momento, la salida del sistema sin la formacion debida, hay que considerar al menos

tantas variables como las que se incluyen en los diferentes apartados mencionados

(p.15).

Ahora bien, es importante también, hablar del proceso de aprendizaje, el cual va de la
mano con el rendimiento académico. Mucho se ha dicho que el proceso de aprender entre méas
tiempo se le dedique mucho mas se fortalece, pero existen otros elementos que también son

importantes a la hora de aprender, a dicho tratado, Marchesi (2003) afirma que:

El tiempo de ensefianza es también una variable importante. La mayoria de los
investigadores confirman que el tiempo efectivo de instruccion esta estrechamente
relacionado con el aprendizaje de los alumnos. Ciertamente, lo mas importante no es el
tiempo disponible sino el tiempo real de aprendizaje y este tiempo real depende a su vez
de otros factores como la estructuracion del curriculo, la organizacion de los alumnos en

el aula, el clima de aprendizaje y el estilo de ensefianza del profesor (p. 21).
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A partir del postulado de Marchesi (2003) es fundamental subrayar y exaltar la
importancia que tiene en el proceso de aprendizaje el clima de aprendizaje y los estilos de
ensefianza que tiene el maestro, pero también, el contexto socio cultural, el cual enmarca este

proyecto de investigacion sobre el uso del AC en el desarrollo de la interaccion oral.

Existe un amplio acuerdo en la investigacion educativa de que el contexto sociocultural
es una de las dimensiones que explica un porcentaje importante de los resultados que

obtienen los alumnos en las escuelas (Tiana, 2002, citado en Marchesi, 2003, p.15).

Para finalizar, Diaz (2014) en su investigacion sobre los factores de dificultad para el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera en estudiantes con bajo rendimiento, subrayo
también otro tipo de elementos que deben tenerse en cuenta para mejorar el desempefio de los
alumnos en el aula. Estos elementos van ligados a la metodologia del docente y la motivacion
que pueda propiciar en sus alumnos. Referentes que son de vital importancia y apropiacion en el

presente proyecto investigativo.

La combinacién de niveles bajos de ansiedad, uso de estrategias de estudio,
especialmente metacognitivas y sociales, una alta intensidad motivacional y una buena
evaluacion del curso y/o del profesor, pueden lograr que un estudiante tenga un mejor
desempefio. Por otro lado, niveles altos de ansiedad, el uso no sistematizado, ni planeado y bajo
de estrategias, especialmente sociales y metacognitivas, asociadas a un bajo nivel en la
intensidad motivacional y una pobre evaluacién del curso y/o del profesor son factores que no

favorecen el aprendizaje del inglés como lengua extranjera (Diaz, 2014, p.69).
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6. Metodologia

La presente investigacion se basa en el enfoque mixto, utilizando una prueba estadistica y
el analisis de contenido para un proceso sistematico. La meta del enfoque mixto segun
Hernandez Sampieri es usar ambas perspectivas para un bien comdn, utilizando lo mejor de cada
una, el argumenta que: la meta de la investigacion mixta no es reemplazar a la investigacion
cuantitativa ni a la investigacion cualitativa, sino utilizar las fortalezas de ambos tipos de
indagacién, combindndolas y tratando de minimizar sus debilidades potenciales. (Hernandez,

Fernandez y Baptista, 2014, p.532).

Todd y Lobeck (2004, citados en Hernandez, Ferndndez y Baptista, 2014) afirman que:
“(...) si se emplean dos métodos con fortalezas y debilidades propias que llegan a los mismos
resultados, aumenta nuestra confianza en que éstos son una representacion fiel, genuina y

fidedigna de lo que ocurre con el fendmeno considerado” (p.537).

La investigacion mixta tiene muchas fortalezas, no solo porque genera confianza al haber
un trabajo desde dos perspectivas diferentes y complementarse una a la otra, sino también para
lograr una mejor interpretacién y entendimiento del trabajo realizado. Los métodos mixtos
representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e
implican la recoleccidon y el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion
y discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion recabada
(metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio (Hernandez-

Sampieri y Mendoza, 2008, citados en Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p.534).



82

Desde el enfoque mixto, se propone alcanzar los objetivos propuestos en este proyecto. A
partir de este supuesto se analiza la realidad objetiva que tiene la puesta en escena del AC en el
desarrollo de la expresion oral en los estudiantes que presentan bajo desempefio académico en
el area de inglés como lengua extranjera y a partir de un andlisis de contenido se procur6é una

descripcion sistémica y detallada del proceso.

Se conto con el grupo séptimo como grupo preexperimental, puesto que en la institucion
donde se desarrollé esta investigacién, solo habia un grupo por grado, y una investigacion con
estudio correlacional no se pudo realizar. “Los preexperimentos se llaman asi porque su grado de

control es minimo” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014, p.141).

Con este grupo se desarrollé una preprueba y una post prueba, para medir el nivel y la
evolucion de la expresion oral, segun lo aborda (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2014), quien
expone el Disefio de preprueba/ posprueba con un solo grupo, en los preexperimentos. “A un
grupo se le aplica una prueba previa al estimulo o tratamiento experimental, después se le

administra el tratamiento y finalmente se le aplica una prueba posterior al estimulo” (p. 141).

6.1. Poblacion y Muestra

Los sujetos de estudio de este proyecto de investigacion fueron los estudiantes de grado
séptimo de una institucion educativa de Envigado. Esta muestra poblacional tuvo un rango de
edad entre los 12 a 14 afos. El grupo estaba conformado por 36 estudiantes, 27 Mujeres y 9
Hombres. Un 90% de ellos solo tenia acceso al estudio de una lengua extranjera en el colegio,
cuatro horas de inglés semanalmente, contando asi con una poca intensidad y préactica del

idioma. Cabe anotar que mucha de esta poblacién comenz6 sus estudios en la misma institucion
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educativa, pero a pesar de estar en un proceso continuo de aprendizaje, el nivel de inglés no era

muy avanzado.

Para el desarrollo de esta investigacion cuantitativa de indole preexperimental y de disefio
de pre prueba/post prueba con un solo grupo, se retoma a Herndndez (2014) quien propone el uso
de grupo muestra y grupo control para conocer las relaciones que pueden darse entre variables y

poder asi analizarlas.

6.2. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de la informacion

A partir de los objetivos propuestos en esta pesquisa se presentan a continuacion las
técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion. Se parte de que las variables
aprendizaje cooperativo (variable independiente) y la expresion oral en inglés (variable

dependiente).

Tabla 3

Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

Objetivo Especifico Variable Técnica Instrumento Mecanismo
de validacion

Reconocer el estado | Variable Pre- test Rdbrica de | Pilotaje y

inicial y final de la | dependiente | Post- test valoracion con | valoracion de

expresion oral en items para medir el | expertos.

inglés de estudiantes nivel de CC a traves

de grado octavo con de una entrevista

bajo desemperio personal.

academico en el area.

Caracterizar la | Variable Observacion | Protocolo de | Pilotaje y

expresion oral de los | dependiente | participante | observacion con | valoracion de

estudiantes sujeto de indicadores que | expertos.

estudio, a partir del permitan identificar

desarrollo de en las caracteristicas
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actividades que del AC
involucran el AC en posibilidades para la
el area de inglés. expresion oral en

inglés.
Describir los | Variable Observacion | Protocolo de | Pilotaje
aspectos del AC que | independiente | participante | observacion con | Valoracion de
favorecen la indicadores de | expertos.
expresion oral en identificacion de
inglés de estudiantes rasgos del AC. (En
con bajo desempefio la aplicacion de la
academico en el area. propuesta

pedagogica)

Nota. Resumen técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacidn a partir de los objetivos

de investigacion.

6.3. Fases de la investigacion

Para el desarrollo de esta investigacion se plante6 como fases de investigacion una
reunién inicial con los alumnos y padres de familia y/o acudientes en donde se presentaron los
objetivos y metas del proyecto, asi como el consenso y firma del consentimiento y asentimiento
informado. Seguidamente, se propuso la aplicacion del pre-test para reconocer el estado inicial
de la expresion oral de los estudiantes. Posteriormente, se llevo a cabo la implementacion de
propuesta pedagogica y cada 6 sesiones se realizd una prueba (medicion intermedia) para medir
el avance de la produccion oral de los estudiantes (una actividad oral, como, por ejemplo:

debates, exposiciones de un tema, mesa redonda, foros, juegos de roles, dramatizaciones, etc.).

Cabe anotar que durante este proceso se registro la recoleccion de la informacion en dos
formatos de observacién (Observacion de la expresion oral, observacion del aprendizaje

cooperativo), donde se escribieron reflexiones sobre los avances del mejoramiento de la
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expresion oral y las implicaciones del aprendizaje cooperativo. Finalmente, se aplico el post-test

para reconocer el estado final de la expresion oral de los estudiantes.

6.4. Actividades que Involucran el Trabajo Cooperativo

Como proyecto enmarcado en la estrategia de AC, propuesta por Johnson, D. Johnson, R.
y Holubec, E. (1999). Se propusieron 24 sesiones de trabajo con dos horas de clase semanal,
para los cuales se conformaron equipos de trabajo. Cada seis semanas se realizé una prueba oral
(medicion intermedia) a partir de debates, exposiciones de un tema, mesa redonda, foros, juegos
de roles, dramatizaciones, etc., con ello medir el nivel de avance de los alumnos en la produccion
oral. En cada sesion de trabajo se realizd observacion, en este caso observacion participante, con
la ayuda de un protocolo de observacion (protocolo de observacion para evaluar la actividad de
aprendizaje cooperativo y un protocolo de observacion para evaluar la expresion oral) por parte

del docente, ademas de fotos y videos de los encuentros.

Al finalizar se realiz6 una prueba post-test para medir el estado final de la expresion oral
de los estudiantes. Para la evaluacion de la evolucién de la expresién oral se utilizé una prueba
en la cual se midid seis aspectos a tener en cuenta a la hora de una intervencién oral, los cuales
fueron: respeto de la consigna, la pronunciacién, el uso de conectores, la coherencia, la

capacidad para describir y el Iéxico utilizado.

6.5. Consideraciones Eticas

Con respecto a las consideraciones éticas, se presentd a los estudiantes y padres de
familia previamente a la aplicacion de los instrumentos, los objetivos y caracteristicas del
proyecto de estudio y se solicito la firma de un consentimiento informado. Se propuso también la

firma de un asentimiento a los estudiantes, no solo por ser menores de edad, sino también para
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darle mas validez, autonomia, criterio y expresion a los alumnos participantes en este proyecto

de investigacion.

7. Plan de Analisis

Para el desarrollo de la presente investigacion, desde el enfoque cualitativo se recogio
informacion del aula de clase a través de mecanismos de observacion participante, que luego

fueron analizados desde una perspectiva de andlisis de contenido.

Para Porta y Silva (2003) el Andlisis de Contenido ofrece la posibilidad de investigar
sobre la naturaleza del discurso, haciendo més eficaz y objetiva una investigacion. Por su parte
Ldpez (2002) considera que esta técnica es un instrumento que ayuda al ser humano a encontrar

respuesta:

(...) a esa curiosidad natural del hombre por descubrir la estructura Interna de la
informacion, bien en su composicion, en su forma de organizacion o estructura, (...). Esta
técnica centra su busqueda en los vocablos u otros simbolos que configuran el contenido
de las comunicaciones y se sitlan dentro de la l6gica de la comunicacién interhumana

(p.173).

Ademas, L6pez (2002) argumenta que este tipo de analisis se inscribe en la investigacion
descriptiva puesto que busca descubrir los componentes basicos de un fendmeno, ademas de ser

una técnica con gran prestigio cientifico en el campo de la observacion documental.

En cuanto el andlisis cuantitativo del presente estudio, se realizo dos tipos de prueba. El
indice de correlacion vy el estadistico de prueba llamado t-Student para analizar la relacion que

hubo entre el aprendizaje cooperativo y los resultados obtenidos en las destrezas de expresion
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oral evaluadas. El indice de correlacion es una prueba que mide la relacion estadistica entre
variables; se dice que, dicha relacion es significativamente estadistica, si es fuerte o débil cuando
su valor es positivo (el crecimiento de una variable concuerda con el crecimiento de la otra) o es

negativa (el decrecimiento de una de las variables concuerda con el crecimiento de la otra).

7.1. Analisis Prueba T- student

Para la recoleccion de los datos, que sirvieron para verificar si el proyecto investigativo
fue valido, se procedi6 de la siguiente manera: (a) se utilizé una prueba pre-test, la cual sirvio
para observar el nivel inicial de los estudiantes en la competencia de expresion oral en inglés, (b)
luego, se realizaron tres pruebas intermedias para observar el progreso de los estudiantes en el
proceso de aprendizaje y (c) finalmente, una prueba post-test que arrojé el resultado final del

proceso.

La prueba de diferencia de Medias t de student es una prueba estadistica utilizada para
cuando el tamafio de la muestra es demasiado pequefio como para asumir que la distribucién de
probabilidad normal es ajustada. Para este estudio, el tamafio de la muestra se considera pequefio
y por tanto esta prueba es una de las mas adecuadas para el andlisis. La prueba t utilizada a lo

largo del andlisis, se basa en la diferencia de dos medias por lo que busca probar la hipotesis:

Ho: px, = Hx,

Hy::ouy, # Wy,

Esta hipdtesis (H,) sera rechazada si el valor p es inferior al nivel de significancia

establecido (comunmente un 5%).
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El estadistico t-Student viene dado por la siguiente forma:

)71_)?2_ (Hxl - sz)

t= ——
S(X1 — X2)

Donde:

- X, corresponde en nuestro caso al resultado promedio obtenido en el primer test

analizado, para la poblacion de analisis.

- X, corresponde al resultado promedio obtenido en el segundo test analizado, nuevamente

para la poblacion de analisis.

-y, es el promedio poblacional del primer test, al cual deberia asemejarse X;.
- px,es el promedio poblacional del segundo test, al cual deberia asemejarse X,.

- S(x) representa la desviacion estdndar muestral de la informacion.

En términos del estadistico de prueba utilizado, la hip6tesis que se quiere probar establece que
Wy, — Hx, = 0, por lo que reemplazando en la formula presentada anteriormente se tiene que:
K%
S(X1 —Xz)
Esta dltima féormula permite calcular el valor del estadistico para evaluar el progreso
(diferencia entre medias) entre las pruebas. Este resultado se busca en la tabla de distribucion t-

Students y se acepta los valores bajo un nivel de confianza del 95%. Las destrezas de la

expresion oral trabajadas fueron:

Tabla 4

Matriz de variables- Expresion oral

Variables Componentes Criterios
Interaccion — Interaccion
Expresion oral — Continuidad
Manejo del discurso — Coherencia




— Cohesioén
— Adecuacion

Pronunciacion

— Sonidos
— Entonacién

Fluidez

— Extension
— Rapidez

Competencia Gramatical

— Gama
— Correccion

Riqueza léxica

— Gama
— Correccion

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto las variables del aprendizaje cooperativo que se aplicaron, se encuentran:

Tabla b

Matriz de variables- Aprendizaje Cooperativo

Variable

Componentes

Criterios

Aprendizaje
Cooperativo

Trabajo en equipo

Ejecucion de tareas en grupo
para alcanzar metas comunes.

Responsabilidad en el
aprendizaje

Compromiso de todos los
estudiantes de implicarse
activamente en las tareas.
Construccién del aprendizaje

Interdependencia positiva.

Vinculo entre compafieros
para alcanzar metas.
Coordinacion de actividades
para realizar una tarea.

Cumplimiento de roles

Desempefio en las tareas
conforme a cargo asignado.

Solucién de conflictos

Capacidad de resolver
diferencias y problemas.

Interaccidn social e
intercambio verbal

Interaccion social e
intercambio  verbal entre
miembros del grupo

Relaciones socio-afectivas

Valores y actitudes para una
verdadera cooperacion.

Participacion equitativa

Trabajo de todos en forma
equilibrada

Evaluacion individualizada

responsabilidad personal para
conseguir los objetivos del

grupo
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Evaluacion frecuente y
regular

Evaluacion  frecuente vy
regular del funcionamiento
del grupo para mejorar la
efectividad futura.

Fuente: Elaboracion propia

7.2.Reconocimiento del Estado Inicial y Final de la Expresion Oral en Inglés
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Para realizar el andlisis propuesto en la metodologia, fue necesario hacer una

representacion de la informacién cualitativa dandole una asignacién numérica. Por lo tanto, para

las destrezas se utilizo la siguiente tabla de equivalencias (Tabla 6):

Tabla 6

Representacion numerica de los datos cualitativos para las destrezas

Resultado obtenido Puntaje asignado
Bajo 1
Basico 2
Alto 3
Superior 4

Fuente: Elaboracion propia.

Adicionalmente, se cred un puntaje total que suma los puntajes obtenidos en las destrezas

para medir la competencia de la expresion oral. Estas destrezas fueron: interaccion, manejo del

discurso, pronunciacion, fluidez, competencia gramatical, riqueza Iéxica. Como se evalu6 un

total de seis destrezas, el puntaje vari6 entre un minimo de 6 puntos y un maximo de 24.

En el caso de las variables del aprendizaje cooperativo también fue necesario hacer una

representacion de la informacion cualitativa dandole una asignacién numérica. La representacion

utilizada identificé el nivel de intensidad con que se trabajo cada una de las variables (categorias

del aprendizaje cooperativo). Esta escala se presenta en la Tabla 7.



Tabla7

Representacion numérica de los datos cualitativos para el aprendizaje cooperativo

Resultado obtenido

Puntaje asignado

Siempre 3
Algunas veces 2
Nunca 1

Fuente: Elaboracion propia.

A continuacion, se presenta los resultados obtenidos.

7.3 Andlisis de los Resultados Cuantitativos.

— Caracterizacion de la expresion oral de los estudiantes.
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En la Tabla 8 se presenta algunas caracteristicas demograficas de los estudiantes que

participaron del proceso y los resultados promedio obtenidos en cada una de las destrezas para

cada una de las pruebas aplicadas.

Tabla 8

Promedio de las variables demograficas y del puntaje obtenido en las destrezas para cada

prueba
Variable Promedio
Edad 12.81
Porcentaje  de 77.78%
mujeres
Destreza Pre-test | Intermedio 1 | Intermedio 2 | Intermedio 3 | Post-test
Interaccion 217 2.61 3.47 3.64 3.56
Manejo del 2.33 3.19 3.67 3.61 3.50

discurso
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Pronunciacion 2.14 2.44 3.06 3.08 3.06
Fluidez 2.03 2.03 2.72 2.61 3.03
Competencia 244 2.58 3.31 3.25 3.50
gramatical

Riqueza Léxica 2.53 2.89 3.58 3.67 3.67
Puntaje Total 13.64 15.75 19.81 19.86 20.31

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con los resultados, la edad promedio de los estudiantes es de
aproximadamente 13 afios y el 77.78% de ellos son mujeres. La destreza con mayores resultados
en el pre-test fue la riqueza léxica, mientras que, la que obtuvo menores resultados en este mismo
test fue la de fluidez. Cabe anotar que el pre-test tuvo como objetivo hacer el diagnostico de los
estudiantes en cuanto a su nivel en vocabulario, estructuras gramaticales y las destrezas de la
expresion oral. A partir de la ejecucion de este, nos dimos cuenta que los estudiantes presentaron
varias deficiencias en estructuras gramaticales basicas como el presente simple y el uso del verbo
to be, ademas su vocabulario no fue amplio, lo que dificulté su comunicacion. Por lo tanto, a
partir de esta actividad se realizd la creacion de una intervencion pedagdgica con 19 sesiones de
trabajo y 4 pruebas para mirar y evaluar el desempefio obtenido. Cabe anotar que también se
indagé a los estudiantes sobre las actividades que les gustaria realizar en clase para propiciar su

participacion.

Es importante resaltar que en la prueba intermedia 1 el mayor puntaje lo obtuvo la
destreza del manejo del discurso. En las sesiones previas a esta, se realizaron actividades con
énfasis en estructuras gramaticales del presente simple trabajando la coherencia cohesién y
adecuacion como componentes principales del manejo del discurso. En esta misma prueba, se

evidencid que la destreza con menor puntaje fue la fluidez.
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En el caso de la prueba intermedia 2 fue notorio la mejoria en todos los puntajes de las
destrezas y en el puntaje total, el maximo continué siendo para el manejo del discurso y el
minimo para la fluidez. Las actividades realizadas durante la intervencion pedagdgica fueron:
juegos de rol, juegos en linea, carteleras, descripcion de lugares del colegio, creacion de
personajes, obras de teatro y de titeres, solucion de problemas y estudios de caso, adivinanzas,
cuestionarios, dramatizaciones, donde se dio prioridad al desarrollo de la expresion oral como

meta central del proyecto.

Finalmente, en el post-test los resultados mejoraron ligeramente respecto a la
prueba intermedia tres, pero significativamente respecto al pre-test (6.67 puntos en el puntaje
total). El resultado final fue satisfactorio, puesto que los estudiantes fueron capaces de expresar
oraciones completas en inglés, sin necesidad de aprender de memoria o mirar del cuaderno.
Ademas, el vocabulario mejoré y se amplié de forma productiva. Los estudiantes comenzaron las
sesiones con un minimo de vocabulario, no sabian expresar gustos, informacion personal,
describir personajes, hablar de su rutina diaria y finalizaron describiéndose a si mismos, también

describiendo situaciones, animales y lugares.

Estos resultados permiten concluir que efectivamente las sesiones de aprendizaje
cooperativo tuvieron un efecto positivo en el desarrollo de las destrezas de la expresion oral.
También, sobresale el hecho de que la fluidez es la destreza mas débil entre los estudiantes,
mientras que la riqueza léxica y el manejo del discurso son aquellas con mayor fortaleza. La
Tabla 9 muestra el promedio de la intensidad que se dedico para cada una de las variables del

aprendizaje cooperativo en las sesiones con los estudiantes:
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Tabla 9
Intensidad promedio por sesién para cada una de las variables de aprendizaje cooperativo

antes de cada prueba

Categorias Intermedio 1 | Intermedio 2 | Intermedio 3 | Post-test
Trabajo en Equipo 2.75 3.00 3.00 3.00
Responsabilidad en el 2.75 2.60 3.00 2.80
aprendizaje

Interdependencia positiva 2.25 2.40 3.00 2.80
Cumplimiento de roles 2.75 2.40 3.00 2.80
Solucion de conflictos 2.50 2.40 3.00 2.60
Interaccion social 3.00 3.00 3.00 3.00
Relaciones socioafectivas 2.50 2.80 3.00 2.80
Participacion equitativa 2.25 2.80 3.00 2.80
Evaluacion individual 2.75 3.00 3.00 2.80
Evaluacion de grupo 2.75 3.00 3.00 3.00

Fuente: Elaboracién propia

En la tabla 9 se encuentra que, en primer lugar, en las sesiones previas a la prueba
intermedio tres, se trabajé con gran intensidad en todas las categorias. En la columna 3 de la
misma, se muestra un trabajo constante de las variables del aprendizaje cooperativo antes de la
prueba intermedia 3, lo que demuestra que hubo un reconocimiento de todas las variables
después de 17 sesiones de trabajo. Esto significa que se fortalecieron los lazos de los equipos
cooperativos a través de actividades tales como: creacion de personajes, descripcion de lugares,
creacion de normas y consejos. Por lo que es posible que esto explique el importante

mejoramiento que se presentd entre el test intermedio 2 y el 3.

En segundo lugar, la categoria de solucion de conflictos parece haber sido la que fue

trabajada con menor intensidad a lo largo del proceso. Es importante indicar que el grupo con el
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cual se realizo la investigacion, fue bastante unido y durante las sesiones de trabajo no hubo
muchos problemas, ya que como cada participante del equipo conocia su rol, sabia coémo debia
proceder. En cuanto al trabajo que debian ejecutar en la clase de inglés, pocas veces hubo
estudiantes que se mostraron relajados y dispersos para la ejecucion de tareas, pues, los
coordinadores de equipo, les llamaban la atencion, para que fuese un trabajo de todos, no de

algunos. Esto denotd un buen liderazgo por parte de los cabecillas de equipo.

Finalmente, se puede decir que, entre el test intermedio 1 y el intermedio 2 no hubo
cambios de intensidad significativos en las categorias trabajadas, esto quiere decir que todas las
destrezas fueron trabajadas con igual intensidad, ya que se realizaron actividades similares; De
manera que se puede pensar en la hipotesis de que mas que la intensidad lo que contribuyd6 fue el
tipo de estrategias y acciones ejecutadas durante las sesiones previas al test intermedio 2, las
cuales fueron: descripcion de personajes y lugares, estudios de caso, creacion de normas y

consejos.

La Tabla 10 recoge los resultados obtenidos para los coeficientes de correlacion entre las
variables trabajadas en las sesiones y los resultados obtenidos para las destrezas de los

estudiantes.

Tabla 10 Indicadores de correlacion entre las variables de aprendizaje cooperativo y las

destrezas de expresién oral de los estudiantes, con su respectiva significancia estadistica

Destrezas | Interaccion | Manejo del | Pronunciacion | Fluidez | Competencia | Riqueza Puntaje
discurso gramatical Léxica Total
Categorias
Trabajo en 0.9898* | 0.9444 0.9991* | 0.9071 | 0.9632* | 0.9946* | 0.9945*
Equipo
Responsabilidad | 0.2908 0.0366 1873 0.0301 0.0896 0.2397 | 0.1610
en el aprendizaje
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Inte_-r_dependencia 0.7893 0.539 .7181 0.6099 0.6658 0.7627 | 0.7137
positiva

Cl:mplimiento de | 0.1069 -0.1958 -0.0015 -0.0598 | -0.0384 0.0652 | -0.0030
roles

Solucion de 0.4465 0.2547 0.3544 0.1136 0.2052 0.3898 | 0.3063
conflictos

Relaciones 0.9367 0.8683 0.9078 0.6707 0.7740 0.9083 | 0.8647
socioafectivas

Parjcicipacién 0.9826* 0.9213 0.9678* 0.7805 0.8683 0.9663* | 0.9384
equitativa

Evaluacion 0.6900 0.8811 0.7116 0.3407 0.4832 0.6560 | 0.6184
individual

Evaluacion de 0.9898* 0.9444 0.9991* 0.9071 0.9632* | 0.9946* | 0.9945*

grupo

Observacién: * Corresponde a una significancia estadistica al 5%. La ausencia de asteriscos indica que la
relacion entre las variables no es estadisticamente significativa. Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con estos resultados, se puede afirmar que el trabajo en equipo y la

evaluacion de grupo tuvieron una relacion estadisticamente significativa con la interaccion, la

pronunciacion, la competencia gramatical, la riqueza Iéxica y en general el puntaje total obtenido

por los estudiantes. Estas relaciones fueron positivas y muy estrechas, lo cual implicé que las

actividades de trabajo en equipo y las de evaluacién de grupo fortalecieron estas destrezas. Se

destaca que, la estrategia de aprendizaje cooperativo, es una estrategia que promueve multiples

ventajas en el proceso de aprendizaje, a propoésito de esta idea, Vera, (2009) afirma que:

Esta estrategia promueve procesos cognitivos, efectivos y metacognitivos. Aporta

instrumentos cognitivos Utiles para conocer nuevas estrategia y habilidades, sobre todo

para tareas que impliquen adquisicion de conceptos, solucion de problemas especiales,

retencion y memoria. Fomenta la productividad y el

consiguiéndose en las estrategias de razonamiento una calidad bastante alta (p.9).

rendimiento académico,
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La participacion equitativa guarda una estrecha relacion con la interaccion, la
pronunciacion y la riqueza léxica. Estas relaciones también fueron fuertes y positivas, puesto que
el valor del coeficiente de correlacion fue muy cercano a 1.00. Al igual que en el caso anterior,
esto implicO que las sesiones en las cuales se trabajo la participacion, contribuyé al

fortalecimiento de estas destrezas.

Las demas variables tales como: trabajo en equipo, responsabilidad en el aprendizaje,
interdependencia positiva, cumplimiento de roles, solucién de conflictos, interaccion social e
intercambio verbal, relaciones socio-afectivas, evaluacion individualizada, y evaluacion
frecuente y regular, no parecieron tener relacion con el puntaje obtenido para cada una de las
destrezas evaluadas en los estudiantes ni con el puntaje total. Algunas de ellas, incluso, tuvieron
coeficientes negativos, indicando que posiblemente trabajar esa caracteristica produjo una
disminucion en el desempefio del estudiante en algunas destrezas. Particularmente en el caso de
la “interaccion social e interaccion verbal” no se obtuvo ningun coeficiente, esto pudo darse
debido a que no hubo variaciones en la intensidad con que se trabajo esta categoria entre las
sesiones por lo que no fue posible encontrar una relacion entre el cambio en el puntaje de las

destrezas que se asociara a una mayor o menor intensidad de trabajo en esta caracteristica.

— Resultados para las pruebas de diferencias de medias

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos para las pruebas de diferencia entre
los puntajes promedios obtenidos por los estudiantes entre las pruebas. Estas, comparan todas las
destrezas con el puntaje. Primero se analiza el puntaje total de la poblacién, luego el puntaje en

cada una de las 6 destrezas de la expresion oral con sus puntajes entre las pruebas.
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Las siguientes tablas presentan el valor de la diferencia entre los puntajes para dos

pruebas y su significancia estadistica.

En latabla 11 se aplica el estadistico t-student entre el grupo poblacional y las pruebas.

Los resultados del estadistico son los siguientes:

Tabla 11

Resultados test de diferencias de medias para el puntaje total, por grupos poblacionales

Variables Prueba Prueba Prueba Prueba post-

intermedia | intermedia 2 e intermedia 3 e test e

1y pre-test | intermedia 1 intermedia 2 intermedia 3
Poblacion 2.11%** 4.06*** 0.06 0.44
Hombres 1.00 4.63*%** 1.50 0.25
Mujeres 2.43%** 3.89%** -0.36 0.50
Con 12 afos 0 2.93** 3.60%** -0.33 0.67
menos
Mayores de 1.53** 4.38*** 0.33 0.29
12 afos

Roles

Controlador 3.67** 4.33*** -0.67 0.67
Coordinador 1.00 3.33*** 0.44 0.00
Portavoz 2.11 3.67*%** 0.67 0.44
Secretario 1.67 4.89*** -0.22 0.66

Observacion: Los asteriscos deben ser interpretados de la siguiente manera,

** Corresponde a una significancia estadistica al 5%.

*** Corresponde a una significancia estadistica al 1%, nivel deseado.

La ausencia de asteriscos indica que no hay diferencia estadisticamente significativa.

Fuente: Elaboracion propia.
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En la Tabla 11, la diferencia entre el puntaje total obtenido en la prueba intermedia 1 y el
pre-test fue de 2.11 puntos y es estadisticamente significativa a un nivel del 1%. Por lo que se
puede afirmar que entre estas dos pruebas efectivamente se presentd una mejora en el puntaje
generalizado para toda la poblacién. Los resultados evidencian que hubo diferencias positivas y
estadisticamente significativas entre el pre-test y la prueba intermedia 1 y entre las pruebas
intermedias 2 y 3, especialmente en este ultimo caso, se puede demostrar en la tabla. La
presencia de asteriscos significa que se obtuvo un buen resultado para la evaluacién general del
grupo, es decir, que las actividades realizadas entre el pre-test y las actividades entre la prueba

intermedia 1 y 2 fueron acertadas.

La diferencia mas alta se dio en el caso de aquellos estudiantes que hicieron el rol de
secretarios entre las pruebas intermedias 1 y 2 (4.89 puntos de diferencia). Es importante resaltar
que, durante la ejecucion de dicha investigacion, los estudiantes cumplieron un rol diferente en el
grupo de trabajo. Los roles trabajados fueron coordinador, secretario, portavoz y controlador.
Los coordinadores, eran los encargados de organizar e indicar las tareas de cada uno de los
comparieros, ademas conocer claramente la tarea que se iban a realizar, comprobar que todos

trabajaran y finalmente dirigir la evaluacién grupal.

En cuanto a los secretarios, ellos eran los encargados de recordar los compromisos
grupales e individuales y las tareas pendientes de la carpeta de equipo, comprobar que todos
anotaran y trajeran la tarea, asi como escribir las actividades encargadas al equipo. Los
portavoces debian preguntar las dudas del grupo al maestro y actuar en nombre del mismo,
presentar oralmente conclusiones y actividades por el grupo y responder dudas y preguntas. Para
finalizar el rol de los controladores era controlar el tiempo y avisar de cuanto disponia para

terminar la tarea, y también controlar que todo quedara recogido (materiales), era el responsable
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de organizar el material y supervisar el nivel de ruido y hace respetar el turno de la palabra y

garantizar que el lugar de trabajo quedara limpio.

Los estudiantes que ejecutaron el rol de secretarios, eran los encargados de recordar las
tareas pendientes al grupo y recordar los compromisos de cada una de las personas del equipo.
Esto los hizo mas conscientes de su trabajo en clase y de las metas que se debian alcanzar en
cada una de las sesiones. Mientras que la diferencia significativa mas baja se dio para los
mayores de 12 afios entre el puntaje total obtenido en el pre-test y el test intermedio 1. Es
importante subrayar que los estudiantes mayores de 12 afios del grupo pre-experimental con el
que se realizd el proyecto de investigacion, fueron bastante timidos, su proceso durante el
proyecto tuvo varias mejorias, pero al compararlos con los otros estudiantes su promedio fue méas

bajo.

En la tabla 12 se aplica el estadistico t-student entre el puntaje de interacciony las
pruebas. Los resultados del estadistico son los siguientes:
Tabla 12
Resultados test de diferencias de medias para el puntaje de Interaccion, por grupos

poblacionales

Variables Prueba Prueba intermedia | Prueba Prueba post-test
intermedia 1l | 2 e intermedia 1 intermedia 3 e e intermedia 3
y pre-test intermedia 2
Poblacion 0.44%*** 0.86*** 0.17 -0.08
Hombres 0.00 1.00*** 0.50** -0.13
Mujeres 0.571*** 0.82*** 0.07 -0.07
Con 12 afios o 0.53** 0.80*** 0.20 -0.13
menos
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Mayores de 0.38*** 0.90*** 0.14 -0.05
12 afios

Roles
Controlador 0.77*** 0.89*** 0.11 -0.11
Coordinador 0.22 1.00%** 0.11 0.00
Portavoz 0.44 0.56** 0.33 0.00
Secretario 0.33 1.00*** 0.11 -0.22

Observacion: Los asteriscos deben ser interpretados de la siguiente manera,

** Corresponde a una significancia estadistica al 5%.

*** Corresponde a una significancia estadistica al 1%, nivel deseado.

La ausencia de asteriscos indica que no hay diferencia estadisticamente significativa.

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a la destreza de interaccion, la Tabla 12 presenta los resultados. Nuevamente,

se evidencia que hubo una diferencia positiva y estadisticamente significativa entre los puntajes

obtenidos por los estudiantes en esta habilidad, para el pre-test y la prueba intermedia 1 y las

pruebas intermedias 1 y 2. Se pudo evidenciar en el trabajo de la interaccion, que los estudiantes,

se mostraban mas seguros, a la hora de interactuar y de expresar algo en inglés, entre ellos

mismos buscaban estrategias para mantener la comunicacién y que esta no se cortara, usando

gestos, sindnimos de palabras o repitiendo frases o a veces preguntandoles a miembros del mimo

equipo. En las pruebas intermedias 3 y 2 y el post-test y la prueba intermedia 3, no hubo un

progreso significativo en esta habilidad, porque se realizaron actividades de dramatizaciones y

juegos en linea donde los estudiantes simplemente respondian preguntas concretas o enunciaban

dialogos de una dramatizacion.
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Las diferencias también fueron méas amplias en el caso de la comparacion entre las
pruebas intermedias 1 y 2. Es decir, que, las actividades entre las pruebas intermedio 1 y 2
fortalecieron mucho la destreza de la interaccion. En este caso, el rol de portavoz fue el que tuvo
la diferencia mas pequefia, es decir que, aunque los estudiantes que tenian rol de portavoz
aplicaban la destreza de la interaccion, su desempefio no fue muy compacto, pues, la utilizaban
muy poco. Esto pudo deberse a que la gran mayoria de ellos al tratar de enlazar ideas y
expresarlas, usaban su lengua materna para manifestarlas o habia silencios generalizados, lo que

cortaba un buen proceso de interaccion.

También, se evidencian mejoras estadisticamente significativas entre las pruebas
intermedias 2 y 3 para los hombres. Es fundamental hacer precision frente al papel de los
hombres en las pruebas intermedia 2 y 3, donde ellos presentaron una mejora significativa. Esto
pudo deberse a que, en dichas pruebas, los equipos debian crear, titeres y carteles para apoyarse
en una obra de teatro y en una dramatizacion. Actividades que fueron muy llamativas para ellos
ya que la gran mayoria tenian destrezas artisticas como dibujar y recrear personajes de manera

creativa.

La interaccion es un proceso natural que debe darse en cualquier tipo de comunicacion,
al respecto Nauta (2010), manifiesta que “La interaccion se puede concebir como un continuo
intento de negociar y ponerse de acuerdo sobre lo que se esta diciendo y como y cuando hay que

decirlo” (p.271).

En la tabla 13 se aplica el estadistico t-student entre el puntaje de manejo del discurso y

las pruebas. Los resultados del estadistico son los siguientes:
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Resultados test de diferencias de medias para el puntaje de Manejo del discurso, por grupos

poblacionales

Variables Prueba Prueba Prueba Prueba post-

intermedia | intermedia2e intermedia 3 e teste

1y pre-test | intermedia 1 intermedia 2 intermedia 3
Poblacién 0.86*** 0.47%** -0.56 -0.11
Hombres 0.63** 0.63** 0.25 -0.13
Mujeres 0.93*** 0.43** -0.14 -0.11
Con 12 afios o 1.13%** 0.20 -0.07 -0.07
menos
Mayores de 0.67*** 0.67*** -0.05 -0.14
12 afos

Roles

Controlador 1.00 0.56 -0.22 0.00
Coordinador 0.89*** 0.22 0.00 -0.11
Portavoz 0.89*** 0.44 0.11 -0.11
Secretario 0.67*** 0.67** -0.11 -0.22

Observacion: Los asteriscos deben ser interpretados de la siguiente manera,

** Corresponde a una significancia estadistica al 5%.

*** Corresponde a una significancia estadistica al 1%, nivel deseado.

La ausencia de asteriscos indica que no hay diferencia estadisticamente significativa.

Fuente: Elaboracion propia.

En la Tabla 13 se muestran los resultados del test de diferencia de medias para la destreza

del manejo del discurso. Similar a los casos anteriores, se encontraron diferencias y

estadisticamente significativas en el puntaje obtenido entre el pre-test y la prueba intermedia 1 y
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entre las pruebas intermedias 1 y 2. En el desarrollo de la destreza del manejo del discurso, hubo
un gran proceso, ya que los estudiantes a pesar de no contar con un excelente vocabulario y
estructuras gramaticales, respondian a las situaciones comunicativas, ayudandose ente ellos
mismos como grupo o utilizando sinbnimos de palabras, sin la necesidad de dejar tirado el
proceso por no contar con la herramientas necesarias. Cabe anotar, que entre las pruebas
intermedias 3y 2 y el post-test y la prueba intermedia 3 no hubo una mejoria significativa de esta
destreza ya que se apostd por un trabajo de enriquecimiento del Iéxico de los estudiantes,
trabajando como temas principales los paises, las prendas de vestir y los animales. La mayor
diferencia la obtuvieron aquellos estudiantes con 12 afios 0 menos, y la diferencia méas pequefia,
aunque significativa, la obtuvieron las mujeres entre las pruebas intermedias 1 y 2. También, los

hombres mejoraron mas en su desempefio que las mujeres.

Es importante destacar que la destreza del manejo del discurso donde se encontraron los
componentes de coherencia, cohesion y adecuacion, fueron imprescindibles a la hora de realizar

una evaluacion de la expresion oral:

Estos criterios de evaluacion incluyen los parametros de adecuacién a la situacion de
comunicacion (utilizacion pragmaética de las funciones comunicativas), dominio del
discurso (coherencia y cohesion), precision Iéxica, y correccién gramatical que también

incluye la entonacién y la pronunciacion (Bordén, 1999, p.171).

En este caso las diferencias fueron mayores entre el pre-test y la prueba intermedia 1, por
lo que las actividades desarrolladas durante las primeras sesiones fueron las que mas
contribuyeron a mejorar el desempefio en el manejo del discurso. Durante estas primeras pruebas

se realizaron actividades de indole creativo, que implicaron la invencién y descripcién de
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personajes, actividad que especialmente a este grupo experimental le llam6 mucho la atencion.

Estas actividades incentivaron el trabajo del dia a dia en las aulas de clase. A propdsito del tema,

Sanchez (2009) manifiesta que:

El empleo de actividades ludicas posee numerosos beneficios. Para empezar, crean un

ambiente motivador en el aula ya que reducen los niveles de inhibicién y ansiedad.

Actlan como elemento de distension psicologica, por lo tanto, la participacion de todos

los alumnos estd asegurada. De esta manera, la unidad del grupo también se vera

reforzada ya que se fomentan las relaciones personales y de cohesion (p.2).

En la tabla 14 se aplica el estadistico t-student entre el puntaje de pronunciacion y las

pruebas. Los resultados del estadistico son los siguientes:

Tabla 14

Resultados test de diferencias de medias para el puntaje de Pronunciacién, por grupos

poblacionales

Variables Prueba Prueba Prueba Prueba post-

intermedia | intermedia 2 e intermedia 3 e test e

1y pre-test | intermedia 1 intermedia 2 intermedia 3
Poblacion 0.31** 0.61*** 0.03 -0.03
Hombres 0.13 0.63** 0.25 0.00
Mujeres 0.36** 0.61*** -0.04 -0.04
Con 12 afos o 0.60*** 0.60*** -0.13 0.13
menos
Mayores de 0.10 0.62*** 0.14 -0.14
12 afos

Roles

Controlador 0.44 0.56** -0.11 0.00
Coordinador 0.33 0.56* 0.22 -0.33
Portavoz 0.11 0.67*** 0.00 0.22
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Secretario 0.33 0.67*** 0.00 0.00

Observacion: Los asteriscos deben ser interpretados de la siguiente manera,

** Corresponde a una significancia estadistica al 5%.

*** Corresponde a una significancia estadistica al 1%, nivel deseado.

La ausencia de asteriscos indica que no hay diferencia estadisticamente significativa.

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 14 presenta los resultados para la pronunciacién. Esta vez, entre el pre-test y la
prueba intermedia 1 sélo se encontraron diferencias estadisticamente significativas para las
mujeres y los estudiantes con 12 afios 0 menos, es importante recordar que la mayoria de mujeres

son menores a 12 afos, por lo tanto, ambas variables tuvieron valores significativos.

Sin embargo, se conservo la tendencia de las destrezas tales como: interaccion, manejo
del discurso, pronunciacién, fluidez, competencia gramatical, riqueza léxica, en cuanto a las
diferencias entre las pruebas intermedias 1 y 2, puesto que todas las diferencias resultados fueron
positivas y estadisticamente significativas. Estas actividades favorecieron también a la

pronunciacion en general en la poblacion, pero no en los roles en particular.

La mayor diferencia se dio para los estudiantes que participaron en los roles de portavoz
y secretario, pero solo en las actividades de las pruebas intermedias 2 y 1. Mientras que la menor
se dio en los roles de controlador y coordinador. Tanto hombres como mujeres mejoraron su
desempefio en aproximadamente la misma magnitud, y asi también ocurrio entre los estudiantes

por rangos de edad.
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Es fundamental hablar del rol de la pronunciacién en el acto comunicativo, como la

forma de expresar con propiedad las palabras, para Alvarez & Parra (2015) esta es:

La pronunciacion es la forma como se puede hacer uso de la expresion oral en un acto

comunicativo. Se debe tener en cuenta que para pronunciar correctamente se necesita

aprender a articular los fonemas bien. Pero, estos no se articulan siempre igual, puesto

que, depende de la persona que los pronuncie y de la posicién ha haga dentro la cadena

del habla, es decir del uso que se hace de la ortologia (arte de pronunciar correctamente

los sonidos del idioma y por extension de hablar con propiedad utilizando las palabras

adecuadas (p.40).

En la tabla 15 se aplica el estadistico t-student entre el puntaje de fluidez y las pruebas.

Los resultados del estadistico son los siguientes:

Tabla 15

Resultados test de diferencias de medias para el puntaje de Fluidez, por grupos poblacionales

Variables Prueba Prueba Prueba Prueba post-

intermedia | intermedia2e intermedia 3 e test e

1y pre-test | intermedia 1 intermedia 2 intermedia 3
Poblacion 0.00 0.69*** -0.11 0.42%**
Hombres -0.13 0.63** -0.13 0.50
Mujeres 0.04 0.71*** -0.11 0.39***
Con 12 afios 0 0.07 0.73*** -0.20 0.40**
menos
Mayores de -0.05 0.67*** -0.05 0.43**
12 afos

Roles

Controlador 0.11 1.00*** -0.44 0.44
Coordinador -0.22 0.67** -0.11 0.33
Portavoz 0.00 0.44** 0.11 0.33
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Secretario 0.11 0.67*** 0.00 0.56

Observacion: Los asteriscos deben ser interpretados de la siguiente manera,

** Corresponde a una significancia estadistica al 5%.
*** Corresponde a una significancia estadistica al 1%, nivel deseado.
La ausencia de asteriscos indica que no hay diferencia estadisticamente significativa.

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 15 muestra los resultados para la fluidez. Estos cambiaron un poco respecto a
los resultados de las destrezas vistas anteriormente, puesto que las actividades realizadas antes de
la prueba intermedian 1 y el pre-test sirvieron para las destrezas anteriores, pero no para la
destreza de la fluidez. Es importante resaltar que la fluidez es una de las destrezas mas dificiles
de adquirir en el aprendizaje de un idioma. Otero (2008) enuncia algunas razones de corte psico-

afectivo que interfieren en su buen desarrollo.

(...) la inseguridad o falta de confianza es un factor psico-afectivo que condiciona
seriamente al hablante de lenguas extranjeras y le impide desarrollar su fluidez en el
idioma; esto se debe fundamentalmente al miedo a hacer el ridiculo, al miedo a

equivocarse, al miedo al error, al miedo a la correccion (Otero, 2008, p.6).

Se evidencid una mejora significativa en el puntaje obtenido en esta habilidad entre las
pruebas intermedias 1 y 2 y entre la prueba intermedia 3 y el post-test. Las actividades anteriores,
a la prueba intermedia 3 y al post-test ayudaron en la mejora de la fluidez en la poblacion en
general, las mujeres, los menores de 12 afios y los mayores de 12 afios. En el caso de las pruebas
intermedias 1 y 2, las mujeres mejoraron mas en relacion con los hombres, y los menores de 12

afios en relacion con los mayores. Cabe recordar en este apartado que la mayoria de mujeres son
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menores de 12 afios. La mejora mas amplia la obtuvieron los estudiantes que participaron en el

rol de controlador mientras que la mas pequefia fue para aquellos en el rol de portavoz.

Esto permite plantear dos posibles hipotesis sobre por qué mejoro la fluidez, a diferencia
de las otras destrezas durante las ultimas sesiones con los estudiantes. La primera conjetura
implica que, la fluidez como proceso requirio del progreso de las demas destrezas por lo que su
desarrollo fue mas lento. La segunda, se refiere a las actividades que se desarrollaron durante las
Gltimas sesiones pues estas contribuyeron mas que las de las sesiones previas a desarrollar la
fluidez en los estudiantes. No obstante, probar estas hipotesis escapa del alcance del analisis de

este estudio.

En la tabla 16 se aplica el estadistico t-student entre el puntaje de competencia gramatical
y las pruebas. Los resultados del estadistico son los siguientes:
Tabla 16
Resultados test de diferencias de medias para el puntaje de Competencia gramatical, por grupos

poblacionales

Variables Prueba Prueba Prueba Prueba post-

intermedia | intermedia2e intermedia 3 e teste

1y pre-test | intermedia 1 intermedia 2 intermedia 3
Poblacion 0.14 0.72%** -0.06 0.25**
Hombres 0.13 0.88** 0.13 0.25
Mujeres 0.14 0.68*** -0.11 0.25**
Con 12 afios 0 0.20 0.67*** -0.07 0.20
menos
Mayores de 0.10 0.76*** -0.05 0.29**
12 afos

Roles

Controlador 0.56 0.56 -0.11 0.44**
Coordinador -0.11 0.44 0.22 0.00
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Portavoz 0.11 0.89*** -0.11 0.22
Secretario 0.00 1.00 -0.22 0.33

Observacion: Los asteriscos deben ser interpretados de la siguiente manera,

** Corresponde a una significancia estadistica al 5%.
*** Corresponde a una significancia estadistica al 1%, nivel deseado.

La ausencia de asteriscos indica que no hay diferencia estadisticamente significativa.

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 16 presenta los resultados para la competencia gramatical. Los resultados
indican que las diferencias significativas entre los puntajes se encuentran distribuidas en varias
pruebas, aunque la mayoria de ellas se encuentran entre las pruebas intermedias 1 y 2, lo que
indica que pasé lo mismo que en la destreza anterior (fluidez) donde las actividades del pre-test y
la prueba intermedia no mejoraron la destreza, pero si fortalecieron las realizadas en las pruebas

intermedias 1 y 2.

La mayor diferencia significativa corresponde a las pruebas intermedias 1 y 2 para el rol
de portavoz (0.89 puntos de diferencia). Se observé que la destreza competencia gramatical
mejoré considerablemente con las actividades anteriores a las pruebas intermedias 1 y 2,
mientras que la mas pequefia se da en el caso de las mujeres entre el post-test y la prueba
intermedia 3. Esto resultados se dieron gracias a la ejecucion de actividades de enriquecimiento
Iéxico y gramatical, donde los estudiantes debian tener claro, cuando podian usar diferentes
estructuras gramaticales y conocer vocabulario especifico para la ejecucion de cada una de las
actividades. En estas primeras intervenciones, se priorizo un trabajo méas profundo sobre

estructuras gramaticales y lexicales, para avanzar a la par con los temas propuestos para la
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intervencion pedagdgica. Estos resultados ademas indicaron, que a lo largo de todas las sesiones
se desarrollaron actividades que fortalecieron la competencia gramatical, aunque de distinta

forma para los diferentes grupos poblacionales.

Cassany, Luna y Sanz (1994), manifiestan la importancia del componente de la
competencia gramatical, no como siempre es definido, como reglas tedricas y de

funcionamiento, sino también como trucos en la situacién comunicativa.

No consiste tanto en los conocimientos tedricos sobre las unidades linglisticas y las
reglas de funcionamiento, como en la aplicacion practica de estos conocimientos en las
habilidades de comprension y expresion. La gramética no es solamente el conjunto delas

reglas del juego linglistico, sino también los trucos y la préctica para saber jugar (p.308).

En la tabla 17 se aplica el estadistico t-student entre el puntaje de riqueza léxica y las

pruebas. Los resultados del estadistico son los siguientes:

Tabla 17

Resultados test de diferencias de medias para el puntaje de Riqueza Léxica, por grupos

poblacionales

Variables Prueba Prueba Prueba Prueba post-

intermedia | intermedia2e intermedia 3 e test e

1y pre-test | intermedia 1 intermedia 2 intermedia 3
Poblacion 0.36** 0.69*** 0.08 0.00
Hombres 0.25 0.88*** 0.50 -0.25
Mujeres 0.39** 0.64*** -0.04 0.07
Con 12 afos o 0.40 0.60*** -0.07 0.13
menos
Mayores de 0.33 0.76*** 0.19 -0.10
12 afos

Roles

Controlador 0.78*** 0.78*** 0.11 -0.11
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Coordinador -0.11 0.44** 0.00 0.11
Portavoz 0.56 0.67** 0.22 -0.22
Secretario 0.22 0.89*** 0.00 0.22

Observacion: Los asteriscos deben ser interpretados de la siguiente manera,
** Corresponde a una significancia estadistica al 5%.
*** Corresponde a una significancia estadistica al 1%, nivel deseado.

La ausencia de asteriscos indica que no hay diferencia estadisticamente significativa.

Fuente: Elaboraciéon propia.

La Tabla 17 recoge los resultados para la destreza de la riqueza Iéxica. La diferencia entre
los puntajes obtenidos entre las pruebas intermedias 1 y 2 sobresalen nuevamente en este caso
debido a significancia estadistica para todos los grupos poblacionales. Aqui, se puede analizar
que el caso de la destreza riqueza Iéxica fue parecido a las destrezas de fluidez y competencia
gramatical, donde las actividades del pre-test y la prueba intermedia 1 no se desarrollaron, pero

si las realizadas en las pruebas intermedias 1 y 2.

Nuevamente, la mejora mas alta en el desempefio de esta destreza se dio para los
estudiantes que hicieron el rol de secretario y para los hombres. La mejora mas pequefia se dio en

el caso de las mujeres y de los mayores de 12 afios entre el pre-test y la prueba intermedia 1.

Se puede afirmar que las actividades que se trabajaron en las sesiones previas a la prueba
intermedia 2 contribuyeron de manera significativa en el desarrollo de las destrezas evaluadas
para los estudiantes. Ademas, se puede observar en la tabla que todas las destrezas y roles
presentaron asteriscos, es decir, que las actividades que se realizaron entre la prueba intermedia 2

y 1 fortalecieron todas las destrezas y roles, donde las mejoras fueron generalmente mayores
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para el caso de los hombres, de los estudiantes menores de 12 afos y de aquellos que

participaron en los papeles de portavoz y de secretario.

Para finalizar este apartado, es importante tener en cuenta la definicion del término de
riqueza léxica como una de las destrezas principales de la expresion oral, esta es conocida como

el dominio del vocabulario y de conceptos generales en una situacion comunicativa:

La competencia Iéxica, en tanto que dominio de todas las caracteristicas y funciones del
vocabulario, no puede describirse exclusivamente como competencia linguistica, sino
como manifestacién y condicion de la competencia comunicativa, con componentes
ideoldgicos, sociales y cultural. EI dominio del vocabulario consiste tanto en el
conocimiento de las palabras y de los conceptos a los cuales se refieren, como en las
diversas estrategias para usarlos con eficacia y adecuacion (Cassany, Luna y Sanz, 1994,

Pp.379-380).

7.4 Andlisis Cualitativo

7.4.1. Descripcion de los Aspectos del Aprendizaje Cooperativo que Favorecen la
expresion Oral.

A partir de los objetivos y disefio investigativo pre-experimental propuesto, se utilizé un
analisis cualitativo, con base a la teoria del “analisis de contenido” para la informacién derivada
de las observaciones de las sesiones (intervencion pedagdgica). Dicho analisis se consolidd en
las diez categorias del aprendizaje cooperativo, observadas en cada uno de los encuentros de
clase, con el propdsito de complementar detalles y descripciones sobre el uso del aprendizaje

cooperativo en el desarrollo de la expresion oral.
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El proceso que se llevd a cabo en el andlisis de contenido se fundamenté en la
cuantificacion de las variables del aprendizaje cooperativo, midiendo la frecuencia de aparicion
en cada una de las observaciones y relacionandolas con las variables de la expresion oral. Cabe
anotar que el objetivo cualitativo se enmarcé en la descripcidn de los aspectos del aprendizaje
cooperativo que favorecieron la expresion oral en inglés de estudiantes con bajo desempefio
académico en la asignatura. Para el desarrollo del plan de analisis se crearon dos matrices de
trabajo, una para medir el avance en cada prueba de expresion oral y otra para mirar la frecuencia

en el uso de cada componente del aprendizaje cooperativo.

A continuacion, se describen y analizan las variables de aprendizaje cooperativo, desde la
teoria de andlisis de contenido donde se presentan algunas caracteristicas encontradas en las
observaciones; a partir de un estudio detallado de cada una de ellas, dando cuenta de su progreso

en cada una de las sesiones de trabajo cooperativo.

— Aprendizaje Cooperativo

Variable 1: Trabajo en equipo

Esta variable hace referencia a la ejecucion de tareas en grupo para alcanzar metas
comunes. Segin Ander y Aguilar, (2001), el trabajo en equipo se puede definir como: “(...) un
grupo pequefio de personas que, con conocimiento y habilidades complementarias, unen sus
capacidades para lograr determinados objetivos y realizar actividades orientadas hacia la
consecucion de los mismos™ (p.13). Estos autores hablan, ademas, de una caracteristica esencial
que tiene esta variable, que la hace necesaria en el proceso de aprendizaje: “La caracteristica de

un equipo es el espiritu de complementariedad en la realizacion de actividades y tareas, de las
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que todos se consideran mutuamente responsables, en cuanto a grupo cooperativo que tiene un

proposito en comun” (p.13).

Para analizar esta variable, en los diarios de campo se realizé una matriz para cuantificar
su intensidad con una tabla de frecuencias (siempre, algunas veces y nunca) donde se puede

observar que, en las 19 sesiones de trabajo cooperativo, estuvo presente en su gran mayoria:

Respuestas Puntaje
Siempre 18
algunas veces 1
Nunca 0

Cabe sefialar, que, para la conformacion de los equipos, el docente estuvo encargado de
mirar las competencias y habilidades de los estudiantes, para luego crear cada uno y darle un rol
segun sus caracteristicas a cada estudiante. Esto fue posible gracias al conocimiento previo que
tenia de cada uno. A pesar que el docente fue el encargado de conformar los grupos de trabajo y
dar el rol a cada estudiante, no hubo problemas, los estudiantes se conectaron con sus tareas y

comparieros, buscando hacer alianzas entre ellos.

El grupo con el que se realizd la investigacion resulté bastante unido, demostrando en las
sesiones su compromiso, para llevar a cabo las actividades de manera responsable. Es importante
resaltar que, al conformar los equipos, los estudiantes dieron ideas para elegir el nombre del
grupo y su logotipo, esto motivd muchas de las sesiones, encontrandose como resultado que al

grupo en general les gustaba crear y disefiar. Dichos nombres y logotipos se pegaron en el sal6n
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de clase, ademés de rotulos con las tareas de cada rol (coordinador, secretario, controlador y

portavoz) para recordar los compromisos adquiridos.

Esto se evidencid en las apreciaciones de los estudiantes, donde ratificaron entre ellos sus
avances y mejoras. “Profe, podemos quedarnos en nuestros equipos todo el afio, creo que asi
puedo mejorar en matematicas también” (Jiménez, diario # 3, mayo 13 del 2019). Es importante
destacar el hecho de como el pertenecer a un grupo, impulsa a algunos estudiantes eran retraidos
0 perezosos a esforzarse por el bien comin, que a su vez ayudar a su propio crecimiento. “Mira
profe, Santiago como participa, ojald siga asi, esta de un juicio”. (Jiménez, diario # 11, Julio 2

del 2019).

Resumiendo, este apartado, se puede afirmar que el trabajo en equipo, fortalecio los lazos
entre los participantes, desde una dptica social y apuntando a una meta en conjunto, en este caso

el desarrollo y mejoramiento de la expresion oral.

Variable 2: Responsabilidad en el aprendizaje

Esta variable hace referencia al compromiso de todos los estudiantes de implicarse
activamente en las tareas y en la construccién del aprendizaje. Para Gros (2006) la
responsabilidad del aprendizaje debe compartirse entre el maestro y el estudiante para que el
proceso sea efectivo, es decir debe ser un proceso colectivo “(...) la responsabilidad para el éxito
sera compartida entre los estudiantes y el profesor en vez de ser algo establecido previamente por

el profesor” (p.8).

En las sesiones, se encontr6 que la responsabilidad en el aprendizaje se trabajo
constantemente. Al principio de la investigacion no todos los estudiantes fueron responsables de

su rol y de las actividades programadas, pero gracias al trabajo continuo, sesion por sesion y con
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ayuda del equipo al que pertenecian, fueron reconociendo que hacian parte de él y que debian ser

responsables de sus tareas para poder avanzar en conjunto.

Respuestas Puntaje
Siempre 15
algunas veces 4
Nunca 0

“(...) se pudo observar el gran interés de todos los estudiantes por llevar a cabo su rol en
el equipo, y las tareas planteadas por el docente. Se veian a los estudiantes alegres
cumpliendo su parte, los coordinadores liderando, los controladores muy pendientes de la
hora y hasta acosando por el tiempo, los secretarios muy organizados con su carpeta y los
portavoces, corriendo buscando al maestro para hacerle preguntas y aclarar dudas.”

(Jiménez, diario # 10, junio 6 del 2019).

La responsabilidad en el aprendizaje es un factor primordial en la estrategia del aprendizaje
cooperativo, puesto que es ahi donde el alumno toma conciencia de su importancia en el equipo

y del compromiso al que hace parte.

Variable 3: Interdependencia positiva.

La interdependencia positiva alude al vinculo entre comparfieros para alcanzar metas y a
la coordinacion de actividades para realizar una tarea. Para Cuadrado, Pérez y Valero (2014) esta
variable apunta al triunfo de los procesos, puesto que: “La interdependencia positiva hace que los

miembros de un grupo perciban que el trabajo e implicacion de todos es imprescindible para el



118

éxito del grupo” (p.1). Ademas, los autores explican como debe darse la interdependencia

positiva en una relacién de grupo, para que sea un procedimiento efectivo:

Se introduce interdependencia positiva cuando la carga de trabajo asignada al equipo
es tal que, si alguno de los miembros del grupo no hace su parte, el resto de los miembros de

grupo no tienen tiempo suficiente para realizar el trabajo que ha dejado de hacer el compariero

(p.2).

Respuestas Puntaje
Siempre 12

algunas veces 7

Nunca 0

En el desarrollo de las actividades cooperativas sesién por sesion, pudo observarse el
cumplimiento efectivo de esta variable. Donde se contempla, como los estudiantes se dieron
cuenta que al no comprometerse todos en su trabajo con el equipo los productos no eran los
indicados 0 no alcanzaban a terminarlos. Esto fue posible porque sesidén por sesion eran mas
conscientes de su trabajo y de su importancia en el grupo, poniendo més empefio y motivacion a

la hora de entregar un fruto grupal.

“Se evidencio que los estudiantes que cumplian el rol de coordinadores propusieron
tareas a sus comparfieros, pero algunos hacian el trabajo por si mismos, y los integrantes
del equipo no aportaban y dejaban a un lado sus compromisos, muchos de los trabajos
entregados no estaban completos, varios equipos no culminaron las actividades”

(Jiménez, diario # 3, mayo 13 del 2019).
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En la actividad, sobre los lugares de la ciudad, los estudiantes estaban bastante
motivados. Los miembros de los equipos, se veian trabajando armoniosamente, buscando
formas, fotos y guias para poder realizar los carteles y las frases para presentarle a la clase,
muchos buscando colores 0 marcadores, otros dibujando y otro tanto detras de la docente para
revisar la gramatica y pronunciacién de las frases propuestas por ellos mismos, se sintié una

atmosfera de confianza, alegria y mucha cooperacion (Jiménez, diario # 4, mayo 14 del 2019).

Al finalizar de este apartado se pudo observar el crecimiento y confianza con la que
terminaron los estudiantes, al tener como apoyo a sus propios comparieros de clase y al poder

crecer juntos en todo sentido: académico, emocional y social.

Variable 4: Cumplimiento de roles

El cumplimiento de roles designa el desempefio en las tareas conforme al cargo asignado,
de los estudiantes. Segun las observaciones, esta variable se cumplié categéricamente, puesto
que paulatinamente los estudiantes fueron entendiendo sus roles y tareas dentro del equipo de
trabajo y fueron asumiendo esa responsabilidad del cargo a ejercer, planteandose retos y

COMpPromisos.

Respuestas Puntaje
Siempre 14

algunas veces 5

Nunca 0

Jiménez (2009) Expone que el cumplimiento de roles es bastante importante en la

estrategia de aprendizaje cooperativo, porque:



120

Asimismo, al fomentar el cambio, al integrar personas distintas y al manifestar aportes de
ideas valiosas, mejora la autoestima, lo que es reconocido por el personal, pues se
proporciona un alto porcentaje de importancia a items que se refieren al cumplimiento de

roles (p.100).

Esta variable determind gran parte del proceso investigativo. A partir de ella, los
estudiantes identificaron la importancia de su tarea en el grupo y como el hecho de no estar
presente dejaria a su equipo insuficiente e inconcluso. Indicando entonces que, al cumplir un rol
en un equipo, el estudiante podia ver claramente su importancia, mejorar su autoestima y
reconocerse como alguien con cualidades y habilidades para servir a los demés y a si mismo:
“Profe, ;en verdad pronuncié bien?, Cristina ensayé mucho conmigo, le entendi tan bien, yo no

me lo creo, hasta nos fue bien exponiendo” (Jiménez, diario # 11, julio 2 del 2019)

Variable 5: Solucién de conflictos

Esta variable hace referencia a la capacidad de resolver diferencias y problemas en el
grupo. Para Martin y Rios (2014), “el conflicto de igual forma que puede ser negativo porque
mal llevado incita a la violencia y al malestar del grupo; bien llevado puede convertirse en una

herramienta privilegiada para trabajar las diferencias y la empatia entre el alumnado” (p.2).

Respuestas Puntaje
Siempre 12
algunas veces 7

Nunca 0
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Durante las sesiones cooperativas, hubo algunos conflictos, en cuanto a la seleccion de
iméagenes, material y al elegir las tareas en el grupo. A pesar de estos inconvenientes no hubo
malos tratos entre los estudiantes, algunos coordinadores de los equipos ayudaron a calmar a sus
comparieros y buscar soluciones a los obstaculos. Cabe anotar que, a pesar de esos pequefios

problemas, no habia resentimientos entre los participantes.

Es importante resaltar que algunos de los conflictos se dieron en los grupos donde la gran
mayoria de integrantes eran mujeres. Se inquietaban por el uso de material o el tipo de color a
usar en las actividades. A pesar de esto, los estudiantes de forma auténoma solucionaban sus

confrontaciones y no hubo necesidad de intervenir.

Segun Garcia y Martinez (2001), citados en Moliner & Marti (2002) es importante tener

en cuenta a la hora de solucionar un conflicto y tener una atmosfera amena de clase:

1.Conseguir un clima de aula positivo que proporcione seguridad al alumnado,
competencia, orden, genere expectativas de éxito, aumente la comunicacion entre iguales
y con el profesor, favorezca la cooperacion y el desarrollo de actitudes respetuosas. 2.
Desarrollar el pensamiento reflexivo y las habilidades de asertividad y negociacion. 3.
Introducir el aprendizaje cooperativo para la resolucion de conflictos. 4. Concebir al
profesor como mediador. 5. Definir el modelo educativo que se persigue, concretando en

qué valores educar (p.2).

Durante las sesiones de trabajo cooperativo, se pudo observar un mecanismo de orden,
generado por los mismos estudiantes. En la medida que se presentaba algun conflicto o
dificultad, los equipos sometian a votacion muchas de las decisiones o se turnaban en tareas, para

que todo se repartiera equitativamente.
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Variable 6: Interaccion social

La interaccion social hace referencia al intercambio verbal entre miembros del grupo.
Esta variable se evidencio en la totalidad de las sesiones cooperativas, donde al comenzar el
proceso investigativo, los estudiantes hablaban mucho en espafiol, pero con el tiempo, al sentirse
seguros en sus equipos, y al trabajar estructuras gramaticales y Iéxico, ya expresaban ideas y

palabras en inglés.

Respuestas Puntaje
Siempre 19
algunas veces 0
Nunca 0

Fragoso, D. (1999), habla de la interaccion en el aula de clase como un proceso que se da
cuando los alumnos, se sienten comodos y conocen algo de la asignatura y vocabulario referente

a esta:

La interaccion en las actividades del salon de clases requiere competencia estructural
(lingtiistica) y funcional (comunicativa o interaccional). Para participar en el salon de
clases los estudiantes deben conocer académicamente las materias y ademas saber
expresar, manifestar su conocimiento. Deben saber con quién, cuando, y donde pueden

hablar y actuar, interpretando las reglas implicitas en el salon de clases (p.6).

Durante las sesiones de trabajo cooperativo se constato el mejoramiento en el intercambio
y la interaccion, donde al principio, los estudiantes simplemente expresaban palabras, pero ya

después de varias sesiones de trabajo, ya eran capaces de expresar ideas completas y con
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estructuras gramaticales ricas en vocabulario. A la hora de expresar ideas los alumnos se

mostraron, sueltos y confiados, sin miedo a equivocarse.

Variable 7: Relaciones socio-afectivas

Las relaciones socio-afectivas, hacen mencién a los valores y actitudes para una
verdadera cooperacion. Segun Mena, Romagnoli y Valdés (2009). Las escuelas que trabajan el

desarrollo de las relaciones socio-afectivas ayudan a los estudiantes a ser:

Maés auto conscientes (capacidad de reconocer sus emociones, describir sus intereses y
valores, y valorar en forma certera sus fortalezas; ello, por ende afecta, a su sentido de
confianza en si mismos y en la esperanza hacia el futuro) y conscientes de los demas
(capacidad de tomar distintas perspectivas y de empatizar, reconociendo similitudes y
diferencias individuales y grupales); manejan mejor sus emociones y comportamientos;
presentan mas habilidades para relacionarse con otros (pueden establecer y mantener
relaciones sanas y gratificantes basadas en la cooperacion, resistir la presion social

inapropiada; prevenir, manejar y resolver constructivamente conflictos interpersonales”

(p.18).

Respuestas Puntaje
Siempre 15

algunas veces 4

Nunca 0

Esta variable puede apoyarse en la solucion de conflictos, ya que ambas ponen a prueba

las relaciones de los estudiantes desde la parte emocional. En las sesiones se pudo constatar su
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cumplimiento en gran manera. Al ser parte de un equipo de trabajo, los estudiantes formaron
lazos estrechos, donde, se apoyaron no solo en la clase de inglés, sino también en otras materias.
Asi, formaron grupos en las redes sociales para estar en constante comunicacion, cuando se
realizaban clases teoricas, para analizar reglas gramaticales y dudas frente a temas, les hacia falta
estar en los equipos y compartir con sus compaifieros. “;Profe, hoy no vamos a trabajar en lo

equipos?, jhace tiempo que no trabajabamos en filas y solos, me hace falta el grupo!” (Jiménez,

diario # 23, agosto 12 del 2019).

Variable 8: Participacion equitativa

La participacion equitativa hace alusion al trabajo de todos en forma equilibrada. Segun
Velazquez (2012), el matiz de la participacion equitativa esta orientada “(...) a potenciar la
interaccion simultanea entre los componentes del grupo para que todos aprendan los contenidos
escolares” (p.57). Ademas, este mismo autor hace alusion sobre la importancia de esta variable
en el proceso de aprendizaje: “Si tenemos en cuenta que la participacion es un elemento
fundamental en el proceso de aprendizaje, si no se garantiza una participacion equitativa o

igualitaria no todos lograran el éxito” (p.58).

Respuestas Puntaje
Siempre 14
algunas veces 5
Nunca 0

A partir del trabajo en las sesiones cooperativas, la participacion jugé un papel

fundamental, pues, lo que buscaba este estudio era motivar a los estudiantes a expresar sus ideas
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y participar en clase de manera frecuente. Se pudo observar que hubo una gran acogida a la
participacion por parte de los estudiantes. Poco a poco se sintieron seguros y optimistas a la hora

de expresar y participar.

En cuanto al trabajo grupal, al principio fue dificil que todos los alumnos participaran de
manera equitativa. Esto se debi6 a que algunos se mostraban poco motivados y otros no querian
terminar de Gltimos, y para que esto no sucediera realizaban las tareas del compariero. Este
inconveniente impedia que abarcaran las metas completas, pues a cada uno se le daba un rol que
cumplir, y era vital la participacion de todos para que se cumpliera a cabalidad la actividad. Con
el tiempo los estudiantes se dieron cuenta que todos eran importantes en el equipo y que por

tanto debian ser responsables para poder lograr un bien comun.

Variable 9: Evaluacién individualizada

La evaluacion individualizada hace referencia a la responsabilidad personal para
conseguir los objetivos del grupo. Lobato (1997), habla de la evaluacion individual como un

componente significativo en la estrategia de aprendizaje cooperativo:

Ademas de una evaluacién del grupo, esta prevista una evaluacion individual para cada
miembro (...). La evaluacion y la incentivacion interpersonal como consecuencia de la
consecucion del éxito son asignadas por parte de la escuela, del profesor o de los

compafieros para evidenciar tanto la responsabilidad individual como la del grupo (p.62).

Respuestas Puntaje
Siempre 17
algunas veces 2

Nunca 0
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Esta variable estuvo explicita en la mayoria de sesiones de trabajo, gracias a la ficha de
evaluacion grupal e individual que se realizo en todas las actividades cooperativas. Donde en el
apartado final se daba prioridad a los compromisos que debia cumplir cada integrante del equipo
(de forma individual) para mejorar el proceso. Se observo que en las primeras sesiones hubo
problemas con el diligenciamiento de esta, pero a partir de la retroalimentacion del docente y una
pequefia reflexion, esta rubrica se hizo importante para examinar el trabajo dia a dia y para el

logro de las metas grupales.

Se observa que, en la rubrica de evaluacion del equipo, los estudiantes no escriben
compromisos, de manera individual. Por tanto, el maestro debe acercarse a cada equipo y
hace reflexion sobre las actividades realizadas y de cada uno de los roles para que los
estudiantes, reflexionen si en verdad, no tienen algo en que mejorar en el trabajo en

equipo y en sus responsabilidades (Jiménez, diario # 2, mayo 7 del 2019).

Variable 10: Evaluacion frecuente y regular

Esta variable hace mencion a la evaluacién frecuente y regular del funcionamiento del
grupo para mejorar la efectividad futura. Lobato (1997) menciona la evaluacién frecuente como

un proceso de mejora de la estrategia de aprendizaje cooperativo:

El seguimiento y la evaluacion de como se ha preparado la tarea, como los alumnos en
cada grupo han procedido, qué procesos se han desarrollado y qué conductas se han
observado son muy importantes para mejorar el aprendizaje cooperativo en sucesivas
sesiones. Se puede realizar por medio de cuestionarios, observaciones directas, registros,

feed-back, etc” (p.70).
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Respuestas Puntaje
Siempre 18
algunas veces 1
Nunca 0

A partir de las sesiones de trabajo se observé que hubo una gran acogida de esta
estrategia de evaluacion, donde se utilizé una rubrica como mecanismo, como se menciona en la
variable anterior. En cada sesion cinco minutos antes de terminar, esta se debia diligenciar para
evaluar todo el trabajo realizado; la rabrica contenia: autoevaluacion de las normas,
autoevaluacion del trabajo cooperativo, autoevaluacion de roles, compromisos individuales y

grupales.

Aunque era solo una rubrica por equipo, todos los miembros debian opinar al diligenciar
este formato y evaluar a cada uno de sus integrantes, las normas y el trabajo cooperativo en pro
del crecimiento grupal: “Profe, pusimos en la hoja que debemos mejorar en la escucha, hablamos
mucho y nos entretenemos muy facil por eso todo se demora” (Jiménez, diario # 2, mayo 7 del
2019). Los estudiantes aprendieron a examinarse a ellos mismos y sus propios comparieros, sin

criticar y juzgar de proponer para mejorar y de sugerir para fortalecer al otro.



128

8 Conclusiones

Teniendo en cuenta el andlisis de los resultados en la presente investigacion, se puede
concluir que la expresion oral se ve permeada por el aprendizaje cooperativo y genera beneficios
para los estudiantes que presentan bajo desempefio académico. El trabajo en equipo y las
estrategias desarrolladas posibilitan que los estudiantes cualifiquen su léxico, estructuras
gramaticales y la pronunciacion. El estar juntos ayuda a crear situaciones en donde se requiere

ampliar dicho bagaje. Es en el ejercicio conjunto que todos se ven favorecidos de ello.

Asi mismo, la posibilidad de generar lazos de amistad y respeto contribuye a mejorar sus
habilidades discursivas. Esto dado por la posibilidad de intercambiar impresiones apostandole a
un bien comun, el cual implica resolver unas tareas compartidas en donde todos deben cooperar.
En este sentido el equipo se muestra como soporte para expresarse oralmente sin temer al
ridiculo. Estas habilidades sociales son posibles gracias a la interdependencia positiva, pues el
éxito depende del compromiso individual y esto obliga a todos a apostarle a la obtencion de la

tarea. Los estudiantes dejan de lado sus temores cuando se siente apoyados entre si.

Las actividades cooperativas que involucran el desarrollo de lddicas, en especial aquellas
que se basan en la creacion de personajes y descripciones ayudan a mejorar el desarrollo de las
habilidades linguisticas, principalmente las concernientes con el lenguaje oral. Asunto que no es
posible sin el apoyo del equipo base y la posibilidad del didlogo. Este dialogo se cruza con la
ayuda y aliento que los participantes se dan para alcanzar los logros pactados. En la medida que
se apoyan, toman riesgos y se lanzan a expresar sus sentires, lo cual es posible por medio de los
personajes que inventan y de los discursos que producen. Entonces poder dramatizar genera un

plus y este tiene que ver con el desarrollo de la capacidad para hablar en inglés.
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En cuanto al desarrollo individual en busca de optimizar el trabajo en el equipo, se puede
decir que el cumplimiento de roles juega un papel primordial para el desarrollo de las
competencias comunicativas y favorablemente en la oral. Esta variable permite la regulacion
interna de los equipos puesto que los encargados de las determinadas funciones realizan sus
deberes concienzudamente. El sentirse valorados como portadores de una responsabilidad y/o
saber les da la posibilidad del intercambio de opiniones, de poder mirarse cara a cara y expresar

ideas usando el discurso oral.

Las sesiones de aprendizaje cooperativo tienen un efecto positivo en el desarrollo de las
destrezas de la expresion oral, especialmente en la riqueza léxica y el manejo del discurso que

son aquellas donde se obtiene mayor fortaleza.

El trabajo en equipo tiene una estrecha relaciéon con la interaccion, la pronunciacion, la
competencia gramatical y la riqueza léxica. Ademas, la participacidn equitativa es un factor que

ayuda a mejorar la interaccion, la pronunciacion y la riqueza léxica.
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9 Recomendaciones

A partir de los resultados obtenidos en la presente investigacion, se sugiere para futuros

estudios, algunos aspectos presentados a continuacion:

Realizar este estudio con estudiantes de otras edades y analizar a través de los resultados
estadisticos los cambios que tienen y cémo influye la edad respecto a los métodos de
ensefianza del inglés.

Realizar este estudio con todos los estudiantes del grado séptimo del mismo municipio
(por la misma cultura, gustos, forma de educacion, etc.) y analizar si los resultados de las
actividades con una poblacion mas grande tienen los mismos resultados que la poblacién
mas pequefa ya analizada (Analizar si la poblacién méas pequefia dio un resultado que se
pueda generalizar).

Realizar este estudio con estudiantes del grado séptimo en otras regiones del pais para
poder analizar como afecta la cultura respecto al método de aprendizaje. Para esto se
realizaria un analisis con los mismos resultados tomados, que permitan concluir las
observaciones.

En la propuesta de intervencion, realizar méas actividades de indole creativa, a los
estudiantes les gustdé mas las primeras actividades donde debian crear, imaginar e
inventar, las actividades de enunciar saberes concretos no son muy llamativas para ellos.
Tener presente las guias de evaluacion de cada una de las sesiones cooperativas para el
analisis, la autoevaluacion seria un anexo bastante interesante en el estudio, donde se
podria tener en cuenta como se ven los estudiantes asi mismos, durante todo el proceso de

aprendizaje.
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11 Anexos

11.1. Consentimiento Informado

Consentimiento y Asentimiento informado (Padres de Familia y Acudientes)

El proyecto investigativo “Aprendizaje cooperativo en la expresion oral en inglés” tiene como
proposito analizar la manera en que el aprendizaje cooperativo posibilita el desarrollo de la expresion oral
de los estudiantes que presentan bajo desempefio académico en el area. Algunas de las etapas de la
investigacion contemplan la aplicacion de un pre-test y un post test para medir el nivel inicial y final de la
expresion oral en inglés de los estudiantes, observacion de los encuentros y la implementacion de talleres
interactivos para la puesta en escena del aprendizaje cooperativo como estrategia en el fortalecimiento y
motivacion de la expresion oral, ademas de una rubrica de evaluacion de la competencia oral en el
idioma.

La aplicacion de estos instrumentos, garantiza no solamente la calidad de los datos recopilados, sino la
seguridad de los alumnos. La participacion de los menores es voluntaria; Igualmente, los alumnos
firmaran otro consentimiento para que entiendan que su participacion es voluntaria y pueden retirarse del
estudio en cualquier momento que lo consideren. La identidad del estudiante seréd protegida en todas las
etapas del proyecto pues se conservara su anonimato.

El investigador se compromete a mantener la confidencialidad de la informacion recopilada, la cual sera
utilizada para crear contenidos enfocados al andlisis de la puesta en escena del aprendizaje cooperativo
como agente de mejora en la expresion oral en inglés. La informacion recolectada y los resultados de la
investigacion seran dados a conocer a las instituciones educativas que participan del estudio y luego
algunos de los datos recopilados seran utilizados de forma anénima como insumo para publicaciones
cientificas y ponencias en eventos académicos.

Asi, por medio del presente documento, el abajo firmante representante legal del alumno reconoce que se
le ha informado sobre el objetivo del estudio: “Aprendizaje cooperativo en la expresion oral en inglés”
del cual su hijo/hija hara parte de la poblacidn sujeto de estudio.

A través de la firma de este documento el abajo firmante, representante legal del alumno asegura que se le
ha dado informacién precisa y suficiente sobre esta investigacion, se le han aclarado las dudas e
inquietudes y por ello autoriza de manera libre y sin coacciones, la participacion de su hijo/hija en el
estudio, de acuerdo al respeto de datos tal como se contempla en los articulos 7, 33 y 34 de la ley de
infancia y adolescencia de Colombia. Igualmente autoriza para que el material visual (fotografias y
videos) en los que pueda verse su hijo o hija, se comparta para fines exclusivamente educativos.
Agradecemos el diligenciamiento de este consentimiento.

En constancia firma:
Nombre:

Firma:

Documento de Identidad:
Parentesco con el nifio/a:
Nombre del o la joven a
cargo:

Ciudad y fecha:
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11.2 Asentimiento Informado

Asentimiento informado (Alumnos)

El proyecto investigativo “Aprendizaje cooperativo en la expresion oral en inglés” tiene como
proposito analizar la manera en que el aprendizaje cooperativo posibilita el desarrollo de la
expresion oral de los estudiantes que presentan bajo desempefio académico en el area.

Algunas de las etapas de la investigacion contemplan la aplicacion de un pre-test y un post test
para medir el nivel inicial y final de la expresion oral en inglés de los estudiantes, observacion de
los encuentros y la implementacion de talleres interactivos para la puesta en escena del
aprendizaje cooperativo como estrategia en el fortalecimiento y motivacion de la expresion oral,
ademas de una rubrica de evaluacion de la competencia oral en el idioma.

El investigador se compromete a mantener la confidencialidad de la informacion recopilada, la
cual sera utilizada para crear contenidos enfocados al analisis de la puesta en escena del
aprendizaje cooperativo como agente de mejora en la expresion oral en inglés. La informacion
recolectada y los resultados de la investigacion serdn dados a conocer a las instituciones
educativas que participan del estudio y luego algunos de los datos recopilados seran utilizados de
forma an6nima como insumo para publicaciones cientificas y ponencias en eventos académicos.

La aplicacion de estos instrumentos, garantiza no solamente la calidad de los datos recopilados,
sino la seguridad de los alumnos. La participacion de los estudiantes es voluntaria; Igualmente, la
identidad del estudiante sera protegida en todas las etapas del proyecto pues se conservara su
anonimato.

A partir de la lectura de este apartado, acepto que he entendido este documento de asentimiento
y que mis respuestas fueron respondidas frente al proceso a desarrollar y por tanto acepto
libremente, participar en esta investigacion:

Nombre del participante:

Firma del participante:

Fecha del diligenciamiento:

Grupo del estudiante:
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11. 3 Propuesta de intervencion

Proyecto: El aprendizaje cooperativo en la interaccion oral en inglés de estudiantes de grado
Octavo que presentan bajo desempefio académico, pertenecientes a la Institucion Educativa del
Municipio de Envigado

Objetivo General

Analizar las posibilidades que ofrece el aprendizaje cooperativo a la interaccion oral en inglés
de estudiantes de grado octavo que presentan bajo desempefio académico, pertenecientes a una la
Institucion Educativa del municipio de Envigado.

Institucién Educativa— Envigado

Grupo: 7°

NUmero de estudiantes: 36

Mujeres: 27 Hombres: 9

Profesor titular: Geidy Marcela Jiménez Herrera
Curso: inglés

Intensidad de horas semanales: 4

Realizado por: Geidy Marcela Jiménez Herrera

Introduccion

Cada seis sesiones se realizard una actividad evaluativa, para valorar la evolucion de la
expresion oral. Antes de comenzar con las sesiones previamente la docente conformo nueve
equipos: nueve equipos de cuatro estudiantes, para un total de 36. De forma aleatoria se
formaron nueve equipos; la docente tuvo en cuenta, las habilidades y competencias que tienen
cada uno de los estudiantes por tanto a cada miembro del equipo se le asigné un rol diferente:

1. Coordinador:

— Organiza, indica que tarea tiene que realizar cada compariero.
— Conoce claramente la tarea que se va a realizar

— Comprueba que todos hacen su tarea

— Dirige la evaluacion grupal.

2. Secretario:

— Recuerda los compromisos grupales e individuales.
— Recuerda las tareas pendientes de la carpeta de equipo
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— Recuerda el trabajo realizado y anota.
— Comprueba que todos hayan traido la tarea y que la hayan anotado
— Escribe las actividades encargadas al equipo.

3. Controlador:

— Controla el tiempo y avisa de cuanto disponen para terminar la tarea.
— Controla gque todo quede recogido.

— Es responsable de organizar el material.

— Supervisa el nivel de ruido y hace respetar el turno de la palabra.

— Garantiza que el lugar de trabajo quede limpio.

4. Portavoz:

— Pregunta las dudas del grupo al maestro y actda en nombre del mismo.
— Presenta oralmente conclusiones y actividades por el grupo.

— Responde dudas y preguntas.

Tomado de: http://www.trabajoenequipoprimaria.com

En cada sesion de trabajo se trabajard con algunas técnicas de trabajo cooperativo, para
promover nuevas experiencias y motivacion en los estudiantes: las técnicas que emplearemos

seran:

Folio giratorio

Fuente Pere Pujolas
Técnica Folio giratorio
Dinamica — Se reparte un folio para cada equipo.

— Se recuerdan las normas bésicas de cooperacion.

— Se propone un tema y se marca un tiempo.

— Un alumno escribe una palabra/o frase (lo que se haya decidido), a
continuacion, pasa el folio a su compariero que va escribiendo su
aportacion. Cuando termina el equipo completo se sigue con otra ronda
hasta que se termine el tiempo.

— Mientras que uno escribe, sus comparieros tienen que estar muy atentos
para comprobar que su aportacion es correcta o para corregir si fuera
necesario.

— Cuando se termina el tiempo, un alumno de cada equipo elegido al azar,
lee al resto de la clase las palabras/ o frases que ha escrito el equipo.

— Finalmente, cada alumno individualmente escribe en su cuaderno todas
las palabras/frases fijandose en el trabajo grupal.

Equipo

Parejas y equipos heterogéneos de cuatro alumnos.
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Foto / Video
Fuente Ferreiro Gravié
Técnica Foto / Video
Dinamica — El docente proyecta una foto o un video relacionado con los contenidos y
de su entorno. Plantea una pregunta sobre los mismos.
— Los alumnos de manera individual plasman sus ideas sobre la pregunta en
un cuarto de folio.
— En su equipo ponen en comun lo que han pensado cada uno y tratan de
consensuar una respuesta.
— Escriben la respuesta del equipo en la otra cara del cuarto de folio.
— EI docente pregunta a algunos alumnos, elegidos al azar, la respuesta de
Sus equipos.
Equipo Equipos heterogéneos de cuatro alumnos.

Lectura compartida

Fuente Pere Pujolas

Técnica Lectura compartida

Dinamica — Se comienza con la lectura de un texto, puede ser al comienzo de la
unidad didactica, al finalizar o en ambas situaciones para comprobar el
progreso.

— Un miembro del equipo lee en voz alta un parrafo.

— El siguiente compafiero tiene que explicar ese texto leido. El resto de los
comparieros tienen que decir si estan de acuerdo con la explicacion (en
caso de que no estén de acuerdo tendran que completar lo explicado por
el compafiero).

— A continuacion, el alumno que ha explicado tiene que realizar la lectura
del siguiente péarrafo y el siguiente compafiero tiene que ofrecer la
explicacion.

— Se sigue con la dinamica hasta que se finalice el texto.

Equipo Se forman grupos heterogéneos de cuatro alumnos.
1-2-4

Fuente Pujolas a partir de David y Roger Johnson

Técnica 1-2-4

Dinamica — Se comienza planteando una o varias preguntas.
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— 1. De manera individual, cada alumno dedica unos minutos a pensar las
respuestas.
2. Con su pareja ponen en comun sus respuestas.
3. En el grupo van debatiendo las respuestas buscando las més acertadas.
— Finalmente, cada uno, individualmente, da respuestas a las preguntas.
Puede ser por escrito. También el docente puede elegir al azar a un alumno
de cada equipo para que expliquen su respuesta.

Equipo Grupos heterogéneos de cuatro alumnos.
Rompecabezas
Fuente Aronson, E.; Kagan, S. y Pujolas, P
Técnica Rompecabezas
Dinamica — parte de un tema, que se pueda dividir en subtemas.
— Cada subtema se reparte a un miembro del equipo.
— Se proporcionan recursos y se da un tiempo para que cada miembro del
equipo profundice en su subtema.
— Se relnen los alumnos "especialistas" que han investigado el mismo
subtema y comparten todo lo que han investigado.
— Cada "especialista” regresa a su grupo de origen y tiene que explicar al
resto su subtema (con las aportaciones de los demas especialistas)
— Se termina con un trabajo en el que se sintetice el contenido.
Equipo Grupos heterogéneos de cuatro alumnos. Se puede dedicar mas de una sesion.

Control grupal

Fuente Colegio Artica
Técnica Control grupal
Dinamica

— Los dias anteriores a realizar una prueba individual, el docente entrega un
control grupal: una prueba que tiene los mismos contenidos y
procedimientos que la individual (pueden ser las mismas preguntas o sin
repetir las preguntas).

— Los equipos trabajan sobre el control grupal: no pasaran a la siguiente
pregunta hasta que todos los miembros del equipo hayan comprendido la
anterior.

— Al finalizar, el docente pide algunos alumnos al azar que desarrollen cada
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ejercicio.
— Cada grupo corrige su control grupal (se evalian siguiendo las pautas del
docente).

— Cada alumno decide qué preguntas tiene que repasar bien pensando en el
control individual.

Equipo Grupos heterogéneos de cuatro alumnos. También se puede hacer en parejas.

Tomado de: Aprendizaje cooperativo. Recuperado de:
https://sites.google.com/site/moocaprendizajecooperativo/tecnicas-cooperativas

Cabe anotar que en cada sesién de clase se realizard una evaluacién del trabajo en equipo, la
cual, se llevara a cabo en los ultimos cinco minutos del encuentro. Estas rabricas de evaluacion y
las evidencias de los trabajos realizados por los equipos se recopilardn en una carpeta, la cual la
administrara cada uno de los secretarios de los equipos.

Boletin Cooperativo # Fecha:

Asignatura: Inglés Grado: 7°

Equipo cooperativo:

Autoevaluacién de nuestras normas

Indicadores Valoracion
(Sefala teniendo en cuenta que
el 1 esregularyel 4 es
excelente)
1 2 3 4
Nos ayudamos y disfrutamos
Respetamos las oportunidades de todos
Intentamos llegar a acuerdos
Realizamos el trabajo en el tiempo propuesto
Realizamos las actividades con un nivel de ruido adecuado
Autoevaluacion del trabajo cooperativo
Valoracion
Indicadores (Senfala teniendo en cuenta que
el Lesregularyel 4es
excelente)
1 2 3 4
Teniamos claro el objetivo a conseguir
Atendemos al profesor cuando nos lo pide
Hemos tomado decisiones entre todos
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Hemos participado siguiendo un orden

Respetamos las distancias dindmicas de trabajo:
individual/Parejas/equipo

Si tenemos dudas las resolvemos entre nosotros

Las relaciones del grupo son buenas

Autoevaluacion de roles

Valoracion
Indicadores (Sefala teniendo en cuenta que
el 1 esregularyel 4 es
excelente)
1 | 2 | 3 | 4

Coordinador

Organiza la tarea que tiene que hacer el grupo y anima.

Da el turno de palabra

Portavoz

Habla en nombre del grupo en diferentes situaciones.

Se comunica con el docente y otros

Secretario

Cuida que se respeten las aportaciones de todos y recoge los
acuerdos

Organiza la carpeta de evidencias.

Controlador

Cuida de que el material esté preparado y del orden

Ayuda para mantener el nivel de ruido adecuado y el tiempo.

Compromisos

Lo que mejor nos sale como grupo es

Lo que podemos mejorar como grupo es

Compromisos individuales

Alumno

Alumno

Alumno

Alumno

Tomado de: https://sites.qoogle.com/site/moocaprendizajecooperativo/tecnicas-cooperativas
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Convenciones:

Pre-test [ = |
Post-test [ = |

Prueba Evaluativa # 1 | = |
Prueba Evaluativa # 2 [ mm |
Prueba Evaluativa # 3 [ mm |

#1 TITULO DE LA SESION: LET’S TALK ABOUT YOU

(PRUEBA: PRE-TEST)

[ ] Fecha: Mayo 6 Del 2019

Obijetivos:

General

o Identificar el nivel inicial de los estudiantes a través de una entrevista oral sobre su
vida personal.
Materiales: grabadora de voz, computador y rabrica de evaluacién de la expresion oral
Vocabulario Especifico

* Dance * Listen to music * Go to the movies » My favorite activity is... I like to dance.

Watch TV < Ride a bike ¢ Collect things ¢ * I really like swimming. * When do you

Play videogames ....2 » I like to.... « I am going to.... * |
have always....

Competencias y Criterios
* Intercambiar informacion sobre temas cotidianos a través de preguntas y respuestas.
Descripcion: 60 minutos
Se entrevistara a cada uno de los estudiantes sobre su presentacion personal, presente simple y
la descripcion de animales; para apoyarlos con la actividad se mostraran unas tarjetas con las
preguntas escritas para que se contextualicen:
Las preguntas a realizar a los estudiantes son:
1. What is your telephone number?
How old are you?
What is your favorite subject?
Where are you from?
Where do you live?
What is your favorite animal?
Describe this character:
Tell me something about your daily routine:
. Spell your name:
10. What is your favorite food and drink?
Nota: mientras la maestra realiza esta actividad con cada uno de los alumnos, los estudiantes
estan en cada uno de sus grupos repasando el vocabulario que esta en su cuaderno.

©CoNoRWN
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#2 TITULO DE LA SESION LET’S TALK ABOUT DAILY ROUTINES
Duracion: 60 Minutos
Fecha: Mayo 7 Del 2019

Obijetivo General
e Hacer una descripcion oral sencilla y previamente ensayada sobre temas cotidianos

Especificos
e Elaborar una serie de oraciones descriptivas sobre temas cotidianos.

Materiales: cartulina, imagenes, marcadores y colores.

Vocabulario Especifico

* Play sports * Dance * Listen to music * Go| < My favorite activity is... ¢ I like to dance. * |
to the movies * Watch TV ¢ Ride a bike ¢| really like swimming. * When do you ....? * I
Collect things ¢ Play videogames like to.... * I am going to.... ¢ I have
always....

Competencias y Criterios

» Elabora una lista de oraciones simples sobre actividades de cuidado personal y su
correspondiente dominio con el apoyo del profesor y los comparieros de la clase.

* Expresa actividades recreativas a través de oraciones sencillas a partir de un modelo y con el
apoyo de fotos e imagenes.

Descripcion: 60 minutos
Saludo y presentacion: (5 minutos)
La docente presentard un personaje conocido, dira el nombre y describira su rutina diaria.
Adquisicioén: (15 minutos)
A cada equipo de trabajo se le entregara la imagen de un personaje animado conocido (Bart
Simpson, Bob esponja, etc.) y una cartulina, entre los 4 deberén describir la rutina diaria de
este personaje o inventarla. En total deben realizar cinco frases. El coordinador del equipo
delega funciones:
Quien escribe, quien organizara y decora la cartelera, quien presentard los integrantes del
equipo, quien organizara los materiales.
Evaluacién: (35 minutos)

— Cada equipo presentara su personaje a la clase.

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: foto/ video

#3 TITULO DE LA SESION: MY HOBBIES ARE...
Fecha: Mayo 13 Del 2019

Objetivo General
e Intercambiar informacion sobre actividades cotidianas en el aula y en el entorno
inmediato a partir de preguntas y respuestas.
e Elaborar una serie de oraciones descriptivas sobre temas cotidianos.

Materiales: hojas de block y colores.




155

Vocabulario Especifico

* I exercise once a week. ¢ I always go to
church on Sunday. ¢ Juan reads every day. My
favorite activity is... ¢ I like to dance. ¢ I

* Everyday ¢ Once/ twice a week/month, year
* Every two weeks ¢ Always * Never e
Recently ¢ Regularly

really like swimming. * When do you ...? < I
like to.... * I am going to.... * I have
always....

Competencias y Criterios

Expresar gustos, pasatiempos e intereses.

Descripcion: 60 minutos

Saludo y presentacion: (5 Minutos)

El docente presentara a la clase, frases sobre sus actividades favoritas y cada cuanto las
realizara:

Ejemplo: 1 like to read twice a week.

| go to the gym every day.

Adquisicién: 15 minutos

Los estudiantes elaborardn una lista de oraciones simples sobre actividades de cuidado
personal, habitos -deportes con la frecuencia con la cual ellos la realizaran. 8 frases dos por
integrante del equipo; cada estudiante debera escribirla y dibujarla en una hoja de block (tarea

que traian para este dia y luego presentarla a su equipo y posteriormente a la clase.

Evaluacion: (35 minutos)

— Cada equipo presentara sus oraciones a la clase.
— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesién: Folio giratorio.

#4 TITULO DE LA SESION: MY HOBBIES ARE...
Fecha : Mayo 14 Del 2019

Obijetivo General

e Intercambiar informacion sobre actividades cotidianas en el aula y en el entorno
inmediato a partir de preguntas y respuestas.
o Elaborar una serie de oraciones descriptivas sobre temas cotidianos.

Materiales

Vocabulario Especifico

* My favorite activity is... * I like to dance. * I
really like swimming. * When do you ...? ¢ [
like to.... * T am going to.... *  have
always.... * Do you like to bike ride? * Do
you enjoy swimming?

* Everyday ¢ Once/ twice a week/month, year
* Every two weeks * Always * Never ¢
Recently « Regularly

Competencias y Criterios

Expresar gustos, pasatiempos e intereses.
Justificar decisiones

Descripcion: 60 minutos
Saludo y presentacion: 5 Minutos




156

La docente comenzara hablando con ejemplos de actividades que son buenas para el cuidado
personal y actividades que no los son:
Ejemplo: I can’t eat fast food every day.
| can eat fruit every day.
Adquisicién: 15 minutos.
A cada equipo se le dard una situacion (la escuela, el gimnasio, la casa, la iglesia, un
restaurante, un centro comercial, un parque, la alcaldia, un supermercado) para aconsejar que
se debe y no se debe hacer, ellos deberan escribir 4 frases (2 positivas y 2 negativas) y luego
exponerla al grupo. Cabe anotar que cada frase debe hacerla un miembro del equipo. Por tanto,
el coordinador de cada equipo debera asignar las tareas para una buena ejecucion del trabajo.
Evaluacién: (35 minutos)

— Cada equipo presentara su situacion y las frases a la clase.

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: 1 -2 - 4

#5 TITULO DE LA SESION: DO YOU KNOW HIM/ HER...
Fecha: Mayo 20 Del 2019

Obijetivo General
e Reconocer las expresiones propias de las rutinas diarias y hobbies

Materiales: papel bond, marcadores y colores.

Vocabulario Especifico

Pasatiempos ¢ Play sports » Dance * Listen to | My favorite activity is... * I like to dance. * |
music ¢ Go to the movies * Watch TV « Ride a | really like swimming. « When do you ...7 « |
bike « Collect things ¢ Play videogames. * like to.... » I exercise once a week. [ always
Everyday ¢ Once/ twice a week/month, year * | go to church on Sunday. ¢ Juan reads every
Every two weeks * Always ¢ Never * Recently | day.

* Regularly

Competencias y Criterios

Expresar gustos, pasatiempos e intereses.
Justificar decisiones

Descripcion: 60 minutos

Saludo y presentacion: 10 minutos

El docente se presentara a los estudiantes, dird su informacion personal, cual es su rutina diaria
y cuales son sus hobbies. Luego le entregara a cada equipo un papel bond.

Adquisicion: 55 minutos

En los equipos, los estudiantes deberan crear un personaje, dibujarlo y redactar una
presentacion sobre este personaje, datos personales, hobbies y rutina diaria. Por tanto, el
coordinador de cada equipo debera asignar las tareas para una buena ejecucion del trabajo.
Evaluacion: 5 minutos

Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: foto/video, folio giratorio, control grupal

Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo.

Nota: la proxima clase todos los equipos presentaran su personaje, por tanto, queda como
tarea, preparar bien esta exposicion.
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#6 TITULO DE LA SESION: DO YOU KNOW HIM/ HER...
Fecha: Mayo 21 Del 2019

(=]

Objetivo General

e Reconocer las expresiones propias de las rutinas diarias y hobbies y expresarlas.

Materiales: papel bond, colores y marcadores.

Vocabulario Especifico

Pasatiempos ¢ Play sports * Dance * Listen to
music ¢ Go to the movies « Watch TV « Ride a
bike * Collect things ¢ Play videogames. ®
Everyday ¢ Once/ twice a week/month, year ¢
Every two weeks ¢ Always * Never * Recently
* Regularly

My favorite activity is... I like to dance. * I
really like swimming. « When do you ....7 |
like to.... » I exercise once a week. ¢ I always
go to church on Sunday. ¢ Juan reads every

day.

Competencias y Criterios

Iniciar y mantener una conversacion sencilla. « Justificar decisiones

Descripcion: 60 minutos
Saludo y presentacion: 5 minutos
Adquisicion: 50 minutos

Presentacion de todos los personajes, por parte de los equipos.

Evaluacion: 5 minutos

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo.
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: exposicion

#7 TITULO DE LA SESION: ;HOW DO | FEEL?
Fecha: Mayo 27 Del 2019

Obijetivo General

e Reconoce expresiones relacionadas con sentimientos, emociones, valores, cualidades,

etc.

Materiales

Vocabulario Especifico

Sentimientos y emociones ¢ Anger: angry,
happiness: happy, sadness: sad, depressions:
depressed, motivation: motivated.

* | am really angry. « He is just exciting.

Competencias y Criterios

* Expresar estados de animo.
* Dar y solicitar informacion.
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Descripcion:
Saludo y presentacion: 5 minutos
El docente, explicara por medio de una descripcion el trabajo para este dia: My brother is very
angry, when he is hungry, but He is very creative and humble.
Adquisicién: 15 minutos
Cada equipo debera escoger un personaje de una familia conocida, (familia Simpson, los
Picapiedra, etc) deberan escribir cuatro frases, que indiquen su estado emocional y sus
cualidades.
Evaluacion: 35 minutos
— Cada equipo presentara su personaje a la clase.
— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: foto/ video, folio giratorio

#8 TITULO DE LA SESION: ;HOW DO | FEEL?
Fecha: Mayo 28 Del 2019

Objetivo General
e Identificar expresiones empleadas para dar sugerencias y recomendaciones.

Materiales |

Vocabulario Especifico

Sentimientos y emociones * Anger: angry, |*Iam really angry. « He is just exciting.
happiness: happy, sadness: sad, depressions:
depressed, motivation: motivated.

competencias y Criterios

Intercambia sugerencias y recomendaciones sobre situaciones especificas del aula de clases

Descripcion: 60 minutos
Saludo y presentacion: 5 minutos
El docente comenzara hablando sobre la importancia de la amistad, de ser buen amigo y de dar
buenos consejos.
Adquisicién: 15 Minutos
Luego el maestro le dard a cada equipo una situacién problema sobre la amistad donde debe
aconsejara a un amigo. Los estudiantes daran cuatro consejos a la situacion y luego expondran
a la clase. El coordinador asignaré las tareas para una buena ejecucion del trabajo.
Las situaciones problema son:
1. Tu mejor amigo pierde el examen de matematicas.
Tu mejor amigo le dijo una mentira a sus padres
Tu mejor amigo se pelea con su hermano
Tu mejor amigo es grosero con sus comparieros
Tu mejor amigo no hace tareas para la escuela
Tu mejor amigo no ayuda en los oficios de la casa
Tu mejor amigo no le gusta bafiarse ni organizarse
Tu mejor amigo es desordenado con sus cosas
9. Tu mejor amigo les pega a las nifias.
Evaluacion: 35 Minutos
— Cada equipo presentara su situacion y los consejos y sugerencias que hicieron frente a
esta.

N WN
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— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: lectura compartida/ rompecabezas

#9 TITULO DE LA SESION: IN MY SCHOOL...
Fecha: Junio 4 Del 2019

Objetivo General
o Identificar expresiones empleadas para dar sugerencias y recomendaciones

Materiales: cartulina, tijeras, colores, vinilos y marcadores.

Vocabulario Especifico

My recommendation is * We should.... ¢ My recommendation is * We should.... * As a
As a consequence, you have to/ need to * consequence, you have to/ need to « Why don't
Why don’t you...? « Let’s think about...? | you...? ¢ Let’s think about...?

Competencias y Criterios

Intercambia sugerencias y recomendaciones sobre situaciones especificas del aula de clases

Descripcion:
Saludo y presentacion: 5 Minutos
El docente explicara a la clase, la importancia de las normas basicas en el aula de clase y en
todos los lugares publicos.
Adquisicion: 25 minutos
Luego el docente a cada equipo le dara una zona de trabajo de la institucion educativa para que
realice con los materiales para este dia (cartulina, tijeras, colores, vinilos, marcadores.) un
poster donde deberan escribir cuatro normas béasicas que deberan acatarse en dicho lugar y
pegarlo en esta zona. El coordinador de cada equipo debera asignar las tareas para una buena
ejecucion del trabajo.
Los lugares de la institucion para dicha actividad son:
Porteria
Rectoria
Tienda escolar
Restaurante escolar
Biblioteca
Sale de maestros
Secretaria
Coordinacion académica
9. Aulade clase.
Evaluacién: 25 minutos
— Se realizara un carrusel con todos los estudiantes, pasando por cada zona de la
institucion; cada equipo debera mostrar su poster y exponerlo. Todos los miembros del
equipo deberan participar.
— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: folio giratorio, control grupal

NN E




160

#10 TITULO DE LA SESION: IN MY SCHOOL...
Fecha: Junio 6 Del 2019

Obijetivo General
o Identificar expresiones empleadas para dar sugerencias y recomendaciones

Materiales: hojas de block, olores y marcadores

Vocabulario Especifico

My recommendation is * We should.... * As a | My recommendation is * We should.... * As a
consequence, you have to/ need to « Why consequence, you have to/ need to ¢ Why
don’t you...? * Let’s think about...? don’t you...? * Let’s think about...?

Competencias y Criterios

Intercambia sugerencias y recomendaciones sobre situaciones especificas del aula de clases

Descripcion: 60 minutos
Saludo y presentacion: 5 Minutos
El docente explicara a los estudiantes como debe ser el comportamiento de ellos durante las
clases y en la escuela y les contara sobre el perfil que propone la institucién para el estudiante
ideal, con sus metas.
Adquisicién: 15 Minutos
Cada equipo en una hoja de block, describira cuatro caracteristicas importantes que debe tener
un estudiante, segun la filosofia de la institucién educativa. El coordinador de cada equipo
debera asignar las tareas para una buena ejecucion del trabajo.
Evaluacién: (35 minutos)

— Cada equipo presentara su el perfil del estudiante creado a la clase.

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: folio giratorio, control grupal, lectura compartida.

#11 TITULO DE LA SESION: MY ENVIRONMENT AND I...
Fecha: Julio 2 Del 2019

Objetivo General
e Identifica expresiones empleadas para dar sugerencias y recomendaciones
¢ Relata de manera breve y sencilla una situacion personal de convivencia a partir de un
modelo dado

Materiales: cuaderno de inglés

Vocabulario Especifico

My recommendation is * We should.... « As a| Expresiones sobre emociones * I am really
consequence, you have to/ need to *« Why| angry. * He is just exciting. * Some of Sara’s
don’t you...? ¢ Let’s think about...? frustration is from depression. ¢ Tomas is
happy. * He should not have so much rage.

Competencias y Criterios

* Llegar a acuerdos.
* Hacer sugerencias y recomendaciones

Descripcion:

Saludo y presentacion: 5 minutos

El docente explicara a los estudiantes la importancia de los docentes en las instituciones por
tanto les preguntara qué valores deberia tener un buen maestro o un buen lider.

Adquisicion: 25 minutos
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En los equipos se repartird un material, cartulina, vinilos etc., los estudiantes deberan crear a
un super maestro dibujarlo y describirlo, hablando sobre sus valores y stper poderes.
Evaluacion: 25 minutos

— Cada equipo presentara su stper maestro a la clase.

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (cinco minutos)
Compromisos: Organizar una puesta en escena con titeres para la proxima clase, donde todos
los miembros del equipo participen, deben traer listo sus titeres para este dia, y presentar de
forma creativa ese stper maestro que crearon.

Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: folio giratorio, control grupal, lectura compartida,
rompecabezas.

#12 TITULO DE LA SESION: MY ENVIRONMENT AND I...
Fecha: Julio 4 Del 2019

Objetivo General
¢ Identifica expresiones empleadas para dar sugerencias y recomendaciones
e Relata de manera breve y sencilla una situacion personal de convivencia a partir de un
modelo dado

Materiales: vestuario

Vocabulario Especifico

Sentimientos y emociones ¢ Anger: angry,| ¢ I am really angry. « He is just exciting. *
happiness: happy, sadness: sad, depressions:| Some of Sara’s frustration is from
depressed, motivation: motivated. Valores| depression. * Tomas is happy. ¢« He should
éticos e+ Respect, honesty, humility,| not have so much rage. * All of us get tired
responsibility, etc sometimes. Expresiones para recomendar ©
My recommendation is * We should.... * As
a consequence, you have to/ need to * Why
don’t you...? * Let’s think about...?

Competencias y Criterios

* Llegar a acuerdos.
* Hacer sugerencias y recomendaciones

Descripcion:
Saludo y presentacion: 5 minutos
El docente recordaréd a los estudiantes la importancia del maestro y del trabajo realizado la
sesion anterior.
Adquisicion: 50 minutos
Cada equipo saldrd a exponer sus titeres y la situacion creada para presentar: “el maestro
perfecto” que ellos construyeron.
Las presentaciones se realizardn de manera creativa. Cada equipo dispone de cinco minutos
para la presentacion.
Evaluacion: 5 minutos
— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Compromiso: traer una imagen de tu animal favorito
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: folio giratorio.
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#13 TITULO DE LA SESION: MY FAVORITE ANIMAL...
Fecha: Julio 8 Del 2019

Obijetivos Generales

* Produce textos orales o escritos, en los que da a conocer informacion sobre un tema de
interes.

* Propone acciones sencillas para la conservacion del medio ambiente.

Materiales: imagenes y colores

Vocabulario Especifico

Animals, oceans/land, plants. Imperativos
Habitats Verbos modales

Competencias y Criterios

Iniciar y mantener una conversacion sencilla.

Descripcion:
Saludo y presentacion: 5 minutos
El docente saludara a sus estudiantes, les recordard el compromiso de las imagenes de su
animal favorito. ElI maestro mostrara la imagen de su animal favorito y realizard cuatro
ejemplos, sobre lo que este puede y no puede hacer.
Example:
It is a rabbit.
It can jJump and it can run very fast.
It can’t fly and it can’t sing
Adquisicién: 45 minutos
En los equipos los estudiantes sacaran sus iméagenes, las pegaran en una hoja de block y
escribiran cuatro oraciones, como en el ejemplo que dio la docente. Luego entre ellos se
corregiran, si tienen algun error y lo expondran a la clase.
Evaluacion: 5 minutos
— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: folio giratorio, foto/video, control grupal

#14 TITULO DE LA SESION: MY FAVORITE ANIMAL
Fecha: Julio 9 Del 2019

Objetivos Generales

* Produce textos orales o escritos, en los que da a conocer informacién sobre un tema de
interes.

* Propone acciones sencillas para la conservacion del medio ambiente.

Materiales: Hojas iris y colores.

Vocabulario Especifico

* Protect, preserve, avoid, save * Animals, Imperativos
oceans/land, plants. ¢ Natural resources, Verbos modales
habitats

Competencias y Criterios

Iniciar y mantener una conversacion sencilla

Descripcion:
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Saludo y presentacion: 5 minutos
El maestro saludara a los estudiantes, les recordard los temas trabajados la sesion anterior.
Luego, les leera la siguiente adivinanza a los estudiantes.
Itis large, it has a long neck it is orange, it likes the grass, and who is it?
Answer: the giraffe.
Adquisicion: 45 minutos
En 15 minutos los estudiantes en sus equipos deberan crear una adivinanza de un animal,
luego escribirla en un poster, y dibujar el animal. Luego en 35 minutos deberan todos los
equipos exponer la adivinanza y pedirle a la clase la respuesta a dicha adivinanza.
Evaluacion: 5 minutos
— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: folio giratorio, control grupal

#15 TITULO DE LA SESION: GLOBAL WARNING. ..
Fecha: Julio 15 Del 2019

Obijetivos Generales

* Produce textos orales o escritos, en los que da a conocer informacion sobre un tema de
interes.

* Propone acciones sencillas para la conservacion del medio ambiente

Materiales: video, imagenes y colores

Vocabulario Especifico

Protect, preserve, avoid, save ¢ Animals,| Imperativos
oceans/land, plants. ¢ Natural resources | Verbos modales
Global warming

He recycles paper and plastic. « Please turn
off the light. « The water is shut off. « What
do you do to protect/save/ preserve the
environment?  The weather is heating up. *
Antarctica ice is melting. « What do you do to
protect the environment? ¢ In order to protect
the environment, I ...

Competencias y Criterios

* Iniciar y mantener una conversacion sencilla

Descripcion:

Saludo y presentacion: 10 minutos

El maestro saluda a sus estudiantes y recuerda el vocabulario trabajado la clase pasada. Luego,
muestra algunos videos sobre algunos problemas del medio ambiente: tala de arboles, la
mineria etc.

Luego describe una de las imagenes que se encuentran en el video.

Example:

It is a forest, it has a lot pollution, there isn’t trees. The image is very sad.

Adquisicion parte 1: 15 minutos

A cada equipo se le dara una imagen sobre algin problema ambiental, ellos deben en equipo
escribir cinco frases, que describan la imagen tal como el ejemplo que hizo el maestro. Entre
los estudiantes miraran las frases realizadas por cada persona del equipo, y deberan observar y
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corregir si hay algun error en el trabajo de sus compafieros.
Adquisicion parte 2: 30 minutos
Luego cada equipo leera las descripciones realizadas a la clase.
Evaluacion: 5 minutos
— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: folio giratorio, foto/video, control grupal

#16 TITULO DE LA SESION: GLOBAL WARNING. ..
Fecha: Julio 16 Del 2019

Obijetivos Generales

* Intercambia informacion relacionada con temas académicos.

* Produce textos orales o escritos, en los que da a conocer informacidon sobre un tema de
interés.

* Propone acciones sencillas para la conservacion del medio ambiente.

Materiales: imégenes, cartulina, marcadores y colores

Vocabulario Especifico

 Protect, preserve, avoid, save ¢ Animals, | Imperativos
oceans/land, plants. ¢ Natural resources ¢ |Verbos modales
Global warming

Estructuras: « He recycles paper and plastic. ¢
Please turn off the light. * The water is shut
off. «+ What do you do to protect/save/
preserve the environment? ¢ The weather is
heating up. * Antarctica ice is melting. « What
do you do to protect the environment? « In
order to protect the environment, I ...

Competencias y Criterios

Iniciar y mantener una conversacion sencilla.

Descripcion:

Saludo y presentacion: 5 minutos

El maestro saludarad a los estudiantes, recordara el vocabulario trabajado la sesién anterior;
luego mostrara a sus estudiantes una imagen de un problema ambiental, (tala de arboles,
mineria ilegal etc.) y dira algunos consejos e instrucciones que se deben tener en cuenta para
ayudar a la mejoria de dichas problematicas.

Example:

Topic: Noise Pollution

Suggestions:

Lower the volumen

Use Earplugs. ...

Follow the Limits of Noise level

Adquisicién: (45 minutos)

Parte 1: 20 minutos

A los estudiantes se les dard una problematica del medio ambiente: mineria ilegal,
contaminacion auditiva etc.

Ellos deberan realizar un cartel, con un dibujo sobre el problema y cuatro consejos o
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sugerencias para mejorar y contribuir a la solucién de dicha problematica. Cabe anotar que
entre ellos deberdn corregir los errores de sus compafieros pues cada persona realizara una
frase para el cartel.
Parte2: 25 minutos
cada equipo leera y mostrara su cartel a la clase
Evaluacion: 5 minutos
— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: folio giratorio, control grupal

#17 TITULO DE LA SESION: | AM A PERSON WHO CONTRIBUTES TO THE
PLANET...
Fecha: Julio 22 Del 2019

Objetivos Generales
e Intercambiar y expresar informacion relacionada con temas académicos.

e Producir textos orales o escritos, en los que da a conocer informacidn sobre un tema de
interés.

e Proponer acciones sencillas para la conservacion del medio ambiente.

Materiales

Vocabulario Especifico

Conservacion ¢ Protect, preserve, avoid, save | Imperativos

* Animals, oceans/land, plants. ¢ Natural | Verbos modales
resources ¢ Global warming. Estructuras: < He
recycles paper and plastic. * Please turn off
the light. « The water is shut off. « What do
you do to protect/save/ preserve the
environment? ¢ The weather is heating up. *
Antarctica ice is melting. « What do you do to
protect the environment? « In order to protect
the environment, I ...

Competencias y Criterios

Iniciar y mantener una conversacion sencilla.

Descripcion:

Saludo y presentacion: 5 minutos

El docente saludara a los estudiantes y hara repaso del vocabulario visto la sesion anterior
(Retroalimentacion). Luego recordara la importancia que tenemos cada uno de nosotros para
contribuir en el mejoramiento del medio ambiente.

Este dia se realizard un cuestionario de repaso del vocabulario sobre el medio ambiente en
parejas con la estrategia cooperativa (rompecabezas), 2 coordinadores, 2 portavoces etc. luego
se realizara una actividad previa para la presentacion de la proxima sesion.

Adquisicién: 50

Parte 1: 10 minutos

En parejas los estudiantes deberan resolver un cuestionario de repaso del vocabulario sobre el
medio ambiente, con el fin de ejercitar el vocabulario visto, pues la proxima sesion se realizara
una actividad evaluativa en equipo.

parte 2: 40 minutos
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En esta parte la docente entregard a los coordinadores de cada equipo una problematica, los
estudiantes deberan escribir soluciones y crear una dramatizacion para mostrar la proxima
clase. Deben crearla y ensayarla.
Evaluacion: 5 minutos

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Compromisos proxima sesion: traer vestuario para la presentacion
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: rompecabezas, lectura compartida, control grupal

#18 TITULO DE LA SESION: | AM A PERSON WHO CONTRIBUTES TO THE
PLANET...
- Fecha: Julio 23 Del 2019

Obijetivos Generales
e Intercambiar y expresar informacion relacionada con temas académicos.

e Producir textos orales o escritos, en los que da a conocer informacién sobre un tema de
interés.

e Proponer acciones sencillas para la conservacion del medio ambiente.

Materiales. vestuario

Vocabulario Especifico

 Protect, preserve, avoid, save ¢ Animals, | Imperativos
oceans/land, plants. ¢ Natural resources | Verbos modales
Global warming

Estructuras: He recycles paper and plastic.

* Please turn off the light. « The water is shut
off. « What do you do to protect/save/
preserve the environment? ¢ The weather is
heating up. * Antarctica ice is melting. « What
do you do to protect the environment? « In
order to protect the environment, I ...

Competencias y Criterios

Iniciar y mantener una conversacion sencilla.

Descripcion:
Presentacion: 5Sminutos
saludo del maestro, repaso del vocabulario de la sesidn anterior (retroalimentacién)
Adquisicion: (50 minutos)
Parte 1: 15 minutos
Ensayo de las dramatizaciones, organizacion de vestuario y escenografia de los equipos
Parte 2: 35 minutos
Presentacion de cada dramatizacion de los 9 equipos de trabajo cooperativo.
Evaluacion: 5 minutos

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: control grupal
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#19 TITULO DE LA SESION: MY DIVERSE WORLD
Fecha: Julio 29 Del 2019

Obijetivos Generales
e Intercambiar informacion sobre caracteristicas de personas y lugares a partir de
preguntas y respuestas

Materiales

Vocabulario Especifico

Paises y Nacionalidades ¢ Colombia/ Colombian <| ¢ Comparativos y superlativos.
United States of America/ American  Japan/ Japanese * | * Conectores de secuencia.
China/ Chinese

Competencias y Criterios

Intercambia informacion relacionada con caracteristicas culturales de algunos paises

Descripcion:
Saludo y presentacion: 5 minutos
Saludo del maestro, repaso del vocabulario de la sesion anterior (retroalimentacion). El
maestro expondra a la clase el nombre de un pais mostrando su bandera y describiéndolo con
informacion conocida de su cultura.
Example:
This is USA, it is very big, it has a lot states, people in USA speak English,
and its currency is the dollar.
Adquisicién: 45 minutos
Parte 1: 15 minutos
A cada equipo se le dara la bandera de un pais conocido y trabajado por ellos en clase, ellos
deberan escribir entre todas frases que den cuenta de informacion de estos paises, por ejemplo;
idioma, moneda, gentilicio, cultura etc. Cada persona de equipo deberd aportar una idea y
escribirla en la carpeta de evidencias.
Parte 2: 30 Minutos
Cada equipo expondré su pais con la informacion recreada y descrita por cada integrante
Evaluacion: 5 minutos

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: folio giratorio, control grupal, foto/video

#20 TITULO DE LA SESION: MY DIVERSE WORLD
Fecha: Julio 30 Del 2019

Obijetivos Generales
e Intercambiar informacion sobre caracteristicas de personas y lugares a partir de
preguntas y respuestas

Materiales: Computador y video beam

Vocabulario Especifico

Paises y Nacionalidades ¢ Colombia/ Colombian <| ¢ Comparativos y superlativos.
United States of America/ American ¢ Japan/ Japanese * | * Conectores de secuencia.
China/ Chinese

Competencias y Criterios

Intercambia informacion relacionada con caracteristicas culturales de algunos paises

Descripcion:
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Presentacion: 5 minutos
Saludo del maestro, repaso del vocabulario de la sesion anterior (retroalimentacion).
Adquisicién: 45 minutos
Esta sesion sera con juegos en linea, donde se pondra a prueba saberes previos y algunos ya
trabajados en clase sobre los paises y sus culturas. se trabajaran tres juegos en linea: jeopardy,
hangman y matching game. En los equipos deberan resolver una serie de preguntas, frente a
los paises y sus culturas.
Evaluacion: 10 minutos

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: foto/video, control grupal, lectura compartida

#21 TITULO DE LA SESION: THE WEATHER IN MY CITY
Fecha: Agosto 5 Del 2019

Obijetivo General
e Reconocer y expresar estructuras relacionadas con climas y estaciones.

Materiales: vestuario, marcadores, colores y cartulina

Vocabulario Especifico

* Sunny, cloudy, snowy, windy (Hot, warm, cold) ¢ It | Comparativos, superlativos
has the most... « It is the best/worst Presente simple

Competencias y Criterios

» Comparar y contrastar.  Iniciar y mantener conversaciones sencillas.

Descripcion:
Presentacion: 15 minutos
Saludo del maestro, repaso del vocabulario de la sesion anterior (retroalimentacion). Y
explicacion de la actividad
Adquisicién: 35 minutos
Para la actividad de este dia se llevara ropa, parte de ese vestuario lo traeran los estudiantes y
otra parte la docente. Estas prendas estaran colgadas (cancha de la institucién), los grupos
deberan elegir un representante; el cual se le vendara los ojos, y otro ayudante el cual le
ayudara a transportarse puesto que habra algunos obstaculos en el camino: de la linea de
comienzo, hasta la linea de meta donde estara colgada la ropa.
A cada estudiante que tiene los ojos vendados se le dard previamente un sobre con el nombre
de algunas prendas de vestir, el debera con su acompafiante llegar hasta la ropa, ponerse las
prendas que dice ahi con ayuda de su acompafiante, volver hacia la linea de inicio donde
estaran las otras dos personas del equipo, haciendo dos frases con estas prendas, y diciendo,
por ejemplo:
| wear the cap in summer.
I wear the shorts when the day is sunny
Se le dara un premio al equipo que termine de primero
Evaluacion: 10 minutos

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Compromisos: traer vestuario, colores, cartulina, y marcadores
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: control grupal, lectura compartida, 1-2-4
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#22 TITULO DE LA SESION: THE WEATHER IN MY CITY
Fecha: Agosto 6 Del 2019

Objetivo General

e Reconocer y expresar estructuras relacionadas con climas y estaciones.
Materiales

Cartulina, vestuario, marcadores y colores
Vocabulario Especifico
Clima « Sunny, cloudy, snowy, windy (Hot, | Comparativos, superlativos y presente simple
warm, cold) Estaciones ¢ Winter, Summer,
Spring, Fall.
Competencias y Criterios

» Comparar y contrastar. * Iniciar y mantener conversaciones sencillas.
Descripcion:
Presentacion: 5 minutos
Saludo del maestro, repaso del vocabulario de la sesion anterior (retroalimentacion). El
maestro contard a los estudiantes por qué es importante las agencias de viajes y que en este dia
cada equipo realizaria una.
Adquisicién: (50 minutos)
Parte 1: 20 minutos
A cada equipo el docente le dara el nombre de un pais y el vocabulario del clima a usar, los
estudiantes deberan crear y ambientar una agencia de viajes, y ofrecer un paquete de destino,
proponiéndole a los clientes porque seria bueno que visitaran el lugar que ellos ofrecen,
ejemplo:
Travel Agency: Curuba
We want to invite you to Aruba, the best place in the world; the weather is very nice, sunny
and warm. It is smaller than USA, But it is friendlier than it. Come and visit us!!!
Parte 2: 30 minutos
Cada equipo expondra su agencia de viajes, todos los integrantes del equipo deben participar
en la dramatizacion.
Evaluacion: 5 minutos

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos)
Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: folio giratorio, control grupal

#23 TITULO DE LA SESION: WHAT ABOUT YOU...
Fecha: Agosto 12 Del 2019

Objetivos Generales

» Dar y solicitar informacion.

* Describir habitos, personas y lugares.

* Establecer comparaciones y contrastes.
* Expresar puntos de vista.

Materiales

Vocabulario Especifico

Repaso de todos los temas trabajados en todas ] Repaso de todos los temas trabajados en todas




170

las sesiones. | las sesiones.

Competencias y Criterios

Producir un texto descriptivo corto sobre las caracteristicas de personas y lugares de manera
oral y escrita. ¢ Intercambiar informacidn sobre caracteristicas de personas y lugares a partir de
preguntas y respuestas. ¢ Identificar frases y expresiones relacionadas con caracteristicas
particulares de personas y lugares en textos descriptivos cortos

Descripcion:
Presentacion: 5 minutos
El docente saluda a sus estudiantes, y le recuerda que el proyecto de investigacion esta en su
fase final, para lo cual es necesario el repaso de los temas trabajados durante todas las sesiones
cooperativas.
Adquisicion: 45 minutos
Los estudiantes se retnen en parejas (2 coordinadores, 2 secretarios etc.), repasan los temas
trabajados durante las sesiones anteriores, y entrevistan a sus pares y los evaltan.
Evaluacion: 10 minutos

— Cada equipo realizara la evaluacion del trabajo en equipo. (5 minutos), los estudiantes

escriben como se sintieron trabajando en parejas, y con la evaluacion de sus pares.

Estrategia cooperativa utilizada en la sesion: 1-2-4, rompecabezas, control grupal.

#24 TITULO DE LA SESION: WHAT ABOUT YOU
PRUEBA: POST-TEST (ENTREVISTA)

[ | Fecha: Agosto 13 Del 2019
Objetivos Generales
* Dar y solicitar informacion.
* Describir habitos, personas y lugares.
* Establecer comparaciones y contrastes.
* Expresar puntos de vista.
Materiales
Grabadora de voz, computador. rubrica de evaluacion de la expresion oral
Vocabulario Especifico
Todo el vocabulario trabajado en todas las | Todo el vocabulario trabajado en todas las
sesiones sesiones
Competencias y Criterios
Producir un texto descriptivo corto sobre las caracteristicas de personas y lugares de manera
oral y escrita. * Intercambiar informacion sobre caracteristicas de personas y lugares a partir de
preguntas y respuestas. * Identificar frases y expresiones relacionadas con caracteristicas
particulares de personas y lugares en textos descriptivos cortos
Descripcion: 60 minutos
Se entrevistara a cada uno de los estudiantes sobre su presentacion personal, la descripcién de
animales y objetos, deletreo, presente simple, adverbios de frecuencia, estaciones del afio
clima, y paises. Para apoyarlos con la actividad se mostraran unas tarjetas con las preguntas
escritas para que se contextualicen:
Para la ejecucion del post-test se realizaran las mismas 10 preguntas del pre-test y se anexaran
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| cinco més sobre los temas trabajados en las 23 sesiones anteriores.

POST-TEST

PREGUNTAS A REALIZAR:

© o N o g Bk~ w DN PE

e
— O

12.

13.

14.

What is your telephone number?
How old are you?

What is your favorite subject?
Where are you from?

Where do you live?

What is your favorite animal?

Describe this character:

Tell me something about your daily routine:

Spell your name:

. What is your favorite food and drink?

. What's the weather like? Look at the pictures

ROME

@(5 CHINA

L ot

Look the flag and tell me something about the Country:

Describe the image:
What is your favorite object and why?

Describe your favorite teacher.
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11.4.Rubrica para evaluar la expresion oral

Por medio de la siguiente rubrica, se evaluara la evolucion de la expresion oral de los estudiantes, por
lo tanto, se propone, cada cuatro semanas una prueba de la expresién oral, por medio del uso de diferentes
actividades orales como, por ejemplo: debates, exposiciones de un tema, mesa redonda, foros, juegos de
roles, dramatizaciones, etc. Los factores que se tendran en cuenta a la hora de evaluar esta competencia
serdn: interaccion, manejo del discurso, pronunciacion, fluidez, respeto de la consigna, competencia

gramatical riqueza Iéxica.

Criterios No adecuada Poco Bastante Muy Adecuada
adecuada adecuada
0 1 2 3
Interaccion: No hace ningun|Aunque hace |Es capaz de|Es capaz de
- intento para |algun intento | interaccionar | interaccionar
Interaccion mantener la|por mantener|con el | apropiadamente.
- comunicacion. |la interlocutor. | Cuando es
continuidad Silencios comunicacion |En ocasiones | necesario,
generalizados o [no es capaz de | utiliza utiliza
intentos en | expresarlo estrategias estrategias para
lengua materna. | formalmente. |para mantener | mantener la
Las la comunicacion.
2 vacilaciones | comunicacion.
> interrumpen
= en la mayoria
<
) de las
z ocasiones  la
g comunicacion.
O [Manejo del |[No responde a|Responde a la|Responde la|Responde a la
8 discurso: la situacion | situacion situacion situacion de
< - comunicativa  |comunicativa |comunicativa |comunicacion.
m Coherencia propuesta.  El|tan sélo de |propuesta. Las ideas se
E - Cohesion | discurso es|forma parcial. | Aunque enlazan
@ - incoherente  e| Tiene comete algln | adecuadamente
A | Adecuacion incomprensible. | dificultades error, y construye un
para  enlazar |transmite las | discurso
las informaciones | detallado.
informaciones |relevantes y de
mas relevantes | forma
y el mensaje |ordenada. El
es dificilmente | discurso es
comprensible. |comprensible.
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Pronunciacion: |Es ininteligible |Es dificil de|Se puede | Pronuncia  de
- Sonidos | debido a errores | comprender en |comprender  |forma correcta,
-Entonacion |graves en la|la mayoria de|con facilidad |clara y natural
pronunciacion |las ocasiones |aungque comete [aunque resulte
de sonidos y|debido a|algunos evidente un
acento de|errores en la|errores. acento
palabras. pronunciacion extranjero.
= de sonidos y
< acento de
o palabras.
3
& |Fluidez: No contesta en|En la mayoria | Aunque en|Contesta  con
E - Extensién|la mayoria de|de las | algunas seguridad.
<ZE - Rapidez |las ocasiones. |ocasiones ocasiones
contesta, tras | necesita
tomarse tiempo,
bastante contesta
tiempo,  con |palabras 0
muchos frases.
titubeos,
palabras
sueltas.
Competencia | Muchos y | Bastantes Algunos Ausencia de
gramatical: graves errores | errores errores  pero |errores  graves,
Gama gramaticales gramaticales |no son graves | ocasionalmente
Correccion generalizados, |que en |y no dificultan [algun error leve.
que impiden la|ocasiones la Las estructuras
comunicacion. |dificultan la|comunicacion |gramaticales
comunicacion. |en estructuras | utilizadas  son
gramaticales  |amplias.
= propias del
‘O nivel.
8 Riqueza Ausencia de | Utiliza un | Utiliza un | Utiliza
@ |léxica: vocabulario, vocabulario vocabulario vocabulario
% Gama comete errores |pobre para su|propio de su|amplio y
@) Correccion graves: nivel, realiza | nivel y |adecuado, con
palabras no | repeticiones, |adecuado a la|seguridad y con
adecuadas, lo que impide |intencién correccion.
utiliza la lengua | lograr la | comunicativa.
materna, intencion

omisiones y
espafolismos.

comunicativa.
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11.5. Protocolo de observacion de la Expresién Oral

Nombre del colegio:

Observacion #: Horario: Grupo: Numero de estudiantes
Mujeres: hombres:
Numero de sesion: Fecha: Tema:
Hora de comienzo de la sesion: Hora de finalizacion de la sesion:
Aspecto a observar Descripcion de la observacion

Interaccion: calidad de la
interaccion entre los estudiantes
y continuidad del discurso. Es
capaz de interactuar con el
publico y utiliza estrategias para
mantener la comunicacion.
Manejo del discurso.
Coherencia, cohesién y
adecuacion. Las ideas son claras
y se enlazan de forma adecuada,
formando un discurso detallado.
Pronunciacién: pronuncia de
forma correcta, clara y natural.
Fluidez. contesta con seguridad
y coherencia.

Respeto de la consigna
Competencia gramatical: las
estructuras gramaticales que usa
son apropiadas y amplias.
Rigqueza léxica: utiliza un
vocabulario amplio, adecuado,
con seguridad y de forma
correcta.

Expresion oral




11.6.Protocolo de observacion del Aprendizaje Cooperativo

Nombre del colegio:

Observacion #: Horario: Grupo: Numero de estudiantes
Mujeres: hombres:
NUmero de sesion: Fecha: Tema:

Hora de comienzo de la sesion:

Hora de finalizacion de la sesion:

Aprendizaje cooperativo

Aspecto a observar

Descripcion de la observacion

Trabajo en equipo. Ejecucion | Siempre Algunas Nunca
de tareas en grupo para Veces

alcanzar metas comunes,

Responsabilidad en el | Siempre Algunas Nunca
aprendizaje. Compromiso de veces

todos los estudiantes de

implicarse  para  alcanzar

metas.  Coordinacion  del

aprendizaje.

Interdependencia positiva. | Siempre Algunas Nunca
Vinculo entre compafieros veces

para alcanzar metas.

Coordinacion de actividades

para realizar tareas.

Cumplimiento  de  roles. | Siempre Algunas Nunca
Desempeiio en las tareas veces

conforme a cargo asignado.

Solucién  de  conflictos. | Siempre Algunas Nunca
Capacidad de resolver Veces

diferencias y problemas.

Interaccion social e | Siempre Algunas Nunca
intercambio  verbal entre veces

miembros del grupo.

Relaciones socio-afectiva. | Siempre Algunas Nunca
Valores y actitudes para una veces

verdadera cooperacion.

Participacion equitativa, | Siempre Algunas Nunca
trabajo de todos en forma veces

equilibrada.

Evaluacién  individual vy | Siempre Algunas Nunca
responsabilidad personal para veces

conseguir los objetivos del
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grupo.
Evaluacion frecuente y | Siempre Algunas Nunca
regular del funcionamiento veces

del grupo para mejorar la
afectividad futura.
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