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Resumen

El fortalecimiento de la calidad educativa resulta un proceso complejo que fundamenta el
progreso de las naciones, especificamente se torna preocupante el desarrollo de competencias y la
generacion de capacidades en los estudiantes, asociados a su formacién como ciudadanos
integrales. Desde este contexto referencial, el proposito de esta investigacion es disefiar una
propuesta de naturaleza pedagdgica-tecnolégica que contribuya al fortalecimiento de las
competencias lectoras en docentes que ensefian ciencias naturales. Las vias aproximativas a la
produccion y validacion del conocimiento estan determinadas por los aportes del enfoque
epistemologico racionalista-deductivo, asociado a un paradigma mixto que se operacionaliza en
un disefio cuali-cuantitativo sistematizado en tres momentos: tedrico-conceptual, empirico (de
campo) y propositivo. Se trabaja con dos poblaciones: poblacién A conformadas por docentes de
ciencias naturales, a los que se les aplica un cuestionario con 20 items sobre su perfil de
competencias lectoras, y la poblacion B, correspondiente a estudiantes de secundaria desde 6°
hasta 11°, tratados mediante la encuesta por muestreo, a traves de un instrumento estructurado en
13 items que abordan la labor docente, desde la perspectiva de sus habitos lectores, su mediacion
didactica y la transversalizacion del lenguaje en sus actividades académicas. Entre los
principales resultados se evidencia que los docentes de ciencias naturales son conscientes de la
importancia de las competencias lectoras para desarrollar su pensamiento cientifico y critico y el
de los estudiantes; sin embargo, no fortalecen sus habitos lectores, ni aplican estrategias
innovadoras orientadas a la comprension cabal de un texto. Entre las conclusiones destaca la
pertinencia de disefiar y validar una propuesta pedagogica-tecnoldgica estructurada que

contribuya a fortalecer las competencias lectoras en los docentes que ensefian ciencias naturales.
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Abstract

Strengthening educational quality is a complex process that underpins the progress of nations,
specially the development of competences and the generation of capacities in students, associated
with their training as integral citizens. From this referential context, the purpose of this research
is to design a pedagogical-technological proposal that contributes to the strengthening of reading
skills in teachers who teach Natural Sciences. The approximate routes to the production and
validation of knowledge are determined by the contributions of the deductive rationalist
epistemological approach, associated with a mixed paradigm that operationalize in a qualitative
quantitative design systematized in three moments: theoretical-conceptual, empirical (field) and
purposeful. We work with two populations: population A formed by a Natural Science teacher ,
to whom a questionnaire with 20 items about their reading skills profile is applied, and
population B, corresponding to secondary students from 6th to 11th grade, treated through the
sample survey, through an instrument structured in 13 items that approach teaching, from the
perspective of their reading habits, their didactic mediation and the mainstreaming of language in
their academic activities. Among the main results it is evident that Natural Science teachers are
aware of the importance of reading skills to develop their scientific and critical thinking and that
of students; however, they do not strengthen their reading habits, nor do they apply innovative
strategies aimed at a thorough understanding of a text. Among the conclusions, the pertinence of
designing and validating a structured pedagogical-technological proposal that contributes to
strengthening reading skills in teachers who teach Sciences stands out.

Keywords: Reading skills, teacher reading profile, Science teaching, educational quality
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Introduccion

Segun Carrera et al (2013) la dindmica del desarrollo social implica la articulacion de
actores, coincide Marin (2010) cuando afirma la necesidad de fortalecer los espacios
interdisciplinarios entre actores y dimensiones sociales. Al respecto, se asigna a la educacién un
papel fundamental en el desarrollo social, econémico y cultural de los paises, visto desde esta
perspectiva se reconoce que la transmisién y operatividad de la misma, esta bajo la
responsabilidad del personal docente preparado a nivel superior para poder consolidar los fines de
la misma. De forma tal que estos profesionales necesitan desarrollar competencias que les
posibiliten su labor de manera exitosa en la formacion de los discentes, el desarrollo de los
mismos se profundiza en sus estudios en educacion superior en consonancia con lo planteado por
Mendoza (2011) al referirse al proyecto Alfa Tuning el cual busca mejorar las estructuras
educativas de Latinoamérica, entre otros aspectos, a través del desarrollo de los perfiles

profesionales de los futuros egresados.

Al respecto autores como Carrera et al (2013) destacan la necesidad que la dinamica del
desarrollo social, incluida la dimension educativa, permita la articulacion sinergica entre los
diferentes actores. Implica para Marin (2010) la definicion de espacios interdisicplinarios que

fortalecen la relacion entre actores como la familia y el contexto.

Por lo tanto se destaca aqui, la importancia del perfil de competencias basicas que debe tener
un docente de ciencias naturales, donde sus destrezas lectoras son recursos cognitivos que se
asocian a este tipo de competencias, lo que le va a permitir desarrollar su trabajo con los
discentes de manera mas efectiva. La intencidn es promover la habilidad lectora en estudiantes a
través de un proceso de reflexion que permita la comprensién de las ideas cientificas como un

conjunto de visiones que se han conformado a partir de estudios y experimentos relacionados con
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estas capacidades (Hodson, 2003). En los resultados presentados por las Pruebas PISA (2006),
Colombia se ha ubicado en los Ultimos lugares, de 57 paises que presentaron la evaluacion. Esta
situacion ha generado una gran preocupacion por el estado colombiano y particularmente por el

Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

En funcion de los referentes descritos, la investigacion pretende fortalecer las competencias
lectoras en docentes de ciencias naturales desde su influencia en el proceso de ensefianza de los
estudiantes con el apoyo de herramientas tecnolégicas que permitan trabajar los contenidos
actualizados, diversos y multimedia; se propende a una mayor interactividad por parte del
estudiante para romper con la rigidez de los modelos de ensefianza y aprendizaje que ain
prevalecen en el aula. Las tecnologias de informacion y comunicacion ofrecen un valioso soporte

a la didactica como elementos dinamizadores en la mediacion didactica

Con base en las ideas expuestas, la presente investigacion se contextualiza en la categoria
tematica competencias lectoras en docentes que ensefian ciencias naturales, en la educacion
secundaria, de la Institucion Educativa Distrital Jorge Robledo Ortiz, plantel ubicado al
suroccidente de la ciudad de Barranquilla, departamento del Atlantico, que cuenta con una
poblacidn estudiantil de mas de mil estudiantes de muy bajos recursos econémicos y con un nivel

social y educativo escaso.

Este informe final de investigacion consta de cinco capitulos. En el primer capitulo se presenta
el planteamiento del problema, interrogantes, objetivos, justificacion y delimitacion del estudio.
El capitulo dos, corresponde al marco tedrico donde se organiza el estado del arte con los
antecedentes cientificos y se hace el recorrido tedrico de diversos autores que sustentan las bases
conceptuales y normativas de las categorias trabajadas; en el capitulo tres se ubica la

fundamentacion epistemoldgica, método y disefio de la investigacion, asi como la sistematizacion
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procedimental que permite la operacionalizacién del referido disefio. Por su parte, el capitulo
cuatro organiza la presentacion y analisis de los resultados Finalmente el capitulo cinco incluye
una propuesta pedagdgica apoyada en el uso de herramientas tecnolégicas dirigidas a fortalecer
las competencias lectoras de los docentes de ciencias naturales en educacién secundaria de la
Institucion Educativa Distrital Jorge Robledo Ortiz, de la ciudad de Barranquilla, en el

Departamento del Atlantico.
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1. Capitulo

El problema

1.1. Planteamiento del Problema

El desarrollo global en el que esta inmersa la sociedad actual, exige que las personas realicen
una lectura més critica y analitica de lo que esté a su alrededor, de su situacion y posicion en el
mundo. Todos los ambitos de la vida cotidiana requieren de esa habilidad, donde frecuentemente
se observan letreros, cartas, libros, imagenes, hasta el medio ambiente, que deben ser leidos,
comprendidos e interpretados a cabalidad para poder llegar al fondo del mensaje que se quiere
transmitir. Esta premisa es compartida por el Cassany (2004) quien afirma que la lectura es un
acto cultural, que hace parte de una comunidad particular, con sus propios habitos, historia 'y

practicas comunicativas especificas.

Es tanta la relevancia de las competencias lectoras, que algunos paises solicitan a organismos
internacionales como la Organizacién para la Cooperacion y Desarrollo Economico (OCDE)
para que evallen las habilidades de sus estudiantes en la comprension de su entornoy de la
resolucion de problemas auténticos, lo cual se logra a través de una capacidad lectora de los
enunciados y de la interpretacion de la informacion. Esa evaluacion es la Prueba PISA (Programa
Internacional para la Evaluacién de Estudiantes), realizada cada tres afios desde el 2000, en
donde se evallan tres areas basicas del conocimiento: lenguaje, matematicas y ciencias,

centrandose en cada ocasidn en una especifica.

En los resultados proporcionados por la evaluacion aplicada en el afio 2000, PISA (2002)
reporta que Finlandia alcanza el porcentaje mas satisfactorio en la escala combinada de aptitud

para la lectura de los 31 paises evaluados por la OCDE, ubicandose con otros 11 estados por
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encima del promedio establecido por este organismo. Sin embargo, los paises restantes, se ubican
por debajo de la media, resaltando como muy bajos los resultados de Brasil y México, unicos

estados latinoamericanos que participaron en esta evaluacion y los més inferiores a nivel general.

En el caso de Colombia, la primera vez que participa en esta prueba fue en el 2006, con una
muestra de andlisis de 4.478 estudiantes, pertenecientes a 165 instituciones de 86 municipios y 26
departamentos (PISA, 2006). En el informe presentado por el Ministerio de Educacion Nacional,
la OCDE vy el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) sobre esta
evaluacion, en donde la competencia cientifica fue el foco principal, el pais se ubica en los
ualtimos lugares, en las 3 areas evaluadas, de los 57 participantes en esa ocasion, demostrando el
déficit a nivel educativo en el que se encuentra el pais. A proposito de esto, Vasco & Zubiria
(2018) se han manifestado afirmando que aunque las Pruebas PISA no pueden dar un resultado
cabal basado en todo lo que implica el proceso educativo, si es una fuente de datos que ella

proporciona.

Esta situacion enciende las alarmas en el Gobierno Nacional por lo que el Ministerio de Educacion
junto al Ministerio de Cultura, de Ministerio de Comunicaciones y de Hacienda, comienzan a reevaluar las
politicas vigentes en este &mbito, buscando la creacion de programas, planes y estrategias tendientes a
fortalecer las competencias lectoras y cientificas de los estudiantes en las distintas areas del conocimiento
y mejorar de esa manera, sus resultados académicos. De esta necesidad surgen programas ministeriales
como el Programa Todos a Aprender y el Plan Nacional de Lectura y Escritura “Leer es mi cuento”
(Mincultura, 2012), las cuales se han interesado en optimizar las competencias lectoras y cientificas en
los discentes, ademas de la ejecucién de evaluaciones y actividades que con sus estrategias y sus
estimulos, motiven su interés de participar y superar las dificultades presentadas, destacandose

“Supérate con el Saber” (MEN, 2016) , “Ser pilo Paga” (Icetex, 2014) y Generacién E (MEN, 2018). Se
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trata a decir de Marin et al (2016) concebir la evaluacion como un proceso clave para la formacion

integral.

Las estrategias anteriormente mencionadas deberian aumentar significativamente el nivel de
competencias lectoras y cientificas de los estudiantes colombianos, sin embargo, todavia esos
resultados no han aumentado como deberia ser. En el caso de la IED Jorge Robledo Ortiz, plantel
educativo ubicado en Barranquilla, departamento del Atlantico, el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion (ICFES), al presentar los resultados de las Pruebas Saber de 11°
(ICFES, s.f.), de los ultimos 5 afios (2015 a 2019), también evidencian esta situacion.
Cronologicamente, el establecimiento educativo obtiene en Lectura Critica: 47,18; 47,98; 51,63;
50,88 y por ultimo 49, comparandolos con los establecidos a nivel nacional, cuyos puntajes
fueron de: 50, 53, 53, 54 y 53, se puede observar los resultados bajos. Del mismo modo ocurre
con Ciencias Naturales, en donde a nivel nacional los promedios, cronolégicamente, son de 50,
51, 50, 49y 50, y del colegio: 47,73; 49,05; 48,98; 48, 98 y 47 en el 2019, observandose no so6lo

una tendencia a la baja y un distanciamiento al compararlo con los promedios nacionales.

En virtud de esta informacion, estrategias como el PTA han apuntado principalmente a
capacitar al docente, quien es el orientador y facilitador de todo proceso educativo. Esas
formaciones estan centradas en dos areas especificamente: lenguaje y matematicas, aunque
intervienen todas las areas basicas de la educacion. Bajo este enfoque es comprensible que en las
diferentes pruebas estandarizadas aplicadas por el Ministerio de Educacion Nacional, tanto
internas como externas, se obtengan mejores resultados en las pruebas de Lenguaje o de
Matematicas con respecto a Ciencias. Siendo éste uno de los argumentos presentados por los
docentes de esta area del conocimiento ya que consideran que no se cuenta con programas de

formacion especificas que los ayuden a potenciar las competencias lectoras en sus procesos
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académicos (Montes de Oca y Vacca, 2017), las cuales son necesarias para desarrollar el

pensamiento critico en los estudiantes.

Dentro de los estudios que referencian a los niveles de comprension lectora en los estudiantes,
se encuentran estadisticas que evidencian desempefios por debajo de la media, en donde sus
dificultades se presentan en el orden textual, inferencial y contextual(Garcia et al, 2018),
(Amiama, 2018) , aunque no se debe aislar la importancia de una pertinente mediacion
didactica(Benavides y Tovar, 2017), al contexto(Franco et al, 2016) y a la formacion del
docente, como sujeto mediador de procesos lectores (Huaccha, 2018, Bara y Mellen, 2016)

desde sus intereses y habilidades personales y su preparacion universitaria.

Por otro lado, al investigar sobre como se desarrolla el proceso de formacion de competencias
lectoras de los estudiantes de las Facultades de Educacion en las Universidades, se han
encontrado evidencias que demuestran una latente dificultad de este ambito en la educacion
Superior. Resultados sefialan que existe un relacion entre el habito lector y los procesos de
formacion (Larragna y Yubero, 2019; Davalos et al, 2015), asi como entre estas competencias y
la transversalizacion con el estudio disciplinar abordado, en este caso el cientifico (Mahler et al,
2017), las estrategias didacticas aprendidas y desarrolladas durante su formacion (Gonzélez y
Trivifio, 2018), ademas de las aplicadas durante su labor docente (Segura, 2017; Causado et al.,

2015)

A partir de la incidencia y el factor que ejerce la formacion docente en los futuros
profesionales de la educacion, surge entonces, el cuestionamiento de los investigadores sobre
¢qué pasa en los programas académicos orientados a la formacion de docentes? ¢ Sera que en las

universidades se prioriza solo el conocimiento disciplinar? Si bien es cierto que en la universidad,
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sin importar la especialidad de estudio, se leen diversos tipos de texto: manuales, libros, capitulos
de libro, articulos de investigacion, informes, revistas, etc.; el gran vacio en los programas
académicos es asumir que sus estudiantes al ingresar “conocen la cultura académica de la que
formarén parte y saben analizar lo que leen, al tiempo que lo incorporan a su practica
profesional” (Vidal y Manriquez, 2016). Por lo general, los estudiantes universitarios son
inexpertos en el nivel de andlisis que la lectura les exige, ademas de desconocer estrategias que
les faciliten la comprension de los textos que leen, lo que se traduce en marcadas carencias

lectoras.

Esa dificultad de comprension en los universitarios, se ve agravada por la existencia de
profesionales que ejercen actualmente como docentes en instituciones educativas oficiales y
privadas del pais, que ingresan y salen de los claustros universitarios con deficiencias en sus
competencias lectoras, por lo que es comprensible entonces el hecho de los bajos resultados en
las habilidades de lectura comprensiva y critica en sus estudiantes y en ellos mismos. Siendo la
principal excusa que los justifica, que esta competencia debe abordarse desde el area de lenguaje

porque su area no contempla la lectura critica.

Una de las areas que se ajusta perfectamente a la situacion descrita, es la de Ciencias
Naturales, en las asignaturas de biologia, quimica, fisica y Educacién Ambiental, puesto que
desde su quehacer cientifico se involucra poco con el aspecto comunicativo y las habilidades que
esta competencia implica. De manera ocasional, se observa al docente de Ciencias Naturales en
actividades que vinculan el fortalecimiento de la competencia lectora con sus actividades
académicas, ya que se asume que los estudiantes trabajan estas destrezas en el area de lenguaje,

por lo que se concentran en avanzar en contenidos programaticos de la asignatura.
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Bajo esta perspectiva, pueden identificarse como factores determinantes del perfil lector de los
docentes de Ciencias Naturales, no s6lo sus carencias en cuanto a estrategias lectoras sino
también su escasa disposicion hacia el mejoramiento de su practica pedagdgica, lo que repercute
directamente en la calidad educativa que se imparte en las instituciones educativas oficiales,
puesto que, tal como afirma de Zubiria (2018) “no la alcanzaremos (calidad educativa) si no hay
un cambio profundo en los fines y contenidos y si no transformamos los sistemas mediante los
cuales se forman a los docentes en las Normales y en las Facultades de Educacion”. Esta premisa
insta a todos los docentes y maestros comprometidos con la labor educativa a repensar y
reflexionar sobre las posibles soluciones o aportes que coadyuven al mejoramiento de la

competencia lectora.

1.2. Formulacion del Problema

Partiendo de estas consideraciones, surgen varias inquietudes, como ¢Cémo puede
transversalizarse el lenguaje en el curriculo de Ciencias Naturales?, ¢ Cuales son las competencias
y habilidades asociadas al perfil de desempefio del docente que ensefia Ciencias Naturales en la
educacion secundaria? ¢Cuales son las competencias lectoras asociadas al perfil de desempefio
del docente que ensefia ciencias naturales en la educacion secundaria? Todas ellas, se
operacionalizan en la pregunta problema: ¢Cuales son los componentes estructurales y la
dindmica funcional de una propuesta pedagogica - tecnoldgica que contribuya al fortalecimiento

de las competencias lectoras en docentes de Ciencias Naturales?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General
Disefar una propuesta de naturaleza pedagogica- tecnoldgica que contribuya al

fortalecimiento de las competencias lectoras en docentes de Ciencias Naturales.
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1.3.2. Objetivos Especificos
Analizar en el curriculo de ciencias naturales de la educacion secundaria, la integracion del

lenguaje como eje transversal.

Describir el perfil de desempefio del docente que ensefia ciencias naturales en la educacion

secundaria.

Caracterizar las competencias lectoras en docentes de Ciencias Naturales.

Definir los componentes funcionales y estructurales de una propuesta pedagogica que
contribuya al fortalecimiento de las competencias lectoras en docentes de Ciencias Naturales.
Validar a través de una prueba piloto una propuesta de investigacion sobre el fortalecimiento

de Competencias lectoras en docentes de Ciencias Naturales.

1.4. Justificacion

En la ensefianza de las Ciencias Naturales se busca la descripcion y explicacion de fenGmenos,
construyendo teoria con base en evidencias, por ello es necesario que los estudiantes describan,
definan, expliquen, justifiquen, ademas de argumentar, los hechos cientificos que son parte
fundamental del area. Estas habilidades comunicativas permiten coadyuvar la formacion de los
estudiantes como lectores criticos. Justamente, desde la necesidad de desarrollar estas habilidades
de competencia lectora que justifica el desarrollo de esta investigacion, la cual propende por el
establecimiento de un perfil de competencias lectoras de un docente que ensefia Ciencias en
Educacién Basica Secundaria, puesto que basicamente la labor de las instituciones educativas es

la de ir fortaleciendo las competencias lectoras que se van adquiriendo y estructurando a lo
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largo del desarrollo humano “La competencia lectora seria entonces una capacidad ilimitada del

ser humano, que se va actualizando a medida que la sociedad va cambiando”’(Stabback,2016).

Siendo éste el propdsito de la investigacion, se aborda la indagacién de competencias lectoras
requeridas por los docentes para la ensefianza de Ciencias Naturales en la Educacion Secundaria,
ya que, como se expuso en la problematica, se presentan debilidades ademaés carencias en el
desarrollo de éstas por parte de los estudiantes, situacion que se refleja tanto en los bajos

resultados académicos como en los procesos formativos de los estudiantes.

La competencia lectora de los estudiantes desde sus conocimientos previos, les permite
predecir, contrastar sus hipotesis, interrogar el texto, reflexionar sobre sus caracteristicas y
elementos estructurales, obtener un punto de vista apoyado en la informacion que esté entregay
aprender a comprenderlo en su contexto de produccion. (Stabback, 2016). De alli que, todos los
entes nacionales ademas de gubernamentales del pais, apuntan sus esfuerzos en la formulacion
de orientaciones pedagdgicas que apoyen en este proceso a los docentes y en los directivos
docentes, sugiriendo una ruta de trabajo en el aula para el desarrollo de actividades de ensefianza-
aprendizaje de manera articulada con otros documentos como los Derechos Basicos de
Aprendizaje, las Matrices de Referencia y otros documentos de referencia del Ministerio de

Educacién Nacional.

De igual manera y siendo consecuente con lo plasmado en el Plan Decenal de Educacion
2016-2016 (MEN, 2017), el proposito de esta investigacion es coherente con lo propuesto en el
cuarto y quinto desafio estratégico, por cuanto se busca “mejorar todos los aspectos cualitativos
de la educacion, garantizando los parametros mas elevados, para que todos consigan resultados

de aprendizaje reconocidos y mensurables, especialmente en lectura, escritura, aritmética y
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competencias practicas esenciales” (p.12). Igualmente afianzar las propuestas curriculares de las
instituciones de educacidn superior y otras instituciones, incluidas las Normales, para la
promociones en los estudiantes de las competencias del siglo XXI (convivencia, creatividad e
innovacion, pensamiento critico, solucién de problemas, comunicacién y manejo de informacion,
colaboracion, competencias ciudadanas y profesionales, capacidades de liderazgo y, entre otras).

(MEN, 2017)

Estos documentos soportan, ademas de articular, una propuesta centrada en los procesos de
mejoramiento pedagdgico, en la reflexion sobre la préctica docente, en su formacién profesional,
ya que ella debe estar acorde a los diferentes retos en los procesos de ensefianza-aprendizaje que
nuestra sociedad exige de manera integral, inclusiva, transversal para el ejercicio profesional,

que a su vez genere soluciones a los problemas del &ambito educativo.

Todo lo anterior, define la base del perfil de competencias lectoras en docentes de secundaria,
inicialmente desde el area de Ciencias Naturales logrando que en la practica pedagdgica exista
coherencia entre el ser como en el hacer, en las acciones dentro del aula ademas de lo que sucede
fuera de esta, con las metodologias, ademas de estrategias adecuadas que le permitan ejercer su
labor, debido a los cambios actuales de la sociedad actual, globalizada y en consonancia con los
avances tecnoldgicos que envuelven el dia a dia. Es por ello, que los docentes deben estar
alineados a estos cambios, ajustandose a una pedagogia que fortalezca el proceso de ensefianza-

aprendizaje y mejore la calidad educativa que se imparte en las instituciones oficiales del pais.

1.5. Delimitacién
La investigacion acerca del Perfil de competencias lectoras en docentes que ensefian Ciencias

Naturales en Secundaria se inicia en su etapa de disefio en el afio 2019 y finaliza en el 2020,
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desde los grados sexto a undécimo de Educacion Basica Secundaria, en el area de Ciencias
Naturales de la Institucion Educativa Distrital Jorge Robledo Ortiz, la cual esta ubicada al
suroccidente de la ciudad de Barranquilla, Departamento del Atlantico, en Colombia. Este plantel
educativo es una entidad de caracter oficial, autorizada legalmente por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) para impartir ensefianza formal a nifios, nifias y jovenes en los
niveles de preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria, Media VVocacional y Educacion para
Adultos, en la modalidad academica, calendario A, con énfasis en Ciencias Naturales.
Actualmente cuenta con una sede ubicada en la Cra. 15 sur N° 74-170, con 1100 estudiantes,
distribuidos en tres jornadas: matutina, vespertina y nocturna, de los cuales 600, corresponden a
la Secundaria y Media, ademas cuenta con 39 docentes, de los cuales seis (6) hacen parte del area

de ciencias naturales.

La propuesta tiene como centro de interés tres aspectos fundamentales: el perfil del docente,
las competencias lectoras y el curriculo de Ciencias Naturales, ya que busca disefiar una
propuesta que ayude a fortalecer el perfil de competencias lectoras en docentes que ensefian

ciencias naturales, énfasis institucional y que presenta un bajo desempefio en el plantel educativo.
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2. Capitulo

Marco teorico

2.1. Marco Tedrico

Un componente imprescindible en todo proyecto de investigacion es el marco tedrico, por cuanto es
una construccion cientifica del objeto que se va a estudiar, con conceptos y antecedentes que ayudan a que
lo que se esta investigando sea veraz, tenga un peso validado, ademas de poseer una serie de argumentos
que lo sustenten y acrediten (Supo, 2015). En esta investigacion el capitulo esta organizado en tres partes,
los cuales son los antecedentes, que versan sobre las variables relacionadas con la investigacion, luego
los referentes conceptuales relacionados al objeto de estudio, como son la calidad educativa, las
competencias lectoras y las ciencias naturales, cerrando finalmente con el marco legal, que proporciona
normas, criterios, lineamientos o sistemas que sustentan cada una de las variables del proyecto de

investigacion.

2.2. Antecedentes
En la presente investigacion se ha realizado una revision bibliogréfica de los Gltimos cinco afios,
teniendo en cuentas las variables establecidas, asi como la confiabilidad de los datos suministrados,

buscando con ello aproximarse al estado del arte que fundamenta la situacion investigada.

Mahler, D. et al (2017), en su investigacion denominada Using doubly latent multilevel
analysis to elucidate relationships between science teachers’ professional knowledge and
students’ performance, buscan descubrir si hay una relacion entre el conocimiento profesional de
los profesores de biologia, con el rendimiento cientifico de los estudiantes. Para ello, estudian a
48 docentes de biologia y a 1036 estudiantes de secundaria, a través de la aplicacion de

cuestionarios a las dos unidades de analisis.

Los resultados confirman que si hay una relacion entre el conocimiento del contenido

pedagdgico del docente con el rendimiento de los estudiantes, por lo que es necesario fortalecer
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la adquisicion de este conocimiento del docente de ciencias, antes y durante su labor educativa,
para asi poder desarrollar las habilidades de pensamiento en los estudiantes y eso no solo se

logra con el conocimiento disciplinar de los docentes.

Estas conclusiones son relevantes para la investigacion porque confirman la necesidad y la
importancia de preparar en otros aspectos al docente que ensefia Ciencias Naturales,

independiente de su formacion disciplinar.

En otro proyecto de grado, se ubica el de Jaramillo y Contreras (2019), llamado Formacion
docente en el desempefio académico estudiantil en Pruebas de Estado, cuyo objeto de estudio
estd centrado en el desempefio docente y su posible incidencia en los resultados de las Pruebas
de Estado colombianas, asi como la falta de interés de los estudiantes de acceder a la educacion
superior. Para su elaboracion han escogido una muestra de 100 escolares, entre los 15 y 18 afios,
ubicados entre noveno grado 9° y undécimo 11°, ademas de 13 docentes, todos de una institucién
educativa de San Andrés Islas. Aplican cuestionarios virtuales tanto a docentes como a

discentes, conjuntamente con observaciones de aula.

En dicha investigacion, las autoras concluyen que si influye la formacion docente en los
resultados académicos de los estudiantes, que es necesario implementar estrategias didacticas que
contribuyan a fortalecer sus competencias y por ende, a su formacion integral como individuos
que son. Estas conclusiones son importantes porque permiten corroborar que el docente afecta a

la formacion del educando y que es necesario fortalecer las debilidades que €l posea.

Ahora bien, con respecto al perfil del docente, Bara'y Mellen (2016), en su investigacion
titulada ¢ Por qué quieres ser maestro?, ¢ Como es un buen maestro? ldeas para la formacion

universitaria, desean saber cudles son las razones por la que los estudiantes de licenciatura de
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Basica Primaria desean ser maestros, ademas de indagar sobre lo que significa ser un buen
maestro. Para su ejecucion aplican una metodologia cuantitativa, a una poblacion de 2901
estudiantes, con una muestra de 887 universitarios, de primer y Gltimo semestre, entre
universidades publicas y privadas, mediante un cuestionario autoadministrado de preguntas

abiertas.

Los resultados permiten concluir que la mayoria de los encuestados prefiere ser un maestro
personal y auténtico"”, en donde deje una huella en sus alumnos, por encima de ser transmisor de
historias, ademas resaltan la importancia de la necesidad de revisar los curriculos universitarios

que apunten a desarrollar las potenchumanas y sociales en ellos.

Esta investigacion es pertinente ya que resalta la importancia de preparar iddneamente a los
estudiantes de licenciatura en las universidades, en donde su formacién humana y de
competencias y habilidades, sea la base para desempefar su labor pedagdgica de la mejor manera

posible.

Esa misma inquietud por el perfil docente y el desarrollo de competencias, la investigan
Hernandez et al (2017), quienes en su trabajo denominado Desarrollo de competencias y su
relacion con el contexto educativo entre docentes de ciencias naturales, analizan la percepcion
sobre la importancia y el desarrollo de competencias entre docentes que orientan el area de
ciencias naturales, tanto en la formacién y desempefio profesional como su relacién con el
contexto educativo. En esta investigacion realizan un estudio descriptivo de tipo transversal, con
una metodologia de corte cuantitativo y disefio de estudio de campo, a 8 docentes de Ciencias
Naturales, con un promedio de 42 afios, laborando en el sector oficial (5) y privado (3) de

secundaria, utilizando la escala Likert, con un cuestionario de 27 competencias genéricas.
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Los resultados arrojan que los docentes, independiente del contexto educativo en que laboran,
valoran positivamente las competencias desarrolladas en su desempefio profesional a las
adquiridas durante su formacién universitaria, ya que esta se basa principalmente en el aspecto
disciplinar y no en el desarrollo de competencias, por lo que recomiendan una constante
formacion durante el servicio docente. Estas conclusiones son relevantes porque muestran la
percepcion del docente de Ciencias Naturales con respecto a su formacion profesional y la

necesidad de fortalecer sus competencias a lo largo de su labor pedagdgica.

Con respecto a la transversalidad Torres y Fernandez (2015) realizan una investigacion
titulada Problemas conceptuales del curriculum. Hacia la implementacién de la transversalidad
curricular, cuyo objetivo es analizar las diferentes concepciones del curriculum y los problemas

para su implementacion, desde la integralidad, a nivel universitario.

Para su elaboracion, emplean una metodologia de tipo documental descriptiva, con un disefio
de investigacion bibliografico, obteniendo resultados totalmente divergentes, de acuerdo a la
situacion educativa, contexto histérico y social reinante en cada epoca en que el autor existio.
Estas conclusiones sirven al proyecto ya que brindan diferentes concepciones de la

transversalidad e integralidad del curriculo.

Por otro lado, el desarrollo de competencias en los docentes, en este caso las de comprension
lectora, son analizadas en varias investigaciones. Larrafiaga y Yubero (2019), en el documento
titulado La compleja relacién de los docentes con la lectura: el comportamiento lector del
profesorado de educacion infantil y primaria en formacion, tienen como objetivo reflexionar
sobre la calidad de la formacion de los futuros maestros en el ambito especifico competencial

como mediadores de lectura.
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Para su disefio utilizan un cuestionario sobre el comportamiento lector de 861 estudiantes
universitarios para la docencia infantil y de primaria, de dos universidades espafiolas. Los
resultados sefialan que existe una relacion entre comportamiento, compromiso y héabito lector,
que a medida que avanza su preparacion como docentes, tiende a mejorar ese interés por la
lectura, sobre todo en los que se estan preparando para la docencia en primaria. También
evidencian la categoria de falsos lectores y de que muchos futuros maestros no retnen las

condiciones personales para desarrollar el comportamiento lector en sus estudiantes.

Partiendo de las conclusiones de la investigacion, en donde la universidad debe fortalecer las
competencias lectoras en sus estudiantes, potenciando su habito, comportamiento y compromiso
lector, resulta significativa para el proyecto por cuanto nos muestra las falencias que hay en los

habitos y competencias lectoras de los docentes y la necesidad que hay de reforzarlas.

En una investigacion realizada por Segura (2017) partiendo de la situacion de los
inconvenientes existentes entre los docentes para desarrollar sus habilidades lectoras e irradiarlas
en sus estudiantes, se plantea una estrategia cuyo objetivo es verificar si un programa de
monitoreo y asesoramiento de procesos didacticos ayuda a fortalecer la ensefianza de
comprension de textos en docentes de primaria, a traves de su tesis titulada Programa de
monitoreo y asesoramiento de los procesos didacticos para fortalecer la ensefianza de la
comprension de textos en los docentes de educacion primaria de las instituciones educativas del

ambito | del Distrito de Jaén-2016.

Para su elaboracion, toma un total de 140 docentes de educacion primaria de varias
instituciones educativas en zona urbana, que tengan estudios de postgrado, de los cuales
seleccionan una muestra representativa de 45. Aplica el método empirico, con técnicas de

observacion, cuestionarios, test, y listas de cotejo, antes y después de aplicado el programa de
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asesoramiento en ellos. Luego de este proceso, concluye que el nivel de ensefianza de la

comprension de textos en los docentes mejora ostensiblemente a raiz de la estrategia aplicada.

Este trabajo resulta interesante para el proyecto por cuanto no solo confirma la problemética
existente en relacion al manejo de estrategias para el desarrollo de la comprension lectora en

docentes y sus estudiantes, como también una posible solucion a esa preocupacion.

En la investigacion realizada por Davalos et al (2015), titulada Habitos lectores de docentes y
su y su posible influencia en los procesos de comprension lectora de los alumnos de Educacion
Primaria, los autores efecttian un estudio con el fin de indagar como se encuentran los habitos
de lectura de los docentes y el nivel de comprension lectora de sus estudiantes. Para ello utilizan
dos estrategias: entrevistas semi-estructuradas y aplicacion de un cuestionario a 57 docentes, por
otra parte la resolucion de la escala ECOMPLEC.pri a 150 estudiantes de 10 escuelas de

primaria, publicas en Jalpa, Zacatecas, México.

Los autores concluyen que los docentes leen muy poco, un porcentaje de 2.6 libros por afio,
siendo su principal centro de interés los textos narrativos. Por otro lado, los discentes evaluados
han obtenido bajos resultados en sus niveles de comprension, coincidiendo con la preferencia de
la lectura de relatos. Estos resultados demuestran que los habitos de lectura si afectan la

comprension lectora tanto en profesionales de la educacién, como en sus discipulos.

Estos datos estadisticos y conclusiones son relevantes para la investigacion ya que
suministran informacion sobre cdmo se encuentra el nivel lector en los docentes, ademas de

brindar una posible solucién de como fortalecer estas competencias comunicativas en ellos.

Finalmente, con relacién a los habitos y el comportamiento lector en los docentes, la

investigacion realizada por Garcia et al. (2018), llamada La Comprension lectora y el
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rendimiento escolar, busca determinar las posibles relaciones entre el nivel de comprension
lectora de los estudiantes y su desempefio académico. Para su realizacion aplican la técnica
COMPLEC de Comprension lectora, en una investigacion cuantitativa, no experimental, de tipo
correlacional, a una poblacion de 97 estudiantes de secundaria, con una muestra definitiva de 91,

de una escuela publica de Cucuta, en Colombia.

Los resultados indican que los jovenes presentan dificultades en la Comprension lectora de
textos y que las habilidades de comprension lectora estan relacionadas con los resultados
académicos de las diferentes areas. Este producto, es interesante para la investigacion porque
muestra el impacto que tiene la Comprension lectora en el rendimiento de los estudiantes y por
ende, la responsabilidad e influencia del docente al momento de transmitir el gusto, interés y
analisis de los textos.

Por otra parte, ese desarrollo de habilidades y competencias lectoras desde el ambito de las
Ciencias Naturales, han sido cuestionadas en varias investigaciones. Causado et al. (2015) en su
investigacion titulada Desarrollo del Pensamiento Critico en el area de Ciencias Naturales en
una escuela de secundaria, tienen como objetivo saber como se desarrolla el pensamiento
critico con respecto al area de ciencias naturales en los jovenes de secundaria, en una escuela
publica de Bogota. Para dar cumplimiento a este propdsito, siguen un disefio cualitativo, a traves
de entrevistas, observaciones, guias de observacion y matrices de analisis como instrumentos;
aplicado a 2 docentes de Ciencias naturales, entre 40 y 50 afios, con estudios en pregrado, ademas

de 12 estudiantes, entre los 13 y 17 afios, distribuidos desde 9° hasta 11°.

Los resultados que obtienen corroboran que tanto docentes como estudiantes se encuentran en
un nivel bajo de pensamiento critico, que a pesar que en el establecimiento educativo hay interés

en desarrollarlo, no cuentan con programas especificos para lograrlo, incluso, los docentes no
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tienen claro qué es pensar criticamente ni poseen las herramientas pedagdgicas para promoverlo

en los discentes.

Estas conclusiones son pertinentes con la investigacion ya que dan una mirada sobre el poco
nivel de las competencias lectoras en docentes de ciencias naturales en Colombia, sobre la
influencia que ejerce esa debilidad en sus estudiantes, sobre los pocos instrumentos que existe

para ayudarlos a mitigar o resolver esa situacién, o la dificultad para emplear los ya existentes.

En el proyecto de grado Perfil de competencias cientificas orientadas al desarrollo del
pensamiento divergente y mejoramiento de la calidad educativa, realizado por Montes de Oca y
Vacca (2017), las autoras proponen promover el uso en las clases del pensamiento divergente
para desarrollar las competencias cientificas en los estudiantes. Con respecto a esto, aclaran que
este tipo de pensamiento se caracteriza por buscar diferentes alternativas o posibilidades creativas

para la solucion de diversos problemas, muy por el contrario del légico.

Para su elaboracion, las investigadoras tienen como unidades de andlisis a 38 estudiantes de 3°
de Basica Primaria, entre los 7 y 10 afios de edad, 25 nifios y 13 nifias, y a 20 docentes de 3
instituciones publicas de la ciudad de Barranquilla, que ensefian Ciencias Naturales en los grados
de 3°, 4° y 5°, alos que les aplicaron, un pre-test, observacion directa de las clases, cuestionarios
a los profesores y un post test, después de desarrollada la propuesta educativa elaborada. Los
resultados arrojados son positivos ya que se nota una amplia mejoria en la comprension de los

temas a desarrollar en las clases planeadas cuidadosamente,

Si se tiene en cuenta que La Ley General de Educacion (1994) expone la necesidad de
fomentar la investigacion, desarrollando las capacidades criticas, reflexivas y analiticas, y para

ello se requiere del uso del pensamiento critico y del desarrollo de las competencias lectoras, este
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trabajo es apropiado por cuanto presenta la preocupacion de la comunidad educativa de buscar
diferentes estrategias que ayuden al docente a promover en el estudiante el avance de sus
habilidades lectoras, desde una perspectiva cientifica, recurriendo, en este caso al desarrollo del

pensamiento divergente.

Considerando lo anterior, para poder desarrollar las competencias y habilidades lectoras en los
docentes y por ende en los estudiantes, es menester analizar el impacto que tiene la mediacién
didactica en cualquier proceso educativo. Gonzalez y Trivifio (2018), en la investigacion llamada
Las estrategias didacticas en la practica docente universitaria, buscaban conocer las estrategias
didacticas mas utilizadas en el proceso ensefianza-aprendizaje de la educacion superior, asi como

las ventajas e inconvenientes que tienen dichas estrategias para la consecucion de los resultados.

Para el estudio, utilizan un método descriptivo, microsociologico, de caracter cualitativo,
empleando como instrumento el relato autobiogréafico, aplicado a 35 docentes. Los resultados
indican que entre las estrategias mas utilizadas estan las relacionadas a las TIC, con un 48% de
favorabilidad y la exposicion magistral, con un 45%, aunque la tendencia es a combinarlas a las

dos.

Se concluye que no hay una estrategia didactica ideal, que mucho depende de la asignatura,
aunque es menester repensar las metodologias existentes y adecuarlas a los objetivos y a las
competencias que los estudiantes requieren, por lo que la formacion pedagdgica constante es
importante, factor de interés para la presente investigacion, ya que enfatiza en la urgencia de

preparar a los docentes en los retos y competencias del mundo actual.

Con respecto a este topico, Jiménez et al (2016) en la investigacion Aproximacién al estudio

de las estrategias didacticas en ciencias experimentales en formacién inicial del profesorado de
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Educacién Secundaria: descripcion de una experiencia, a través de 4 estudios de caso, aplicaron
diferentes estrategias didacticas dentro de un marco socio-constructivista, a saber: aprendizaje
por descubrimiento, cambio conceptual, ensefianza por investigacion en torno a problemas y
enfoques CTS. Dichas estrategias fueron aplicadas a estudiantes de secundaria por docentes en
formacion de ciencias naturales del MAES (Master en Educacién secundaria) de la Universidad
de Sevilla, Espafia. Con esta investigacion, determinan que una clase bien disefiada,

independiente de la estrategia didactica utilizada, obtiene los logros deseados.

Este estudio es relevante en el presente proyecto por cuanto presenta la preocupacion que hay
en el mundo cientifico de disefiar una clase pertinente y apropiada para las ciencias naturales y

los resultados que las cuatro estrategias didacticas aplicadas por ellos, brindaron.

Otra investigacion relacionada con las estrategias didacticas, pero para fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes, es la que presentan Benavides y Tovar(2017), llamada
Estrategias Didacticas para Fortalecer la Ensefianza de la Comprension Lectora en los
Estudiantes del Grado Tercero de la Escuela Normal Superior de Pasto, la cual busca
implementar estrategias que ayuden tanto a estudiantes como a docentes a desarrollar los
procesos de comprension lectora, cada quien desde el rol que desempefia en el quehacer
pedagdgico. Para su elaboracion, utilizan a estudiantes de tercer grado de primaria, analizados
desde un enfoque cualitativo, bajo los paradigmas de la complejidad, la cibernética y la teoria de

los sistemas, a través de entrevistas a los grupos focalizados.

Los resultados arrojados ofrecen el dato que los docentes creen que la comprension lectora es
una habilidad para interpretar textos, apartando la conceptualizacion de ser un proceso de
construccién y de interrelacion de saberes. También identifican que los docentes tienen claro la

importancia y el papel que desempefian las estrategias didacticas en la consecucion de los
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objetivos de una clase, sin embargo presentan vacios con respecto a las estrategias para
desarrollar la comprension lectora en los estudiantes, aunque reconocen la importancia de aplicar
estrategias didacticas y de comprension lectora en los procesos de aprendizaje y en la
comprension a nivel general. Todos estos factores y conclusiones son un gran aporte a la
investigacion por cuanto presenta las dificultades que tiene los docentes en cuanto a la
comprension de textos, asi como las estrategias para desarrollar en sus estudiantes esta

competencia.

Teniendo en cuenta que para desarrollar cualquier tipo de habilidad y competencia en los
estudiantes, es necesario tener las habilidades y la preparacion para elaborar un material didactico
que apoye Yy refuerce su labor pedagogica, Espinosa (2016) presenta la investigacion nominada
La mediacion didactica, la practica y la reflexion en la ensefianza de las ciencias naturales, la
cual fue efectuada a seis estudiantes de altimo semestre en Licenciatura en Educacion, con
énfasis en Ciencias Naturales y cuyo objetivo era verificar como la mediacion didéactica, la
practica y la reflexion contribuyen a los procesos de formacion docente en la ensefianza de las
Ciencias Naturales. Para llevarla a cabo, emplea, inicialmente, una caracterizacion académica a
los estudiantes, buscando que fuese homogénea, luego la cualificacion de los docentes en
formacion, seguidamente, la observacion de sus clases y por Gltimo el registro, con anélisis y

conclusiones de la informacion obtenida.

Aunque el autor aclara que el tiempo de la investigacion fue corto, si fue suficiente para
determinar que el docente debe tener unas concepciones pedagogicas, didacticas y disciplinares
claras que lo ayuden a ser efectivo su trabajo en el aula, ya que los que mostraban una actitud
positiva, académica y pedagdgica mas 6ptima, obtienen mejores resultados en su dindmica

laboral. Estos resultados son importantes, ya que brindan una estadistica sobre la influencia que



DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES 38

ejerce el rol del docente, su conocimiento disciplinar y la mediacion didactica, en su desempefio

profesional.

La investigacion efectuada por Castro y Mendoza (2019), llamada El uso de los textos
expositivos para fortalecer la lectura en ciencias naturales, cuyo objeto de estudio era fortalecer
la comprension lectora en estudiantes, especificamente desde el area de Ciencias naturales de una
institucion pablica en la ciudad de Barranquilla, a traves del uso de los textos expositivos, es
aplicada a 52 alumnos, distribuidos en 2 grupos: uno experimental y otro de control. Los
resultados arrojados indican que el primer grupo, después de aplicada la estrategia, mejora del
76% al 92% de aciertos, a diferencia del segundo grupo que disminuye en 2% de su estado
inicial. Esta informacion corrobora la dificultad que hay para los docentes, en desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes y brinda otra herramienta para ayudar a mejorar dichas

dificultades.

Estas conclusiones son pertinentes a la investigacion ya que presenta la dificultad y
preocupacion creciente de los docentes en mejorar los procesos de comprension lectora en sus

estudiantes, asi como la basqueda de estrategias que los ayuden a lograr esos objetivos.

Esa misma preocupacion sobre la competencia lectora también la encontramos en una
investigacion efectuada por Amiama (2018), quien en su investigacion denominada Competencia
lectora en estudiantes de Secundaria de la Republica Dominicana: Orientaciones para la
evaluacion y su intervencion pedagogica, analiza el perfil lector de estudiantes de secundaria
para plantear orientaciones pedagogicas en el desarrollo de su competencia lectora. La realiza
desde una perspectiva mixta, de corte descriptivo, combinando los métodos cuantitativos y

cualitativos de forma secuencial en fases. Selecciona de una poblacién de 167.303 estudiantes
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entre instituciones publicas y privadas de Santo domingo, Republica Dominicana, una muestra

de 382 estudiantes, de segundo grado de secundaria, entre los 14 y 16 afios.

La autora determina que el nivel de la competencia lectora es bajo, ademéas hay desigualdad
entre el sector oficial y el privado. También dice que la fluidez verbal no se relaciona con la

capacidad critica, y es necesario que en las escuelas lo trabajen especificamente en la secundaria.

Ademas, no es importante la cantidad de libros que se lean, si no, la interaccion de los mismos
entre el texto y el lector, el internet no repercute en la comprension lectoray las escuelas no
poseen un plan de formacion lectora en sus estudiantes, a pesar de conocer las deficiencias que
hay en sus estudiantes. En cuanto al papel del docente, la autora concluye que los docentes
influyen en el aprendizaje de los estudiantes, que de acuerdo a su formacion, motivacion y perfil,

estos impactan en ellos.

Esta tesis es importante para nuestra investigacion porque corrobora las dificultades que hay
en cuanto a la comprension lectora de los textos y pone de manifiesto que el docente juega un
papel intrinseco en ese desequilibrio, ya que con su quehacer, puede o no motivar y desarrollar

esa competencia.

Finalmente, en un estudio realizado en la ciudad de Barranquilla, Franco et al (2016), se
proponen determinar la incidencia de factores asociados al desarrollo de la comprension lectora
en estudiantes de noveno grado de una institucion educativa oficial. El disefio es mixto, a través
de entrevistas y encuestas con preguntas cerradas y abiertas. Los resultados evidencian que el
50% de los estudiantes poseen la habilidad para comprender lo que leen, pero su contexto
familiar no acompafia los procesos y en lo escolar no hay ambientes que motiven la lectura, por

lo que las instituciones deben gestionar estrategias pedagogicas para fomentar procesos lectores
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en los que se integren las &reas del conocimiento, asi como crear espacios para el desarrollo de la

lectura y su comprension.

Con esta investigacion se sigue corroborando el papel del docente y de la escuela en el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes, haciendo énfasis principalmente en el
primero, quien es el verdadero motivador y mediador de esta competencia en el ambito

educativo.
2.3. Fundamentacién Tedrica

2.3.1. Una perspectiva de la calidad y sus principales hitos histéricos

Desde tiempos inmemoriales el ser humano ha estado interesado en mejorar la calidad de sus
productos, siendo en esa época el centro de interés el sector productivo de la economia: armas,
alimentos, vestuario, vivienda. Esa atencion por verificar que un articulo estuviese bien hecho se
remonta a épocas remotas, donde por ejemplo, el rey de Babilonia Hammurabi crea un codigo
compuesto por 282 leyes, que buscaba organizar y legislar a su pueblo. Uno de esos articulos es
el 282, que habla de la responsabilidad profesional y en el que se inscribe que si un arquitecto,
que haya construido una casa y ella se desploma con sus ocupantes adentro, causandoles la
muerte, el constructor sea asesinado (Diaz-Jiménez, 2018), es una muestra que la calidad esta
presente todo el tiempo. Otro ejemplo es el de los fenicios, quienes al detectar un error en una

labor, cortaban la mano de la persona encargada con el fin de que no se repitiera el mismo error.

Posteriormente, hacia la Edad Media e incluso en estos dias, las personas marcaban sus
productos como forma de garantizar la calidad y mantener la reputacion de los elementos
efectuados. Avanzando los siglos, con la Revolucion Industrial, las exportaciones se hacian bajo

un estricto control, las maquinas empiezan a realizar el trabajo de los obreros y la calidad
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depende del precio y del beneficio que persiga el patrén, sin importar el posible perjuicio al que

se viese abocado el trabajador (Penacho, 2000) y las consecuencias que esto trajera.

Seguidamente, a finales del siglo XIX'y principios del XX, ya no solo se identifica la
mercancia, sino ademas se van incluyendo elementos que garantizan su idoneidad, como por
ejemplo los supervisores y operarios de control de calidad por inspeccién, como son llamados.
Con las Guerras Mundiales y la necesidad imperativa de la produccion en masa, surgen los
controles estadisticos de calidad, como los muestreos y las graficas, aunque sin una utilidad real y

completa que pueda ser mas efectiva.

En este &mbito productivo Penacho (2000) presenta la teoria de Taylor, quien preocupado por
el trabajo eficiente, establece una doctrina de cuatro puntos, dirigida al mejoramiento de la
calidad, en donde ésta no sélo era responsabilidad del obrero, sino también del patron. Dichos
puntos enfatizan en que es necesario desarrollar una “ciencia” para cada trabajo desempefiado,
que hay que preparar al trabajador en uno especifico, ensefiandolo y formandolo, colaborandole
para que se desempefie en la ciencia seleccionada por €l y por ultimo, es importante que se
repartan por igual las responsabilidades entre el trabajador y sus patrones, ya que antes, ésta

recaia solo en el obrero, dejando la responsabilidad de la calidad a él.

Finalmente, es en el siglo XX cuando se empieza a hablar de calidad con nombre propio. A
raiz de las dos guerras mundiales y de la imperiosa necesidad de entrar a competir con otros, bajo
unas estrictas especificaciones, el término se ha propagado, complejizandose y es el emblema
que cualquier proyecto, empresa, entidad desea alcanzar, sobre todo en este mundo globalizado.
Autores como Crosby, Deming y Juran (Neyestani, 2017) han dado a este término, la resonancia

que tiene hoy en dia, trascendiendo todas las esferas de la sociedad.
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2.3.1.1. La calidad educativa: Una categoria asociada al aseguramiento del aprendizaje.
Hablar de calidad, es hablar de excelencia. Este término, muy utilizado en estos tiempos, es el

pilar fundamental de la educacion. Desde la UNESCO, que promueve la calidad educativa en

cada uno de sus aportes, pasando por ministerios de educacién hasta las instituciones educativas,

todos buscan ser eficaces y eficientes en el proceso educativo.

Con respecto a lo anterior, la UNESCO (2005) en su interés por conceptualizar la calidad
educativa, presenta un documento en el que afirma que la educacion se basa en cuatro pilares,
que son: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser, en donde
si se alcanzan a garantizar estos pilares en los sistemas educativos, se obtendréa una educacion de

calidad, por lo que es menester que todo gobierno los integre a sus programas estatales.
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Figura 1 Elementos para una educacion de calidad. Fuente: UNESCO (2005)

En la anterior figura se muestran cuatro dimensiones centrales que influyen en los procesos
educativos, asi como las relaciones que hay entre ellas, en donde el tipo de educando, los
materiales pedagogicos y humanos que la escuela ofrece, los resultados obtenidos y sobretodo el

contexto, garantizan una calidad efectiva en la educacion.

Ese creciente y obligado interés por la calidad educativa, es analizado por Escribano(2018),
quien, en su ensayo reflexivo titulado: El desempefio del docente como factor asociado a la
calidad educativa en Ameérica Latina, analiza los motivos por los que la calidad educativa en
América Latina es insatisfactoria, haciendo énfasis en dos aspectos relevantes para esta
investigacion, como son, entre otras, la falta del desarrollo del espiritu creativo en los estudiantes

y de no ensefiarles a pensar y obtener informacion de manera critica. Estas anomalias, segun el
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autor, estan asociadas al proceso de formacion del docente, quien desde el pregrado, se debe

preparar para fortalecer su desempefio docente.

Tanta es la preocupacion por la busqueda de la calidad, que la politica educativa del gobierno
del presidente Juan Manuel Santos 2010-2014, es alcanzarla, y se orienta la labor del Ministerio
de Educacion Nacional en conseguirla, a través de la formacion de mejores seres humanos,
respetuosos de lo publico, con valores éticos, en donde se ejercen los derechos humanos, se
cumplen los deberes y se convive en paz (Bolivar et al., 2018).

Es pues, menester continuar en la consecucion de esta meta, que aungue no sea la politica
publica del actual gobierno, si es de interés y preocupacion para todos. A proposito de esto,
Zubiria (2018) afirma que es necesario involucrar a todo el pais en el proceso de transformar la
educacion en Colombia, ya que de una u otra manera, todos son responsables de la calidad

educativa.

2.3.2. La Comprension lectora, interaccion entre el lector y el texto

Leer, en su sentido mas bésico, es el proceso en el que se percibe, decodifica y comprende un
texto, el cual puede ser captado a través de la vista, el tacto o la escucha. Para la Real Academia
de la Lengua Espafiola (RAE, 2018), leer viene del latin legere, que significa escoger, leer, e
implica una serie de acciones que el lector realiza aportandole significado al texto. Todo se
puede leer y cada quien lo hace desde su perspectiva y de acuerdo a su necesidad e interés, en
donde el lector construye por si mismo el sentido de un mensaje, estableciendo una relacién
intelectual y emocional entre el texto y el lector (Salazar y Ponce, 1999; Lasso, 2004)). Los seres
humanos leen, no solo letreros, cartas o libros, también gestos, imagenes, el medio ambiente que
los rodea, todo transmite informacion, por eso son lectores por naturaleza, por la necesidad de

comprender el mundo circundante y desenvolverse adecuadamente en contexto.
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Por su parte, Solé (2003) afirma que en ese proceso de interaccion entre lector y texto, el
primero busca obtener una informacion que previamente establece para guiar la lectura del texto,
es decir que lo hace con una finalidad especifica y muy personal, en donde de acuerdo a ese
objetivo, asi mismo sera la motivacién con que se lea; cada lector es diferente entre si, mientras

uno lo hace para divertirse, otro lo haréa con fines académicos o investigativos.

En consecuencia, un texto no se lee de la misma manera ni con el mismo fin, incluso siendo el
mismo lector. La lectura ayuda al crecimiento personal y social de las personas, estimula la
convivencia, aumenta el vocabulario, potencializa la creatividad, el razonamiento, la conciencia
critica, es una fuente inagotable de placer que debe ser prioridad de todos los sistemas educativos

(MEN, 1998) y que debe involucrar a todas las areas del conocimiento.

OBJETIVOS DE LA LECTURA
(1. Sol¢)

Obtener una
Informacion

Seguir
instrucciones

Figura 2 Objetivos de la lectura. Fuente: Elaboracidn propia a partir de Solé (2003)

2.3.2.1. La lectura como factor asociado a la comprension

La lectura es un proceso dindmico, de caracter cognitivo, en el que se realizan operaciones

mentales como la abstraccion, el andlisis, la sintesis, la inferencia, la prediccion y la
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comparacion, buscando reconstruir el significado de cualquier documento y alejandolo de la
simple decodificacion de signos. Ella es un instrumento importante de aprendizaje, puesto que al
leer libros, papeles o periddicos, se puede aprender cualquier disciplina del conocimiento humano
(Cassany et al, 2003). La persona que lee de forma eficiente desarrolla su pensamiento y en
consecuencia, podra alcanzar el éxito escolar, acceder facilmente al mundo laboral, ademés de

alcanzar la autonomia y el desenvolvimiento profesional y laboral que tanto se desea.

2.3.2.2. Tipos de Lectura

La lectura implica un conjunto de destrezas que se emplean para leer un texto. De acuerdo al
objetivo que se persiga o a la forma como se haga, recibira diversos nombres. Con respecto al
objetivo que se persiga al leer el texto, Cassany et al (2003) en su texto Ensefiar Lengua,

presentan el siguiente esquema:

LECTURA SILENCIOSA

extensiva intensiva rapida y involuntaria
superficial
por placer para obtener para obtener p-ej.: noticias,
o por interés informacién informacién anuncios,
de un texto sobre un texto carteles, etc.

Figura 3 Tipos de lectura. Fuente: Cassany et al. (2003)

En la anterior figura de acuerdo al objetivo que el lector tenga, asi mismo es la profundidad
con que se lea. Por ejemplo, si es una novela o un documento cientifico, se lee con mayor
exhaustividad y conciencia lectora, en cambio, si se lee sélo para tener informacion general del
texto, se lee de manera superficial y rapida. Los lectores son los que deciden, en determinado

momento, cémo se realizara la lectura del escrito ubicado.
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La lectura extensiva tiene como principal objetivo desarrollar habilidades en el lector como:
sentir profundamente el texto; comprender la idea expresada por el autor en la obra, tratando de
identificar el mensaje que desea legar en el lector; apreciar y valorar las caracteristicas estéticas
del texto; en suma, promover el habito y el placer por la lectura, logrando que el lector tenga una

idea global del texto.

La lectura intensiva, por otro lado, esta interesada en el estudio exhaustivo, profundo y
detallado de un escrito, recurriendo a estrategias que permitan la identificacioén y discriminacion
de la informacién mas trascendental del texto, como tener una vision general del texto, identificar
su propdsito, autorrealizar preguntas sobre el contenido y efectuar resuimenes mentales o

escritos, determinar si se respondieron los interrogantes establecidos previamente.

Finalmente, la lectura rapida y superficial estd encaminada a conocer cual es el contenido de
un texto, la cual no busca profundizar, ni identificar detalles y, la lectura involuntaria, la cual se
refiere a la lectura que la persona realiza sin desearlo, como es el caso de los anuncios y letreros

que se encuentran en las calles.

2.3.2.3. Etapas de lectura

La lectura, por ser un proceso complejo, requiere de una serie de actividades que ayudan a
que la comprension del texto sea mas eficiente. Segln Solé (2003), esas actividades se
distribuyen en tres momentos que son: antes, durante y despues del proceso lector, los cuales, al
efectuarse de manera consciente, se llega a una verdadera y significativa comprension del

documento.

Antes de la Lectura
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Inicialmente, antes de realizar la lectura de un texto, Solé (2003) afirma que es menester
motivarla, tener interés en él o promoverlo hacia los demés, segun sea el caso; como segundo
paso, tener claridad del motivo por el que se esta leyendo ya que de acuerdo al objetivo, de la
misma manera sera el modo en que se lea y los resultados obtenidos; como tercero, activar los
conocimientos previos, es decir, recordar y reflexionar qué informacion se tiene sobre el texto
que se va a leer; como cuarto, predecir de qué se va a tratar el texto, acudiendo al titulo,
capitulos, iméagenes, autor, entre otros. Este aspecto se realizara tanto antes como durante la
lectura. Finalmente, el Gltimo paso es efectuarse preguntas sobre el contenido del texto que se va

a leer.

Durante la Lectura

Mientras se realiza el acto lector, Solé (2003) indica que es necesario realizar predicciones
mientras se esta leyendo el texto. Preguntas como ¢Qué va a pasar? ;Que relacion tiene lo
sucedido, con lo que esta sucediendo?, son ejemplos de interrogantes predictivas en textos
narrativos. Mientras se lee, también recomienda, realizarse preguntas sobre lo leido, logrando de
esta manera aclarar las posibles dudas que vayan surgiendo durante el proceso. Finalmente, la
técnica de ir resumiendo, ayuda a concretizar las ideas preponderantes del texto, logrando con

ello una verdadera aprehension de su contenido.

Después de la lectura

Al culminar el texto leido, Solé (2003) menciona tres estrategias: identificacién de la idea

principal, elaboracion de un resumen y formulacion y resolucién de preguntas. Con respecto a la
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primera, explica que la idea principal es un enunciado o varios entrelazados, que ayudan a
explicar el tema del texto y que responde a la pregunta: ¢Cual es la idea méas importante que el
autor pretende explicar con respecto al tema? Seguidamente, se debe realizar un resumen del
texto leido, el cual no se refiere especificamente a una sintesis escrita ya que puede ser también
un esquema, un grafico o cualquier herramienta que ayuda a consolidar la informacion relevante
del escrito. Por ultimo tenemos la capacidad de realizar preguntas y poderlas responder de
acuerdo al contenido del documento, reflexionando sobre si fue comprendido plenamente el texto

o si por el contrario, quedan dudas sobre él.

ETAPAS DE LECTURA
(1. Solé)

Figura 4 Etapas de la lectura. Fuente: Elaboracion propia a partir de Solé (2003)

2.3.2.4. Niveles de comprension lectora

La lectura como proceso de interaccion entre el texto y el lector, en el que se construyen
significados, se establezcan relaciones y se evalla la intencionalidad del escrito o del autor, segun
sea el caso, aborda tres niveles de comprension, las cuales son descritas por Gordillo y Flérez

(2009), y que corresponden a los niveles literal, inferencial y critico.
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Nivel de Comprension Literal

En este nivel, el lector realiza una lectura general del texto, centrandose en identificar su
estructura base, sin acudir a una intervencion cognitiva profunda al mismo. Se basa en el
reconocimiento, localizacién e identificacion de los elementos del texto como son las ideas
principales, las secuencias de los hechos, el reconocimiento de los personajes, del tiempo y de los
lugares descritos y por ultimo, las razones explicitas de sucesos y acciones que aparecen en el

texto. La lectura literal se fundamenta en detalles, en lo que el autor expresa de manera directa.

Nivel de Comprension Inferencial

En este nivel, el lector da cuenta de una red de relaciones y asociaciones de significados que
se presentan en el texto. El lector pasa a leer entre lineas, a formular hipotesis, a presuponer, a
deducir informacion que esta implicita dentro del texto. El busca relaciones que van mas alla de
lo superficial, agrega informacion; relaciona y compara datos, es decir, extrae del texto suficiente
informacion para elaborar sus propias conclusiones. Esta actividad cognitiva requiere un alto

grado de abstraccion en el lector.

En este rango de la comprension lectora, el lector puede inferir detalles adicionales, ideas
principales, no incluidas explicitamente en el texto, secuencias de acciones que se hubieran
presentado si el documento hubiera terminado de manera distinta, relaciones de causa y efecto,
realizando hipdtesis sobre motivaciones, acciones, caracterizaciones, ademas de predecir posibles

finales o resultados.
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La lectura Inferencial permite que el lector interprete todo lo que el autor quiere comunicar,
pero que en algunas ocasiones no lo dice explicitamente, porque las ideas las comunica de

manera indirecta.

Nivel de Comprension Critico

Este es llamado el nivel ideal de comprensién de textos y al que los esfuerzos educativos
aspiran a llegar. Aqui el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptandolo o
rechazandolo, pero a través de argumentos coherentes y consistentes, sin exhibir contradicciones.
Esta lectura tiene un caracter evaluativo, en el que intervienen los saberes previos del lector, su
criterio y el conocimiento que posea del texto leido. Se presenta un proceso de metacognicion,
en donde el lector razona sobre su propio conocimiento, toma conciencia y control sobre sus

procesos de pensamiento y de aprendizaje, y emite una determinada valoracion.

Con respecto a este nivel, Cassany(2003) afirma que la persona critica es la que comprende
autonomamente el proposito linguistico, las intenciones pragmaticas y los puntos de vista
particulares que subyacen a los discursos que le rodean; toma conciencia del contexto (contenido
cognitivo, género discursivo, comunidad de hablantes, etc.) desde el que se han elaborado dichos
discursos; construye discursos alternativos, defiende sus posiciones personales y se vincula
intertextualmente con los otros, y finalmente, utiliza todos los recursos linguisticos disponibles

para conseguir representar discursivamente sus opiniones a traves de esos segundos discursos.
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NIVELES DE LECTURA
- -

| e lectura profunda

e Lectura general e Lectura profunda

® Reconocimiento, e Formulacién de ¢ Emision de juicios,
localizacione hipétesis, metacognicién,
identificaciéonde deduccion de valoracion de

ideas. informacion. ideas.

Figura 5 Niveles de la lectura. Fuente: Elaboracion propia a partir de Gordillo y Flérez (2009)

2.3.2.5. La lectura como competencia fundamental para el conocimiento

El concepto de competencia es amplio e incluye cuatro pilares basicos que son: saber,
referido a los conocimientos, datos y conceptos que una persona pueda tener; saber hacer,
relacionado con las habilidades y destrezas; saber ser, las cuales incluyen las actitudes y los
valores que guian un comportamiento y saber estar, referido a las aptitudes, a las capacidades
relacionadas con la comunicacion interpersonal y el trabajo cooperativo. Es decir que las
competencias son las capacidades de un buen desempefio en contextos complejos y auténticos, en
donde se activan e integran conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores de una

persona.

Varios tedricos han definido este concepto. Chosmsky, por ejemplo, en su libro Aspects of
Theory of Syntax(1985), lo establece y lo define como la capacidad y la disposicion para el
desemperio y para la interpretacion. Otro concepto es el que presenta el MEN, en el 2002,
cuando lanza su programa Revolucion Educativa, donde lo define como un conjunto de
conocimientos, habilidades y actitudes que desarrollan las personas para que puedan comprender,

interactuar y transformar el mundo en que viven, para lo cual toma los cuatro pilares presentados
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por Delors (1996), en su informe” Los cuatro pilares de la educacion”, de la UNESCO

enunciandolos como: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a convivir.

Con referencia a la comprension lectora, Cassany et al (2003) retoma las teorias de Chomsky,
quien afirma que la competencia linglistica es el sistema de reglas, que hacen parte de las
personas, que permita que puedan entender enunciados linguisticos; las de Hymes, citado por
Pilleux (2001), quien habla de la competencia comunicativa, relacionada con los aspectos que
acompafia a una competencia linglistica, como son el contexto, el tono, el interlocutor, es decir,
la capacidad de usar el lenguaje en diversas situaciones sociales. Por ultimo, la pragmaética, que
acude al conjunto de conocimientos no verbales que se presentan en un acto comunicativo, tal es
el caso de las situaciones presentes en el contexto, los objetivos, las necesidades, los roles de los
interlocutores, etc. Todas estas teorias, al complementarse, contribuyen a enriquecer un verdadero
proceso lector, en el que no solo se decodifican signos, sino también, se analizan y se les da un

significado de acuerdo al objetivo que se persiga, al contexto, a la intencionalidad, entre otros.

A propésito de lo anterior, PISA (2006) define la Comprensién lectora como la capacidad de
comprender, utilizar y analizar textos escritos, para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar
sus conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad. Esa capacidad se refiere a todas
aquellas competencias que el lector debe poseer y desarrollar para comprender plenamente un

texto.

Esas competencias incluyen una serie de conocimientos, habilidades y estrategias que las
personas van construyendo con los afios, de acuerdo a las vivencias, exigencias y al contexto en
el que se desenvuelven (PISA, 2006), por ende, la competencia lectora no se refiere solo a la

decodificacion y comprension literal de los textos, implica una serie de actividades que culminan
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con la interpretacion de un texto, utilizarlo, reflexionar sobre él, para dar un resultado final, segin

sea el objetivo establecido.

2.3.3. Latransversalidad como elemento fundamental del curriculo

Al disefiar un curriculo por competencias, se hace necesaria la interdisciplinariedad como lo
menciona Casanova e Inciarte (2016), porque implica construirlo sobre ndcleos probleméticos
donde se integren varias disciplinas, es decir un curriculo integrado, en donde los saberes, que
estaban fragmentados, se integren de una manera transversal, que interactlen a manera de
cooperacion y transferencia, repercutiendo en los sistemas de formacion.

Esa transversalidad requiere que el curriculo sea claro en su forma de abordar el conocimiento
que ayude a desarrollar competencias y que al momento de su disefio, desarrollo y evaluacion,
permita el mejoramiento de la calidad individual y social de las personas(Casanova e Inciarte,
2016). En este sentido, Moreno, citado por Casanova e Inciarte (2016) afirma que la
transversalidad curricular corresponde al conjunto de caracteristicas de un modelo curricular,
cuyos contenidos van mas alla de lo establecido, buscando la creacion de nuevos espacios, que
ayudan a la formacion de las personas, en el que lo aprendido establece un nexo entre los valores,
las actitudes y el conocimiento para vivir y convivir con los demas.

De igual manera, Reyabal y Sanz (1995) afirman que una de las opciones mas modernas en
educacion es la accion formativa integral, que involucre tanto los aspectos intelectuales, como los
morales, para gque el estudiante se desarrolle cabalmente. La educacion requiere salir de los
contenidos curriculares tradicionales y evolucionar hacia una cultura integradora, que responda a
las necesidades culturales e intelectuales contemporaneas, factor que permitiria su

desenvolvimiento en el mundo actual.
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2.3.4. Ensefianzay aprendizaje en las Ciencias Naturales

Esta investigacion tiene como base tedrica, el concepto de ensefianza y aprendizaje de la
ciencia, proceso de aprendizaje que ha sido estudiado y sustentado por gran cantidad de teorias e
hip6tesis, que tratan de explicar cual es la mejor manera para que las personas aprendan. Entre
ellas, se destaca el constructivismo, primero ser el modelo pedagdgico adoptado en la educacion
colombiana y segundo porque su postulado sugiere un proceso de aprendizaje acorde con las

capacidades que necesita la sociedad actual.

Hernandez (1997) ha expresado algunos principios sobre los que se basa el constructivismo, al
considerar el aprendizaje como la percepcion de estimulos y describir su organizacion y

estructura, ya que todos los elementos de una situacion se relacionan entre si.

Teniendo en cuenta lo anterior, al ser considerada las Ciencias Naturales como proceso y
como disciplina, se ha identificado formalmente con el constructivismo de Piaget, puesto que el
conocimiento de produce a partir de una serie de procesos mentales, que al estar en constante
retroalimentacion, queda inmerso en la estructura cognitiva del estudiante (Marin et al., 2017);
ademas de lo que considera Vigotsky citado por la Revista Trimestral de Educacion Comparada
de la UNESCO (1994), en el articulo Perspectivas donde el autor menciona que los seres
humanos aprenden a pensar de acuerdo al que contexto en el que se desenvuelven, dandole

relevancia al aspecto social sobre el desarrollo de las funciones mentales.

Estos postulados concuerdan con lo plasmado en este proyecto de investigacion al establecer
zonas o entornos donde el estudiante se sienta comodo para desarrollar su propio conocimiento,
colocando a su alcance las herramientas, que a la vez son estimulo y motivacién para desarrollar
el trabajo, generando asi aprendizaje por descubrimiento y construccién (Bruner) y aprendizaje

significativo (Ausubel).
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El aprendizaje por descubrimiento y construccion, plantea la obtencién de conocimientos
mediante la exploracion y la experimentacion. Este tipo de aprendizaje, que también puede ser
guiado (aprendizaje guiado), ensefia a los estudiantes el camino para aprender a aprender,
motivando y fortaleciendo el autoconcepto y la responsabilidad del educando ante las tareas. En
cuanto al aprendizaje significativo, se produce cuando el estudiante relaciona la nueva
informacion con los conocimientos previos que tiene almacenados en su estructura cognitiva. En
este orden de ideas, Florez (1994) retne los postulados de este modelo pedagdgico al manifestar
que el conocimiento no se recibe de las personas de forma pasiva, sino que se consigue de
manera activa, siendo construido por el sujeto que la conoce. Este mismo autor también plantea

algunas caracteristicas que orientan la accion constructivista.

La estructura conceptual de cada estudiante, debe partir de las ideas y preconceptos que este
trae sobre el tema de la clase, también se apunta al cambio conceptual es decir lo que se espera
de la construccion del nuevo concepto y sus consecuencias en la estructura mental previamente
creada, de la misma forma se debe la confrontacion de las ideas y los preconceptos, es decir la
tematica estudiada con los nuevos conceptos que se ensefian y la aplicacion de estos a
situaciones concretas, asi como también la relacion con otros conceptos que permiten la

ampliacion de la transferencia.
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Condiciones del aprendizaje constructivo

v v

Relativas al material Relativas al aprendiz
Organizacion Vocabulario y Conocimientos Predisposicion
(estructura logica terminologia previos sobre favorable hacia
o conceptual adaptados al el tema la comprension
explicita) alumno |
Bisqueda del
Significado Sentido

de lo que se aprende

Figura 6 Condiciones o requisitos para el aprendizaje constructivo. Fuente: Ausubel, (1973)

Sin embargo, en este proyecto de investigacion se le da gran relevancia a las ideas de
Vigotsky al destacar el “constructivismo social”, nombre que le da debido al caracter de
construccién social que presenta el conocimiento. A lo cual Garcia (2004) manifiesta que los
saberes de producen con la interaccion social, de acuerdo a la realizacion de actividades que se
regulan culturalmente. Asi, el aprendizaje puede entenderse como la socializacion de los alumnos
y alumnas en nuevas formas de habla y modos de discurso, que son especificos de contextos

situados cultural e histéricamente.

De esta manera, se deduce que el aprendizaje se origina en primera instancia del contacto
social de los individuos, pero se determina también por el tiempo y el espacio en el cual ocurre
este proceso, de tal forma que los acontecimientos histdricos o presentes influyen en lo que las

personas aprenden.
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Con esta base, las Ciencias Naturales han ido modificando su proceso de ensefianza-
aprendizaje con el fin de ofrecer mejores respuestas a las problematicas que se presentan hoy dia.
Sin embargo, se debe tener en cuenta que esta concepcion constructivista no siempre se desarrolla
de la manera mas apropiada. En tal sentido, Garcia (2004) propone ciertos indicadores de lo que
denomina “simulacro de constructivismo”. Entre estos se encuentran el desarrollo de actividades
sin sentido, que no presentan un objetivo definido en el aprendizaje de los estudiantes, ademas
del poco tiempo disponible para analizar las preguntas y asi poder responderlas adecuadamente,
la no existencia de un espacio de reflexion entre las diferentes actividades; otro indicador
indiscutible es no tener claro el porqué de los resultados obtenidos con la implementacion de las
actividades o préacticas pedagogicas al igual que la poca capacidad de inferencia y argumentacion

que presentan los contenidos curriculares y punto de vista unico de los educadores.

Lo anterior se evidencia de forma recurrente en las aulas de clase donde se desarrollan
contenidos sobre quimica de forma literal sin que el estudiante pueda desarrollar su pensamiento
critico y apropiarse del conocimiento a traves de su forma particular de representar la
informacion, lo que sin duda no contribuye a que se construya en cada individuo una adecuada
formacion en el area de Ciencias Naturales. La inadecuada implementacion del constructivismo
limita el proceso educativo, perdiendo el sentido al no lograr alcanzar los objetivos trazados con

los estudiantes, al no incorporar apropiadamente el aprendizaje a sus procesos mentales.

Asi mismo, Cauich y Garcia (2008) coinciden con lo planteado por los docentes como
situacion problema, la falta de motivacion hacia el estudio de las ciencias debido a que los
contenidos tematicos no se encuentran acordes con los problemas reales y cotidianos del entorno
social de los estudiantes. Esto aunado al desarrollo de la metodologia tradicional, hace que los

contenidos sean aburridos y superficiales, el poco énfasis en la creatividad, la ética, el desarrollo



DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES 59

historico o el impacto social de las ciencias en el aprendizaje de los jovenes al igual que el énfasis
en el constructivismo como Unico modelo pedagdgico implementado en el aula, lo aisla y limita
de los problemas cotidianos y de los problemas reales de los estudiantes en su comunidad la
educacion actual en ciencias no forma jovenes criticos, cientificos e investigativos, sino que se

reduce a la simple transmision de conceptos.

Estas problemaéticas se evidencian en la institucion donde los estudiantes no aplican el
conocimiento cientifico en su cotidianidad, porque no aprenden cémo utilizarlo, ademas no
construyen sus propios conocimientos. Estos jovenes salen a enfrentarse con una sociedad para la
que no estan preparados cientifica ni tecnologicamente, esto se evidencia en el bajo porcentaje de
estudiantes, que cursan carreras cientificas y de investigacion (Arteaga, et al 2016), ademas de
la desvalorizacion de los aspectos afectivo, social y cultural dentro de la ensefianza de las

Ciencias Naturales y Educacion Ambiental.

Una problematica que subsiste al mismo tiempo donde se devela una sociedad cada dia mas
exigente frente a los paradigmas de las ciencias naturales y la necesidad de jovenes con
competencias cientificas que generen avances significativos en la sociedad, ante esto Hodson
(2003) plantea la necesidad de formar jovenes con habilidades y destrezas en comunicacion,
capacidad de adaptacion, compromiso con el aprendizaje continuo, y conocimientos sobre ciencia
y técnicas. Estas habilidades son desarrolladas a traves del uso de mentefactos conceptuales que
posibilitan la formacion de estudiantes responsables de su aprendizaje con capacidad de analisis e
interpretacion. El modelo educativo implementado en la educacion en Ciencias debe permitir a

los estudiantes una comprension flexible y critica del conocimiento cientifico.

A partir de todo lo expuesto, puede comprenderse la evolucidn que ha tenido el concepto de

aprendizaje, transformando la percepcién de la competencia lectora y sobre todo de las
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necesidades a la que ésta, debe hacer frente. En afios anteriores, la capacidad lectora se
comprendia como un proceso que desarrollaba en la infancia, desde la basica primaria, asumida
COMO un proceso mecanico, monotono y repetitivo que abarcaba la descodificacion y
comprension literal. Actualmente, esta comprension de la competencia lectora abarca una serie
de conocimientos, habilidades y estrategias que cada persona va acondicionando de acuerdo a sus
experiencias, estimulos, ritmos y estilos de aprendizaje. (PISA, 2006) Lo anterior permite inferir
que el adecuado desarrollo de una competencia lectora permite a las personas enriquecer y
mejorar su vida personal, al proporcionar instrumentos linglisticos que se necesitan cada vez méas

para hacer frente a las exigencias de la sociedad moderna.

Por lo general, los textos relacionados con las Ciencias Naturales son de caracter informativo
y expositivo, que portan gran cantidad de informacidn nueva, especializada y conceptual que
dificulta su comprension. Lo anterior, sumado a su estructura y coherencia, entre otros aspectos
exigen del lector un gran esfuerzo, de alli que se requiera poner en practica algunas estrategias de
lectura dirigidas a promover la comprension y desarrollar la competencia, frente a las

limitaciones del texto (Annunziata et al., 2003).

Autores como Sanmarti (2007) explican que aprender ciencias, los estudiantes deben
apropiarse del lenguaje de la ciencia, y este aprendizaje esta asociado a nuevas formas de ver,
pensar y hablar sobre los hechos, distintas de las formas cotidianas de ver, pensar y hablar. De
alli que éste autor manifieste que sélo a través del lenguaje de la ciencia los estudiantes pueden
acceder a una cultura diferente: la cultura cientifica. En las Ciencias Naturales se priorizan entre
otras, las siguientes operaciones linguisticas: describir, definir, explicar, justificar y argumentar;
por lo que son considerados elementos fundamentales del pensamiento cientifico ya que no sélo

coadyuvan en la construccion de teoria basada en evidencias, sino que también ayuda a que los
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estudiantes se vuelvan lectores criticos, lo que les permitiria distinguir, por ejemplo, si el autor
esta explicando o argumentando su postura, si esta describiendo o haciendo inferencias. (ME,

2017).

Debe tenerse en cuenta, que para llegar a obtener conocimiento cientifico, es fundamental
comprender como se llegan a elaborar las explicaciones de los fendmenos observados y de las
regularidades identificadas, asi como la evaluacion de la calidad de cada explicacion. Por lo que
puede apreciarse, una doble funcion en el lenguaje: la primera, como instrumento que da sentido
a los hechos y la segunda, como medio para contrastar diferentes explicaciones y consensuar la
que se considera mas iddnea en funcion de los saberes propios. De esta forma, el lenguaje
posibilita el conocimiento, que se relaciona con haber obtenido determinados datos y haber

pensado sobre ellos, que se pueda discutir y difundir. (Sanmarti et al., 1999)

En tal sentido, Arca et al. (1990) explican que los términos ‘experiencia’, ‘conocimiento’ y
‘lenguaje’ son tres palabras emblematicas en las Ciencias Naturales y cada uno de estos términos
presupone de algiin modo los otros dos, puesto que estan intimamente interrelacionados, aunque
sin un orden jerarquico entre ellos. De alli que, aprender ciencias implique aprender a mirar y
observar las experiencias desde diferentes puntos de vista; a pensar sobre ellos desde conceptos y
percepciones diferentes de las intuitivas, por lo que al hablar se haga uso de un vocabulario y de
unas expresiones especificas que complejizan el lenguaje cientifico, de alli que la competencia
lectora sea la base de todos los aprendizajes, y por tanto su desarrollo es responsabilidad de todas

las disciplinas del curriculo.
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2.3.5. El perfil docente como fundamento a la ensefianza de las ciencias

La palabra docente que viene del latin docens, de docere, significa ensefiar (RAE). Ser
docente es mucho mas que ese sencillo significado, ser docente es tener vocacion de servicio, ser
un ejemplo para la sociedad, ser guia en la vida de los estudiantes, ser facilitador o mediador del

aprendizaje, por ende, es una pieza clave en la formacion de las personas.

Para alcanzar todas esas cualidades, el maestro debe tener una preparacion profesional y unas
condiciones éptimas para la labor que desempefia. La Formacion docente es una herramienta
clave para el aprendizaje y se define como aquella formacion académica recibida en las
universidades e instituciones de educacion superior que concluye con un pregrado (Diaz, 2006).
Ademas, Jaramillo & Contreras (2019) afirman que durante el proceso de formacion del docente
es muy importante, no solo la preparacion académica, sino también la practica pedagogica y la

mediacion didactica, en donde el docente se vuelve mediador del conocimiento.

Esa actividad docente debe ser mas que aplicar estrategias dentro del aula, debe ser una
actividad que invite a la reflexion, para que él se haga consciente del papel que desempefia,
contribuyendo al desarrollo de habilidades cognitivas en los estudiantes. (Espinosa, 2016), sin
dejar de lado, como afirma Galvis (2007) que debe estar actualizado con las tendencias
modernas, incluidas las TIC Un docente debe tener unas competencias basicas que lo ayuden a

responder a esas necesidades.

Ademas, el educador debe ser una persona creible, motivadora, garante de la ley, intelectual,
ademas, de poseer destrezas intelectuales, inter e intrapersonales, sociales y profesionales, con la
capacidad de aplicar sus conocimientos, en la comprension de los sujetos, de su entorno y de

fendmenos y procesos; de adaptarse a los cambios del mundo de hoy, de aprender a aprender,
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de innovar, de automotivarse, de persistir a pesar de los obstaculos o problemas a los que se
enfrenta, en el que la ética y los valores lo deben siempre acompafiar. El debe tener la facultad de
comunicarse, de asociarse, de conocer la cultura de sus estudiantes, de cobmo funciona, y cdmo se
relaciona con la sociedad en general. También la destreza de discernir y seleccionar las
estrategias mas adecuadas para su labor docente, incluyendo, obviamente el uso de las TIC y de

la comunicacion.

El docente posee un conocimiento cientifico adquirido a lo largo de su vida profesional,
como resultado de su asistencia a universidades, formaciones, capacitaciones, y sin lugar a dudas,
a su diario vivir, donde la experiencia personal y profesional, son la base de su bagaje cultural y

académico.

Partiendo de lo anterior, es el estudiante quien se beneficia de todos esos conocimientos y
habilidades, es quien, a la final, resulta beneficiado con todos esos conceptos, pero a su vez, el

también retroalimenta al docente, dandose una simbiosis cultural y académica.

Ahora bien, entre las habilidades apropiadas por el docente, Cassany (2003) declara que entre
las mas importantes estan la competencia linguisticay la comunicativa para que asi se pueda
tener dominio de las normas estructurales y cognitivas de la lengua y se pueda transmitir la
informacion pertinente y apropiadamente a los estudiantes y ellos puedan, del mismo modo,

interiorizar esas destrezas y aplicarlas a su diario vivir.

El docente, termina siendo mediador de ese proceso ensefianza-aprendizaje, quien, a través de
su practica pedagdgica y de sus conocimientos logra desarrollar en el estudiantes las

competencias necesarias para la vida. Autores como Espinosa (2016), plantean que es importante
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reflexionar sobre la formacion docente, para asi poder reflexionar sobre el papel que juega la

formacion docente en los procesos educativos del aula.

2.3.6. La mediacion didactica: estrategia integradora docente-estudiante

La didactica es considerada uno de los elementos fundamentales en el proceso ensefianza-
aprendizaje, ya que a través de ella se facilita la labor del docente para lograr que su estudiante
aprehenda un conocimiento. A proposito de esto, Nérici (1985) afirma que la didactica
corresponde a un conjunto de métodos, técnicas y procedimientos utilizados en la ensefianza, la

cual es aplicable a todas las disciplinas curriculares.

Uno de los principales objetivos de las instituciones educativas es favorecer la construccion de
conocimiento cientifico, a través de la interaccion entre el docente y el estudiante. La efectividad
de este proceso requiere la implementacion de diferentes estrategias y el uso de material didactico
que coadyuven en dicha operacion. Sin embargo, antes de reflexionar sobre los fundamentos que
orientan la mediacion didactica en el aula por parte del docente, es pertinente tener claridad en

aspectos como qué se entiende por mediacion y por mediador.

La mediacion se debe percibir como una accion con el proposito de servir de intermediario
entre las personas y su entorno, el cual se convierte en la realidad del individuo. La mediacién
tiene como fundamento un principio antropologico y es la creencia de la potencializacion y
perfectibilidad de todo ser humano. Por tanto, se debe entender desde una posicién
humanizadora, constructiva y positiva enmarcada en el campo educativo, que forma parte de la
capacidad de potenciar y perfeccionar al ser humano. La mediacion desde un contexto educativo
involucra al educador o toda persona que facilita el desarrollo, quien se convierte en un
intermediario entre el estudiante y el saber, el estudiante y su entorno, y con sus pares. (Espinosa,

2016)
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Por otra parte, el mediador es aquella persona que se convierte en el amplificador,
intermediario, adaptador, organizador y disefiador de los procesos formativos del estudiante, debe
regular y favorecer los procesos de aprendizaje, a partir del acompafiamiento y la evaluacion
constantes, concebida esta Gltima como un seguimiento formativo que brinde herramientas que

permitan favorecer dicho proceso. (Tébar, 2009)

De alli que la mediacion didactica sea considerada como una circunstancia que sirve de union,
como conexion o contacto, entre los elementos personales que configuran ese
proceso(profesor/alumno) y una herramienta educativa, de relacién, entendidos como nexo
global, como circunstancia que sirve de union, como conexion o contacto entre los elementos
personales que configuran ese proceso (profesor/alumno) y, entre estos y el resto de los

elementos de dicho proceso: contenidos, actividades, recursos y evaluacion (Gonzélez, 1999).

Partiendo de esta idea, se reconocen tres agentes que participan de forma directa en los
procesos de construccion del conocimiento cientifico escolar en el aula: el docente, el estudiante
y el contenido de las ciencias el cual debe ser representado y formulado a través de los diferentes
materiales y estrategias didacticas. De hecho, la interaccion entre los tres agentes se materializa
en el acto educativo es decir, la accion que se lleva en el aula de clase la cual debe conllevar a la

construccién del conocimiento cientifico escolar (Espinosa, 2016).

Autores como Marabotto (2008), Acosta & Rebolledo (2016) y Espinosa (2016) coinciden al
afirmar que la experiencia de la mediacion didactica ocurre con el establecimiento de las nuevas
corrientes que cuestionan y reconstituyen el campo educativo, rompiendo con los esquemas,
conceptos, papeles, procesos y espacios de la escuela tradicional al inscribirse en un marco

pedagdgico participativo dialégico que otorga al alumno un papel mucho mas activo y
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protagonico, tomando en cuenta tanto las opiniones, intenciones, los supuestos, como los

conocimientos previos del alumno.

Entre los fundamentos de la mediacion didactica pueden mencionarse: experiencia de
aprendizaje mediado, modificabilidad cognitiva estructural y el rol del docente como mediador.
Con respecto a la experiencia de aprendizaje mediado, Tebar (2009) explica que la tradicional
exposicion directa a los estimulos que vienen del exterior produce cambios en el individuo, pero
que no son de gran calidad ni suficientes para permitir un alto grado modificabilidad, al contrario
de la experiencia de aprendizaje mediado que favorece el desarrollo de habilidades cognitivas, la
flexibilidad, la autoplasticidad y la modificabilidad, puesto que el mediador selecciona, organiza
y presenta los estimulos de acuerdo con las caracteristicas de la persona y los transforma en

determinantes de un comportamiento.

En este orden de ideas y para mayor comprension del lector, la modificabilidad es la
capacidad que tienen todos los seres humanos para cambiar en un sentido positivo y ascendente.
Esta modificabilidad hace parte de un conjunto de cambios que influyen de manera sustancial en
el desarrollo cognitivo del individuo, asumiéndolo como un sistema abierto al cambio, con

capacidad propia para transformar la estructura de su funcionamiento. (Escobar, 2011)

Partiendo de todo lo anterior, se reconoce la accion del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) al establecer los estandares curriculares como orientadores para la ensefianza de las
ciencias naturales. Estos son entendidos como criterios claros y pablicos que permiten conocer lo
que deben aprender las generaciones en formacion, de manera que su aprendizaje sea pertinente
para su vida y no se limiten a acumular conocimientos. Para lograr lo anterior es necesario
desarrollar habilidades cientificas y actitudes, con el fin de mantener la curiosidad y el beneficio

de preguntar para aprender y comprender un entorno complejo y cambiante. Por eso es



DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES 67

fundamental usar los espacios educativos para comunicar y compartir experiencias que se

presentan en el entorno del estudiante. (Espinosa, 2016)

El lenguaje permite esta comunicacion de experiencias, al establecer una relacion entre el
mediador y el estudiante, que se convierten en indicios dotados de intencionalidad por parte del el

mediador de tal forma que favorezcan el aprendizaje del estudiante. (Cauich & Garcia, 2008)

MARCO TEORICO

CASSANY(2003)
Tipos de lectura

TEBAR(2009)
Maestro como CHOMSKY(1965)
mediador Competencias

Lectura B INCIARTE y
Nérici Competencias ‘ CASANOVA(2016)
(1985) : { Comprens_i 5 Transversalidad
Gl s Transversalidad
Definicion )
SOLE(2003)
Etapas de la
:;;‘:: lectura
GALVIS
(2007) HODSON.(2003)
Docente Estudiante
actualizado Conocimiento
cientifico
ESPINOSA(2016) SANMARTI (2007)
Reflexion en el Lenguaje de las
aula ciencias

Figura 7 Teoricos que aportan a la investigacion. Fuente: Elaboracién propia
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2.4. Marco Legal

El desarrollo de competencias lectoras es uno de los principales propdsitos no sélo del
Ministerio de Educacion, sino del gobierno nacional en pleno, tal como lo demuestran las
expresiones de la ex Ministra de Cultura de Colombia, Mariana Garcés Cordoba en el afio 2011,
cuando afirmé que la accion de leer ayuda a mejorar las competencias del pais, agregando
ademas que si todas las personas tienen acceso al conocimiento, eso seria un factor de equidad

significativo. (Congreso de la Republica de Colombia, 2013).

En Colombia, con la puesta en marcha del Plan Nacional de Lectura y Bibliotecas, se
acogieron las recomendaciones de la “Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos” que
reconoce la lectura y la escritura, junto con la expresion oral, el calculo y la solucion de
problemas, como herramientas esenciales para el pleno desarrollo humano. De igual manera el
sexto objetivo central de esta declaracion enfatiza en el mejoramiento de todos los aspectos
cualitativos de la educacion, especialmente en la competencia lectora al ser considerada una

practica esencial, con resultados de aprendizaje, reconocidos y mensurables. (UNESCO, 1994)

Es asi como se presentan los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana (MEN, 1998)
en el cual se insta a los docentes hacia una calidad en las practicas del lenguaje, que se
transversalice con los enfoques, procesos y competencias fundamentales que determinan el
desarrollo integral de los estudiantes. Esta necesidad se refuerza con la publicacién de los
Estandares de Competencia en Lenguaje (MEN, 2006), destacando el valor social de éste, puesto
que a través de sus diversas manifestaciones se muestra como eje y sustento de las relaciones
sociales, identificando a cada individuo, haciendo distinto a los demas, permitiéndole conocer la
realidad natural, y sociocultural de la que es miembro, ademas de facilitar su participacion en

procesos de construccion y transformacion de ésta. En el marco de las relaciones sociales, tal
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como exponen Mena & Huneeus (2017), Marin et al (2017), y Garcia & Nifio (2018), los
procesos de participacion resultan fundamentales para fortalecer las relaciones interpersonales y

desarrollar buenos habitos.

Bajo estos preceptos se presenta el Proyecto de Ley 130 de 2013, a través del cual se busca el
fomento del habito de la lectura en todos los niveles educativos, a través de la hora diaria de
afectividad por los libros, como un proyecto pedagdgico que debe incorporarse a los Proyectos
Educativos Institucionales, para el desarrollo cognitivo, afectivo y de habilidades comunicativas
en los nifios, nifias, adolescentes y jovenes del pais, para promover no solo el habito de la lectura
sino también la competencia lectora en educandos, docentes y padres de familias como actores
fundamentales de la comunidad educativa. En este sentido, tal como plantean Urra 'y Pérez
(2015), es necesario fortalecer el desarrollo cognitivo del individuo desde el reconocimiento que
se haga de sus competencias, habilidades y capacidades, como el caso de las de naturaleza

lectora.

El referido proyecto de Este proyecto de Ley también modifica el Plan Nacional de Lectura 'y
Escritura, formulado en el afio 2012, como una estrategia liderada por los Ministerios de
Educacién y de Cultura para que los sectores publico, privado, solidario y la sociedad civil del
pais, se unieran en torno a un objetivo comun: lograr que los colombianos incorporen la lectura y
la escritura a su vida cotidiana, lean y escriban mas, lean y escriban mejor y lo disfruten. Este
Plan Nacional tiene cinco componentes, siendo el mas afin a esta investigacion el tercero, que
vincula a los docentes como mediadores de lectura y escritura, buscando formar a docentes y
directivos docentes para mejorar las practicas educativas relacionadas con lectura y escritura.
Ademas, se busca que estos actores se conviertan en protagonistas clave en la promocion del

habito de la lectura. (Mincultura, 2012)
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Todos estos esfuerzos han dado resultados que se han reflejado en las diferentes pruebas
nacionales (SABER) e internacionales (PISA), a través de las cuales se ha demostrado que los
estudiantes, son capaces de leer e interpretar textos sencillos; sin embargo ha puesto de
manifiesto otra situacion que implica que el nivel de profundizacion y analisis no se esta
logrando, de alli que en las pruebas de Lenguaje les vaya mejor que en Ciencias Naturales, esto
apunta a que no estan desarrollando la competencia lectora, definida por PISA como “la
capacidad de comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por los textos escritos para alcanzar
los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales, y participar en la

sociedad”. (PISA, 2006)

Posteriormente y dados los avances significativos que se han evidenciado se formulan los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) en Lengua Castellana (MEN, 2015), un conjunto de
aprendizajes estructurales que construyen los estudiantes a través de las interacciones que
establecen con el mundo, ya sea a través de experiencias vivenciales y/o ambientes pedagogicos.
Actualmente, estos DBA se acompafian de unas Matrices de Referencia (MEN, 2017) que indican

los aprendizajes que evaluaran las pruebas estandarizadas SABER 3°, 5°, 7°, 9%y 11°.

Como marco integrador que busca dar solucion a estas dificultades se lanza el Plan Nacional
Decenal de Educacion 2016 — 2026, que incluye diez desafios estratégicos, bajo cinco principios
orientadores que buscan garantizar las condiciones necesarias para materializar efectivamente el
derecho a una educacién de calidad para toda la poblacion, conforme lo ordena la Constitucion
Politica de Colombia. Segun el MEN (2017), educacion de calidad es aquella que propone y
alcanza fines pertinentes para las personas y las comunidades en el contexto de una sociedad en

continuo progreso y que la hace competitiva en el contexto mundial.
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2.5. Operacionalizacion de las variables

Tabla 1

Operacionalizacion de las variables

Analizar en
el curviculo
de ciencias
naturales de
la educacion
secundaria,
la
integracion
del lenguaje
conmo gje
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naturales en
la educacion

VARIABLE
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Nominal

Ensenanza
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Ciencias
Naturales

VARIABLE
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conceptunl
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la vida de la
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Ley 115, Art.1,
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informacion
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visualicen la
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o

(Montes de
Oca y Diaz,
2017
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OBJETIVO

VARIAELE

Definicion Nomim]

VARIABLE
Deefimicion
conceptual

VARIAELE
Definicion
operacional
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(PISA, 2006)

Conjunto de
habilidades
que desarrolla
el docente para
extraery
construirel
significado de
un texto, &
través lostres
niveles de
lectura.

Curricular

Transversalided
del lenguaje

Perfil -
Competencias,
Habilidades
Apropiacion de
la informacion y
el conocimiento

Docentes de
Ciencias
MNaturales

Encuesta

Cuestionario

Fuente: elaboracion propia



DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES 73

3. Capitulo

Marco metodoldgico

Este capitulo corresponde al fundamento epistemoldgico y metodoldgico del proceso de
investigacion, tal como lo plantea Arias (2012), es importante que se defina una trayectoria que
permita orientar el alcance y la direccionalidad del referido proceso. Asi, en este capitulo se
incorpora el enfoque epistemoldgico y el paradigma de investigacion como parte del componente
epistemoldgico y en correspondencia con el componente metodoldgico, se incluye el método, asi

como el disefio de investigacién, expresado en técnicas, procedimientos e instrumentos.

3.1. Enfoque Epistemoldgico

En correspondencia con los objetivos trazados en la investigacion, el enfoque mas apropiado
es el racionalista deductivo por cuanto el conocimiento se concibe como un acto de invencion
(Padroén, 2013), en el que el razonamiento I6gico formal interviene en el proceso y en donde se
parte de un momento de abstraccion y reflexion de una situacion real, para llegar a un producto

final.

La investigacion asume este enfoque por cuanto se recurre a la observacion y deteccion de un
problema de estudio, se determinan las posibles variables y se establece como objetivo general el
disefio de una propuesta que ayude a solucionar esta problematica, siendo en este caso la creacion
de una herramienta que ayude a fortalecer las competencias lectoras en docentes de ciencias

naturales y a su vez en los estudiantes.

Este momento de abstraccion, de razonamiento l6gico-formal de una realidad presente en el
acto pedagdgico, de la busqueda del deber ser a través de un producto, hacen que este enfoque

sea el mas pertinente.
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3.2. Paradigma de Investigacion

La presente investigacion se fundamenta en un paradigma de corte mixto puesto que se
integran datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio, aportandole complejidad y
dinamismo al proceso (Hernandez et al., 2004). En este sentido, el componente mixto es
pertinente porque se presenta la complementariedad en una misma investigacion, en donde cada
uno cumple una funcién especifica para conocer una interpretacion de la realidad abordada
coexistiendo diferentes perspectivas que le proporcionan mayor profundidad al objeto estudiado,
dandole complementariedad (Sénior et al. 2012) y brindandole mayor credibilidad e impacto a la

investigacion.

De acuerdo al anélisis precedente, el componente cuantitativo de la presente investigacion,
permite la recoleccién y analisis de la informacion, respondiendo a las interrogantes presentes en
ella, las cuales son la base para un procesamiento riguroso, lo que conduce a un tratamiento de
naturaleza estadistica, en donde la medicion numérica, el conteo y la aplicacion de cuadros
estadisticos ayudan a determinar un patron de comportamiento en las unidades de analisis
(Hernandez et al., 2004). Asi, este componente se evidencia cuando los datos proporcionados por
los cuestionarios y entrevistas, aplicados a docentes y estudiantes, son tabulados y posteriormente

analizados estadisticamente, arrojando una informacion relevante para la investigacion.

Igualmente la investigacion aborda un componente cualitativo tomando como fundamento la
reconstruccion de la realidad para develar a través de un analisis légico-formal, la informacion
relevante que permita una mirada complementaria al objeto de estudio. (Hernandez et al., 2004).
En este sentido, el componente cualitativo se cubre cuando se devela la percepcion que tienen los
docentes en relacion con las principales categorias objetos de investigacion, como son el perfil

de competencias lectoras y la ensefianza de las Ciencias Naturales.
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3.3. Tipo de Investigacién

En el trabajo de investigacion se integran tres niveles cognitivos, que son el descriptivo, el
explicativo y el propositivo, que permiten la caracterizacion y el andlisis sistemético del objeto de
estudio, asi como establecer la relacion entre las variables estudiadas e igualmente se genera una

propuesta que permite contribuir a la solucion de la problemética planteada (Padron, 2013).

En cuanto al componente descriptivo, Padron (2013) afirma que su interés principal es
organizar los datos observacionales bajo los cuales se presentan determinados datos
desconocidos; ademas busca caracterizar, recolectar datos, medir y evaluar sobre diversos
aspectos del fendmeno a investigar (Hernandez et al., 2004). En correspondencia con lo anterior
y de acuerdo a tres objetivos trazados en la investigacion, que consisten en describir y
caracterizar el curriculo, el perfil del docente y sus competencias lectoras, este nivel se utiliza en
la investigacion, por cuanto se explica, de manera detallada, como se encuentran y en qué
consisten cada una de las variables presentadas en el proyecto, asi como la dificultad que

subyacen en ellas en el &mbito educativo.

Por otro lado, el componente explicativo se centra en explicar las razones por las que ocurren
los fendbmenos, en qué condiciones se encuentran y cOmo se relacionan entre las diferentes
variables presentes en el objeto de estudio (Hernandez et al., 2004), es decir que se buscan
respuestas a las razones por las cuales se dan los hechos descritos anteriormente (Padron, 2013).
En concordancia con lo anterior, este nivel se desarrolla al analizar el curriculo de Ciencias

Naturales y al verificar si el lenguaje es un eje transversal en él.

Finalmente, el proyecto es de naturaleza propositiva por cuanto, segin Padrén (2013), los
conocimientos tedricos se convierten en tecnologias de intervencion, en donde se crea o se

transforma un objeto de estudio, objetivo final de la presente investigacion , la cual busca disefiar
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una propuesta de naturaleza pedagogica que contribuya a fortalecer las competencias lectoras en

docentes que ensefian Ciencias Naturales.

3.4. Disefio de la Investigacion

El disefio de la investigacion corresponde al plan general de trabajo que fundamenta la
trayectoria investigativa en el presente estudio. El disefio incorpora el conjunto de técnicas,
procedimientos e instrumentos que se emplean en una investigacion. Dichas técnicas se refieren
tanto a la recoleccion como al procesamiento de la informacion, de alli que el disefio sea de

naturaleza documental y de campo.

El disefio de naturaleza documental apunta a la busqueda, recuperacion, analisis e
interpretacion de los datos obtenidos, a partir de la informacion suministrada por otros
investigadores en diversas fuentes documentales, aportando informacion nueva o relevante al
tema abordado. Por otro lado, en el disefio de campo se recolecta la informacion de los sujetos
investigados, sin ser manipulada ni procesada, (Arias, 2012), se analiza y se procesa, segun los

parametros establecidos.

3.5. Etapas de la Investigacion
En correspondencia con lo mencionado anteriormente, el disefio documental y de campo se
aborda desde tres grandes momentos del proceso de investigacion: un componente tedrico, uno

empirico y uno propositivo.

Inicialmente se tiene el componente tedrico, el cual atafie a los contenidos tedricos presentes
en el estudio, y corresponde tanto al insumo adquirido al elaborar el marco tedrico, como a los
producidos desde la misma investigacion (Padrén, 2013). Seguidamente el componente empirico,

el cual parte de una realidad, que es planteada como objeto de estudio, buscando conocerla a
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profundidad, sin alterarla (Padrén, 2013) y utilizando la observacion y el anélisis de los datos
recolectados, como principal medio para llegar al conocimiento. Finalmente, el componente
propositivo, a través del disefio de una propuesta, en donde, basados en la informacién
recolectada, del andlisis efectuado y de las conclusiones emanadas, se llega a una propuesta que

dara una posible solucion al problema planteado en la investigacion.

Cada una de estas etapas, comprenden una serie de técnicas, procedimientos e instrumentos

que se especificaran a continuacion:

3.5.1. Componente Teorico

En la etapa tedrica, se aborda una fase de investigacion de tipo descriptivo contrastivo al hacer
una revision del estado del arte de las categorias teoricas del presente estudio, mediante la técnica
de la revision documental considerando los aportes de las ciencias naturales y las ciencias
educacionales como fundamentos tedricos que caracterizan la situacion objeto de estudio con el
fin de establecer su comportamiento. Igualmente se plantea un nivel descriptivo-explicativo de
investigacion en la necesidad de valorar la concepcion de la realidad desde perspectivas distintas
o0 desde formas de analizar los fendmenos, lo que Padrén (2013) denomina inferencias al
considerar los aportes que se derivan de los procesos docentes, mediante la revision de diferentes

teorias pedagdgicas sobre una perspectiva de la calidad y sus principales hitos histérico.

Partiendo de las aportaciones de estas teorias se llega a generar un sistema de relaciones
tedricas que permite describir las categorias de analisis objeto de estudio mediante la técnica de la
revision documental. , para lo cual, en la fase explicativa, el método empleado es el
razonamiento légico formal que opera partiendo de las teorias mencionadas para establecer

relaciones entre las cuales proponen relacionar los procesos bioldgicos, cognitivos y esenciales de
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la investigacion cientifica, integrando también las disciplinas de la didactica, la pedagogia, la

psicologia.

Tesis explicativa

En correspondencia con el referente epistemoldgico y metodoldgico se declara la tesis de
investigacion: Los docentes que ensefian ciencias naturales fortalecen a través de su practica
pedagogica un perfil de competencias lectoras que contribuyen al fortalecimiento del desempefio

académico estudiantil y al mejoramiento de la calidad educativa.

Técnica documental

Segun Hernandez et al. (2004), la revision documental, como técnica, consiste en detectar,
obtener y consultar diversas fuentes de informacion en textos, en revistas cientificas, en paginas
web y otros materiales impresos y no impresos, discriminando la informacién debido a su
utilidad, pertinencia e importancia. El arqueo bibliografico permite decantar las principales
teorias que sustentan las variables de investigacion. La revision documental es una herramienta
atil y valedera al investigador, y es necesario hacerla de manera organizada tomando en cuenta la
validez cientifica, epistemologica, filosdfica, y del enfoque paradigmatico, entre otras. El

procedimiento que sigue a esta técnica es el siguiente:

Busqueda de informacién: Se inicia la busqueda de informacion obteniendo un listado de
textos, revista y documentos en general, seleccionando informacion pertinente al tema para su
analisis critico y descripcion de las variables: Perfil de competencias lectoras en docentes que
ensefian ciencias naturales, para conocer los antecedentes del tema de investigacion y el estado

actual del conocimiento de las variables mencionadas, reconocer la delimitacion tedrico
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conceptual en el cual se inserta la investigacion. Para esta tarea inicial, se acude a indices de
referencias en textos, revistas cientificas, documentos en linea, publicaciones periddicas,

servicios de resiimenes o abstracts entre otros.

Luego que se ha seleccionado el material, se realizan lecturas para organizar la informacion en
una matriz de rastreo bibliogréafico que permite registrar los articulos y tesis relacionadas con la
investigacion en estudio para luego incluirla en la bibliografia con el fin de establecer relaciones

y llegar a la inferencia. (Anexo F)

Técnica analisis de contenido

Siguiendo con la identificacion de las técnicas en la configuracion de la etapa tedrica, se aplica
el analisis de contenido como otra técnica de investigacion que posibilito el estudio y analisis de
la informacidn recabada de forma objetiva y sistematica, logrando plasmar con sentido l6gico los

aportes de orden tedrico que sustentan el presente proceso investigativo.

Al respecto, Marin (2012), define al analisis de contenido como una técnica que permite
develar los componentes de un texto a través de la descomposicién de sus partes, buscando
estudiarlas a profundidad, pero manteniendo siempre la interrelacion entre ellas. En este sentido,
teniendo en cuenta que se desea verificar el perfil de competencias lectoras en docentes que
ensefian ciencias naturales, se determiné analizar el Plan de Area de Ciencias Naturales de la
Institucion Educativa Distrital Jorge Robledo Ortiz (2017), que fue el facilitado por el plantel, ya
que a partir de él, se pueden construir inferencias de acuerdo a los objetivos trazados por la

investigacion (Marin, 2012).
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De acuerdo a lo anterior, la técnica que se utiliza para analizar el contenido del documento es
la propuesta por Marin (2012), la cual se distribuye de la siguiente manera: después de haber
seleccionado el objeto de estudio, que en este caso fue intencional, se realiza una observacién
documental, desde los primeros niveles de abstraccion, hasta los de complejidad més alta,
identificando las categorias mas relevantes expuestos por la unidad de analisis. Seguidamente se
generan inferencias a través de una triangulacién de datos, organizada en una matriz de
contrastacion, que, segun Marin (2012), permite navegar por un sin nimero de conocimientos
comprendiendo lo analizado actualmente, desde diferentes perspectivas y categorias, para de esta
manera poder llegar al objeto de estudio deseado y finalmente elaborar una conclusion final sobre

los hallazgos encontrados.

3.5.2. Componente Empirico

Este componente corresponde al nivel descriptivo-explicativo-contrastivo (disefio de campo).
Esta etapa permite determinar el Perfil de competencias lectoras en docentes que ensefian
ciencias naturales. En cuanto al nivel de investigacion, se dice que es descriptivo contrastivo
como se ha mencionado anteriormente, ya que se caracteriza la practica pedagdgica del docente
mediante procesos de descripcion, explicacion, contrastacion de la realidad donde se dinamizan
las variables en estudio. El abordaje del plano empirico observacional es fundamentado desde
referentes tedricos como el constructivismo, aprendizaje significativo, inteligencias multiples que

contribuyen a su intervencidn con una serie de secuencias didacticas aplicadas al ciclo didactico.

El disefio de investigacion de campo parte desde un diagnostico de necesidades de los
estudiantes de los grados sexto a undécimo de Educacion Bésica Secundaria, en el area de

Ciencias Naturales de la Institucion Educativa Distrital Jorge Robledo Ortiz, de donde se obtiene
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informacion como fuentes primarias, lo que constituye base para el procesamiento, analisis y

tabulacion de informacion pertinente para luego realizar la propuesta planteada.

La poblacién, segin Arias (2012), es un conjunto finito o infinito de elementos con
caracteristicas comunes para los cuales seran extensivas las conclusiones de la investigacion. Se
realiza en el Distrito de Barranquilla y se toma como contexto la Institucion Educativa Distrital
Jorge Robledo Ortiz, pues es alli donde se forman los futuros maestros de la Region Caribe y por

la ubicacion geogréfica de la institucion que permite su facil acceso.

En esta investigacion se trabaja con dos poblaciones de unidades de anélisis: la poblacion A,

que corresponde a los docentes, y la poblacion B, que corresponde a los estudiantes.

En lo que respecta a la muestra representativa para la poblacion A, esta conformada por seis
docentes de la Institucion Educativa Distrital Jorge Robledo Ortiz. Considerando la accesibilidad
de la poblacién, no amerita la determinacion de una muestra ni un proceso de muestreo, razon por
la cual se asume la totalidad de la misma, efectuando un censo poblacional, correspondiente al
estudio de cada uno de los elementos que componen la poblacion. Asi mismo Arias (2012),
indica que si la poblacion, por el nimero de unidades que la integran, resulta accesible en su

totalidad, no se hace necesario extraer una muestra.

Las fuentes primarias proporcionan informacion de manera objetiva, sin intermediarios. Para
ello se utilizan como técnica de recoleccion de informacion el cuestionario a docentes (ver Anexo
C), Este cuestionario se somete al juicio de expertos, es decir un grupo de 3 profesionales
especialistas en el area de estudio, para comprobar su validez y confiabilidad (ver Anexo C) asu

vez, las fuentes secundarias ofrecen informacion previamente elaborada, que de otra manera se
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encontraria dispersa. Como técnica se utiliza la revision de documentos de archivo escolar,

bibliografia disponible sobre el tema y navegacion en la Red Internet.

El cuestionario para la recoleccidn de datos se estructura con un conjunto de 20 preguntas o
aseveraciones orientadas a obtener informacion sobre las variables en estudio (ver Anexo C). El
mismo esta dirigido a recabar informacion en torno al Perfil de competencias lectoras en

docentes que ensefian ciencias naturales de la institucion antes mencionada.

Las aseveraciones se disefian bajo la escala de cinco alternativas de respuestas (siempre, casi
siempre, a veces, casi nunca y nunca), escala de likert, orientadas desde las dos variables de
investigacion: Perfil de competencias lectoras en docentes que ensefian ciencias naturales con

sus diferentes dimensiones e indicadores.

Ahora bien, la poblacion B esta conformada por estudiantes de los grados sexto a undécimo
del nivel de Educacién Basica Secundaria y Media Vocacional , en el area de Ciencias Naturales
de la Institucion Educativa Distrital Jorge Robledo Ortiz, ubicada al suroccidente de la ciudad de
Barranquilla, Departamento del Atlantico, Colombia. En esta etapa el nifio muestra sus aptitudes
naturales que sirven de base para los procesos educativos en el ambiente escolar, 1o que permite
comparar la conducta de entrada del estudiante con los resultados de los procesos de ensefianza y
de aprendizaje escolar. En el caso de la institucion abordada, la muestra corresponde a 115

estudiantes, seleccionados al azar y distribuidos entre los seis grados que hay en la institucion.

Para esta unidad de analisis, se ha disefiado un cuestionario, compuesto por preguntas
relacionadas con los datos generales de cada encuestado, ademas de un total de 13 items,
distribuidas entre las 2 variables y sus correspondientes dimensiones. Estos instrumentos se

someten a juicio de tres expertos quienes los validan y establecen su confiabilidad. (Ver Anexo
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C). Las aseveraciones se disefiaron teniendo en cuenta cinco posibles respuestas (siempre, casi

siempre, a veces, casi nunca y nunca), segun la escala de Likert.

Validez y Confiabilidad

Tomando en cuenta los aspectos que se estudian en la investigacion, Hernandez et al. (2004),
sefialan que un instrumento de medicion debe cumplir dos requisitos: validez y confiabilidad. Al
propio tiempo plantean que la validez se refiere al grado en que un instrumento de medicién mide
realmente las variables que pretende medir. Los dos cuestionarios se someten al juicio de tres
expertos, quienes analizan sistematicamente el contenido, asi como la estructura del instrumento.
Estos expertos emiten sus juicios y consideraciones respecto a la redaccion y contenido,
verificando si los items median las variables y sus respectivos indicadores; asi como los objetivos

de la investigacion.

De igual manera, un instrumento se considera confiable, segun lo expresa Arias (2007),
cuando al ser aplicado en multiples ocasiones a una misma muestra de sujetos ofrezca similares
resultados. La confiabilidad se obtiene por medio de una prueba piloto aplicada a sujetos, los
cuales presentan caracteristicas semejantes, pero que estan fuera del &ambito de la investigacion,
es decir no pertenecen a la poblacion objeto de estudio. La formula Alfa de Cronbach es la mas
pertinente para determinar la confiabilidad de los cuestionarios, la cual es:
o= _K [1-YVi]

K-1 Vit

Se utiliza la Férmula Alfa de Cronbach (1980) para calcular el coeficiente para cada variable,

obteniendo como resultado del analisis de fiabilidad, indicando en ambos casos tener una

confiabilidad muy alta 0 muy baja del instrumento, al ser comparadas con la escala de valoracion
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que se presenta a continuacion, la cual es herramienta fundamental al momento de la

construccion de los datos estadisticos para determinar la relacion de las variables.

En relacién con el cuestionario de la poblacion A, es decir la de los docentes, se emplean los
datos de los seis (6) docentes encuestados y se les aplica el Alfa de Cronbach, dando como

resultado: (Anexo E)

Tabla 2

Alfa de Cronbach a docentes

K 20

SVi 7,43

Vit 36

SECCION 1 1,053

SECCION 2 0,794

ABSOLUTO S2 0,794

a 0,84 | Confiabilidad

Fuente: elaboracion propia

Doénde:

K = numero de items (20)

Vi = Varianzas individuales

Vt = Varianzas totales

o = confiabilidad, dando como resultado 0,84

En cuanto a la poblacion B, es decir la de los estudiantes, para realizar una prueba piloto, se
selecciona al azar una muestra de la poblacion, equivalente al 10%, se les aplica el Alfa de

Cronbach, dando como resultado lo siguiente. Ver Anexo E.
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Tabla 3

Alfa de Cronbach a estudiantes

K 13
SVi 23,20
Vit 104,52
SECCION 1 1,083
SECCION 2 0,778
ABSOLUTO S2 0,788
A 0,84

Fuente: Elaboracion propia

Dénde:

K = nimero de items (13)
Vi = Varianzas individuales
Vt = Varianzas totales

o = confiabilidad, dando como resultado

Confiabilidad

85

El resultado de la aplicacion de esta formula revela el grado de confiabilidad con que se

realiza la medicion de las variables.

Tabla 4

Calculo de confiabilidad

CONFIABILIDAD

ALPHA DE a
CROMBACH
Instrumento docentes 0,84

Instrumento estudiantes 0,84

Fuente: elaboracion propia
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Teniendo en cuenta los resultados anteriores y a partir del baremo de interpretacion de
confiabilidad que se grafica en la tabla 5, presentado por Hernandez et al. (2004), se puede
afirmar que los instrumentos resultan confiables para el estudio, considerandose la confiabilidad
del cuestionario A y del B como Muy alta.

Tabla b

Baremo de interpretacion confiabilidad

RANGOS MAGNITUD
0,81a1,00 Muy alta
0,61a0,80 Alta

0,41 a0,60 Moderada
0,21a0,40 Baja
0,01a0,20 Muy baja

Fuente: Hernandez et al., (2004)

Posteriormente se procesan los datos con la utilizacion de la estadistica descriptiva. El
abordaje es iniciado con la recoleccion, clasificacion y codificacion de los datos a través del
cuestionario y su aplicacion; luego se tabulan los datos presentados en tablas y posteriormente se

analizan e interpretan los resultados, en gréaficos.

El producto de estas fases es el diagnostico descriptivo de la realidad existente en la aplicacion
de esta investigacion que resume sus fases en este mapa de ruta del sistema metddico de

investigacion.
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Figura 8 Ruta de la investigacion. Fuente: Elaboracién propia

Es importante aclarar que para ejecutar esta intervencién con los estudiantes de la institucion
Educativa Distrital Jorge Robledo Ortiz, se procede a realizar una reunion con padres de familia
del grupo a intervenir para informarles sobre el proceso de investigacion explicandoles el
propdsito del proyecto y de la intervencion con las secuencias didacticas, para autorizar la
implementacion de los instrumentos y poder hacer uso de fotografias, videos y evidencias

producto del trabajo realizado. Esta reunién se lleva a cabo en la instalacion antes mencionada.

Revision de informacion. Después de ser concedido el permiso de los padres se comienza a
revisar la informacion pertinente de los estudiantes, tomando como referencia los datos que
brinda el libro de seguimiento que maneja el docente de aula, tales como edad, sexo, informacion

familiar valiosa para poder comprender mas la poblacion a intervenir.
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3.5.3. Componente Propositivo

Este componente corresponde a los Niveles cognitivos que se alcanzan: prescriptivo-
propositivo. En esta tercera etapa, se toma como insumo la construccion teérica y la diagnosis de
campo de las etapas anteriores y el objetivo Disefiar una propuesta de naturaleza pedagogica-
tecnoldgica que contribuya al fortalecimiento de las competencias lectoras en docentes de
Ciencias Naturales. Se alcanza una fase prescriptiva, ya que permite Disefiar una propuesta de
naturaleza pedagogica- tecnolégica que contribuya al fortalecimiento de las competencias

lectoras en docentes de Ciencias Naturales.

Desde una perspectiva metodologica la configuracion de la propuesta considera algunas

dimensiones como las que se refieren a continuacion:

a) Intencién y Alcance: La propuesta, conlleva una intencion explicativa y prescriptiva que parte
de indagar si el perfil de competencias lectoras en docentes que ensefian ciencias naturales,
permite que mejore la calidad de la oferta educativa, con criterios de cobertura, oportunidad,

equidad, efectividad y eficiencia.

b) Estructura organizativa. Esta propuesta de intervencion se realiza con la poblacion A,
aludiendo a la actuacion de las variables perfil de competencias lectoras en docentes que ensefian
ciencias naturales que plantea como principal interrogante: ¢Cuales son los componentes
estructurales y la dinamica funcional de una propuesta pedagdgica - tecnologica que contribuya al

fortalecimiento de las competencias lectoras en docentes de Ciencias Naturales?

c) Lineamientos tedricos: Comprende los principios basicos que orientan la propuesta donde se

determinan elementos tedricos, elementos conceptuales, y componentes basicos.
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4. Capitulo

Procesamiento y analisis de los resultados

En el siguiente capitulo se presentan los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los
procedimientos, técnicas e instrumentos planteados en el disefio metodoldgico enunciado en el
apartado anterior. Primeramente se relacionan los datos proporcionados al analisis de contenido,
el cual toma como referente la aplicacion de la técnica de contrastacion con lo desarrollado en
las bases tedricas y la postura argumentativa de los investigadores, y en segunda medida, con el
uso del programa Excel, se contrastaron los valores de las respuestas que brindaron las unidades
de anélisis encuestadas, es decir los docentes y estudiantes, de acuerdo a las variables de

investigacion establecidas en el proyecto.

4.1. Resultados obtenidos en la revision documental

Como se menciona previamente, el analisis documental tiene como proposito develar el
tratamiento tedrico que los investigadores hacen de un determinado constructo (Marin, 2012) a
partir de unas categorias seleccionadas. Teniendo en cuenta la informacion recopilada, analizada
y argumentada en las bases tedricas consignadas en el capitulo 2, a continuacion, se presenta una
matriz de relaciones tedricas surgida del analisis de contenido al Plan de Area de Ciencias

Naturales de la I.E.D. Jorge Robledo Ortiz (2017).
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Tabla 6

Matriz de relaciones teéricas
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. Sub L .
Categoria . L Contrastacion con la Postura argumentativa de
categoria Concepcion de los autores . - .
emergente . teoria los investigadores
asociada
Competencias Actividades En la justificacion los autores La lectura segiin Cassany et Esta subcategoria la
lectoras de lectura  promueven la lectura como al. (2003) esuninstrumento incluyen en el plan,

medio para alcanzar el saber
cientifico.

En el Marco Tedrico y como
estrategia metodoldgica, al
precisar las  competencias
propias de las ciencias
naturales, plantean la lectura de
libros y otras fuentes de
informacion como medio para
indagar conocimiento.

importante para el
aprendizaje porque a través
de ella se puede aprender
cualquier disciplina del
conocimiento humano.

destacandose de esta manera
la relevancia de esta
estrategia para desarrollar el
pensamiento. Sin embargo
en las mallas y en el
desarrollo del documento no
se observa explicitamente su
realizacion.

Desarrollo de
competencias

En el Marco tedrico, para el
desarrollo de las competencias
propias del &rea de ciencias
naturales, en el caso del proceso
de indagacién, recurren al
desarrollo de las competencias
lectoras, por cuanto hablan de
buscar, seleccionar, organizar e
interpretar la  informacién.
En este mismo apartado,
incluyen la explicacién como
otra competencia propia de las
ciencias.

Chomsky  citado  por
Argudin (2005) define las
competencias como la
capacidad y la disposicién
para el desempefio y la
interpretacion.

MEN (2002) lo define el
conjunto de conocimientos,
habilidades y actitudes para
poder comprender,
interactuar y transformar en
contexto.

Esta subcategoria la
contempla con
superficialidad por cuanto
no describen de manera
explicita como se lograria
desarrollar la competencia
explicativa de las ciencias, la
cual corresponde al nivel
argumentativo  en los
procesos lectores

Comunicacion

En el marco teérico, mencionan
la comunicacion como
competencia propia de las
ciencias.

Hodson (2003) afirma que
la comunicacién es una de
las habilidades necesarias
para la adquisicion de
competencias cientificas.

Esta subcategoria la
consideran  de  manera
superficial, por cuanto sélo
la mencionan, sin ningun
tipo de explicacion detallada
de su accionar.
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Didéctica de las
ciencias

Concepcidn

En la metodologia, definen
porqué es importante el
desarrollo de las ciencias
naturales, sus ventajas y sus
caracteristicas como disciplina

La didactica es definida
como : el conjunto de
métodos, técnicas y
procedimientos destinados

a dirigir la ensefianza
mediante principios
aplicables a todas las

disciplinas.(Nerici, 1985)
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Definen la importancia de
las ciencias naturales como
area del conocimiento, mas
no definen lo qué es la
didactica de las cienciasy su
métodos para alcanzar el
conocimiento, tal como
define Nérici.

Competencias

En el apartado de la
metodologia, los  autores
mencionan el desarrollo de las

competencias  interpretativa,
argumentativa y propositiva.

Sanmarti (2007) manifiesta
que a través de la
descripcion, definicion,
explicacion, justificacion y
argumentacion, se logra
desarrollar el pensamiento
cientifico.

No se especifica cdmo se va
a lograr el desarrollo de esas
competencias ni para qué
serviria. Tampoco
mencionan las competencias
propias de las ciencias
naturales.

Mediacién  En el apartado de estrategia Espinosa (2016) afirma que No se establece como sera la
didactica  metodoldgica, enumeran las la mediacion didactica mediacion entre docente-
estrategias que realizara el facilita el desarrollo del estudiante y viceversa.
docente en el desarrollo de su conocimiento, ya que se
actividad pedagdgica. convierte en el
intermediario  entre el
docente, el estudiante y el
saber.
Usodelas En el apartado de estrategia Galvis (2007) afirma que el Esta subcategoria la
TIC metodoldgica incluyen el uso docente debe estar contemplan de  manera
de las TIC como herramienta actualizado con las superficial por cuanto no
para solucionar y evaluar tendencias modernas, especifican como se
resultados. incluidas las TIC. utilizaria ademas de las
ventajas que esta area posee.
Tampoco, como
herramienta, no esta
especificado en el plan de
area.
Transversalizacion  Concepcion Dentro del plan de area se Moreno, segin Casanova e Esta subcategoria poco se

puede extraer la importancia de
la Transversalizacién

Inciarte (2016), afirma que
latransversalidad ayudaa la
formacién de las personas
ya que establece nexos
entre  los valore, las
actitudes y el conocimiento
para vivir y convivir con los
demés

contempla en el plan, por
cuanto no la define, ni la
caracteriza, es decir que no
aparece de manera explicita
en el texto.
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Integracion

con otras
areas

En el apartado de estrategia
metodoldgica incluyen el uso
de las TIC como &rea del

conocimiento que trabaja junto

con las ciencias.

Casanova & Inciarte
(2016) plantean que se
debe desarrollar un
curriculo integrado, en
donde los saberes se
transversalicen, que
interactlen, repercutiendo
asi en la formacion
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En esta subcategoria se
valora la importancia de las
TIC pero no especifican
como se utilizaria de manera
integrada con las ciencias.

Integracion

con el
lenguaje

En el apartado de estrategias
metodologicas, los autores
incluyen actividades
relacionadas con el uso del
lenguaje, en sus procesos de
interpretacion y descripcion,
explicacion y prediccion de
fenémenos.

MEN (2006) afirma que es
menester que los docentes
transversalicen el lenguaje
con los enfoques, procesos
y competencias
fundamentales que ayuden
al desarrollo integral de los
estudiantes.

Los autores incluyen los
niveles de lectura y de
comprension en el
desarrollo del pensamiento,
especificamente del
cientifico.

Curriculo
calidad:

Estandares
Basicos de
Competencias

(EBC) y
Derechos

Basicos de
Aprendizaje

(DBA)

Referentes de

En el Plan de Area enuncian
los referentes de calidad, los
cuales hacen hincapié en los
procesos de comprension,
interpretacion, analisis y
argumentacion de los
fendmenos naturales
existentes.

MEN (2006) y MEN
(2015) establecieron los
EBC y DBA como
orientadores para la
ensefianza de las ciencias
naturales, buscando
garantizar lo que deben
aprender los estudiantes.

En esta subcategoria se
puede verificar que los
referentes de calidad
ministeriales requieren de
las competencias lectoras
para la comprension y
aprehension de los
conocimientos cientificos,
propios del &rea de Ciencias
naturales.

Metas de

formacion

En el Plan de Area aspiran a
desarrollar en el estudiante el
pensamiento cientifico y en
consecuencia fomentar la

capacidad de pensar analitica y

criticamente.

Annunziata et al.(2003)
afirman que debido a la
evolucion constante del
conocimiento cientifico, es
necesario desarrollar las
competencias lectoras para
lograr una verdadera
comprension de las
ciencias

En esta subcategoria, los
autores se proponen metas
relacionadas con el uso de
las competencias lectoras ,
lo que estéa en concordancia
con lo afirmado por
Annunziata et al.

Mallas

curriculares

En el documento, en el
apartado de mallas
curriculares, a través de los
desempefios y las

competencias se mencionan las

competencias lectoras.

MEN (1998), indica con
los Lineamientos
Curriculares de Ciencias
Naturales, los temas que
deben desarrollar los
estudiantes, afianzados
posteriormente por los
EBCy los DBA.

En esta subcategoria aungue
aparecen implicitas las
competencias lectoras, en
ellas no se evidencian
actividades que promuevan
el pensamiento critico ni el
uso de lecturas, tal como lo
definen los Lineamientos
Curriculares de Ciencias
Naturales.

Fuente: Elaboracion propia
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De acuerdo a la triangulacion presentada en la tabla 4, se puede inferir que el plan de &rea de
Ciencias Naturales de la I.E.D. Jorge Robledo Ortiz, a pesar de contener los elementos bésicos
que una programacion anual de estudios debe tener, éstos realmente no profundizan en la
informacion suministrada.

Inicialmente, con respecto a las competencias lectoras, el plan menciona la importancia de las
competencias lectoras para el desarrollo del pensamiento cientifico, sin embargo, no indica cuéles
habilidades requiere el ambito académico para potencializar, ni como se va a realizar, ni qué tipo
de actividades se van a implementar para alcanzar ese objetivo.

Del mismo modo la categoria de la didactica de las ciencias también presenta insuficiencias en
la informacion. Los autores se limitan a enumerar las estrategias metodologicas a emplear, mas
no explican cudl es la importancia de una adecuada mediacion didactica, como hacerlo, como
interviene el estudiante en los procesos. Ademas, de acuerdo a los Lineamientos Curriculares de
las Ciencias Naturales, la tecnologia es un factor fundamental para el desarrollo del pensamiento
cientifico, elemento que muy poca importancia tiene tanto en el plan como en las mallas
curriculares.

De igual manera se ubica la categoria de la transversalidad, en donde de forma implicita se
menciona la importancia de la transversalizacion entre las areas del conocimiento, pero no se
especifica cuales, ni de qué modo, infiriéndose que realmente el plan de area de ciencias naturales
incluye escasamente este aspecto en su estructura.

Finalmente, en cuanto al curriculo, los autores incorporan los referentes de calidad enunciados
por el MEN, a saber los EBC y los DBA, acordes a las metas de formacion formuladas en los
lineamientos curriculares, aunque es necesario establecer una conexién entre éstos y las mallas de

aprendizaje establecidas segln el contexto.
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4.2. Resultados obtenidos en la aplicacion del cuestionario a docentes

Para la recoleccion de la informacidn se aplica un cuestionario a seis (6) docentes que ensefian
Ciencias naturales de la Institucion Educativa Distrital Jorge Robledo Ortiz, en las asignaturas de
fisica, quimica, biologia y medio ambiente, aunque es de aclarar que algunos imparten

matematicas, asignatura afin a fisica, pero no analizada en el proyecto.

El instrumento esta compuesto de dos partes, cada una de las cuales sirve para determinar el
perfil de desempefio de los docentes que ensefian ciencias naturales en la institucién objeto de

estudio y poder de esta manera caracterizar las competencias lectoras en ellos.

Inicialmente, en el instrumento se solicita una serie de datos generales compuestos por su
edad, genero, preparacion académica, experiencia laboral y formacion académica.
Posteriormente, el instrumento que contiene 20 items con 5 alternativas de respuesta en escala de
tipo Likert, esta distribuido entre las dos variables seleccionadas, a saber: Perfil de competencias

lectoras y Ensefianza de las ciencias naturales.

Dado lo anterior, se puede observar en la tabla 7 el grado de experiencia de los docentes en
donde el 50% de los docentes tiene entre 16 y 30 afios de experiencia laboral en el ambito de la

educacion en las ciencias naturales, factor importante para el desempefio de un oficio.

Tabla 7

Datos recopilados afios de experiencia

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Valido acumulado
Vaélido 0 - 5 afos 1 16,6
6 -15 afos 1 16,6
16 - 30 afios 3 50.0
31 mas afios 1 16,6
Total 6 99,8

Fuente: elaboracion propia
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Ahora bien, en cuanto a su formacidon profesional, en la tabla 8 se observa que el 50% tienen
la formacion universitaria como licenciados y el restante 50% posee nivel de postgrados, por lo

cual se puede observar que el 100% de los docentes son titulados en educacion.

Tabla 8

Datos recopilados formacion profesional

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Vvalido acumulado
Valido Licenciado 3 50
Especialista 1 16,6
Magister 2 33,4
Total 6 99,8

Fuente: elaboracién propia

Respecto a los cursos o programas de formacion en los que ha participado, de los 6 docentes
encuestados, el 83,3% han realizados cursos de actualizacidn tanto en Pruebas saber o externas,
como en tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), el 50%, han recibido cursos
variados de formacion docente, el 33% se han capacitado en lectura y analisis de textos y el 0%
no ha efectuado cursos de actualizacion docente en ciencias naturales, tal como se evidencia en la

tabla 9.
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Tabla 9

Datos recopilados actualizaciéon docente

e Actualizacion
Lecturay Pruebas Saber Qe - . enla i
Docente  Nivel Profesional analisis de o Pruebas (O A1 Didactica de SETIEEE
textos Estandarizadas i . .. las Ciencias DRESIE
comunicacion Naturales
(TIC)
1 Magister X X
2 Especialista X
3 Magister X X X
4 Licenciado X X X X
5 Licenciado X X X X
6 Licenciado X
Frecuencia 2/6. 5/6. 5/6. 0/6 3/6.
Porcentaje 33,4 83,3 83,3 0 50

Porcentaje valido
Porcentaje acumulado

Fuente: elaboracién propia

De la anterior informacién suministrada por la unidad de analisis A, es decir los docentes, se
puede inferir que el 100% de los docentes del plantel educativo cuentan con formaciéon
académica y pedagdgica pertinente a la labor que estan desempefiando, ademas, el 50% de ellos
tiene entre 15 y 30 afios de experiencia en el campo de la educacion, sin embargo, después de
graduados, a pesar de haber recibido algun tipo de curso, realmente no lo hace hacia su propia
disciplina, ya que ninguno de los encuestados, es decir el 0%, ha tenido acceso a ella y solo el

33% ha participado en capacitaciones sobre lectura y analisis de textos.

Bajo estos resultados, se puede concluir que los docentes que ensefian ciencias naturales en la

Institucion Educativa Distrital Jorge Robledo Ortiz, si poseen algun tipo de formacion, pero no
lo estan haciendo para actualizarse especificamente en su area, si no en otras areas del

conocimiento y mucho menos con referencia a capacitaciones relacionadas a la lecturay a la


https://es.wikipedia.org/wiki/Tecnolog%C3%ADas_de_la_informaci%C3%B3n_y_la_comunicaci%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Tecnolog%C3%ADas_de_la_informaci%C3%B3n_y_la_comunicaci%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Tecnolog%C3%ADas_de_la_informaci%C3%B3n_y_la_comunicaci%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Tecnolog%C3%ADas_de_la_informaci%C3%B3n_y_la_comunicaci%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Tecnolog%C3%ADas_de_la_informaci%C3%B3n_y_la_comunicaci%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Tecnolog%C3%ADas_de_la_informaci%C3%B3n_y_la_comunicaci%C3%B3n
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formacion lectora, del mismo modo lo sefiala Mahler et al. (2017), cuando afirma en su
investigacion que la profesionalizacion docente garantiza la calidad de los sistemas educativos,

por lo que es necesario fortalecerla.

A continuacion, teniendo en cuentas las dos variables de la investigacion, se muestran los
resultados obtenidos por cada uno de los indicadores que hacen parte del cuestionario aplicado a
cada uno de los 6 docentes de ciencias naturales de la basica secundaria y la media vocacional
que ofrece el plantel, en donde se empled la escala de Likert con los valores de Siempre, Casi

siempre, Algunas Veces, pocas veces y Nunca en cada uno de los items consignados.
Dimension: curriculo-Indicador Perfil de habitos lectores

En esta seccion del cuestionario, se trabajan cuatro aseveraciones a los docentes relacionados
con su habito lector, las cuales versan sobre la incorporacion de la lectura de textos en su
practica laboral, la importancia de hacerlo tanto para su vida personal como en el ejercicio

docente, principalmente en el desarrollo de su disciplina.

Tabla 10

Datos recopilados Perfil de habitos lectores

item 1 item 2 item 3 item 4 :
Porcentaje
% % % %
Nunca 0% 0% 0% 0% 0%
Casi nunca 0% 0% 0% 0% 0%
Algunas veces 0% 0% 0% 0% 0%
Casi Siempre  33% 50% 17% 33% 33,25%
Siempre 67% 50% 83% 67% 66,75%

Fuente: elaboracion propia. Cuestionario aplicado a docentes de la IED Jorge Robledo Ortiz



DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES 98

v e
PERFIL DE HABITOS LECTORES
Hitem1% Mitem2% ®mitem3% mitem4% = Porcentaje
X
m
© R
n
X X~
~ N ©
(o] O O
x ®
o o
mn O\O n
un
N X o
pa P |
=
~
i
R R R R R R R
O O O oo O O O O o o O O oo
NUNCA POCAS VECES ALGUNAS CASI SIEMPRE SIEMPRE
VECES

Figura 9 Perfil de habitos lectores en docentes. Fuente: Tabla 10.

En la tabla 10 y la figura 9, se puede observar que los docentes consideran importante la
lectura para sus vidas y para el desarrollo profesional y laboral, destacandose las respuestas de
siempre en un 66% Yy casi siempre en un 33% en las aseveraciones antes mencionadas, tal como
dice Cassany et al (2003) al afirmar que la lectura permite, a través de diferentes métodos, lograr
la comprension global de su contenido, ya que a través de ella se puede aprender cualquier

disciplina del conocimiento humano, radicando de esta manera su importancia.

Dimension: curriculo-Indicador Transversalidad del lenguaje con las ciencias

En cuanto a la transversalidad del lenguaje con el area de ciencias naturales, las aseveraciones
5, 6y 7 del cuestionario indagan sobre la posicién del docente de ciencias naturales con respecto
a la utilizacion de las competencias lectoras en su quehacer pedagdgico, de sus ventajas en el
desarrollo de destrezas y habilidades que ayudan al estudiante a mejorar su pensamiento critico y

reflexivo, asi como las que se requieren para la apropiacion del pensamiento cientifico.
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Tabla 11

Datos recopilados Transversalidad de las ciencias con el lenguaje

ftem 5 item 6 item 7 Porcentaie
% % % J
Nunca 0% 0% 0% 0%
Casi nunca 0% 0% 0% 0%
Algunas veces 0% 0% 0% 0%
Casi Siempre  33% 0% 33% 22%
Siempre 67% 100% 67% 78%
Fuente: elaboracidn propia.
TRANSVERSALIDAD DE LAS
CIENCIAS CON EL LENGUAJE
Hitem5 Mitem6 Mitem7 ' Porcentaje
% % %
NUNCA POCAS VECES ALGUNAS CASI SIEMPRE SIEMPRE
VECES

Figura 10 Transversalidad de las ciencias con el lenguaje desde la 6ptica del docente. Fuente: Tabla 11.

Con respecto a este indicador, en la tabla 11 y figura 10 se puede apreciar que el 78% de los
docentes encuestados consideran que siempre se debe transversalizar el lenguaje con las otras
areas del conocimiento y el restante el 22% menciona que casi siempre. Esto confirma el valor
que le proporcionan los docentes a la lectura en los procesos de formacion y de adquisicion de

competencias, ya que como define Cassany (2003), ella es un instrumento tan importante que al
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estar acostumbrados a leer diferentes tipos de textos, se puede aprender cualquier disciplina del

conocimiento humanao, sin dificultad.
Dimension: curriculo- Indicador Perfil de competencias lectoras

Por otro lado, en la dimension de curriculo también se quiso indagar sobre el perfil de
competencias lectoras en los docentes, incluyendo seis aseveraciones que dieran informacion
sobre este aspecto. Dichas afirmaciones indagaban sobre si el docente incluia lecturas en sus
clases, si esto contribuye a fortalecer los procesos cognitivos en los estudiantes asi como
desarrollar capacidades en ellos, para inferir y analizar macroestructuras, ademas de
competencias argumentativas y comprensivas, y por ultimo, si el docente con los textos que €l
lee, los relaciona con otros, buscando crear marcos conceptuales y experienciales para su practica

pedagdgica.

De acuerdo a lo anterior, como lo muestra la tabla 12 y figura 11, el 53% de los docentes esta
casi siempre de acuerdo con las aseveraciones anteriores y el 47% considera siempre importante

estos comportamientos lectores en las actividades pedagogicas.

Tabla 12

Datos recopilados competencias lectoras en docentes

ftem 8 ftem 9 ftem10 item11  item12  item13 ST
% % % % % %
Nunca 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Pocas veces 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Algunas veces 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Casi Siempre  33% 50% 67% 33% 67% 67% 53%
Siempre 67% 50% 33% 67% 33% 33% 47%

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 11 Las competencias lectoras segin docentes. Fuente: Tabla 12.

Una vez analizadas las estadisticas correspondientes a la variable Perfil de Competencias
lectoras, se puede afirmar que los docentes son conscientes de la importancia de la lectura en los
procesos académicos, en la formacion personal y profesional, ademas de ser una herramienta
valiosa para desarrollar las competencias cientificas de los estudiantes y de fortalecer los
procesos cognitivos, metacognitivos y argumentativos en ellos y en las personas que la ejercitan.
Sin embargo, teniendo en cuenta la informacién suministrada en la tabla 7, los docentes no se
estan actualizando con programas o cursos para desarrollar las habilidades lectoras en los
discentes, factor preocupante por cuanto, segun afirma Espinosa(2016), es necesario que los
profesores en sus procesos de formacion académica se preparen tanto con los dominios
curriculares como con estrategias didacticas que los ayuden a favorecer la construccion del

conocimiento cientifico de sus estudiantes.
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Dimension: Didactica- Indicador Concepcion y alcance de las estrategias de mediacion

La dimension didactica, correspondiente a la variable “Ensefianza de las ciencias naturales”
se analiza desde el indicador de la concepcidn y alcance de las estrategias de mediacién, el cual
contiene 7 items que buscan indagar sobre la incorporaciéon y el empleo de estrategias didacticas
que incluyan la lectura de textos, de diversos temas y estructuras, para desarrollar las
competencias propias del lenguaje y de la comprensién de textos de indole cientifico. Ademas,
también se encuentra el item 18, el cual hace referencia a la inclusion de plataformas virtuales

sociales o educativas que lleven a los estudiantes a los diferentes niveles de lectura.

Los resultados arrojan que el 60% de los docentes incluyen casi siempre la lectura de textos en
sus actividades pedagogicas, aunque se destaca que entre el 17% y el 5% lo hacen
eventualmente, con los valores de algunas veces y pocas veces, respectivamente, tal como lo
evidencia la tabla 13. De igual manera sucede con la investigacion de Benavides & Tovar
(2017), quienes concluyen que los maestros tienen debilidades en el uso de estrategias de lectura,

siendo un factor para incluir esta actividades en sus procesos académicos.

Con respecto al item 18, relacionado con el uso de las plataformas digitales, los resultados
arrojan en un 67% que casi siempre emplean las herramientas tecnoldgicas para fortalecer las
ciencias naturales, a través de lecturas de textos, resultado valioso en la medida en que las TIC se
estan convirtiendo en un instrumento muy empleado por la comunidad, como lo afirma en su
estudio Gonzalez & Trivifio (2018) por lo que permite que el alumnado entienda y retenga mejor

el contenido de una asignatura, asi como de incrementar el grado de reflexion sobre ella.
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Tabla 13

Datos recopilados alcance de las estrategias de mediacion

item 14 item 15 Item 16 [tem 17 Item 18 Item 19 item 20 :
Porcentaje

% % % % % % %
Nunca 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Pocas veces 0% 0% 17% 17% 0% 0% 0% 5%
Algunas veces 0% 0% 0% 50% 17% 17% 33% 17%
Casi Siempre  67% 83% 67% 33% 67% 67% 33% 60%
Siempre 33% 17% 16% 0% 16% 16% 34% 18%

Fuente: elaboracion propia. Cuestionario aplicado a docentes de la IED Jorge Robledo Ortiz
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Figura 12 Concepcidn y alcance de las estrategias de mediacion segun los docentes. Fuente: Tabla 13

Partiendo de los resultados proporcionados por el cuestionario aplicado a los docentes, se
puede afirmar que el educador ensefia ciencias naturales teniendo en cuenta las habilidades y los
conocimientos adquiridos en su formacion universitaria, preocupandose muy poco por la
actualizacion posteriormente, de informacidn con respecto a su area, y mucho menos a las
competencias comunicativas, especificamente a las lectoras, que tanto se requiere en el mundo de

hoy, a pesar de reconocer la relevancia, la necesidad y lo eficiente que es desarrollarlas, incluso
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en su practica pedagogica, donde no siempre las incluye en sus actividades escolares, ademas, es
importante como afirma Nérici (1985) que el docente garantice la forma cdmo el educando
aprende algo, razén por la cual es necesaria una didactica y una formacién adecuada en los
procesos pedagogicos. De igual manera Espinosa (2016) afirma que la mediacién didactica es
fundamental por cuanto facilita la adquisicion de un saber a través de la interaccion entre el
docente, el estudiante y el conocimiento a perseguir, situacion que demuestra que es necesario

fortalecer las competencias lectoras en los docentes.

4.3. Resultados obtenidos en el cuestionario aplicado a estudiantes

El trabajo de investigacion selecciona a los estudiantes, poblacion B, para contrastar la
informacion suministrada por los docentes en el respectivo cuestionario. Para la recoleccion de la
informacion se aplicd un cuestionario a 115 estudiantes, desde los grados sexto 6° hasta 11°. A
cada grupo de estudiantes, se les solicita que evalten el desempefio en particular de un docente
de ciencias naturales, indicandole el nombre del docente evaluado. Esto se realiza desde el
anonimato para permitir la mayor sinceridad de sus respuestas. Los cuestionarios se reparten
abarcando de manera equitativa entre los 6 docentes de ciencias, objetos de estudio. En la tabla

14 se puede verificar la poblacion B encuestada.

Tabla 14

Datos recopilados encuestas aplicadas

Estudiantes Total
Docente cuestionarios
6° 7° 8° 9° 10° 11° aplicados
1 6 6 6 18
2 10 6 16
3 9 10 9 28
4 9 10 6 25
5 4 6 3 12
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19 19 19 20 19 19 115

Fuente: elaboracidn propia

El instrumento esté& constituido por dos partes. La primera corresponde a datos generales del
estudiante encuestado y la segunda a 13 items, los cuales buscan caracterizar el perfil de

competencias lectoras y de desempefio de los docentes de ciencias naturales de la institucion.

En cuanto a la primera parte del cuestionario, pretende caracterizar a los jovenes estudiantes, a

través de género, situacion socio-econémica y cinco relacionadas con la lectura.

Con respecto a la situacion personal y socioecondmica de los estudiantes, se puede observar a
través de la figura 13 que el 52% de los encuestados corresponde al sexo femenino y el 48%

masculino.

Geénero de los estudiantes

Femenino Masculino
52% 48%

Figura 13 Distribucion por género entre los estudiantes encuestados. Fuente: Elaboracion propia

En la figura 14 el 30% de los estudiantes vive con la madre, el 21%, con el padre y el 23%

con hermanos, privilegidndose la presencia de las madres en la estructura familiar.
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Personas con las que conviven

B Madre B Padre B Hermanos(as)
Hermanastros m Abuelos B Madrastra o padrastro

m Otros familiares

4% 6%

4%

Figura 14 Personas con las que conviven los estudiantes. Fuente: Elaboracion propia

En la figura 15, las familias de los encuestados poseen televisores en su hogar en un
88,2%, celulares en un 87%, equipos de sonido en un 71,7% y aire acondicionado en un 47%,
elementos considerados de entretenimiento o para la comodidad de la poblacion. Sin embargo,
como se puede evidenciar, solo el 31% posee un computador en la casa, el 22% una Tablet, el
18%, un portatil y el 17,6% una impresora. Esto demuestra los intereses familiares de la

institucion y su situacion econémica.
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Figura 15 Porcentaje de aparatos electronicos en los hogares de los estudiantes. Fuente: Elaboracién propia

Finalmente, en la figura 16 se puede percibir que el 54% de los encuestados tiene algun tipo
de libro en el hogar y el 46%, no, siendo un alto porcentaje la ausencia de textos en las familias

de la institucion.

éPoseen libros en el hogar?

NO
46% SI
54%

Figura 16 Porcentaje de familias con textos en el hogar. Fuente: Elaboracion propia
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Dadas estas estadisticas, se puede concluir que los estudiantes de la institucion objeto de
estudio, viven con dificultades econdémicas, son de bajos recursos y con poco acceso a los medios
electronicos y fisicos para acceder a la informacion y a la lectura, situacion analizada detectada
también por Franco & Céardenas (2015), quienes corroboraron que a los estudiantes les gusta
leer, pero su contexto familiar no los acomparia en ese proceso.

Por otro lado, indagando sobre el comportamiento lector de los estudiantes, se puede observar
en la tabla 15 que el 43% de las personas que leen en el hogar son las madres, el 30%, los padres
y el 31% los hermanos, caso opuesto al de los abuelos que leen muy poco con un porcentaje del
19%.

Tabla 15

Datos recopilados miembros de la familia que leen

Miembros de la familia que leen

Madre 43%
Padre 30%
Hermanos(as) 31%
Hermanastros 3%

Abuelos 19%
Madrastra o padrastro 10%
Otros familiares 14%

Fuente: elaboracion propia

En latabla 16, el 78% sefiala que leen por placer y sélo el 7% anota que lo hace por
indicaciones del profesor. Esta informacion es interesante porque da indicios del comportamiento

lector del docente que ensefian ciencias naturales.
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Tabla 16

Datos recopilados Motivos de lectura de los estudiantes

Los motivos que llevan a leer

Te gusta 78%
Exigencia del profesor 7%
Sugerencia de la familia 11%

Te permite compartir en familia  119%

Fuente: elaboracidn propia

Por Gltimo, con relacion a la pregunta sobre el tipo de textos que prefiere leer el estudiante, se
puede apreciar en la tabla 17 que los méas destacados son los de terror con un 67% y los de
ciencia ficcion con el 37%. Caso contrario sucede con las noticias, farandula e imagenes que
obtuvieron los porcentajes mas bajos con el 5%, 8% y 14%, respectivamente. Estos resultados
son una muestra del poco interés que los estudiantes tienen hacia los textos no literarios,
descartando la tipologia mas utilizada en la asignatura de ciencias naturales, referida a los textos
discontinuos.

Tabla 17

Datos recopilados Preferencias de lectura de los estudiantes

Textos que prefieren leer

Ciencia ficcion 37%
Terror 67%
Amor 23%
Noticias 5%

Farandula 8%

Caricaturas 32%
Imégenes 14%

Fuente: elaboracion propia



DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES 110

Ahora bien, con respecto a la informacion suministrada por la segunda parte del cuestionario,
ésta estd compuesta por 13 items, los cuales se encuentra distribuidos entre las dos variables de la
investigacion, a saber: Perfil de competencias lectoras y ensefianza de las ciencias naturales y
cuyo objetivo es determinar el perfil de desempefio de los docentes que ensefian ciencias
naturales, desde la transversalidad del lenguaje.

Dimension: Curricular- Indicador perfil de habitos lectores

En esta etapa del cuestionario, se les presentan 3 aseveraciones a los estudiantes
correspondientes a indagar sobre los habitos lectores de los docentes, su gusto por leer, sobre si
comenta en clase que lee textos y si realiza actividades que incluyan cualquier tipo de textos. Los
resultados indican que el 30% de los docentes de ciencias naturales lo hacen algunas veces,
acompariados con el 21% que dice que nunca lo hacen, lo cual se evidencia en la tabla 18, figura
17. Al contrastar los datos con los arrojados en la tabla 10 hay contradiccion, por cuanto, en el
item 2, indica que siempre y casi siempre, con un 50% respectivamente, utilizan la lectura como
practica personal y profesional. Es decir que los docentes reconocen la importancia de la lectura
pero no la estan incorporando realmente en sus vidas y no la estan transmitiendo a los
estudiantes, del mismo modo lo afirma Davalos et al. (2015) al reportar en su investigacion que
los docentes de México leen 2.6 libros por afio, factor que demuestra su bajo interés por la
lectura, del mismo modo Solé (2003) menciona que los propios habitos lectores de los docentes,
repercute en los bajos niveles de lectura de los estudiantes y comparandolo con los resultados de
las Pruebas Saber en ciencias naturales de los ultimos afios de los estudiantes de la IED Jorge
Robledo Ortiz, éstos demuestran que los niveles de comprension profunda de textos van
disminuyendo, en vez de aumentar que es lo esperado debido a los multiples acciones abordadas

desde el gobierno nacional como por las entidades educativas.
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Tabla 18

Datos recopilados Héabitos lectores de docentes segun estudiantes

Item 1 Item 2 Item 3

% % % TOTAL
Nunca 25% 22% 18% 21%
Pocas veces 14% 20% 9% 14%
Algunas veces 27% 27% 33% 30%
Casi Siempre  20% 20% 20% 20%
Siempre 14% 11% 20% 15%

Fuente: elaboracion propia

Habitos lectores del docente

35%

30% )
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25% %
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0%
Nunca Pocas veces  Algunas Casi Siempre Siempre
veces

Figura 17 Habitos lectores de los docentes segun estudiantes. Fuente: Tabla 18

Dimension: Curricular- Transversalidad del lenguaje con las ciencias

En la tabla 19, figura 18, con respecto a la Transversalidad de las ciencias con el lenguaje, el
30% de los estudiantes considera que el profesor utiliza la lectura de diversos tipos de textos para
dinamizar su asignatura, el 22% establece que siempre, el 21% que casi siempre, y el 14% que
nunca lo hace. Al contrastar los datos, en la tabla 11, item 7 especificamente, donde se analiza

este indicador desde el punto de vista de los docentes, la informacion también difiere, ya que
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ellos consideran en un 67% que siempre la lectura contribuye al desarrollo de las competencias
de comprension, propias de las ciencias naturales. Estos datos brindan la interrogante del por qué
si el docente reconoce ese valor del proceso lector, los estudiantes no lo vislumbran en el aula de
clase. En estudios similares (Castro & Mendoza, 2019; Montes de Oca& Vacca, 2017; Huaccha,
2018) se comprueba que en la medida en que un docente de ciencias naturales aplica variadas y

adecuadas estrategias de lectura, se mejoran los procesos lectores con sus estudiantes.

Tabla 19

Datos recopilados Transversalidad del lenguaje con las ciencias segun los estudiantes

Item 4 Item 5

% % TOTAL
Nunca 14% 15% 14%
Pocas veces 17% 13% 13%
Algunas veces 33% 28% 30%
Casi Siempre  23% 19% 21%
Siempre 18% 25% 22%

Fuente: elaboracion propia

Transversalidad de las ciencias con
el lenguaje
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Figura 18 La transversalidad del lenguaje con las ciencias del docente segln estudiantes. Fuente: Tabla 19.
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Dimension: Curricular- Indicador Perfil de competencias lectoras

El perfil de competencias lectoras, analizado en la tabla 20 y la figura 19 de los estudiantes,
con respecto a los interrogantes sobre si el docente incorpora lecturas relacionadas con otras
asignaturas diferentes a la del &rea y si las conoce a fondo y las analiza, se presenta unos
resultados similares en los valores de la escala de Likert ofrecidos en la encuesta a los profesores.
Al compararse con los datos proporcionados por los docentes, tabulados a través de la tabla 12, se
observa que el 53% lo hace casi siempre y el 47% siempre lo efectia. Como se puede analizar,
continua en estos resultados la discrepancia de opiniones, factor preocupante por cuanto no se
esta logrando desarrollar las competencias, como afirma Chomsky, citado por Argudin (2005) y
el MEN (2002), que se necesitan para poder comprender, interactuar y transformar en el mundo

en el que se vive.

Tabla 20

Datos recopilados competencias lectoras de docentes segun estudiantes

Item 6 Item 7

% % TOTAL
Nunca 20% 12% 17%
Pocas veces 26% 19% 20%
Algunas veces 20% 29% 25%
Casi Siempre  19% 20% 20%
Siempre 15% 20% 18%

Fuente: elaboracion propia
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Figura 19 Competencias lectoras de los docentes, segln los estudiantes. Fuente: Tabla 20

Dimension: Didactica- Indicador Concepcién y alcance de la mediacion

La dimension didactica, con el indicador de la concepcion y el alcance de las estrategias
didacticas en el aula de clase, las preguntas buscaban indagar sobre las acciones pedagdgicas del
docente cuando lee un texto de ciencias naturales. Los resultados son mas alentadores. En la tabla
21y la figura 20, entre el 31% y el 26% indican que siempre y casi siempre el profesor realiza
actividades propias de las competencias lectoras mientras se lee un documento en clase. Al
contrastarlo con los resultados brindados en la encuesta aplicada a los profesores de ciencias
naturales en la tabla 13, se puede verificar que son de cierta manera similares, aunque los
profesores son mas enfaticos en decir, en un 60%, que casi siempre aplican estrategias
concernientes al analisis de textos. De igual manera, Segura (2017); Espinosa (2016); Castro &
Mendoza (2019); Jiménez & Oliva (2016), confirman que, con adecuadas estrategias de
mediacion en los procesos de desarrollo de las competencias lectoras, los resultados académicos

y de comprension de los estudiantes, mejoran.
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Tabla 21

Datos recopilados Aplicacién de estrategias de lectura en clases de ciencias

Item 8 Item 9 Item 10 Item 11 Item 12 Item 13 TOTAL

% % % % % %
Nunca 10% 8% 10% 13% 7% 9% 9%
Pocas veces 17% 13% 21% 11% 14% 14% 15%
Algunas veces 20% 18% 10% 33% 18% 14% 19%
Casi Siempre  30% 33% 31% 23% 20% 18% 26%
Siempre 23% 28% 28% 20% 41% 45% 31%

Fuente: elaboracidn propia
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Figura 20 Aplicacidn de estrategias de lectura del docente, en clases de ciencias naturales. Fuente: Tabla 21

Teniendo en cuenta los resultados generados por el cuestionario aplicado a los estudiantes, se
puede inferir que los docentes utilizan muy poco la lectura de textos como estrategia didactica
para el desarrollo de sus clases, pero cuando lo hacen, utilizan estrategias para analizarlas.
También se puede establecer que los profesores manifiestan poco interés en la lectura de escritos,

de diversa indole y tematica, transmitiéndole escasamente las técnicas para desarrollar las
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competencias lectoras en sus discentes, razén por la cual se hace necesaria una propuesta que
ayude a los docentes a fortalecer sus competencias lectoras, principalmente desde su &rea de
conocimiento y desempefio, para beneficiar directamente los procesos pedagdgicos en el aula de

clase.
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5. Capitulo

La propuesta

5.1. Presentacion de la propuesta

Los docentes en el desarrollo de su labor evidencian como la evolucion de los tiempos y las
tecnologias les exige una busqueda constante de estrategias pedagdgicas y metodologias
didacticas que aporten al proceso de ensefianza- aprendizaje para lograr que los estudiantes
adquieran el conocimiento y puedan aplicarlo en la solucién de problemas en escenarios reales,

en otras palabras, que logren aplicar lo que se conoce como el “saber y saber hacer”.

La intencion es lograr los objetivos pedagdgicos y del aprendizaje significativo a partir de
actividades que le permitan al estudiante “aplicar, emplear y consultar los contenidos que le son
presentados dentro de situaciones controladas, es decir, se impulsa al estudiante a desarrollar y
emplear diversas habilidades y capacidades, que para el contexto educativo son llamadas
competencias”, de esta manera se enfoca y se direcciona el proceso de ensefianza aprendizaje
hacia los requerimientos del Ministerio de Educacion Nacional, que son entre otros, formar

personas que desarrollen las competencias basicas: saber y saber hacer.

La siguiente propuesta surge como respuesta a las tendencias pedagogicas y las nuevas
politicas oficiales en el marco de los cambios que se producen permanentemente en la
concepcion del hombre, saber ciencias, salud, educacion, cultura y del mundo en general. Este
desafio plantea la responsabilidad de promover una educacion critica, ética, tolerante con la
diversidad y comprometida con el medioambiente, una educacién que se constituya en puente
para crear comunidades con lazos de solidaridad, sentido de pertenencia y responsabilidad frente

a lo publico y lo nacional.



DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES 118

Por tanto en esta propuesta se busca desarrollar las competencias lectoras en los docentes que
ensefian ciencias naturales, como investigadores que son y deben ser, partiendo de la reflexion de
su quehacer pedagogico para continuar con su saber disciplinar y con las estrategias de lectura
que son necesarias en la comprension de cualquier tipo de texto, acudiendo para ello, al uso de
las TIC como herramienta que se encuentra al alcance de todos y que facilita el acceso a la

formacion personal y profesional.

Las TIC segun Torres (2001) no han de ser vistas como sustitutos a la labor formativa que va
de la mano de los docentes y del sistema escolar sino han de ser empleadas como herramientas
didacticas y complementos, dentro y fuera de la escuela. Teniendo en cuenta lo anterior desde las
politicas mundiales la invitacion es a que la tecnologia vaya de la mano con el proceso educativo.
El uso de la tecnologia en el campo educativo permite enriquecer las estrategias metodoldgicas
encaminadas a fortalecer el sistema de calidad. Actualmente, cada vez mas la tecnologia juega
papel fundamental en el servicio educativo puesto que la generacion de economia de escala ha

facilitado posibilidades de accesibilidad y asequibilidad para educar.

Los procesos de aprendizaje y el avance en redes, conectividad, desarrollo de software,
hardware y oferta de equipos electrénicos, permiten que hoy dia, el desarrollo de competencias
en los individuos, alcance niveles 6ptimos en un menor tiempo en comparacion con décadas
anteriores. Para Cela-Ranilla et al. (2017), las competencias digitales en los docentes permiten
que se puedan disefiar escenarios de aprendizaje de calidad, lo cual, acompafiado del desarrollo
de competencias lectoras, proporciona grandes beneficios acordes a las exigencias del mundo de

hoy.
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5.2. Beneficiarios de la Propuesta

Los beneficiarios principales de esta propuesta son los docentes del area de ciencias naturales
en las asignaturas de biologia, quimica, fisica y Educacion Ambiental de la Institucion Educativa
Distrital “Jorge Robledo Ortiz” quienes, una vez potenciadas sus habilidades lectoras estaran en

la capacidad de promover el desarrollo de estas competencias entre los estudiantes.

5.3. Objetivos de la Propuesta

Objetivo General

Configurar una propuesta pedagdgica apoyada en el uso de herramientas tecnolégicas
dirigidas a fortalecer las competencias lectoras de los docentes de ciencias naturales, de acuerdo a

las caracteristicas propias del area.
Objetivos Especificos

Orientar a los docentes de Ciencias Naturales en el uso de herramientas tecnologicas dirigidas

a fortalecer las competencias lectoras y a actualizar su conocimiento disciplinar del area.

Contribuir a la sensibilizacion en docentes que ensefian ciencias naturales sobre la pertinencia
de los Objetos Virtuales de Aprendizaje OVA en la mediacion de los procesos de autoformacion

docente.

Describir Definir la estructura y dinamica funcional de un objeto virtual de aprendizaje en

atencion al desarrollo de competencias en docentes que ensefian ciencias naturales.
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Figura 21 Ventajas de la propuesta. Fuente: Elaboracién propia

5.4. Justificacion de la propuesta

La educacion es un proceso complejo que exige del ser humano una serie de procedimientos
para poder obtener los conocimientos, las habilidades, los valores y los habitos que lo ayuden a
desenvolverse en sociedad y responder ante las demandas del mundo de hoy. Las ciencias
naturales no estan exentas de esta situacién, como area que ayuda a describir y explicar los
fendmenos que suceden, necesita de una constante innovacion, en donde se involucre su contorno
y ademas desarrollar una serie de competencias que faciliten su accionar, destacandose las
competencias lectoras, por cuanto facilitan la habilidad de describir, interpretar y argumentar esos

acontecimientos.

Esta propuesta se disefia a partir del analisis de la informacidn recolectada en la investigacion,
en donde se develan las debilidades que poseen los docentes de ciencias naturales en cuanto a la
actualizacion disciplinar, a las competencias lectoras desde su area de conocimiento, asi como las
escasas posibilidades para acceder a una herramienta que lo ayuden a solucionar esas

dificultades. Estos resultados motivan a la creacion de la propuesta por cuanto brinda a la
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comunidad educadora un instrumento que la ayude a formarse no sélo en su asignatura, sino en el
desarrollo de habilidades lectoras, de una manera practica, didactica, innovadora, como es a

través del uso de las TIC (Las tecnologias de la informacion y la comunicacion).

En este sentido, la tecnologia en general, sefiala Postman (1995), especialmente las
denominadas nuevas tecnologias (redes de computadoras, satélites, television por cable,
multimedia, hipermedia, Internet, telefonia movil, videoconferencia, entre otros) afectan no sélo
la transformacion de las tareas que se realizan con ellas, sino que también tienen consecuencias
sobre la forma de percibir el mundo, las creencias y las maneras de relacionarse de los
individuos, transformando la vida social y cotidiana. Las TIC desde los ultimos afios presentan un
avance vertiginoso, el cual ha impactado al campo de la educacion, en consecuencia se vienen

replanteando los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La tecnologia avanza a grandes pasos y podria asegurarse que cualquier citadino resultaria un
ser anacronico si la evita de manera consciente. Como dijeran Correa (2010) la sociedad de la
informacion se caracteriza por los continuos avances cientificos, generando una sociedad del
aprendizaje y una sociedad de la inteligencia; la humanidad muestra ritmos acelerados de
transformacion, lo que hace que los sistemas de formacion inicial no pueden dar respuesta a las
necesidades presentes y futuras de la sociedad, lo cual ha hecho que los profesionales de la
formacion, los docentes, se conviertan en estudiantes perpetuos, es decir, que la formacion sea
continua y sin detenerse convirtiéndose esta capacitacion en uno de los elementos clave en una

sociedad desarrollada y moderna.

Asi mismo y ahora desarrollando el aspecto practico que permite darle razén y base a esta
propuesta se puede expresar que a partir de lo anterior, se promovera el uso de herramientas

tecnoldgicas para optimizar las competencias lectoras del docente y este a su vez renovara su
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practica pedagdgica apoyado en las mismas como elemento dinamizador para mejorar sus
estrategias de ensefianza. Donde las TI1C ofrecen diversidad de recursos para Celaya et al. (2010)
quienes sefialan que ellas son de apoyo a la ensefianza (material didactico virtual, entornos
virtuales, internet, blogs, wikis, webquest, foros, chat, mensajerias, videoconferencias, diversos
canales de comunicacion y manejo de informacion) desarrollando creatividad, invencion,
innovacion, entornos de trabajo colaborativo, promoviendo el aprendizaje significativo, activo,

flexible.

No obstante, como exponen Tejedor & Mufioz (2006), se hace necesario reconocer que el uso
de la tecnologia en las practicas de ensefianza va a estar condicionada, sobre todo, por lo que sabe
los profesores, por el potencial que les atribuyen a las TIC, por las actitudes que mantienen hacia

las mismas y hacia la innovacion educativa.

5.5. Fundamentos Tedricos y Legales de la Propuesta

5.5.1. Una Vista desde las Ciencias Naturales

Desde el punto de vista de la educacion como factor de cambio, las ciencias constituyen hoy
en dia el conjunto de disciplinas que mayor numero de avances y conocimientos aportan a la
humanidad. Las Ciencias Naturales integran un cumulo de experiencias y situaciones que los
educandos han encontrado en el entorno conocido. Su aprendizaje es la situacion necesaria para
apropiarse, beneficiarse y sobrevivir dentro de su medio. El valor del conocimiento de las
Ciencias no esta unicamente en saber lo que se ha descubierto he inventado, sino en saber que

hay mucho mas por descubrir e inventar.

Las Ciencias Naturales se aprenden para saber vivir entre y con otros seres y elementos, por
todo esto es importante el cuidado del contenido y de la forma como se suministra a los docentes.

Las Ciencias Naturales proporcionan ese proceso de socializacion, que implica la creacion de
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situaciones que le permiten a los educandos experimentar vivencialmente lo que es cooperacion,
el ejercicio de la autonomia, la libertad, la responsabilidad, el espiritu de tolerancia, la
participacion en las diversas actividades a través de métodos de investigacion, experimentacion,
métodos de trabajo colectivo o grupal, método analitico y sintético, inductivo y proyecto de

aprendizaje en donde se propaga adquirir conocimientos y habilidades.

Ademas hace del educando un ser analitico, creativo, investigativo y pensante. Esta area
permite a los estudiantes el desarrollo de sus competencias interpretativas, argumentativas y
propositivas de acuerdo con su edad. También permite al estudiante descubrir el conocimiento a

través de las salidas de campo conociendo su entorno.

Dentro de las ciencias naturales en relacion a sus estrategias metodoldgicas los criterios a
utilizar tendran elementos de tipo conceptual, investigativo, participativo, creativo y observador
que ayudan al estudiante en su nivel de formacion personal en valores como la responsabilidad,
tolerancia, amor respeto. Destacandose entre las pertinentes y usadas: la exposicion, la

observacion, la experimentacion y la practica, descritas en la figura XXI.
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* Comunicacién de ideas cientificas.

2 « Analisis de los contenidos, resultados, explicaciones o predicciones.
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J

Figura 22 Habilidades adquiridas en Ciencias naturales. Fuente: Elaboracién propia

5.5.2. Desarrollo Profesional Docente en el Uso de las TIC

El uso de las TIC en la educacién depende de maltiples factores (infraestructuras, formacion,

actitudes, apoyo del equipo directivo.), entre los cuales el mas relevante es el interés y la

formacion por parte de los docentes, tanto a nivel instrumental como pedagdgico. Para integrar

las TIC se requiere de un proceso de evolucion que consta de:

e Capacitacion: Capacitar a los docentes para el uso de tecnologia en la educacion,

enfocados en la alfabetizacion digital. Entender las TIC: Un docente que comprenda los

principios basicos de las TIC, hara mejor uso de ellas.
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e Adaptacion: Integrar la tecnologia en préacticas tradicionales de clase, apoyando una
mayor productividad de los estudiantes.

e Apropiacion: Realizar actividades interdisciplinares, colaborativas, basadas en proyectos
de aprendizaje. Utilizar la tecnologia cuando es necesaria.

e Invencion: Descubrir nuevos usos para la tecnologia o combinar varias tecnologias de

forma creativa.

Para Salinas (2004) la incorporacion de las TIC a la formacién docente es una necesidad que
prevalece en dos caminos: aligeran el trabajo y permiten facilitar el aprendizaje de los
estudiantes, innovando en la presentacion y evaluacion de los contenidos. Los docentes deben ser
conscientes que los tiempos seguiran cambiando y nuevas ideas iran surgiendo, la tecnologia
seguira desarrollandose con mas herramientas digitales, por lo tanto deben enfocarse en la

realidad de los estudiantes y en los contenidos de los curriculos.

5.5.3. Metodologia del Desarrollo de los Objetos Virtuales de Aprendizaje

Objetos Virtuales de Aprendizaje.

Segun el Ministerio de Educacion Nacional (2006), el objeto de aprendizaje debe tener una
estructura de informacion externa (metadatos) que facilite su almacenamiento, identificacion y
recuperacion. Otra definicion lo orienta como una pieza digital de material educativo, cuyo tema
y contenido pueden ser claramente identificables y direccionables, y cuyo principal potencial es
la reutilizacidn dentro de distintos contextos aplicables a la educacion virtual , a lo que los
autores Ruiz (2006) y Boshell (2008), acotan que su disefio debe cumplir con los aspectos
propios de la disciplina o ciencia que se estudia y con las metodologias para la creacién de

materiales educativos y usos de la tecnologia que miden el aprendizaje.
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Un objeto de aprendizaje debe ser visto como un conjunto de componentes integrados,
constituido por elementos internos (contenidos, actividades y elementos de contextualizacion) y
externos (metadatos). Entendiendo que el metadato se refiere a una serie de caracteristicas o
atributos que describen al objeto y que deben cumplir un estandar internacional que posibilite la

compatibilidad multiplataforma.

A nivel local, el Ministerio de Educacion Nacional MEN (2006)], autor y patrocinador del
proyecto Banco Nacional de Objetos de Aprendizaje e Informativos, define objeto de aprendizaje
como un conjunto de recursos digitales, autocontenibles y reutilizables, con un propdsito

educativo.

Esta definicion complementa el siguiente mapa conceptual que describe en mayor detalle su

constitucion y funcionalidad.

‘ Granulidad |
Entidad Digital } como

Caracteristicas permitir —«1 Reusabilidad |

Debe Eumplir
|
LComponentes Internos }——— Tiene { Componentes Extemos)
1
como llamado
Actividades | [Elementos deTActualizacion ] [ " — )
— Por ejemplo Por ejemplo —— Entre ellos

Debe cumplir

‘—{ Procedimientos { Pe tacion
spewndi
|

(Eszandar LOM Com |

Credstos y
\ Der
Figura 23 Constitucion y funcionalidad de los OVA. Fuente: MEN (2006)
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MEDEOVAS

La Metodologia de desarrollo de objetos virtuales de aprendizaje (MEDEOVAS), se basa en
los lineamientos Nacionales del Ministerio de Educacion Nacional y en el ciclo de vida de varias

metodologias de desarrollo segun Castrillon (2011).

Para desarrollar una OVA se siguen unas fases, visualizados en la figura 23, las cuales estan

descritas a continuacion.

Fase 1: Requerimientos. Se determina el tema en el que se va a centrar el OVA, el nivel
educativo del usuario, se describe la intencionalidad pedagogica, los requisitos funcionales y no
funcionales, se especifican los casos de uso (UML) y la transicion de sus estados describiendo
sus secuencias, por ultimo se define la plataformay los dispositivos hardware y software para la
construccion del objeto de aprendizaje. Para esta investigacion se realiza una cuyo eje focal es las

competencias lectoras en docentes que ensefian ciencias naturales.

Fase 2: Estructura: se identifican los temas y subtemas, las actividades, el equipo de trabajo,
roles y tecnologia que se necesita para el desarrollo del objeto de aprendizaje, en este caso el de

las ciencias naturales.

Fase 3: Disefio del Ova. Se organiza la presentacion de la informacion en un mapa de
navegacion, con el fin de comprender el orden de presentacion de las pantallas con los contenidos
y la flexibilidad de moverse entre ellas. Se elabora el guion de aprendizaje, registrando los

contenidos, actividades y contenidos multimedia.

Fase 4: Desarrollo y catalogacion. Se elabora el disefio de pantallas, los contenidos
multimedia y actividades, para al finalizar con la integracion de estas dos, realizando scripts que

permitan la interaccion con el usuario.
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Fase 5: Calidad y Pruebas. Se realiza la evaluacion y valoracién de la calidad del objeto de
aprendizaje, evaluando aspectos de interaccion, disefio funcional y pertinencia y veracidad de los

contenidos.

Fase 6: Publicacién. Se entrega al publico en general, la OVA elaborada, para uso y

\
\

aplicacion.

Figura 24 Metodologia del desarrollo virtual. Fuente: Elaboracion propia

5.6. Estructura de la propuesta
5.6.1. Planeacion de la OVA

Para la elaboracion de la OVA de la presente propuesta, Morales et al. (2016) proponen
algunos elementos, los cuales estan enmarcados en aspectos pedagogicos, de contenidos y

tecnoldgicos.

NOMBRE DEL OA: El nombre del Objeto de Aprendizaje debe ser coherente, claro 'y

permitir una identificacion rapida de lo que se encontrara en él.
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INTRODUCCION: Descripcion del Objeto de Aprendizaje, incluyendo los siguientes

aspectos:

e Presentacion

¢A quién va dirigido?

Créditos:

Personas involucradas en el disefio y elaboracién del OA

Licencia: @ Atribucién-NoComercial-SinDerivadas 2.5 Colombia

OBJETIVO DE APRENDIZAJE: Descripcion del objetivo del OA, éste debe iniciar con un
verbo en infinitivo, ser claro, medible y dar cuenta de logro que alcanzara el estudiante luego de

abordado el OA.

CONTENIDO: Contenidos y/o temas a abordar dentro del OA, en los diferentes formatos que
sean requeridos, texto, multimedia. Es importante tener en cuenta que todo el material que se
utilice debe poseer permiso para su utilizacion o ser propio, con esto se protege los derechos de

autor y la legitimidad del OVA.

ACTIVIDADES: Descripcion de actividades que se implementaran para la autoevaluacion del

estudiante o persona que acceda a la plataforma.

Las actividades de aprendizaje deben reflejar el cumplimiento del objetivo de aprendizaje y su

disefio dependera de las herramientas con las cuales se disefie el OA.

5.6.2. Modelo Pedagogico de la propuesta
El modelo que se implementara en el proyecto es la ensefianza para la comprension ya que es

un método que permite que el sujeto vaya descubriendo su propio conocimiento junto a las demas
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personas, en su practica social, ademas de utilizar este modelo pedagdgico también se
implementa el conectivismo ya que se hace uso de internet. Es oportuno anotar que los usuarios
de este modelo son actores de su propio proceso educativo. Los pardmetros para llevar a cabo

este modelo pedagdgico son:

e Componentes: La ensefianza para la comprension enfatiza cuatro elementos clave en su
marco conceptual. Estos elementos son: temas o topicos generativos, metas de
comprension, desempefios de comprension y valoracién continua.

e Hilos conductores: Son preguntas clave que orientan una tarea; se plantean para el trabajo
de un afio, o para un conjunto de unidades, articulando y dando sentido al conjunto de los
temas. Constituyen una brijula para el docente y el estudiante. Es necesario compartirlos
y tenerlos presentes a lo largo del curso.

e Topicos generativos: Considera lo que es mas importante que el usuario aprenda dentro
de una unidad. Son los temas, conceptos, ideas, etc. Atractivos para el usuario porque
despiertan su interés.

e Metas de comprension: enfocan los aspectos centrales del topico. Especifica aquello que
los usuarios necesitan conocer.

e Desempefios de comprension: son las actividades que hacen los usuarios para demostrar
su comprension.

e Valoracién continua: son los criterios que ayudan a estimar lo que los estudiantes

comprenden y que a su vez proporcionan retroalimentacion (Ceron & Ceron, 2014).

5.7. Operacionalizacion de la propuesta.
La propuesta se operacionaliza a través de una OVA, en este caso una pagina Web, plataforma

que permite a interaccion entre el cliente, en este caso los educadores, objeto de estudio de la
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investigacion, y la informacion brindada que se encuentra a disposicion. También posee como

ventajas la accesibilidad de 24 horas al dia, visibilidad, bajo costo, audiencia global, rapidez y

eficiencia.

Propuesta Pedagégico-Techolégica

(. Metodologia de las
Ciencias naturales .

* Profesionalizacion del
usode las TIC.

* Requerimientos del OVA
* Propuesta Estructural
+ Disefio

« Desarrollo

« Catalogacion

« Calidad y pruebas

* Publicacion
e

) (

« Descripcion B
* Contenido

+ Estrategias didacticas
» Actividades

» Evaluaciaon

» Enlaces de interés

« Sugerencias

/

L

J

~

» Ensefianza para la
comprension

Figura 25 Estructura de la propuesta pedagdgico-tecnoldgica. Fuente: Elaboracion propia.

Descripcion

NOMBRE DEL OVA

Teniendo en cuenta los objetivos enunciados previamente, la pagina Web recibe el nombre de

LectuCiencias, Leyendo la Ciencia, por cuanto esta encaminado a fortalecer las competencias

lectoras en docentes que ensefian ciencias naturales.

INTRODUCCION

La plataforma al estar dirigida a los docentes contiene imagenes acordes al publico, de facil

manejo, con una variada gama de informacion relacionada con el area de interés, en este caso los

docentes de ciencias y ademas con informacion relevante sobre el lenguaje, en especial las

competencias lectoras.



DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES 132

Por otro lado, Lectuciencias es disefiada por los integrantes del equipo de investigacion,
empleando los recursos virtuales que internet ofrece. Para su divulgacion es necesario adquirir la
membresia a la plataforma base que se esta utilizando en su elaboracién. En este caso se esta
disefiando el sitio Web a través de la plataforma WIX, empresa dedicada a ofrecer la realizacion

de este tipo de herramientas.
OBJETIVO DE APRENDIZAJE

Lectuciencias tiene como proposito orientar a los docentes que ensefian ciencias naturales en
el uso de diversas estrategias que ayuden a fortalecer sus competencias lectoras y ampliar su

saber disciplinar, en beneficio personal y profesional.
CONTENIDO Y ACTIVIDADES
El sitio Web Lectuciencias tiene como contenidos los siguientes elementos:

Pagina Inicial o Home Page: en esta pagina se encuentra el nombre del portal, es decir
Lectuciencias; cinco enlaces corporativos; cuatro links principales, que son el contenido
principal del sitio; un video conectado directamente a Youtube sobre diversos temas de interés y
reflexion para el docente, y finalmente, otro enlace que presenta los objetivos que se persigue

con la pagina.
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) IEVES SOMOS

LectuCiencias

LEYENDO LA CIENCIA

Figura 27 Principales enlaces de Lectuciencias en el Home page. Fuente: Elaboracion propia a través de plataforma
Wix.
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BIENVENIDOS A
LECTUCIENCIAS
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Figura 29 Enlace de videos en el Homepage. Fuente: Elaboracion propia a través de plataforma Wix.

Ahora bien, cada uno de los enlaces que contiene la pagina, se describe a continuacion:
Enlaces Corporativos:

e Inicio: Sirve para volver siempre, mientras se navega en la pagina, al Home page o pagina
principal.
e Quienes Somos: Contiene generalidades y el objetivo de la pagina, asi como la misién,

vision y datos sobre sus creadores.
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LectuCiencias

LEYENDO LA CIENCIA

Figura 30 Enlaces del link “Quiénes somos”. Fuente: Elaboracion propia a través de plataforma Wix.

e Mapa de Navegacién: proporciona una representacion esquematica de la estructura del
sitio web, indicando los principales componentes de ella y permitiendo el facil acceso a la
informacion brindada en la plataforma.

e Sugerencias y Aportes: brinda una herramienta para que los visitantes a la pagina puedan
comunicarse con los creadores u operadores de ella. Contiene el nombre, el correo, el

tema y el mensaje que se desea enviar.

LectuCrencias

LEYENDO LA CIENCIA

Figura 31 Enlaces del link “Sugerencias y aportes”. Fuente: Elaboracion propia a través de plataforma Wix.
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e Ayuda: contiene una serie de posibles respuestas ante las inquietudes mas recurrentes de

las personas que acceden al sitio.
Enlaces Principales

Estos cuatro links, ubicados en el centro de la pagina principal del sitio Web, contiene los

temas méas importantes abordados en la plataforma, descritos a continuacion:

e Documentos MEN: esta distribuido en tres apartados. El primero y el segundo,
corresponden a los documentos oficiales de las areas de Ciencias Naturales y de
Lenguaje, los cuales brindan los referentes de calidad creados por el Ministerio de
Educacion Nacional para uso educativo, a saber: los lineamientos curriculares, los
estandares de calidad, los derechos basicos de Aprendizaje y las matrices de Referencia.
El tercer enlace contiene los documentos legales que soportan los referentes de calidad
mencionados anteriormente, ademas de los escritos oficiales como la Ley general de

Educacién, decretos, directivas, entre otros.
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LEYENDO LA CIENCIA

DOCUMENTOS MEN

Ciencias Naturales

Lineamientos
curriculares.

cstandares Basicos
ac COITIPC[('“C“\.
Derechos basicos de
aprendizaje.

DOCUMENTON MEX

LENGUAJE
« Lineamientos
curriculares.

- Estandares Basicos
e competencia.

» Derechps basicos de
aprendizaje.

« Matrices. de
referencia.

Name. Title

Figura 32 Enlaces del link “Documentos MEN”. Fuente: Elaboracién propia a través de plataforma Wix.

e Estrategias Didacticas: esta distribuido en las cuatro asignaturas que comprenden el area
de ciencias naturales, a saber: biologia, quimica, fisica y medio ambiente. En este link
aparecen una serie de estrategias didacticas que se pueden aplicar en cada una de las

asignaturas mencionadas, de acuerdo a temas propios.
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LectuCrencias

LEYENDO LA CIENCIA

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

QUIMICA

Figura 33 Enlaces del link “Estrategias didacticas”. Fuente: Elaboracion propia a través de plataforma Wix.

e Andlisis de Textos en ciencias: esta organizado en cinco links.

Competencias lectoras: contiene las competencias genéricas y las propias de
lenguaje. Es para conocimiento disciplinar del area.

Guia de preguntas para andlisis de textos: comprende una serie de preguntas que
se pueden utilizar al momento de hacer analisis de textos en ciencias naturales.
Ejemplos de analisis de textos en ciencias: brinda ejemplos practicos, de manera
guiada, al analizar textos desde el area de ciencias.

Videos: son enlaces a Youtube sobre cdémo hacer analisis de textos

iA practicar!: proporciona diversos ejercicios practicos para que el docente de

ciencias naturales verifique sus aprendizajes.
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LEYENDO LA CIENCIA

Figura 34 Enlaces del link “Analisis de textos en ciencias”. Fuente: Elaboracion propia a través de plataforma Wix.

e Banco de textos en ciencias: suministra una variedad de tipos de textos que pueden ser

analizados en clase de ciencias naturales.
EVALUACION

El sitio web Lectuciencias se evalta de acuerdo al nimero de visitantes que queda registrado
en la plataforma asi como las sugerencias y aportes que aportan los que ingresan a ella. Ademas,
de acuerdo a los resultados obtenidos en las actividades interactivas ubicada en el enlace jA
practicar!, los docentes conoceran cémo va su comprension de los temas ejercitados en los links

de la plataforma y detectaran el desarrollo de sus competencias.
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Conclusiones y recomendaciones

Conclusiones
Teniendo en cuenta que el objetivo principal de la investigacion esta relacionado al perfil de
competencias lectoras en los docentes que ensefian ciencias naturales, el presente apartado retoma
los elementos més relevantes que deja el estudio en términos tedéricos, ademas de los practicos,
partiendo de los objetivos planteados donde se pretende caracterizar el perfil de competencias
lectoras en docentes que ensefian ciencias naturales, a través del curriculo, de su formacién y de
su labor al desempefiarse con estudiantes de secundaria. Una vez finalizado el proceso, se

presentan las siguientes conclusiones gque responden a cada uno de los objetivos establecidos:

e El curriculo es un elemento importante en el desarrollo de los procesos academicos por
cuanto permite planificar y potencializar las actividades que se desarrollan en el aula'y en
el establecimiento educativo, a través del cumplimiento de los referentes de calidad
propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional y por los que, de acuerdo al contexto,
requiere el contexto. Por ende, si un curriculo esta mal disefiado o esta incompleto, la
propuesta pedagdgica tendra falencias y los resultados que se obtengan, no seran los
esperados. Es necesario efectuar un curriculo de calidad, para obtener resultados de
calidad.

Partiendo de los referentes de calidad establecidos por el MEN, el desarrollo de los
procesos de lectura son fundamentales para la comprensidn, interpretacion y analisis de
cualquier informacion, independiente del area disciplinar enfocada; razon por la cual, si
en un plan curricular no esta establecido o no se le incorpora y se gestiona el lenguaje de

la manera que debe ser, no se podran fortalecer las competencias lectoras lo que a su vez,
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originard dificultades de aspecto comunicativo en el area que asi lo requiera; por lo tanto
es menester transversalizar el lenguaje en todas las areas del conocimiento.

e Laformacion docente es crucial en la mediacion didactica-pedagogica, ya que a través de
ella, el educador se prepara, se capacita y adquiere competencias esenciales para el
desarrollo de su practica laboral. En la medida en que las universidades formen
integralmente a sus estudiantes para la docencia, ellos adquiriran las habilidades y
capacidades necesarias para desempefiarse idoneamente. Ademas, el docente debe ser
consciente de su papel y responsabilidad en los procesos educativos, entre mas se
instruya y ponga en préactica los conocimientos adquiridos, su desempefio en el aula sera
mucho mejor y los resultados obtenidos se incrementarian ampliamente. El educador no
debe quedarse unicamente con lo aprendido en la universidad, debe ampliar su intelecto
tanto en su area como en otras, que le ayuden a desempefiarse con mayor propiedad,
eficiencia y eficacia como profesional de la educacion que es.

e Las competencias lectoras son habilidades y capacidades que se requieren para
comprender y analizar diferentes tipos de textos, las cuales ayudan en la adquisicion y
profundizacion de conocimientos, de modo que sea una herramienta valiosa en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Los docentes, por ende, no deben estar exentos de ella, deben
apropiarse plenamente de su importancia, sus caracteristicas, sus elementos, su estructura.
Si un profesional de la educacion desconoce esos factores, no los aplica o no sabe como
utilizarlos, tendra dificultades al momento de interpretar, reflexionar o razonar sobre
cualquier informacidn que tenga a su disposicidn o que sea objeto de estudio, y en

consecuencia no podra transmitirlo a sus estudiantes.
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Ahora bien, en el ambito de las ciencias naturales sus docentes presentan desinterés en
el desarrollo y apropiacién de las competencias lectoras, de alli que, a pesar que el MEN
lo especifica en sus documentos oficiales (referentes de calidad) como un elemento
fundamental, tanto en la elaboracién de su curriculo como en sus practicas pedagogicas
no lo contemplan ni mucho menos lo transversalizan, siendo un factor asociado a los
bajos resultados académicos que los estudiantes evidencian en su desempefio educativo.
Es menester reflexionar sobre la interaccion del curriculo de ciencias naturalesy la

formacion docente con el lenguaje y el desarrollar de las competencias lectoras.

e Una propuesta didactica bien definida, estructurada y funcional ayuda al fortalecimiento
de las debilidades que se presentan en el ambito educativo y si ésta a su vez, acude a las
nuevas tecnologias, el desempefio mejora ain mas, siendo mas atractivo, practico y
eficiente para los beneficiados de ella, en este caso los docentes de ciencias naturales. En
la actualidad, la educacion esta al alcance de la mano, con el desarrollo de los OVA se da
el primer paso para que los educadores mejoren sus desempefios, se actualicen,
profundicen, ademas de reflexionar sobre sus practicas pedagogicas que favorecen a la

comunidad en general.

Recomendaciones

Después de realizada la investigacion, lo autores se permiten precisar algunas sugerencias
que se sugiere sean tenidas en cuenta al efectuar otros proyectos relacionados con el perfil de
competencias lectoras en docentes que ensefian ciencias naturales. A continuacion se

presentan las siguientes recomendaciones:
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e Incorporar en el curriculo de ciencias naturales, desde sus aspectos conceptuales como
operativos, actividades que involucren el desarrollo de competencias lectoras con
textos de indole e interés cientifico para potencializar la comprension de este tipo de
documentos.

e Capacitar al docente que ensefia ciencias naturales tanto en temas relacionados con su
saber especifico como los relacionados al desarrollo de las competencias lectoras, que
lo beneficien en su crecimiento personal como profesional.

e Disefiar e implementar practicas pedagogicas que ayuden al docente de ciencias
naturales a aprehender estrategias para el desarrollo de competencias lectoras.

e Concientizar al docente sobre el papel que ellos poseen en el desarrollo de
competencias lectoras de los estudiantes y por ende la importancia de la actualizarse
constantemente en este tipo de herramientas.

e Incorporar las TIC como elemento inseparable en la adquisicion de conocimiento,
acorde a los intereses de los estudiantes y a la evolucién del mundo de hoy.

Todas estas recomendaciones van dirigidas a la necesidad de disefiar una propuesta
pedagdgica-tecnoldgica como estrategia integrada e interdisciplinaria que ayude al
fortalecimiento de las competencias lectoras en docentes que ensefian ciencias naturales,
acorde a las exigencias actuales. De igual forma, también se sugiere poner en marcha
dicha herramienta para contribuir al fortalecimiento, adecuacion y actualizacion del
docente, componente fundamental para conseguir una calidad educativa en un ambiente

globalizado.
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Barranquilla, noviembre de 2019

Estimado docente de ciencias naturales de Educacion Bésica Secundaria y Media VVocacional,

El presente instrumento forma parte de un proceso de investigacion que tiene como propdésito
“Disefiar una propuesta de naturaleza pedagogica que contribuya al fortalecimiento de las
competencias lectoras en docentes de Ciencias Naturales”. La intencion es validar en el &mbito
de la escuela su correspondencia con la normativa expuesta por el MEN, que favorezca los

procesos de calidad educativa en el nivel de Basica Secundaria y Media VVocacional.

La informacion por ti suministrada es de caracter confidencial, solo se usara con fines
estrictamente investigativos; por tanto, agradecemos responder la totalidad de los planteamientos

expuestos.

Atentamente,

Los investigadores



DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES 155

UNIVERSIDAD DE LA COSTA CODIGO
\? MAESTRIA EN EDUCACION
:‘\:'.\'ll‘.'{-.i}i\‘l_]‘lz;“il3 2019 E
PERFIL DE COMPETENCIAS LECTORAS

EN DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS
NATURALES

Instrucciones

El presente instrumento es un cuestionario estructurado, tipo escala de Lickert, el cual consta de
dos partes.

PARTE I. Datos Generales del Encuestado
Deberé responder sefialando lo que se pregunta en cada caso.

PARTE Il. Cuerpo del Instrumento
v" Debera emitir su opinion en relacion al conjunto de aseveraciones o items relacionados con

las variables objeto de estudio. Para ello dispone de la siguiente escala de valoracion:

Siempre.

Casi siempre.
Algunas veces.
Pocas veces.
Nunca.

RPINW A~ O

Es necesario que tenga en cuenta las siguientes consideraciones:

v’ Lea de forma detenida y cuidadosa cada uno de las aseveraciones presentadas en el
instrumento.

v" Responda cada aseveracion completando la informacién requerida marcando con una equis
(x), segun sea el caso.

v Se le recomienda responder la totalidad de las aseveraciones presentadas.

v’ Si tiene alguna inquietud referente a los enunciados de cada aseveracion puede preguntarle al
investigador.
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UNIVERSIDAD DE LA COSTA CODIGO
‘? MAESTRIA EN EDUCACION
UNIVERSIDAD 2019 E
PERFIL DE COMPETENCIAS LECTORAS

EN DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS
NATURALES

. DATOS GENERALES:
Género: Hombre () Mujer ()
Edad:

Estudios realizados:

Pregrado () Titulo obtenido:
Especializacion () Titulo obtenido:
Maestria () Titulo obtenido:
Doctorado () Titulo obtenido:
Otros:

Institucion donde labora:
Caracter: Oficial ( ) Privado ( ) Subsidiado ( )
Afos de experiencia docente:

Cargo que ocupa:
Grados en los que labora: 1° ( )2°( )3°( )4°( )5°( )

Estatuto que rige su ejercicio docente: 2277( ) 1278( )

Asignacion académica: Docente integral () Docente en ejercicio por area ( )

De los siguientes ambitos de formacion, identifique en cuales ha participado en los ultimos 5
afnos:

Ambitos Escriba el nombre del programa de formacion

Lectura y analisis de textos

Pruebas Saber o Pruebas
Estandarizadas

Tecnologias de la informacion
y la comunicacion (TIC)
Actualizacion en la Didéactica
de las Ciencias Naturales

Formacion Docente



https://es.wikipedia.org/wiki/Tecnolog%C3%ADas_de_la_informaci%C3%B3n_y_la_comunicaci%C3%B3n
https://es.wikipedia.org/wiki/Tecnolog%C3%ADas_de_la_informaci%C3%B3n_y_la_comunicaci%C3%B3n
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UNIVERSIDAD DE LA COSTA CODIGO
@ MAESTRIA EN EDUCACION
univiERsipan| |-2919E
e easTy | PERFIL DE COMPETENCIAS LECTORAS EN DOCENTES

QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES

Instrucciones
El presente instrumento es un cuestionario estructurado, tipo escala de Lickert, el cual consta de
dos partes.

PARTE I. Datos Generales del Encuestado
Debera responder sefialando lo que se pregunta en cada caso.

PARTE Il. Cuerpo del Instrumento
Debera emitir su opinion en relacion al conjunto de aseveraciones o items relacionados con las
variables objeto de estudio. Para ello dispone de la siguiente escala de valoracion:

5 | Siempre.

4 | Casi siempre.
3 | Algunas veces.
2 Pocas veces.

1 Nunca.

Es necesario que tenga en cuenta las siguientes consideraciones:

v’ Lea de forma detenida y cuidadosa cada uno de las aseveraciones presentadas en el
instrumento.

v Responda cada aseveracion completando la informacion requerida marcando con una

equis (x), segun sea el caso.

Se le recomienda responder la totalidad de las aseveraciones presentadas.

Si tiene alguna inquietud referente a los enunciados de cada aseveracion puede

preguntarle al investigador.

v
v
PARTE II. Cuerpo del Instrumento

ASEVERACIONES POR DIMENSIONES Y VARIABLES

Variable 1: Perfil de

competencias lectoras
ASEVERACIONES ESCALA

Dimensions

1.1: Curricular

Indicador: Sobre el profesor y el habito lector:

Perfil de Habitos

lectores Reconoce la importancia de 5 4 3 2 1
lectura como proceso que Siempre Casi Siempre | Algunas Veces | Pocas veces Nunca
contribuye a la formacién
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integral del individuo, capaz de
constituirse en ciudadano que
colabora efectivamente en la
conformacion de sociedades
democréticas y participativas.

Dentro de su formacién
personal y profesional incorpora
la lectura como una préactica que
ha conducido sus actuaciones
en su ejercicio personal y
profesional.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

Las précticas de lectura se
orientan en fortalecer,
consolidar y mejoramiento de
las competencias en educacion
cientifica.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

Las préacticas de lectura van
asociada al desarrollo del sano
esparcimiento, disfrute,
crecimiento personal.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

Indicador 1.1.2
Transversalidad del
lenguaje

Sobre la transversalidad de las ciencias con el lenguaje:

El habito lector contribuye al
desarrollo de un aprendizaje

significativo que fortalece la
labor de la educacién formal.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

La lectura representa uno de
los principales procesos que
contribuyen al desarrollo de
destrezas cognitivas de orden
superior que conlleva a inferir,
relacionar, reflexionar y
desarrollar el pensamiento
critico.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

El habito lector en ciencias
naturales es una competencia,
que contribuye a fortalecer
formas de pensamiento,
procesos argumentativos,
contrastacion de ideas y
cuestionamientos.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

Indicador 1.1.3
Perfil de
competencias
lectoras

Sobre la Competencias

Lectoras del docente:

Como parte del ciclo didactico
incorpora la lectura impresa o
digital con la intencion de
fortalecer la comprension global
del texto.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

El desarrollo de Las
competencias lectoras
contribuye al fortalecimiento de
procesos cognitivos y
metacognitivos en el estudiante.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

El desarrollo de las
competencias lectoras en el
estudiante permite evidenciar y
desarrollar capacidades para
mejorar inferencias y analizar
macro estructuras.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

El héabito lector permite
evidenciar el desarrollo de

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca
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competencias argumentativas
de carcter cientifico que
permite la relacién entre
conceptos.

Desarrolla lectura que permiten
la aprehension de la realidad y
sus datos, confiriéndoles
significados desde la
comprensién que hace de la
idea que trasmite el autor.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

Dentro de sus habitos lectores
se encuentra con textos que
permiten relacionar
conocimientos, ideas o actitudes
externas al texto para relacionar
la informacién provista en él
con los propios marcos de
referencia conceptuales y
experienciales.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

Variable 2: Ensefianza de
las ciencias Naturales

Dimensién 2.1:
Didactica

Sobre el desarrollo de las competencias lectoras de los docentes

Indicador 2.1.1:
Concepcion y
alcance de las
estrategias de
mediacién

A través de la mediacion
didactica socializa la intencion
de la lectura como un acto de
desarrollo de destrezas
cognitivas de orden superior.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

Dentro de su quehacer diario en
el aula escolar, se integran
estrategias didacticas donde se
utilicen textos discontinuos para
que sus estudiantes accedan y
obtengan informacién
cientifica.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

Incluye entre sus estrategias
did4cticas tareas de blsqueda
de documentacion en la cual
utilizan equipos ofiméticos o
espacios como la biblioteca.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

Propone en su mediacion
didéactica lecturas literarias que
permeen las tematicas
desarrolladas en el aula de clase
contribuyendo de esta manera a
alcanzar las competencias de las
ciencias naturales.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca

Emplea como estrategias de
fortalecimiento en las ciencias
naturales, blogs, chats,
plataformas sociales educativas
0 paginas web, que lleven a los
estudiantes a la lectura en sus
niveles seméntico, pragmatico y
sintactico.

5
Siempre

4
Casi Siempre

3
Algunas Veces

2
Pocas veces

Nunca
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Durante la didactica de las 5 4 3 2 1
ciencias naturales incorpora la Siempre Casi Siempre | Algunas Veces | Pocas veces Nunca
lectura como una estrategia que
contribuye a despertar la
motivacion y el interés hacia el
estudio de esta disciplina.

Durante la mediacidn didactica | 5 4 3 2 1

se trabajan textos contribuye al | Siempre Casi Siempre | Algunas Veces | Pocas veces Nunca
desarrollo de competencias
lectoras y a su vez trasferir el
conocimiento cientifico al
contextos de una manera
significativa.
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Anexo B. Instrumento dirigido a estudiantes
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PERFIL DE COMPETENCIAS LECTORAS EN DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS
NATURALES

CUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDIANTES DE BASICA SECUNDARIA Y MEDIA
VOCACIONAL

EQUIPO DE INVESTIGACION
MAESTRANTES

ESP. HIXEM BARRETO CHAPARRO
ESP. MIRIAM LISSETTE SANCHEZ CAICEDO

TUTOR

DR. FREDDY MARIN GONZALEZ

BARRANQUILLA, NOVIEMBRE DE 2019
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Barranquilla, noviembre de 2019

Estimado Estudiante del grado de Educacion Bésica Secundaria y Media VVocacional,

El presente instrumento forma parte de un proceso de investigacion que tiene como propdésito
“Disefiar una propuesta de naturaleza pedagogica que contribuya al fortalecimiento de las
competencias lectoras en docentes de Ciencias Naturales”. La intencion es validar en el &mbito
de la escuela su correspondencia con la normativa expuesta por el MEN, que favorezca los

procesos de calidad educativa en el nivel de Basica Secundaria y Media Vocacional.

La informacion por ti suministrada es de caracter confidencial, solo se usara con fines
estrictamente investigativos; por tanto, agradecemos responder la totalidad de los planteamientos

expuestos.

Atentamente,

Los investigadores



DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES 163

Barranquilla, noviembre de 2019

Estimado padre de familia de la Bésica secundaria y/o Media VVocacional de la IED Jorge
Robledo Ortiz.

La presente es para solicitarle la autorizacién para que su hijo(a) o acudido(a) participe en una
encuesta que forma parte de un trabajo de grado, cuyo objetivo es “Disefiar una propuesta de
naturaleza pedagdgica que contribuya al fortalecimiento de las competencias lectoras en docentes
de Ciencias Naturales”. La intencion es validar en el ambito de la escuela su correspondencia
con la normativa expuesta por el MEN, que favorezca los procesos de calidad educativa en el

nivel de Basica Secundaria y Media VVocacional.

La informacién suministrada es de caracter confidencial, solo se usara con fines estrictamente
investigativos, por tanto, agradecemos su colaboracion y la autorizacién para que lo realice el
estudiante.

Yo ,conc.c. # , acudiente

del estudiante del grado :

autorizo para que le sea aplicada la encuesta.

Atentamente,

Los investigadores
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UNIVERSIDAD DE LA COSTA

CODIGO

MAESTRIA EN EDUCACION
2019 E

UNIVERSIDAD

PERFIL DE COMPETENCIAS LECTORAS EN DOCENTES

QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES

Instrucciones

El presente instrumento es un cuestionario estructurado, el cual consta de dos partes.

PARTE I. Datos Generales del Encuestado
Deberas responder sefialando lo que se pregunta en cada caso.

PARTE II. Cuerpo del Instrumento
Deberas emitir tu opinion en relacion al conjunto de aseveraciones o items relacionados con las variables objeto de estudio. Para
ello dispones de la siguiente escala de valoracion:

Siempre.

Casi siempre.

Algunas veces.

Pocas veces.

RIN|Ww|~ (O

Nunca.

Es necesario que tengas en cuenta las siguientes consideraciones:

A SANENENEN

PARTE I. Datos Generales del Estudiante encuestado
Responde marcando con una (X) lo que se pregunta en cada caso. Algunas preguntas pueden tener una 0 mas respuestas:

Lee de forma detenida y cuidadosa cada uno de las aseveraciones presentadas en el instrumento.

Responde cada aseveracion completando la informacion requerida marcando con una equis (x), segun sea el caso.
Se te recomienda responder la totalidad de las aseveraciones presentadas.

Si tienes alguna inquietud referente a los enunciados de cada aseveracién pregintale al investigador.

Recuerda que tu opinién es muy importante para nosotros.

Edad: Género: Masculino () Femenino () Grado:
Personas con quien vives: Donde vives, hay:
e Madre () o Televisor( ) Tienes libros:  SI( ) No( )
e Padre () e Equipo de sonido( )
e Hermanos(as) () e Aire Acondicionado () ¢Qué tipos de textos prefieres leer?
e Hermanastros ( ) e Celular( ) e Cuentos ()
« Abuelos e Computador( ) e Periddicos( )
e Madrastra o padrastro(  |e Tablet( ) e Revistas ()

) o Impresora( ) e Novelas ()
o Otros familiares () e Portatil () e Poemas (

e Tablet( )

¢Qué tipo de temética A cuéles miembros de tu familia les gusta leer: | Los motivos que te llevan a leer son.
prefieres leer? e Madre () e Tegusta ()
e Ciencia ficcion () e Padre( ) e Exigenciadel profesor ()
e Terror () e Hermanos(as) () e  Sugerenciade la familia ()
e Amor () e Hermanastros ( ) e  Te permite compartir en familia ()
¢ Noticias () e Abuelos
e Farandula () e Madrastra o padrastro( )
e Caricaturas () e Otros familiares ()
o Iméagenes ()
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UNIVERSIDAD DE LA COSTA CODIGO

MAESTRIA EN EDUCACION
2019 E
PERFIL DE COMPETENCIAS LECTORAS EN DOCENTES
QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES

?

UUNIVERSIIAT
PELN CUSTN

PARTE II. Cuerpo del Instrumento
Deberas emitir tu opinion en relacion al conjunto de aseveraciones o items relacionados con las variables objeto de estudio. Para
ello dispones de la siguiente escala de valoracion:

Siempre.

Casi siempre.

Algunas veces.

Pocas veces.

RIN|W|A~|O1

Nunca.

Es necesario que tengas en cuenta las siguientes consideraciones:

ASANENENEN

ASEVERACIONES POR DIMENSIONES Y VARIABLES

Lee de forma detenida y cuidadosa cada uno de las aseveraciones presentadas en el instrumento.
Responde cada aseveracion completando la informacion requerida marcando con una equis (x), segun sea el caso.
Se te recomienda responder la totalidad de las aseveraciones presentadas.
Si tienes alguna inquietud referente a los enunciados de cada aseveracion pregUntale al investigador.
Recuerda que tu opinién es muy importante para nosotros.

Variable 1: Perfil de
competencias lectoras

Dimension:
1.1: Curricular

ASEVERACIONES

ESCALA

Indicador:

Perfil de Habitos

Sobre el profesor y el habito lector:

lectores

El profesor durante las
actividades en clase comenta su
gusto por la lectura

Siempre Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca

El profesor menciona, durante
las clases, que ha leido
Gltimamente algln tipo de texto

Siempre Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca

El profesor desarrolla
actividades en clase centradas
en el uso de textos como
cuentos, articulos de revista,
proteccién del medio ambiente.

Siempre Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca

Indicador 1.1.2

Sobre la transversalidad de las ciencias con el lenguaje:

Transversalidad del
lenguaje

El profesor desarrolla
actividades basadas en la
lectura de imagenes hace
preguntas sobre imagenes y
graficos, relacionados con la
ensefianza de las ciencias
naturales

Siempre Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca

El profesor desarrolla
actividades que permitan la
lectura de textos en relacion con

Siempre Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca
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el contenido trabajado en
ciencias naturales

Indicador 1.1.3
Perfil de
competencias
lectoras

Sobre la Competencias

Lectoras del docente:

Durante las clases de ciencias
naturales, el profesor incorpora
lecturas relacionadas con
diferentes asignaturas

Siempre

Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca

El profesor evidencia
conocimiento de los textos
leidos en clase

Siempre

Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca

Variable 2: Ensefianza de
las ciencias Naturales

Dimension 2.1:
Didactica

Sobre el desarrollo de las competencias lectoras de los docentes

Indicador 2.1.1:
Concepcion y
alcance de las
estrategias de
mediacién

Antes de leer un texto, el profesor
formula preguntas relacionadas al
tema planteado en el texto.

Siempre

Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca

Mientras lee, el profesor hace
preguntas, con respecto al contenido
del texto

Siempre

Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca

Durante el desarrollo de la lectura
del texto, cuando el profesor
formula las preguntas, éstas se
refieren al titulo, lugares, hechos
explicitos que ofrece el texto

Siempre

Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca

Las preguntas que hace el profesor
sobre un texto, las relaciona con
otro texto y con la vida real

Siempre

Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca

El profesor dialoga con el
estudiante sobre el texto leido y
analizado en clase

Siempre

Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca

El profesor demuestra interés en
que los estudiantes hayan
comprendido el texto leido

Siempre

Casi Siempre

Algunas Veces

Pocas veces

Nunca
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Anexo C. Validacion de expertos

Sobre el instrumento a estudiantes
S
X4

UNIVERSIDAD
(5] LA COSTA

UNIVERSIDAD DE LA COSTA
DEPARTAMENTO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE POSGRADOS
MAESTRIA EN EDUCACION

Estimado (a) profesor (a):

A través de la presente guia, solicitamos su valiosa colaboracion en la revision y juicio como experto (a)
de los instrumentos que se anexan, cuyo objetivo es el disefio de una propuesta de naturaleza
pedagdgica que contribuya al fortalecimiento de las competencias lectoras en docentes de
Ciencias Naturales”., para validar su aplicacion en el ambito escolar en correspondencia con la
normativa expuesta por el MEN; se persigue como fin ltimo favorecer los procesos de calidad educativa
en el nivel de Bésica Secundaria y Media VVocacional. Este requerimiento forma parte del desarrollo del
Trabajo de Grado de la Maestria en Educacion.

Agradeciendo su colaboracidon y receptividad, se despiden

Por el equipo de investigacion:

Miriam Sanchez Caicedo
Hixen Barreto Chaparro
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Sobre el instrumento a docentes
=
X4

1‘.\'II".'l{'r{hll'lv‘-.[)
(¥ VCOS TA

UNIVERSIDAD DE LA COSTA
DEPARTAMENTO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE POSGRADOS
MAESTRIA EN EDUCACION

Estimado (a) profesor (a):

A través de la presente guia, solicitamos su valiosa colaboracion en la revision y juicio como experto (a)
de los instrumentos que se anexan, cuyo objetivo es el disefio de una propuesta de naturaleza
pedagdgica que contribuya al fortalecimiento de las competencias lectoras en docentes de
Ciencias Naturales”., para validar su aplicacion en el ambito escolar en correspondencia con la
normativa expuesta por el MEN; se persigue como fin tltimo favorecer los procesos de calidad educativa
en el nivel de Bésica Secundaria y Media VVocacional. Este requerimiento forma parte del desarrollo del
Trabajo de Grado de la Maestria en Educacion.

Agradeciendo su colaboracidon y receptividad, se despiden

Por el equipo de investigacion:

Miriam Sanchez Caicedo
Hixen Barreto Chaparro
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Validacion experto 1:

& UNIVERSIDAD DE LA COSTA
" DEPARTAMENTO DE HUMANIDADES
VRSO DEPARTAMENTO DE POSGRADOS
MAESTRIA EN EDUCACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO
| - IDENTIFICACION DEL EXPERTO
Nombre y Apellido Lfe.loch Eslhor /'Q)rlm‘?m \]ns;'}ua
PtofwonN‘& T Oiercias do La Tlucacute contnfdigis en LEan::(e ‘
Céduln do Crodadania 22 62 4 885 Sabaragronnde - Aot .
Institscin donde rbaga 29 rama lodas o Apoendor M.
Corgo o desomput: Docer¥e - Tulor

Tiempo en el cargo 8 (Aﬁ@

2.~ IDENTIFICACION DE LA INVESTIGACION

PHRFIL DE COMPETENCIAS LECTORAS EN DOCENTES QUE ENSESAN CIENCIAS
NATURALES

3 - OBRIETIVOS DE LA INVESTIGACION

3 1 OBJETIVO GENERAL

Disefar una propuesta de naturaleza pedagogica - tecnoldgica que contribuya al fortalecimiento
de las competencias lectoras en docentes de Ciencias Naturales

3 2. OBIETIVOS ESPECIFICOS

¥ Analizar en el curriculo de ciencias naturales de la educacidn secundaria, la integracion del

lenguaje como eje transversal,

v Describir ¢l perfil de d pefic del & te que fia chencies naturales en la educscion
secundaria,

v Caracterizar las P izs lectoras en & de ¢ naturaies

v Definir los ponentas funclonales y estructuralas de una propuesta pedagdgica que
contribuya al fortalecimi de las D cias lectoras en docentes de ciencias naturales.

¥ Valdar a través de una prueba plloto una propuesta de investigacion sobre el fortalecimiento de
competencias lectoras en docentes de clencias naturales.
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LNV
NTAYe

" UNIVERSIDAD DE LA COSTA
DEPARTAMENTO DE HUMANIDADES
RSN DEPARTAMENTO DE POSGRADOS
MAESTRIA EN EDUCACION

Titulo del Proyecto: Perfil de Competencias Lectoras en Docentes que ensefian Ciencias

C y Hu‘cn‘ Barreto Chapamro
>
on, reumen los mdicadores mencicaados,

Naturales

llvenlpt!om.
Experto: 52},
Instrucciones: Determinar si los mstrumentos de m:

emitiendo su apreciacion de acverdo con la correspondencia con el contexto tedrico de 1n variable,
claridad y coherencia en la redaccion y pertmencia con la vanable de objeto de estudio colocando

algudy N

una equis (X) en la casilla correspondiente; y observaciones escritas a los items.

Encuesta a Docentes de Clencias Naturales de la Educacién Bisica Secundaria v Media

Vocacional

Varlable 1: Perfil de
Compotencas lectoras |

Dimensién 1.1
P §

Comrespandencia
con of contexto

todrice de le
variable

Caridad y | Partinencis

coherencia en  con be varlable

I eedaceion  de objeto de
estudio

Si

INO

|
SI N0 S1 [NO

Sobre el profesor v ¢l hibito lector:

Indicador 1.1.1
Perfil de Hébitos
lectores

Raconocs |a importancia de |
lectura como proceso que |
contribuye 3 la formacidn |
integral del individuo, capaz |
de  constituirse en |
cludadane que colabora |
ofectivamente en 3 |
conformacién de |
sociedades democraticas y |
participativas,

v

Dentro de su formacion
personal  y pmluloml{
incorpora la lectura como |
una practica que ha

ducido sus actuaciones
en su ejercicio personal y
_profesional.

Sus pricticas de lectura se |
orientan con el objetivo del
fortalecimiento,
consolidecidn, crecimiento
y mejoramiento de las
competencias en
educacidn cientifica.
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Indlcador 1.1.2
Transversalidad del

lenguaje

Sus practicas de lectura van
asoclada al desarrollo de
una necesidad ligada al
deleite, sano
esparcimiento,  disfrute,
crecimiento  personal o

Sobre la transversalidad de las ciencias con el lenguaje:

El hdbito lector representa
uno de los aprendizajes de
mayor  significado  sin
ninguna discusidn que
proporciona la educacidn
formal.

Considera la concepcion de
La lectura representa uno
de los principales procesos
que contribuyen al
desarrollo  de  destrezas
cognitivas  de  orden
superior que conlleva a
inferir, relacionar,
reflexionar y desarrolfar el
pensamiento critico, entre
otras habllidades.

v

El hdbito lector en cienclas
naturales es una
competencia, que
contribuye @ fortalecer
formas de pensamiento,
procesos  argumentativos,
contrastacion de ideas y
cuestionamientos.

v

Indicador 1.1.3
perfil de
competencias
lectoras

Sobre la Competencias Lectoras del docente:

Como parte del cicio
diddctico incorpora la
lectura impresa o digital
con la intensién de
fortalecer |la comprensidn
global del texto.

El desarrollo de Las
competencias lectoras
contribuye al
fortalecimiento de
procesos  cognitivos v

metacognitivos en el
estudiante.

El desarrollo de
competencias lectoras en el
estudiants permite
evidenciar y desarrollar
capacidades para
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| inferencias, analizar macro
estructuras.

| El hdbito lector permite
lw‘dendu el desarrolio de
competencias

argumentativas de cardcter
centifico que permite la
reiaciSn entre conceptos.

Cuando realiza una lectura
con qué frecuencia 10 hace
yendo al espacic de
informacién gque se e
‘fadﬂn. localizandola  y
consiguiendo unc o mis
| datos.

Dentro  de sus habitos
’lemmsemumm
textos que  estimulen
recurrir a conocimientos,
ideas o sctitudes externas
ol texto para relacionar la
Informacion provista en &l
con los propias marcos de
referencia conceptuales y
rhenciabes.

Varable 2: Ensefianza

Sobre el desarrolio de tas competendias lectoras de los docentes

| A través de la mediacion
diddctica soclaliza la
intencion de ls lectura
como un acto de desarrollo
de destrezas cognitivas de
onden superior.

Dentro de su quehacar
diario en el aula escolar,
estrytegiss didacticas
donde se utilicen taxtos
discontinuos para que sus
estudiantes accedan y
obtengan informacian

Inciuye entre sus
estrategias didacticas
tareas de busqueda de
documentacion en ls cual
Para llevar » cabo dichas
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tareas, utilizan equipos
ofimaticos o espacios como
las biblloteca,
Propone en su mediacidn
diddctica lecturas Iiterarias
que permeen las termnaticas
desarrolladas en el aula de
clase y ayude de esta| P> &
manera a alcanzar las
competencias de  las
clenclas naturales,
Emplea como estrateglas
de fortalecimiento en las
clencias naturales, blogs,
chats, plataformas soclales
| educativas o piginas web, Va
| ‘que lieven 2 los estudiantes | v
a la lectura en sus niveles
semantico, pragmdtico y

sintactico.
| Durante la didéctica de las
clencias naturales

Incorpora ia lectura como
una estrategia que
contribuye al despertar la & 7/
motivacion y el interds /7 v
hacia el estudio de esta
disciplina.

Durante |la  mediacion
didéctica se trabajan textos
contribuye al desarrollo de
competencias lectoras y a
su  vez trasferir |/ v Ve
| conotimientos  cientificas
hacia sus contextos de una
| manera significativa.
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UNIVERSIDAD DE LA COSTA
DEPARTAMENTO DE HUMANIDADES
BV DEPARTAMENTO DE POSGRADOS

MAESTRIA EN EDUCACION

«

JUICIO DEL EXPERTO
PERFIL DE COMPETENCIAS LECTORAS EN DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES

4. Considera que las dimensiones de las vanables en ¢l cuestionario a estudiantes se
evidencia el perfil de habitos lectores, | transversalidad del lenguage, ¢l perfil de
competencias lectoras y la concepeion y aleance de las estrategias de mediacion, de forma

Suficiente /
Medianamente suficiente;

Insuficiente

El instrumento disefiado a su juicio es

Vilido v

No Vihdo: _
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q ’ UNIVERSIDAD DE LA COSTA
. DEPARTAMENTO DE HUMANIDADES
M et ¢ ¢ DEPARTAMENTO DE POSGRADOS

MAESTRIA EN EDUCACION

CONSTANCIA DE JUICIO DE EXPERTO

Yo, %Mf&sx&uf ngp {?&«Qz \LQ‘;QW)_ con  cedula  de  cudadania
N2

NSES , certilico que realicé el juicio de experto del cuestionario 2
estudimntes de Educacion Basica secundana v Medin vocacional, disefiado por Minam Sanchez
Caicedo ¢ Hixem Barreto Chaparro. en la investigacion titulada

PERFIL DE COMPETENCIAS LECTORAS EN DOCENTES QUE ENSERAN CIENCIAS NATURALES

Fmﬂ
=]

J
Fecha: (et 257) 219
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Validacion experto 2

@ UNIVERSIDAD DE LA COSTA
DEPARTAMENTO DE HUMANIDADES
NNIVERSIWD DEPARTAMENTO DE POSGRADOS
MAESTRIA EN EDUCACION
VALIDACION DEL INSTRUMENTO

1.- IDENTIFICACION DEL EXPERTO

Nombre y Apellido: E;'C =4 /Z:c/ /O 5//(/0
Profesién: Docan fé Erareras ,c/;/,,al_f

Cédula de Ciudadania: 7722 7752/

Institucién donde mj.: UA;‘/J/I’/W Jl /0 ¢OS/~)

Cargo que desempedia: Docaﬂ/“
la /JG/'J%CO

Tiempo en el cargo

2.- IDENTIFICACION DE LA INVESTIGACION

PERFIL DE COMPETENCIAS LECTORAS EN DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES

3.- OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

3.1, OBJETIVO GENERAL

Disefiar una propuesta de naturaleza pedagdgica — tecnologica que contribuya al fortalecimiento
de las competenclas lectoras en docentes de Ciencias Naturales

1.2, OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Analizar en el curriculo de ciencias naturales de la educacién secundaria, la Integracion del
lenguaje como eje transversal,

v Describir el perfil de desempefio del docente que ensefa ciencias naturales en la educacién
secundaria.

¥ Caracterizar las competencias lectoras en docentes de ciencias naturales

v Definir los componentes funcionales y estructurales de una propuesta pedagdgica que
contribuya al fortalecimiento de las competencias lectoras en docentes de ciencias naturales.
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v Validar a través de una prueba plioto una propuesta de investigacién sobre el fortalecimiento de
competencias lectoras en docentes de cienclas naturales.

Variable 1: Perfil de Correspondencla |  Claridad y Pertinencia
Competencias lectoras con el contexto | coherenclaen | con la variable
tedrico de la Ia redaccién de objeto de

Aseveraciones variable estudio Observaciones
Dimensidn 1.1:
Curricular SI_ [NO [sI [NO [SI [NO

Sobre el profesor y el hdbito lector:
1. Reconoce la

importancia de
Indicador 1.1,1 lectura como
Perfil de Habitos proceso que
lectores contlbuye a la

formacién integral X

del individuo, X ><

capaz de

constituirse en
ciudadano que

colabora
efectivamente en
la conformacién de
socledades
democraticas y
participativas.

2. Dentro de su
formaclén personal
y profesional
incorpora la lectura X X
como una practica

que ha conducido
sus actuaciones en

su ejercicio
personal y
profesional.

3. las pricticas de
lectura se orientan ; "
en fortalecer, x >< X
consolidar y
mejoramiento  de
las competencias
en educacion
cientifica.

4, las pricticas de
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Indicador 1 1.3
Perfil de

178



DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES 179

13 Dentro  de sus
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de referencia
conceptuales Y
experienciales.

acto de desarrollo
de destrezas
cognitivas de
orden superior.

Variable 2 Enseflania
de las Genclas
Naturases
Sobre ol desarrolio de las competencias lectoras de los docentes
Dimensidn 2.1:
Ditictica
Indicador 2.1.1: 14, A través de la
Concepcion y mediacién
alcance de las didictica socializa
estrategias de la intencién de la
meddcén lectura como un /< X ><

. Dentro de su

quehacer diario en
el aula escolar, se
Integran
estrateglas
didicticas donde
se utilicen textos
discontinuos para
que sus
estudiantes
accedan y
obtengan
Informacién
cientifica.

16.

Incluye entre sus
estrateglas

didicticas tareas
de busqueda de
documentacién en
la cual wutllizan
equipos ofimiticos
o espacios como la

biblioteca.
17. Propone en su
mediacién
didactica lecturas
literarias que /< , /‘\
permeen las /<
tematicas

desarrolladas en el
aula de clase

contribuyendo de

esta manera a
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UNIVERSIDAD DE 1A COSTA
Q DEPARTAMENTO DE. HUMANIDADES
.. A DEPARTAMENTO DF. POSGRADOS

MAESTRIA EN EDUCACION

AACI0 DRL. kX PERTO
PERFL DE COMPETENCIAS LECTORAS EN DOCENTES QUE ENSERAN CIENCIAS NATURALES

s Considers que las dimensiones de las variables en el cuestionario a estudiantes se
evidencia el perfil de hibitos lectores, la transversalidad del lenguaye, el perfil de
competencias lectoras y 1a concepeion y alcance de las estrategias de mediacion, de forma

Suficiente: / \
Medianamente suficiente:
Insuficiente

El mstrumento discftado a su juicio cs:

Vilido X

No Vilido:
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? UNIVERSIDAD DE LA COSTA
DPEPARTAMENTO DE HUMANIDADES
PNVESTAR DEPARTAMENTO DE POSGRADOS
MAESTRIA EN EDUCACION

CONSTANCIA DE JUICIO DE EXPERTO

— 9 ~
Yo, %OC\L 1o S’l ‘\ﬁ\ con cédula de ciudadania
NG5 13Z\ ¥ . certifico que realicé el juicio de experto del cuestionario a
estudiantes de Educacion Basica secundaria y Media vocacional, discfiado por Miriam Sanchez
Caicedo e Hixen Barreto Chaparro, en la investigacion titulada:

PERFIL DE COMPETENCIAS LECTORAS EN DOCENTES QUE ENSENAN CIENCIAS NATURALES
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Anexo D. Carta aprobatoria del rector para realizar la investigacion

“? UNIVERSIDAD DE LA COSTA
" DEPARTAMENTO DE POSTGRADOS
KPR MAESTRIA EN EDUCACION
Octubre 71 de 2018
Magsiter
MARIO SARARMA PALADO
Recter
#0 JORGE ROBLEDO DATIZ

Recba un cordial saludo y muchas bendiclones para continuar con sy inveiabin labor an este plantsl ecucativ,

La presenta tano como fin sokatarie, muy ) s et o mphear en la 1€0 Jorge Robiede Oy,
dOs Mstrumentol O Fwestigacion de nuestro rabajo de grado. reguaito indnpersable pora optar ol il de
Magister en £ducacion
Dicthon Inatr sardn ap » 100 de dos descle 6 hasta 11"y & las docentes
de Cenclas Naturales de la institycide
A cantinuacién le presentaremon s identificaciin de b investigacde
Thulo- ~ Perft de C - que fan Cencms N -
ORETIVOS OF LA INVESTIGACON
OBIETIVO GENERAL
Diseflar uns propuests de natwaieza pedagdgics que ribuys ol for de las P Inctoras en
docanies de Cencizs Naturaies.
VBATIVOS ESPECIHCOS
« Canacterizar dwsde v di & R o, wl corriculo del brwa de dencias naturales un
aducesidn secundana
“  Analuar en el curriculo de cencias naturates de s pducacd di A imag del lnguaje como eje
transversal
¢ Deacribic ¢ perfi de Sesampafio del docente que ensefs cencias -l =
v G L jan lnctoras en de Clencias
v Definir ix L les y des de une p digog
for de las lectoras en de Oenclas y
v Nalider 3 través e uns preeba piloto una de gacida sobre ol f

Competencas lectores en docentes de Clencas Naturales.

De anemano, muchas gracies por su vakioss COLRBOracian y ATENSOS § UNA respussta pouitiva,
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Anexo E. Datos estadisticos de instrumentos docentes y estudiantes para hallar el alfa de
Cronbach

Base de datos estadisticos a docentes

BASE DE DATQOS
EMCUESTA |EDADES 1 . 3 4 56 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17| 18| 19| 20 TOTAL
1 A8 4 5 5 5 5 (5] 4 5 5 4 4 4 4 5 4 4 4 4 4 5 89
2 54 5 4 5 5 5 (5] 5 5 5 5 5 5 5 5 4 3 3 5 5 5 96
3 64 5 4 5 5 4 (5] 5 4 4 4 5 4 4 4 3 2 2 3 3 3 78
4 A6 5 5 5 4 5 |5 4 5 5 5 5 4 5 4 4 4 3 4 4 4 39
5 A0 5 4 4 5 5 (5] 5 4 4 4 5 5 4 4 4 4 4 4 4 3 36
5] A8 4 5 5 4 4 (5] 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 34
ESTADISTICOS
VARIANZA | 0,27]0,2] 0,16]0,23] 0,2 [0] 0,27] 0,27] 0,3 0,27] 0,27] 0,27] 0,27] 0,27[ 1,17] 0,97] 0,57 0,4 | 0.4 | 0,2
Base de datos estadisticos a estudiantes
ENCUESTA |GRADOS 1 2| 3| a4 s| e 7 8 9 10 11| 12| 13| TOTAL
1 g° 3| 3|la|s5|s5|3|5|a|la|3|alala a7
2 6° 1|13 |a|s5|2|1|la|5]|5|5]|5]5 41
3 6° 31l |22l |5|1]|21|1]|3]s3 21
a 11° 3| 2lala|la|l1|alalalalz|lal]a a1
5 7° 1121|121 |l2|1]|1]|1|3|5]|1 20
6 11° 4a|la|l3|5|5|a|5|5|5|a|a|5]s 53
7 6° 11|12 |a|3|2|a|s5|2|3|2]a 30
g 7° 1l1|l1|s5|s5|1|l1|5]|5s5|5|1]|5]5 36
g 11° 3333|3333 |33 |3]|3]:3 36
10 g° 4a|l1|5|5|a|s5|2|5|a|5]|3]|5]|s a8
11 g° 2| 1|l1|5|a|a|5|5|5|3|al|al]s 43
12 10° 2 3|3 |2|3|3|5|a|la|lal|lal|ls]|s a2
ESTADISTICOS
VARIANZA [1,33[1,24[1,90[2,27[2,06[1,90(2,91[1,36[ 2,15[ 2,06[ 1,42[1,06[ 1,54
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Anexo F. Matriz de rastreo bibliogréafico para antecedentes
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TEORIA DE APORTE AL
AUTORES TITULO OBJETIVOS SUSTENTO METODOLOGIA RESULTADOS | CONCLUSIONES PROYECTO
Davalos, Habitos lectores de indagar como se | Diaz de Vega | Entrevistas y Los docentes Estos resultados Suministran
Renteria, docentes y su y su encuentran los cuestionarios. Se leen muy poco, | demuestran que los | informacién
Navarrete y posible influencia en los | habitos de lectura | Graesser, empled la escala un porcentaje de | habitos de lectura si | sobre como se
Farfan procesos de comprension | de los docentesy | Robertsony | ECOMPLEC pri 2.6 libros por afectan la encuentra el
lectora de los alumnos el nivel de Anderson. con los afio, siendo su comprension nivel lector en
de Educacion Primaria. | comprension estudiantes, a principal centro | lectora tanto en los docentes,
lectora de sus través de un de interés los profesionales de la | ademas de
estudiantes cuadernillo y hojas | textos narrativos. | educacién, como en | brindar una
de respuesta. Por otro lado, los | sus discipulos. posible
discentes solucion de
obtuvieron bajos coémo
resultados en sus fortalecer
niveles de estas
comprension, competencias
coincidiendo con comunicativas
la preferencia de en ellos.
la lectura de
relatos
Causado, Santos | Desarrollo del Saber como se Elder &Paul | disefio cualitativo, | Los estudiantes | Tanto docentes Dan una
y Calderén Pensamiento Critico en | desarrolla el Alwehaibi | a través de se encuentran en | como estudiantes se | mirada sobre
el area de Ciencias pensamiento Facione entrevistas, el nivel encuentran en un el poco nivel
Naturales en una escuela | critico con observaciones, retado(problemas | nivel bajo de de las
de secundaria respecto al area guias de ensu pensamiento competencias
de ciencias observacion y pensamiento, critico, que a pesar | lectoras en
naturales en los matrices de siendo incapaces | que en el docentes de
jovenes de analisis como de expresarlo al | establecimiento ciencias
secundaria, en instrumentos exterior) y el educativo hay naturales en
una escuela principiante. interés en Colombia,
publica de desarrollarlo, no sobre la
Bogota. cuentan con influencia que
programas ejerce esa
especificos para debilidad en
lograrlo, incluso, sus
los docentes no estudiantes,
tienen claro qué es | sobre los
pensar criticamente | pocos
ni poseen las instrumentos
herramientas que existe
pedagdgicas para para
promoverlo en los | ayudarlos a
discentes. mitigar o
resolver esa
situacion, o la

dificultad para
emplear los ya
existentes.
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Segura Indira Programa de monitoreo | verificar si un Freire Método Empirico, | Los docentes, El nivel de Confirma la
y asesoramiento de los programa de Hymes Aplic6 a 140 después de ensefianza de la problematica
procesos didacticos para | monitoreo y Cassany docentes de recibido el comprension de existente en
fortalecer la ensefianza | asesoramiento de | Giroux primaria, técnicas | programa, textos en los cuanto al
de la comprensién de procesos Vigotsky de observacion, pasaron del nivel | docentes mejor6 manejo de
textos en los docentes de | didacticos cuestionarios, test, | bajo, al medio, y | ostensiblementea | estrategias
educacion primaria de ayudaria a lista de cotejo, los del medio, al | raiz de la estrategia | para el
las instituciones fortalecer la antes y después de | alto, aplicada. desarrollo de
educativas del &mbito | | ensefianza de aplicado el observandose un la
del Distrito de Jaén-2016 | comprension de programa de grupo mas comprension
textos en asesoramiento en | homogéneo. lectora en
docentes de ellos docentes y sus
primaria. estudiantes,
como también
una posible
solucion a esa
preocupacion.
Espinosa Lareflexiony la Verificar como la | Vigotsky Estudio de caso, Evaluaron los El docente debe Brindan una
mediacién didactica mediacion Rego caracterizacion resultados a tener unas estadistica
como parte fundamental | didactica, la Schén académica a los través de tres concepciones sobre la
enla ensefianzade las | practica y la estudiantes, categorias: pedagdgicas, influencia que
ciencias: un caso reflexion buscando que estructurade la | didacticasy ejerce el rol
particular en los contribuyen a fuese homogénea, | clase, los disciplinares que lo | del docente,
procesos de formacién los procesos de luego la ambientes de ayuden a ser su
docente formacion cualificacion de aprendizaje y efectivo su trabajo | conocimiento
docente en la los docentes en los ambientes de | en el aula, ya que disciplinary
ensefianza de las formacion, ensefianza. los que mostraban | la mediacién
Ciencias seguidamente, la Los resultados una actitud didactica, en
Naturales observacion de sus | arrojan que el positiva, académica | su desempefio
clases y por ltimo | conocimiento y pedagégica mas | profesional.

el registro, con
analisis y
conclusiones de la
informacion
obtenida.

sdisciplinar es
fundamental, asi
como la
reflexion del
quehacer
pedagdgico y las
estrategias que se
emplean al
momento de
disefiar una
clase. .

6ptima, obtuvieron
mejores resultados
en su dindmica
laboral.
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Castro, Claudia

Los textos expositivos

Fortalecer, desde

Ropsenblatt

Cuasiexperimento,

Los resultados

188

Corrobora la

La

estudiantes

tedrico, empirico y
propositivo. Tiene
como unidades de
analisis a 38
estudiantes de 3°
de Basica
Primaria, entre los
7y 10 afios de
edad, 25 nifios y
13 nifias, y a 20
docentes de 3
instituciones
publicas de la
ciudad de
Barranquilla, que
ensefian Ciencias
Naturales en los
grados de 3°,4°y
5°, alos que les
aplicaron, un pre-
test, observacion
directa de las
clases,
cuestionarios a los
profesores y un
post test, después
de desarrollada la
propuesta
educativa.

desarrollar en las
clases planeadas
cuidadosamente

y Mendoza, como estrategia didactica | el aula de clase, | Flor de tipo descriptivo, | arrojados dificultad que hay | comprension
Rosa para el fortalecimiento | la comprension Gough aplicada a 52 indicaron que el | para los docentes, lectora
de los procesos de lectora en los Goodman alumnos, primer grupo, en desarrollar el impacta en el
lectura en el area de estudiantes de Solé distribuidos en 2 después de pensamiento critico | rendimiento
ciencias naturales 4to grado de la Paul & Elder | grupos: uno aplicada la en los estudiantes y | académico de
institucion experimental y estrategia, brinda otra los
Educativa otro de control, mejor6 del 76% | herramienta para estudiantes.
Distrital Sofia con un pretesty al 92% de ayudar a mejorar Los docentes
Camargo de postest. aciertos, a dichas dificultades. | tienen interés
Lleras, haciendo diferencia del en mejorar su
uso del texto segundo grupo practica
expositivo como que disminuyd pedagdgica
estrategia en 2% de su para mejorar
didéctica. estado inicial. estos niveles
en sus
estudiantes.
Los
estudiantes
mejoraron sus
niveles de
comprension
lectora, de
acuerdo a las
estrategias
aplicadas.
Montes de Oca | Perfil de competencias Promover el uso | Guilford Enfoque Los resultados Es necesario Presenta la
y Vacca cientificas orientadas al | en las clases del | Dewey racionalista fueron positivos | mejorar los preocupacion
desarrollo del pensamiento Vigotsky educativo, ya que se notd procesos de aulaa | dela
pensamiento divergente | divergente para | Piaget paradigma mixto, | una amplia través de planesy | comunidad
y mejoramiento de la desarrollar las Canonico y con un disefio mejoriaen la programas educativa de
calidad educativa competencias Rondén mixto: comprension de | curriculares de alto | buscar
cientificas en los | Decroly componente los temas a nivel. diferentes

estrategias
que ayuden al
docente a
promover en
el estudiante
el avance de
sus
habilidades
lectoras,
desde una
perspectiva
cientifica,
recurriendo,
en este caso al
desarrollo del
pensamiento
divergente.
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Jaramillo, M.y | Formacién docente en el | Analizar la Marin Enfoque Perfil de Es necesario Permiten
Contreras, L desempefio académico influencia de la Rodriguez metodolégico formacion implementar corroborar
estudiantil en Pruebas de | formacion Crosby empirista, docente incide en | estrategias que el docente
Estado. docente en el Benitez paradigma el desempefio didacticas que afectaala
desempefio Diaz positivista, académico que contribuyan a formacion del
académico Espinosa enfoque se evidenciaen | fortalecer la educando y
estudiantil en cuantitativo una las pruebas de formacion integral | que es
pruebas de muestra de 100 estado del estudiante, necesario
estado, en la escolares, entre los desarrollar sus fortalecer las
Institucion 15y 18 afios, competencias de debilidades
Educativa ubicados entre desempefio, que él posea.
Técnico noveno grado 9°y mejorando asi la
Industrial. undécimo 11°, calidad educativa.
ademas de 13
docentes, todos de
una institucion
educativa de San
Andrés Islas.
Aplicaron
cuestionarios
virtuales tanto a
docentes como a
discentes,
conjuntamente con
observaciones de
aula.
Gonzélez & Las estrategias didacticas | Conocer las Alsina(2014) | Descriptiva, micro | Entre las No hay una Los docentes
Trivifio en la practica docente estrategias Manso (2004) | sociol6gica de estrategias mas | estrategia didactica | reconocen la
universitaria didacticas mas Zabalza caracter utilizadas estan | ideal. Todo importancia
utiliza asicomo | (2011) cualitativo. las TIC, enun depende de la del cambio de
las ventajas e Instrumento: 48%y la asignatura. metodologia
inconvenientes autobiogréfico. exposicion Es necesario debido a la
que tienen dichas Andlisis de relatos. | magistral en un repensar las época en que
estrategias para 35 docentes 45%, aunque metodologias se esta
ellosy ellas combinada con existentes y viviendo y la
otras. adecuarlas a los preocupacion
nuevos objetivos y | por formacion
a las competencias | docente.
que es necesario
que adquieran los
estudiantes.
Los docentes
consideran que es
necesario recibir
més formacién
pedagdgica.
Jiménez Aproximacién al estudio | Elaborar casos Schoén (2012) | Estudio de caso, 4 | La investigacion | Son importantes Es necesario
Tenorio & de las estrategias que ilustraran Membiela en total, con guia | presenta un unas secuencias seguir una
Oliva didacticas en ciencias secuencias (1995) de anélisis para modelo a seguir | didacticas bien secuencia
experimentales en didacticas para docentes en para el desarrollo | disefiadas para didactica
formacién inicial del ciencias formacién de de diferentes lograr los objetivos | adecuada a la
profesorado de experimentales ciencias naturales | estrategias de una clase de clase que se
Educacion Secundaria: préximas a cada en secundaria didacticas para el | ciencias esta
descripcién de una una de las area de ciencias | experimentales impartiendo,
experiencia estrategias naturales, que al | (naturales)
didacticas. seguirlo, se
obtuvieron
resultados
positivos. No
especifican

cudles.
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Larrafiaga LA COMPLEJA Reflexionar Aplegate & Participaron 861 Los resultados La universidad Existe una
Mariay Yubero | RELACION DE LOS sobre la calidad | Aplegate estudiantes sefialaron debe avanzar hacia | relacion entre
Santiago DOCENTES CON LA de la formacion universitarios para | relacion entre una formacion la preparacion
LECTURA: EL de los futuros docencia infantil comportamiento, | completa, séliday | para la lectura
COMPORTAMIENTO | maestros en el (355) y primaria compromiso y coherente con las y el hébito
LECTOR DEL ambito especifico (506), de los 4 habito lector. competencias que | lector de los
PROFESORADO DE competencial primeros afios de | Conforme tienen desarrollar estudiantes
EDUCACION como mediadores estudio. De dos avanzan en la estos futuros universitarios
INFANTIL Y de lectura. universidades formacion, se profesionales como | en docencia.
PRIMARIA EN espafiolas: produce un mediadores de Si transmiten
FORMACION Castilla-La aumento del lectura, los docentes
Mancha y Santiago | habito lector en | potenciando su el gustoy el
de Compostela. los estudiantes habito lector en lo | habito lector
Utilizaron un del Grado de que se refiere tanto | en los
cuestionario sobre | Maestro en al comportamiento | estudiantes.
comportamiento Educacion como al La
lector. el muestreo | Primaria, pero no | compromiso lector | universidad
fui intencional, en los de ayuda a
aunque voluntaria | Educacion fomentar el
y anénima. Infantil. Se compromiso y
evidencio la el hahito
categoria de lector en los
falsos lectores, docentes en
asi como un alto formacion.
porcentaje de
futuros maestros
gue parecian no
reunir las
condiciones
personales
precisas para
desarrollar en sus
alumnos un
comportamiento
lector voluntario
Mabhler, D., Using doubly latent Aclarar ain mas | Shulman, Estudiaron a 48 Encontraron una | La formacién La
Grobschedl, J & | multilevel analysis to larelacion entre | 1986 docentes de relacién entre el | pedagégica tiene un | importancia
Harms, U elucidate relationships los tres dominios | Ball & biologia con 1036 | conocimiento del | impacto en el de fortalecer
between science del conocimiento | McDiarmid, estudiantes, contenido rendimiento enla
teachers’ professional profesional 1989 analizando 3 pedagégico y el | cientifico de los universidad,
knowledge and students’ | relacionado con | Magnusson, relaciones de rendimiento de estudiantes, porlo | las
performance el contenido de 1999 conocimiento: los estudiantes. que se debe competencias
los profesores de conocimiento del fortalecer la pedagdgicas
biologiay el contenido, adquisicion de este | de los
rendimiento conocimiento del conocimiento del docentes, asi
cientifico de los contenido docente de como durante
estudiantes. pedagdgico y ciencias, antes y su desarrollo
conocimiento durante su labor. profesional.
curricular. Es necesario
Usaron desarrollar las
cuestionarios habilidades de
pensamiento en los
estudiantes y eso
no solo se logra con
el conocimiento
disciplinar de los
docentes
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Bara Francisco
y Mellen
Teodor

¢Por qué quieres ser
maestro?, ;Cémo es un
buen maestro? Ideas para
la formacion
universitaria

Presentar las
respuestas de
estudiantes del
Grado de
Educacién
Primaria cuando
se les

pregunta por qué
quieren ser
maestros y como
debe ser un buen
maestro; y por
otro, elevar

una serie de
consideraciones
para la formacion
universitaria de
hoy

Dewey, 1916
Mcewan,
2011

Cuantitativa,
mediante un
cuestionario auto
administrado, en
una muestra
representativa con
preguntas
abiertas.

Una poblacién de
2.901 personas,
con una muestra
de 887., de
estudiante de
primer y Gltimo
grado de
educacion
primaria(docencia)

Los resultados
concluyeron que
existen tres
categorias de
maestros: el
maestro personal
y

auténtico, que
ejerce una
influencia en sus
estudiantes por
su

carécter o
manera de ser; el
maestro
transmisor de
historias,
entendiendo por
ello

al maestro que
explica las
lecciones de tal
manera que
dificilmente se
olvidan; y la
tercera es el
maestro
motivador para
el aprendizaje,
entendiendo por
ello al maestro
que organiza
espacios

y momentos en
los que los
alumnos
consiguen
aprender con
cierta facilidad y
entusiasmo.

191

La mayoria de los
encuestados
prefiere ser un
maestro personal y
auténtico", en
donde deje una
huella en sus
alumnos.
Necesario revisar
los curriculos
universitarios que
apunten a esto.

En proceso de
investigacion
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Cristina
Amiama
Espaillat

Competencia lectora en
estudiantes de
Secundaria de la
Republica Dominicana:
Orientaciones para la
evaluaciony su
intervencion pedagogica

Analizar el perfil
lector de
estudiantes de
secundaria para
plantear
orientaciones
pedagdgicas en el
desarrollo de la
competencia
lectora

Thomas
Kuhn(2006)
Tribo
Taveira(2008)
Diaz
Barriga(2011)
Coll(2007)
Solé(2002)

La investigacion se
realiz6 desde una
perspectiva mixta
de corte
descriptivo
combinando  los
métodos
cuantitativos y
cualitativos de
forma secuencial
en dos fases.

Los resultados de
la investigacion
confirman la baja
calidad de los
aprendizajes de
los estudiantes
en competencia
lectora

192

La autora concluye
que el nivel de la
competencia lectora
es bajo, ademas hay
desigualdad entre el
sector oficial y el
privado. También dice
que la fluidez verbal
no se relaciona con la
capacidad critica, y es
necesario que en las
escuelas lo trabajen
especificamente en la
secundaria.

No es importante la
cantidad de libros que
se lean, si no, la
interaccion de los
mismos entre el texto
y el lector.

El internet no
repercute en la
comprension lectora.
Las escuelas no
poseen un plan de
formacion lectora en
sus estudiantes, a
pesar de conocer las
deficiencias que hay
en sus estudiantes.

En cuanto al papel del
docente, la autora
concluye que los
docentes influye en le
aprendizaje de los
estudiantes, que de
acuerdo a su
formacion, motivacion
y perfil, estos
impactan en ellos

Esta tesis es
importante
para nuestra
investigacion
porque
corrobora las
dificultades
que hay en
cuanto ala
comprension
lectora de los
textos y pone
de manifiesto
que el docente
juega un papel
intrinseco en
ese
desequilibrio,
ya que con su
quehacer,
puede 0 no
motivar y
desarrollar esa
competencia.
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Huacccha, José | Monitoreo, Fortalecer la | Viviane La investigacion se | Es importante el | La practica Este proyecto
acompafiamiento y practica Robinson realiz6 desde una | lider pedag6gico | Pedagdgicadebeser | esjmportante
evaluacion para mejorar | pedagégica de los perspectiva mixta | en un proceso acompafiaday porque
la practica docente en la | docentes para el | Rodriguez- de corte | académico, ya foerrtr?jlaeﬁéi?ememe muestra la
competencia lee diversos | desarrollo de la | Molina descriptivo que debe detectar ssta gestion de los importancia
tipos de textos escritos comprension combinando  los | el problema por | procesos de ensefianza | del maestro en
en su lengua materna del | lectora a través de métodos el cul el nifio no | aprendizaje estan un proceso
rea de comunicacion la cuantitativos aprende un enmarcadas en bases | pedagogico y
del iv ciclo de educacion | implementacion logro. Con un normativos que las ventajas
basica regular de la de un Plan de programa o b”f_garc‘i mdeJO’a_’ la que produce
institucion educativa Monitoreo, estrategia gzp'e; ol d :lc:t'va YN | una adecuada
n°81792 “Jorge Chavez” | Acompafiamiento especializada, se | comprension lectora | €Strategia en
del distrito de y Evaluacién que detecta y se de los estudiantes. Los | 10s resultados
Guadalupe, provincia de | responda a logro fortalece la docentes deben académicos
Pacasmayo - Ugel — del nivel practica empoderarse de de los
Pacasmayo — la libertad. | satisfactorio de la pedagdgica del | nuevas estrategias estudiantes.
comprension docente, de pedagégicas,
lectora de los manera gar.t'c'par en circulos
. . - e interaprendizaje y
estudiantes de la sistematica y en jornadas de
Institucion permanente. autoformacion para
Educativa que su trabajo esté
N°81792 “Jorge dirigido a ser exitosa,
Chavez”, distrito para ello debe
Guadalupe, participar en
provincia reflex_lone_s sobre
experiencias
Pacasmayo, pedagégicas y la
UGEL aplicacion de fichas de
Pacasmayo-La autoevaluacion.
Libertad
Franco Ménica, | Factores asociados a la Determinar la Anderson y El disefio es de Los resultados L institucion debe | Esta
Cardenas comprension lectora en incidencia de los | Pearson; caracter mixto evidenciaron que | gestionar investigacion
Rossana 'y estudiantes de noveno factores Anderson y (cualitativo- el 50 % de los estrategias es importante
Santrich Elia grado de Barranquilla asociados al Martinez cuantitativo) y las | estudiantes pedagdgicas para porque
desarrollo de la técnicas de poseen la fomentar procesos | proporciona
comprension recoleccion de habilidad para lectores en los que | las posibles
lectora en informacion comprender lo se integren las razones de las
estudiantes de fueron: entrevista | que leen, pero su | areas del dificultades
noveno grado de y encuestas con contexto familiar | conocimiento, asi que tienen los
la Institucion preguntas cerradas | no acompafia los | como crear estudiantes al
Educativa y abiertas. procesos y en lo | espacios para el momento de
Distrital Jests escolar no hay desarrollo de la analizar un
Maestro Fe 'y ambientes que lectura'y su texto

Alegria de
Barranquilla

motiven la
lectura.

comprension.
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comprension
lectora de los
estudiantes y su
desempefio
académico

Una poblacioén de
97 estudiantes, con
una muestra
definitiva de 91,
menores de 14
afios, de una
escuela publica de
Clcuta.

Utilizaron la
técnica
COMPLEC, de
Comprension
lectora

inferencial y
contextual; en el
analisis
correlacional de
los datos de las
diferentes
asignaturas
(Ciencias
Naturales,
Ciencias
Sociales, Lengua
Castellana 'y
Matematicas)
tienen una
correlacion
significativa
positiva, pero no
significa
necesariamente
la existencia de
una relacién de
causa-efecto

los resultados
académicos de
diferentes areas.

Hernandez Desarrollo de Analizar la Benetoineet |Se realizd6  un | Los resultados Se concluye que los | Esta
César, Pabdn competencias y su percepcion sobre | al (2007) estudio evidencian la docentes, investigacion
Carlosy Prada | relacién con el contexto | la importancia 'y descriptivo de tipo | existencia de independiente del | es importante
Raul educativo entre docentes | el desarrollo de transversal,  con | discrepancias contexto educativo | parael
de ciencias naturales competencias una metodologia | entre el en el que laboran, proyecto
entre docentes de corte | imaginario de los | valoran porque
que orientan el cuantitativo y | actores en positivamente y muestra la
area de ciencias disefio relacién con las | otorgan mayor necesidad de
naturales, tanto de estudio de | competenciasy | importanciaa las ajustar los
en la formacion y campo, a 8 | el grado de competencias planes de
desempefio docentes de | desarrollo que desarrolladas en el | asignatura de
profesional como Ciencias Naturales, | realmente desempefio las
a su relacion con con un promedio | alcanzan al profesional que a universidades
el contexto de 42 afios, | interior de las las adquiridas afin de
educativo laborando en el | instituciones durante la mejorar las
sector oficial(5)y el formacion, competencias
publico(3). especialmente las profesionales
Se utilizd la escala relacionadas con de los
Likert, en un valores socialesy | docentes.
cuestionario de 27 procesos de
competencias aprendizaje. Ello
genéricas. contrasta, por otra
parte, con la escasa
importancia que se
concede a las
competencias
vinculadas con el
contexto
tecnolégico
internacional.
Garcia Miguel, | La Comprension Lectora | Determinar las Solé(2012) Investigacion Los estudiantes | Las habilidades de | La
Arévalo Mayra |y el rendimiento escolar | posibles Belmonte cuantitativa, no presentan Comprension informacion
y Hernandez relaciones entre | (2006) experimental de dificultades en el | Lectora estan suministrada
César el nivel de tipo correlacional. | orden textual, relacionadas con es importante

porque
muestra la
relacion
existente entre
las
habilidades
lectoras con el
rendimiento
académico,
afectandose
las dos por los
conocimientos
adquiridos y
el manejo que
se da de ellos.




