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Resumen: La educacion como proceso formativo delserhumano implica unaserie de procesos, que
ademads de las competencias disciplinares que se desarrollan, se requierenconsolidarenla persona
como ser social que se relaciona con los demdas y comparte con ellos en diferentes contextos, por
tanto, aparecen otros factores asociados que determinan su desempefio en el marco de un
escenario relacional. En este sentido, la emocionalidad se constituye en un factor asociado en los
procesos de ensefianza aprendizaje y objeto de esta investigacion, pues se pretende comprender
como se dinamiza en el marco de las representaciones, tensiones y horizontes del discurso
educativo de los profesores de launiversidad de la costa. Asi pues, El estudio pretende aportarle al
estado del arte desde |la perspectiva elementos significativos para el abordaje de su vinculo con el
aprendizaje.

Marco Tedrico: Ya no es factible entrar a un proceso de reduccionismo sobre las fronteras
geograficas que no considerenimportante laaprehensidnde los procesos emocionales y su relacion
con los hechos o sucesos que se desatan en un aula de clases; al decir de Ibafiez (2002) “Las
emociones influyen grandemente pararegular la actividad y la conducta del sujeto. Solamente
aquellos fines hacia los cuales el sujeto tiene una actitud emocional positiva pueden motivar una
actividad creadora” (Smirnov, Leontiev y otros 1960: 356), (P,31), pues empiezan a emergen
producciones con significado sobre las variables de la emocidn y el aprendizaje. De alli que se ha
constituido en una necesidad para los procesos investigativos en educacion; el abordar la relacidn
de las emociones y los procesos de ensefanza, tal es el caso registrado con los profesores que se
inician en formacion matematica y que han de constituirse en futuros docente, (Harper y Daane,
1998; Bursal y Paznokas, 2006; Swars, Daane, y Giesen, 2006; Hodgeny Askew, 2007; Di Martinoy
Sabena, 2011; Di Martino et al. 2013; Lutovac y Kaasila, 2014), y (Bibby, 2002; Hodgeny Askew,
2007), entre otros, que denotan como hallazgo lo queyaHannulaetal. (2007), sefialabala ansiedad
matematicaes un fendmeno comun entre los futuros profesores de escuelas primarias en muchos
paisesy puede interferir en cuanto a que los estudiantes se conviertan en buenos profesores de
matematicas (p. 153), A rengldn seguido sefiala que los antecedentes de esta ansiedad matematica
en los maestros y futuros docentes de nivel basico se debe a que no son especialistas en
matematicasy que tuvieron experienciasnegativas con las matematicas cuando fueron estudiantes
de nivel primariao secundaria (P, 30) Si bienla produccion existente en sumayoria abarca niveles
de formacién de escolaridad, el mismo empieza a permearla educacidn superior (Oatley y Jenkins,
1996; Schutz y Lanehart, 2002; Zembylas, 2005; Keller, et al., 2014) Particularmente, Keller et al.
(2014), colocando como centro de esta trama, las emociones de los docentes, pues estas inciden
directamente tantoenlarelacidncon el resto de actores como enlos resultados del proceso que se
direcciona con los mismos. En términos generales, las investigaciones evidencian que el
comportamiento de los estudiantes en el aula de clases, tienen un impacto sobre las experiencias
emocionales de los docentes. Bajo los postulados de Beckeretal. (2015), y Frenzel (2014), sefialan
gue las emociones mds comunes que evidencian los profesores mientras imparten su proceso de



ensefanzason: (1) Disfrute (enjoyment), (2) Enojo (anger), (3) Orgullo (pride), (4) Ansiedad (anxiety)
y (5) Vergilienza (shame). En esta perspectiva, se puede inferir que una organizacién educativa con
sus procesos de interaccion social y su tabla de valores posibilita la configuracion de
representacionesen sus docentes, los queasuvezinterpretantantoloshechossucedidosen el aula
como las directrices para su practica pedagodgica (Calderhead & Robson, 1991). En dichas
representacionesel aulaescolar se constituye es un espacio de mucha complejidad e incertidumbre
(Doyle, 1983, Jackson, 2001), es el lugar de encuentrosy desencuentros, donde todo ocurre de
modoinmediatoyen el dmbitode lo publico; portanto, es pocolo que se puede predecirrespecto
del proceso; sin embargo ello no anula el accionar de algunos profesores como sujetos reflexivos
gue ponen en marcha cuando ensefian (Schon, 1998), pero también de aquello que no nos habla
Unicamente de las inferencias ldgicas que los maestros realizan. Existen también procesos
implicitos, no conscientesy afectivo/intuitivos, que se despliegan en laensefianza (Atkinson, 2002).
Para el ambito latinoamericano, sin dudaalgunos los postulados de Claudio Naranjo se enfocan en
la persona humana no como sujeto de socializacion sino como sujeto de cambio para la sociedad,
por tanto, lainminente necesidad de un replanteamiento de esta sociedad enferma como bien lo
[lamael pensadorchileno. De igual maneraHumberto Maturana R., como se citd en Ibafiez (2002)
que las emociones son mucho mas que sélo un aspecto a considerar para explicar las acciones
humanas (Maturana 1990 y 1992). Sostiene que las emociones son disposiciones corporales
dindmicas que estdn en labase de las accionesy que todaaccidn humana se fundaen unaemocion:
“...lo que connotamos cuando hablamos de emocionesson distintos dominios de acciones posibles
enlas personasy animales, y alas distintas disposiciones corporales que los constituyen y realizan.
(...) no hay accién humana sin una emocién que la funde comotal y la haga posible como acto. (...)
no es larazén lo que nos llevaa la accién sinola emociéon” (Maturana 1990: 20-21), (P, 32). Parael
caso de Colombia, si bien no hay una abundante respecto a la emocionalidady el aprendizaje, sin
embargo, se ha generado un importante avance desde las mismas politicas educativa, focalizando
no solo al estudiantado, sino al mismo docente, pues, la aprehensién de esa variable no solo es
importante su propio desarrollo personal y profesional, “sino también el cultivo del amor por el
conocimiento, la pasién de laensefanza, lacomunicacién asertiva, el fomento de lacreatividad, el
abordaje de la motivacién intrinseca y extrinseca, la busqueda de las habilidadesy talentos en los
nifos, y la libertad para que cada alumno pueda encontrar su camino y configurar su propia vida,
entre otras (Herrera & Buitrago, 2014; Robinson, 2015)”. Sin duda este momento de retorno ala
“normalizacién”, han de posibilitar la adaptacion a esos procesos que articulan emocién y
aprendizaje enel quehacer docente (Buitrago, Avila & Cardenas, 2017; Buitrago-Bonilla & Cardenas-
Soler, 2017; Herrera, Buitrago & Avila, 2016; Marifio, Pulido & Morales, 2016; Martin-Gutiérrez,
Conde-Jiménez & Mayor-Ruiz, 2014; Palomera, Fernandez-Berrocal & Bracket, 2008), Pulido &
Gomez, 2017). Por otra parte, cundo se revisa los aspectos conceptuales en referencia a las
emociones se encuentraque son eventosofendmenosde cardcter bioldgicoy cognitivo, que tienen
sentido en términos sociales. Se pueden clasificar en positivas cuando van acompaiiadas de
sentimientos placenteros y significan que la situacidn es beneficiosa, como lo son la felicidad y el
amor; negativas cuando van acompafiadas de sentimientos desagradablesy se percibe lasituacion
como una amenaza, entre las que se encuentran el miedo, laansiedad, laira, hostilidad, la tristeza,
el asco, o neutras cuando no van acompafiadas de ninglin sentimiento, entre las que se encuentra
la esperanzay la sorpresa (Casassus, 2006 citado por Garcia 2012). Y es desde el horizonte de la
emocionalidad que: “Los profesores exitosos tienen pasién por su asignatura, pasion por sus



alumnosylacreenciaapasionadaenque supersonay suformade ensefartienen el poderde influir
positivamente en las vidas de sus alumnos, tanto en el momento docente mismo como en dias,
semanas, meses e, incluso, afios mas tarde. (...) [Ademas], para estos profesores que asi se
preocupan, el alumno como personaestanimportante como el alumno como aprendiz (Day, 2011,
p. 28)".

Estado Del Arte: Desconocerlaemocionalidad presente en eldiscursoes desconocerlaintegralidad
del serhombre. Estoimplicalaeducacion cuantoellaes comunicacidony coproduccién de sentidoy
se hace a través del discurso que en el aula permite la confrontacion y la reelaboracién del
pensamiento cognitivo (Cisneros y Mufioz, 2014 citado por Linero, 2018). Para desarrollar la
presente investigacién es necesario comprender la relacion de las emociones con el proceso
educativo y para ello es necesario entender conceptos fundamentales como los de la inteligenda
emocional y su relacién con lo que se llama competencias emocionales (Fragoso-Luzuriaga, 2015
citado porLinero, 2018). Lo cual implica, en palabras de Linero(2018), que se tenga claro el concepto
de inteligencias multiples como la plataforma conceptual enla que se puede comprender mejorla
inteligenciaemocional y el posible contacto emocional que se generaenlas aulas de clase a través
del discurso educativo. Enreferenciaala emocionalidad, Bisquerra (2003) citado por Linero (2018)
diciendo que es la educacidon emocional la posible respuesta a los grandes dramas de la vida
moderna, pueseseltipode respuestaemocional que se daante las distintas dificultades de lavida
lo que lleva a muchos a cometer excesos o a descuidar su proyecto de vida. Esto implica que la
educacion tiene un desafio en el disefio pedagdgico de una formacién de la emocionalidad,
orientadaadotar de las habilidades y herramientasnecesarias para hacer frente atales dificultades
de la cotidianidad. Sanchez (2015) citado por Linero (2018), al trabajar el papel de las emociones
positivas en el proceso creativo, muestra el efecto de las emociones positivas en la percepcion del
mundo, lo que permite enfatizar la relacién entre educacion e inteligencia emocional, porque se
evidenciaquelasemocionesinfluyenen el procesode aprendizaje,de apropiarse las realidades con
las que se encuentran. Desde estosantecedentesno solo se evidenciala pertinencia deltrabajo que
se propone, sino que ademas sefiala su originalidad, porque desde lo trabajado no se encuentran
investigaciones que se centren en el discurso educativo y menos en el contacto emocional como
una caracteristica de este.
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