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Tédmai pro gradu -tutkielma kisittelee ketjukouluttautujien koulutuspolkuja eldméakerrallisen tut-
kimuksen keinoin. Koulutukseen hakeutuminen ndhdéén keskeisimpénd tavoitteena tyollisty-
misen sijaan koulutuksen muodostuttua itsestdéinselvyydeksi nuoremmille sukupolville. Moni

hakeutuu itselleen sopimattomaan koulutukseen ja voi pditya suorittamaan useita tutkintoja.

Ketjukouluttautumisen késite voidaan ndhda elinikdisen oppimisen alakisitteend sen tarkoitta-
essa useaan tutkintoon johtavan koulutuksen suorittamista perdkkéin jo nuorella idlld. Kasitettd
ei ole aiemmin médritelty eikd ilmidn syitd ole tutkittu. Ketjukouluttautumisen voidaan néhda
olevan elinikdisen oppimisen mukaista toimintaa. Samanaikaisesti se ei toteuta koulutuksen te-
hokkuuteen ja nopeaan tydeldmain siirtymiseen painottuvia koulutuspoliittisia tavoitteita. Tut-
kimuksen tavoitteena on mééritelld ilmid tieteellisessé kontekstissa ja 10ytdd syitd sen takana.
Laajemmassa mittakaavassa ilmion tutkiminen voi edesauttaa koulutuspoliittista suunnittelua

ja koulutuksen kehittdmista.

Tutkimus on kerronnallinen tutkimus, joka toteutettiin elimikertatutkimuksena. Aineiston tuot-
taminen tapahtui syvihaastattelemalla kahta 25-35-vuotiasta vihintédn kaksi tutkintoa suorit-
tanutta naista. Maija suoritti haastatteluhetkelld yliopistotutkintoa suoritettuaan aiemmin am-
mattikoulu- ja ammattikorkeakoulututkinnon. Erika oli suorittanut kolme ammattikoulututkin-

toa. Analyysi toteutettiin narratiivisen ja narratiivien analyysin keinoin.

Ketjukouluttautujien koulutuspolkujen merkittdvimmiksi tekijoiksi nousivat sosiaaliset suhteet,
koulukokemukset ja identiteetti kouluympiristdssé, vaikeus hahmottaa tulevaisuutta seki ko-
kemukset itsestd ja omasta osaamisesta. Sosiaalisista suhteista kaveri- ja parisuhteet nousivat
merkityksellisimmiksi tekijoiksi koulutusvalintoja tehtdessd. Haastateltavien suhde vanhem-
piin ja opettajiin rakentui vahvasti luottamuksen kautta. Samanaikaisesti koulukokemukset pai-
nottuivat vdhdiseen vahvuuksien tukemiseen ja pyrkimykseen miellyttdd opettajaa. Tyypilli-
siksi piirteiksi nousivat uratoiveiden ja suunnan puute seké heikko itsetunto hyvésti koulume-

nestyksesti huolimatta.
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valinnat, moninkertainen koulutus
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1 Johdanto

Monella oman ikdluokkani edustajista on takanaan enemmaén kuin yksi koulutus. Yhteiskunnan
muuttumisen mydtd ihmisten koulutusaika on pidentynyt lapsuus- ja nuoruusvuosista koko
elinidn jatkuvaksi oppimiseksi (Vuorikoski, 2003a, 30). Vuonna 2019 25-34 vuotiaista suoma-
laisista 22 prosenttia oli koulutuksen piirissd. Osuus on verrattain suuri muihin EU-maihin ver-
rattuna keskiarvon ollessa 9 prosenttia. Suurempi osallisuus koulutukseen kyseisessé ikéryh-
méssd ilmenee vain Islannissa, jossa osuus on 22,1 prosenttia. 30-34 vuotiaiden osalta koulu-
tukseen osallistuvien osuus on EU:n suurin sen yltdessi 16,3 prosenttiin. (Eurostat, 2020.) Koko
Euroopan Unionin alueella painopiste on elinikdisessd ja jatkuvassa oppimisessa. Keskeisend
tavoitteena on tydvoiman uudelleenohjaaminen tydllisyyden kentdn muututtua sekd koulutuk-
sen ja tydeldmén ulkopuolella olevien nuorten ohjaaminen koulutuksen piiriin (Jirvinen &
Vanttaja, 2018). Peruskoulun ja lukion suorittamisen jidlkeen moni ei vield todellisuudessa
tiedd, mitd haluaisi tehdé tydkseen ja ajautuu helposti opiskelemaan itselleen sopimattomalle
alalle. Selvitysten mukaan nuorilla on vaikeuksia tydmarkkinoille siirtymisessé ja urien raken-
tamisessa koulutustason nousemisesta huolimatta (Eurofound, 2014). Peruskoulusta tapahtuva
suora siirtyminen ammattiin johtavaan koulutukseen ja sieltd edelleen tydeldmién voidaan

néhdé koulutus- ja tydvoimapolitiikan pdétavoitteena (Helms Jorgensen ym., 2019, 292).

Nuorten pyrkimyksid hankkia useampi koulutus tai pitdéd taukoa opinnoistaan rajoitetaan yha
enemman ja enemmén. Ensikertalaiskiintiot on jilleen otettu kdyttoon korkeakouluhaussa. Kor-
keakoulujen opiskelijavalinnoissa painopiste on siirtynyt vahvemmin ylioppilastutkinnon arvo-
sanoihin alaan perehtymisti edellyttivien padsykokeiden sijaan (Opetus- ja kulttuuriministerid
[OKM], 2016). Tdmén voidaan ndhd4 rajoittavan erityisesti jo aiemmin ylioppilastutkinnon
tehneiden hakeutumista korkeakoulutukseen mikéli he eivét ole osanneet panostaa kokeisiin
oltuaan tietdméttomid sen vaikutuksesta tuleviin koulutusmahdollisuuksiin. Korkeakoulutut-
kinnon suorittamiseen mydnnettdvien opintotukikuukausien méédrdd on vahennetty merkitta-
vésti. Toimien tavoitteena voidaan nédhdd opintojen pitkittymisen vihentdminen (Jarvinen &
Vanttaja, 2018, 240). Korkeakouluopintojen korkea aloitusikd ja opintojen pitkittyminen ovat
Suomen koulutuspolitiikan keskeisid huolenaiheita (Vanttaja, 2012a, 2012b). Useita koulutuk-
sia suorittavat eivit titen saa valtion maksamaa tukea useamman korkeakoulutuksen suoritta-
miseen. Nopeaa tydeldméin siirtymisté pidetdén tdrkednd tydurien pidentdmisen ja julkisen ta-

louden kestidvyyden ndkdkulmasta (OKM, 2016). Toisen asteen opinnot eivét kuulu vastaavien



rajoitteiden piiriin. Niiden suorittamisen ajalta maksettava tuki on kuitenkin korkeakouluajalta

maksettavaa tukea pienempi.

Uudelleenkouluttautumista ja tydmarkkinoille siirtymistd on tarkasteltu Suomessa 1dhinni tyot-
tomien ja syrjdytyneiden tai syrjdytymisriskissd olevien nikokulmasta (esim. Albka, Asplund,
Barth, Lindahl, Simson & Vanhala, 2015; Helms Jorgensen, Jarvinen & Lundahl, 2019; Jarvi-
nen & Vanttaja, 2018). Kyseisissd tilanteissa tydvoimapoliittisella ohjauksella on merkittava
asema koulutukseen hakeutumisessa. Syntynyttd politiikkaa voidaan kutsua koulutuksellisten
siirtymien hallinnan politiikaksi (Jirvinen & Vanttaja, 2018, 231). Tavoitteena on estdd tyo-
markkinoiden ja koulutuksen ulkopuolelle jadminen keskittymaélld koulutuksesta toiseen tapah-
tuviin siirtymadtilanteisiin. Korkeakoulutuksen piirissé koulutuspoliittiset tavoitteet painottuvat
vahvasti opintojen lyhentdmiseen ja nopeaan tydeldmddn siirtymiseen (Opetusministerid
[OPM], 2009, 2010). Tdma huolimatta siiti, ettd opintojen nopea suorittaminen ei ole keskeisti

lopullisen ty6llistymisen kannalta (Jdrvinen & Vanttaja, 2018).

Mielenkiintoista on, miksi henkild hankkii useita ammattitutkintoja jo nuoruutensa aikana? Toi-
mivatko opinnot portteina seuraaviin koulutuksiin vai onko kyse laajemmasta koulutusjérjes-
telmén tuottamasta ilmidstd? Suomessa koulutus on ilmaista ja opiskelijoita tuetaan taloudelli-
sesti. Ndiden tekijoiden voidaan ndhda vaikuttavan koulutuksen saavutettavuuteen. Toisaalta
tyollistyminen takaa paremman ja vakaamman tulotason. Suomalaista koulutusjdrjestelmdi on
pidetty ammattispesifind ja erityisesti korkeakoulutuksen ndhddin mahdollistavan pysyvampid
tyopaikkoja (Jarvinen & Vanttaja, 2018, 241). Yhden koulutuksen kestdessa arviolta vihintdén
2 vuotta useamman koulutuksen suorittaminen vie merkittavésti aikaa tydsséololta ja elidkkeen
kerryttamiseltd. Silti koulutukseen hakeutuminen voi olla tydssédoloa houkuttelevampi vaihto-
ehto. Jarvinen ja Vanttaja (2018) nostavat useamman tutkinnon suorittamisen vélttdmisen yh-
deksi nykyisen yksilon vastuuta ja velvollisuuksia korostavan koulutuspolitiikan tavoitteeksi.
Ketjukouluttautumista ei ole mééritelty kisitteend eikéd kyseistd ilmiotd ole tdten tunnistettu
laajassa mittakaavassa sen tiedostamisesta huolimatta. Tutkimukseni tarkoituksena on mééri-

telld késite ja perustella sen tarve tutkimukseni tukemana.

1.1 Tutkijan positio

Tutkijan henkil6kohtaisilla ndkemyksilld, kokemuksilla ja elamékerralla on merkittavé vaiku-

tus hdnen tulkintaansa aineistosta vaikuttaen ndin syntyviin tutkimustuloksiin (Goodson & Si-



kes, 2001, 35). Tdstd johtuen avaan seuraavaksi omaa taustaani. Olen kotoisin pieneltéd paikka-
kunnalta. Peruskoulun jdlkeen hakeuduin lukioon Ouluun kokiessani itseni ulkopuoliseksi ko-
tipaikkakunnallani. Lukion aikana toiveammattini vaihtui eldinladkéristd asianajajaksi pitkdn
fysiikan opintojen osoittautuessa liian vaikeiksi. Kiinnostuin yhteiskunnallisista ongelmista ja
kirjoitin yhteiskuntaopin ylioppilaskirjoituksissa. Lukion jélkeen pidin vélivuoden, jonka olin
hyvin suurelta osin ty6ttomand. Havaitsin ilmion olevan hyvin yleinen Oulun alueella téiden
ollessa useimpien saavuttamattomissa. Valivuoden jdlkeen pdidsin opiskelemaan kunnallisoi-
keutta yliopistoon. Opinnot tuntuivat 1&hinnd puuduttavilta ja aloin haaveilla taidealan opin-
noista. Hakeuduin paikaupunkiseudulle taidekorkeakoulun avoimien opintojen perédssid. Sa-
manaikaisesti sain tydpaikan koulutuksen kentéltd kaverini suosittelemana. Saamani tydkoke-
mus sai minut kiinnostumaan alasta, jolle padsin kouluttautumaan joitakin vuosia mydhemmin.
En olisi osannut harkita opetusalaa ilman kentélld tekemé&éni tyotd ja siitd saamiani onnistumi-

sen ja kehittymisen kokemuksia.

Kiinnostus ketjukouluttautumisen tutkimiseen syntyi kiinnostuksesta suomalaisen koulutusjéar-
jestelmén toimivuutta kohtaan. Koin suuren osan ikédluokastani olevan kyvyton tekemaéin itsel-
leen sopivia valintoja. Moni hakeutui opiskelemaan toista koulutusta, keskeytti opintonsa tai ei
padssyt opiskelemaan tai tyollistyméén haluamalleen alalle. Tydllistyneet henkilot haaveilivat
uudesta urasta toisella alalla. Aloin kyseenalaistamaan suomalaisen koulutusjérjestelmén toi-
mivuuden sen tuottaessa arvioni mukaan runsaasti epavarmuutta omasta osaamisesta. Fokusoi-
tuminen ketjukouluttautumiseen tapahtui reflektoidessani ideaa graduseminaarissa. Péddyin
tutkimaan kyseisté ilmiotd sen jaddessd jo tehtyjen tutkimusten ulkopuolelle. Halunani oli tuot-
taa uutta ja hyddyllistéd tietoa koulutusjirjestelmén toimivuudesta ja sen ilmenemisesté ketju-
kouluttautujien eldmikertojen kautta. Ennakko-oletuksenani oli, ettd tasapédistéva peruskoulu ei
tukenut omien vahvuuksien 10ytdmistd. Tdma johti hakeutumiseen itselle sopeutumattomalle

alalle ja joidenkin kohdalla myos useiden tutkintojen suorittamiseen.

1.2 Tutkimuskysymykset

Madrittelen tutkimuskysymykseni seuraavasti:

1. Mitd naiset kertovat koulutuspolkujensa muotoutumisesta eldméakerroissaan?

2. Millaisia merkittévid tekijoitd 10ytyy naisten koulutuspditosten taustalta?



Nékokulma naisiin kohdistuvasta tutkimuksesta syntyi molempien haastateltavieni ollessa nai-
sia. Nykyisin suomalaisessa yhteiskunnassa yksilon arvon ja kelpoisuuden voidaan kuitenkin
olettaa perustuvan hdnen menestymiseensé sukupuolen sijaan (Naumanen, 2002). Téstd nidko-
kulmasta sukupuolella ei tulisi olla merkitystd tutkimuksen tulosten kannalta. Toisaalta tutki-
muksen sijoittuessa 1990-2010-luvun historialliseen kontekstiin sukupuolen merkitys voi olla
ratkaisevassa asemassa. Esimerkiksi Tolonen (2001) on havainnut eroja tyttdjen ja poikien kas-
vatuksessa ja toiminnassa kouluympéristdssi. Kayhko (2016) tuo esille koulujen toimivan edel-
leen tyttdjen sekd poikien kulttuuristen ja yhteiskunnallisten ehtojen kasvatuksellisina toisinta-
jina. Sukupuolen mukaisiin hierarkkisiin asemiin kasvattaminen tapahtuu hienovaraisesti maa-
ritellen ja sdddellen virallisista tasa-arvotavoitteista huolimatta. (Em., 2016, 89-90.) Paitin ot-
taa tutkimuksessani huomioon myds sukupuolen tulosten avautuessa erityisesti naisten koke-

musten ndkokulmasta kyseisend aikana.

Perimmadisend tavoitteenani on 16ytdd syitd ketjukouluttautumisen ilmion synnylle. Pyrin ta-
voitteeseeni eldmakertatutkimuksen keinoin. Tutkimusmetodi mahdollistaa ammatillisen kehi-
tyksen subjektiivisten kokemusten esille tuomisen avatessa samanaikaisesti sen monisyisyytté
sekd kokemuksiin liittyvid muun eldmén ja historiallis-yhteiskunnallisen kontekstin tekijoitad
(Vuorikoski, 2003a, 43). Analysoin tuottamaani aineistoa liittden sen ajalliseen kontekstiinsa
hy6dyntiden eldminhistoriallisen tutkimuksen tapoja. Tdmain liséksi pyrin 10ytdméén ketjukou-
luttautujien eldmikerroista syitd koulutukseen hakeutumiselle ja yhtéldisyyksid koko koulutus-
polulta. Yhteiset tekijit voivat selittdd osaltaan ketjukouluttautumista niiden kartoittaessa haas-
tateltavien taustoja ja yhteisid piirteitd. Toivon koko koulutuspolun tarkastelun antavan mah-

dollisuuden koulutuksen kehittdmisen edistdmiselle kouluttautumisen rajoitteiden sijaan.

Seuraavassa luvussa avaan tutkimuksen kannalta keskeisid kasitteitd keskittyen elaménkulun ja
koulutuksen teorioihin. Koulutuksen viitekehyksessa keskityn koulutuksen merkitykseen ja sen
muutokseen sekd elinikdisen ja jatkuvan oppimisen ilmentymiin ja méairitelmiin niiden toi-
miessa pohjateorioina ketjukouluttautumisen mééritelmélle. Tdmaén jdlkeen kerron kiyttdmés-
tani tutkimusmetodista, aineiston tuottamisprosessista ja tekemadsténi analyysistd. Aineiston
analyysi on toteutettu narratiivisen, narratiivien ja kategorisen sisdllonanalyysin keinoin. Esitin
tutkimustulokset koulutuseldmékertojen ja esille nousseiden syiden analysoimisen muodossa
liittden ne samalla laajempaan viitekehykseen. Tyoni lopussa pohdin esille nousseiden syiden

merkitystd ja mahdollisuuksia vaikuttaa yksildiden koulutuspolkuun heidin valintojensa tuke-



miseksi. Arvioin liséksi koulutusjérjestelmén muutosta suhteessa ilmioon ja muutosten vaiku-
tusta sen ilmenemiseen tulevaisuudessa. Lisdksi madrittelen ketjukouluttautumisen késitetté

tarkemmin saamieni tulosten pohjalta.



2 Tutkimuksen konteksti ja teoreettis-kasitteelliset lihtokohdat

2.1 Eliménkulku

Aineiston analyysi kietoutuu eldméankulun késitteen viitekehykseen. Voidaan puhua myds ela-
ménkaaresta, jonka eldmankulun kédsite on suurimmilta osin korvannut. Eldménkaaren késite
viittaa vahvemmin biologisen kaaren metaforaan ja silld on vahvempi normatiivinen lataus.
Eldménkulun kisitteen ndkokulmasta henkilon eldméd voidaan tarkastella merkittdvien eld-
méntapahtumien kautta. Kyseiset eldméntapahtumat johtavat siirtyméédn positiosta toiseen
muodostaen eldminjaksojen sarjan. Téllaisia tapahtumia ovat esimerkiksi koulun tai opintojen
aloittaminen, muuttaminen, parisuhteen aloittaminen tai loppu sekd valmistuminen ja tydeld-
méién siirtyminen (Antikainen, 1998, 101). Goodson (2016b) kiyttda vastaavista tapahtumista
nimikettd siirtymdvaihe. Siirtymévaiheet voivat vaikuttaa elimadnkaaren tapahtumiin merkitta-
vélla tavalla. Voidaan kdyttdd my0s nimikettd siirtymétila (transitional space). Téllaisia ovat
esimerkiksi yllattdvit sairaudet ja tyottomaksi jddminen sekd suunnitelmalliset eldkkeelle siir-
tyminen ja ammattiin valmistuminen. (Em., 2016b) Merkittavit eliméntapahtumat ovat keskei-
sid oppimiskokemusten kertymisen nikokulmasta. Ne muuttavat usein eri eliménalueiden tai -
piirien suuntaa, jotka voidaan ndhdd my®0s urina tai polkuina (¢rajectories) (Antikainen, 1998,

101, 105).

Elder (1998) ndkee yksilon eldmdnkulun rakentuvan ajan kuluessa toinen toistaan seuraavien
valintojen ja siirtymien my6td. Voidaan puhua my0s eldménkulun kehityksellisesté teoriasta.
Historiallinen aika ja sosiaaliset olosuhteet mahdollistavat ja rajaavat yksilon mahdollisuuksia.
(Em., 1998.) Toisin sanoen eldménkulku on ajasta ja paikasta riippuvainen ndiden tekijoiden
asettaessa reunaehdot mahdollisille valinnoille ja yksilon toiminnalle. Mahdollisuudet muodos-
tuvat eri tavoin jokaiselle sukupolvelle ja ne ovat erilaisia my0s eri alueilla asuville ja erilaisista

ldhtokohdista tuleville henkildille (Elder, 1998).

Elder (1998) esittidd ajatuksen normaalieldminkulusta, jossa kronologisella iéll4 ja institutio-
naalisilla siirtymilld on oikea-aikainen yhteys. Normaalieldiménkulun eli standardieldméankulun
mallin voidaan néhdéa olevan edelleen koulutuspoliittisten piétdsten ja tavoitteiden taustalla nii-
den keskittyessd sujuviin ja nopeisiin siirtymiin koulutusasteelta seuraavalle ja lopulta tydel-
méiin (Jarvinen & Vanttaja, 2018, 246). Standardieldiménkulun mallin voidaan ndhdéa toteutu-

neen parhaiten toisen maailmansodan jélkeisend aikana. Téstd poikkeavat eldménkulut ovat



yleistyneet ajan myota. (Levy & Biihlmann, 2017.) Jarvinen ja Vanttaja (2018) kéyttavit poik-
keamien syntymistd nimitystd de-standardisaatio, jonka seurauksena tydeldmién siirtyminen
tapahtuu aiempaa myShemmin ja tyosuhteiden luonne on muuttunut pysyvistd epdsdannolli-
semmiksi ja epdvarmemmiksi. (Em., 2018, 245-246.) Nykyiset eldmankulun siirtymit ovatkin

moninaisia, vaihtelevia ja kompleksisia (Jokinen, 2014, 254).

Elder (1998) nékee neljén periaatteen toimivan elaméinkulun 1dht6kohtina sen toimiessa yksi-
16n kehitystd koskevana teoriana tai mallina. Ensimmaéinen nédisté periaatteista on historiallisen
ajan periaate. Télla tarkoitetaan historiallisen ajan vaikutusta yksildiden elaménkulkuun. Toi-
nen periaate on eldmin ajoituksen periaate, jolla tarkoitetaan tietyn tapahtuman vaikutuksen
olevan riippuvainen sen ajoittumisesta henkilon eldméinkulkuun. Kolmas periaate on yhteen-
kietoutumisen periaate, joka perustuu yksiléiden eldmiseen riippuvaisina toisistaan. Tdmén pe-
riaatteen puitteissa historialliset ja sosiaaliset vaikutukset ilmenevit jaettujen suhteiden verkos-
tojen kautta. Neljds periaate on toimijuuden periaate, jolla tarkoitetaan yksilon tekemien omien
valintojen vaikutusta eldménkulkuun kyseisen ajan historiallisen ja yhteiskunnallisen olosuh-

teiden sallimissa rajoissa. (Em., 1998.)

2.2 Koulutus ja oppiminen

Oppimista voidaan pitdd yhtend ihmisen perustarpeista. Jo lapselle on luontaista kysyé asioiden
ja tapahtumien syitd pyrkien oppimaan saatavilla olevaa tietoa. (Jarvis, 2004.) Yksilolliset ih-
miset toimivat kasvatuksen ja kasvun toteuttajina. Kasvatuksen kenttéd toimii yksilon eldmén-
kulun ja yhteiskunnan uusintamisen kohtaamispaikkana. (Antikainen, 1998, 101.) Jarjestettyé
koulutusta voidaan pitdd yhteiskunnan vastauksena yksilon oppimisen tarpeelle (Jarvis, 2004,
41). Koulutus instituutiona mahdollistaa valmiuksien ja pitevyyksien muodostumisen (Anti-
kainen, 1998, 105). Voidaan puhua myos institutionalisoidusta oppimisprosessista (Jarvis,

2004, 41).

Sosialisaatioprosessin tuloksena yksilé omaksuu vallitsevan kulttuurin tavat ja normit (Antikai-
nen, 1998; Jarvis, 2004). Prosessi on vuorovaikutuksellinen ja tapahtuu sosiaalisen toiminnan
tuloksena. Sosialisaatiossa voidaan nédhdd olevan kaksi vaihetta. Ensimmaéistd vaihetta kutsu-
taan primaarisosialisaatioksi. Primaarisosialisaation tuloksena muodostuu minuus persoonana
ja persoonallinen identiteetti. Prosessin ndhddin alkavan jo varhaislapsuudessa. Sekundaariso-
sialisaatio liittyy yhteiskunnan jaseneni toimimiseen yksilon sosiaalistuessa rooleihin prosessin

myo6td. Kokonaisuutena sosialisaatio mahdollistaa yhteiskunnan rakenteiden uusintamisen ja
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tuottamisen. Tastd ndkokulmasta katsottuna koulutus toimii sosialisaatioprosessia tukevana ta-
voitteellisena toimintana. (Antikainen, 1998, 103—104.) Koulutuksen maaritelma voidaan esit-
tad myos humanistisesta ndkokulmasta. Kyseisessd mairitelméssa koulutus nihdéén humanis-
tisen perustan omaavina tapahtumien sarjana, joiden kohteena on osallistujien oppiminen ja
ymmérrys. Toisin sanoen kyseessd on osallistujien inhimillisyyttd tarkeimpand pitéva idealisti-

nen prosessi. (Jarvis, 2004.)

Yhtend koulutuksen tarkoituksista voidaan ndhdé yhteiskunnallisiin muutoksiin sopeutumisen
mahdollistaminen. Muutokset voivat olla dkillisid ja ne edellyttavét yksiloltd valmiuksia oppia
uusia asioita nopeassa aikataulussa. (Jarvis, 2004, 26.) Viimeisimpénd muutoksena voidaan pi-
tad télld hetkelld vallitsevaa korona -pandemiaa, joka on edellyttinyt uusien toimintatapojen
oppimista todella nopeasti kaikkialla maailmassa. Ihmisten on tullut luopua esimerkiksi liitkku-
misvapaudestaan joko vapaachtoisesti tai pakotettuna yhteisen turvallisuuden edistdmiseksi.
Samanaikaisesti koulutus on yhteiskunnallisen vallankédyton véline, jonka avulla ihmisié kas-

vatetaan tiettyyn muottiin (Vuorikoski, 2003a, 26).

Nykyisin globaalissa ja monikulttuurisessa yhteiskunnassa kulttuureja voidaan ndhdi olevan
useita. Runsauden liséksi kulttuurit muuttuvat kukin omaan tahtiinsa. Yksilon tulee omaksua ja
oppia uutta tietoa jatkuvasti, jolloin oppimisesta tulee elinikdisté (/ifelong). Sosiaaliset muutok-
set edesauttavat prosessia pakottaen yksilot oppimaan uutta tietoa ja toimintatapoja sopeutuak-
seen muuttuneisiin olosuhteisiin. Yksilo toimii seké passiivisena ettd aktiivisena oppijana suh-
teessa hdntd ymparoiviin kulttuureihin altistuessaan osalle tahtomattaan ja hakeutuessaan osan
piiriin itse sekd toimien niiden kanssa vuorovaikutuksessa. Liséksi yksilo on osallisena kult-
tuurien muuttumisessa oman toimintansa kautta. Kulttuurin muuttuessa jatkuvasti ihmiset voi-
vat kokea vaikeutta kuulua heitd ympérdivddn kulttuuriin. Elinikdinen oppiminen voi auttaa
yksiloitd 10ytaméaan merkityksid elamdlleen muuttuvassa ja monikulttuurisessa yhteiskunnassa.
(Jarvis, 2004, 24-29.) Taloudellisesta ndkokulmasta yksildiden tulee olla valmiita sopeutumaan
talouden muutoksiin ja oppimaan uusia taitoja selviytydkseen tydmarkkinoilla (Field & Leices-
ter, 2001). Oppimisen tulee olla mahdollista missd tahansa idssa itsensd ja ympérdivan kulttuu-
rin ymmartdmisen mahdollistamiseksi (Jarvis, 2004, 29). Erindisten taitojen oppimisen lisdksi
yksildiden tulee kehittyd emotionaalisella ja kognitiivisella tasolla sopeutuakseen muuttuviin
tilanteisiin ja epdvarmuuteen (Field & Leicester, 2001). Erddn ndkokulman mukaan koulutetun
henkildn tulisi jatkaa kouluttautumista asemansa séilyttimiseksi. Koulutuksen mahdollistaman
aseman saavuttamisesta huolimatta oppimisen prosessia voidaan pitdd sen tulosta tdrkedmpéana.

(Jarvis, 2004.)
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2.3 Elinikidinen oppiminen ja ketjukouluttautumisen kisite

Englanniksi elinikdisestd oppimisesta puhutaan seki kisitteilld lifelong learning etté lifelong
education (ks. esim. Jarvis, 2004). Suomen kieleen vakiintunut ilmaisu elinikdinen oppiminen
viittaa molempiin. Oppimisen kasitteen merkityksen hamértyminen on johtanut elinik&isen kas-
vatuksen késitteen korvaamisen elinikdisen oppimisen késitteelld (Saari, 2018, 33). Elinikdinen
oppiminen voi tapahtua missi tahansa eldmin vaiheessa (Field & Leicester, 2001; Jarvis, 2004,
42). Se on oppimista, joka muodostuu tirkedksi yksilon nédkokulmasta ja tétd kautta myos yh-
teiskunnalle (Field & Leicester, 2001). Elinikédiseen oppimiseen liittyvét tutkimukset ja teokset

painottuvat kuitenkin yleensi aikuiskasvatukseen (esim. Duckworth & Tummons, 2010).

Elinikdisen oppimisen mairitelmai ei ole yksiselitteinen (Edwards, 2001; Jarvis, 2004). Kési-
tettd kdytetddn sekd normatiivisesti ettd sen laajassa merkityksessd (Field & Leicester, 2001).
Elinikdinen oppiminen voidaan ndhdé esimerkiksi mielentilana, jossa yksiloé on omaksunut op-
pimisen jatkuvaksi toimintatavakseen. Kyseisessd kontekstissa oppiminen ndhddén kaikissa
ympéristdissd tapahtuvana toimintana eikd ole sidoksissa koulutusinstituutioiden jérjestiméan
opetukseen. Se voi tapahtua esimerkiksi median tai matkustamisen tukemana tai yksilon lu-
kiessa kirjoja omaehtoisesti. (Jarvis, 2004.) Laajemman merkityksen voidaan ndhda viittaavan
kisitteen informaaliin tai epdmuodolliseen mairitelméén. Kasitteen normatiivinen merkitys on
1dhtoisin sen alkuperdsté poliittisena diskurssina. Kyseisessd kontekstissa elinikdisen oppimi-
sen kasitteelld viitataan vahvemmin suunniteltuun, merkitykselliseen ja systemaattiseen oppi-
miseen. Vastakkainasettelun sijaan tirkeintd on elinikdisen oppimisen ndkokulmien tunnista-

minen. (Field & Leicester, 2001.)

Silvennoisen ja Tulkin (1998) médritelman mukaan elinikdisen oppimisen painopiste on jatku-
van koulutuksen tydeldmén tuottavuuden ylldpitimisessé. Saari (2018) on kuvannut elinikiista
oppimista mielivaltana. Mielivallan hidn nékee toteutuvan ensinnikin ihmismieleen kohdistu-
vana keskeisend tuottavana voimana, joka mahdollistaa uuden oppimisen ja motivoitumisen.
Samanaikaisesti kyse on hallinnan ennakoimattomuudesta, joka perustuu talouden muutoksiin.
Yksiloiden tulee titen kyetd sopeutumaan muuttuviin tilanteisiin elinik&isind oppijoina. (Em.,
2018, 26.) Kriittisen analyysin ndkokulmasta elinikdinen oppiminen kytkeytyykin vahvasti hal-
lintavaltaan sen hallitessa vapaita ithmisid mahdollisuuksien tarjoamisen kautta. Vallankéyttd
muodostuu yksildivéksi sen luodessa velvoitteita oman oppimisen kehittdmisestd yhteiskunnan
muuttuessa. Yksilon tulee kyetd tunnistamaan oma autonomiansa hallintavallasta huolimatta.

(Fejes & Nicoll, 2008.) Jokisaari (2004) kritisoi autonomian tunteen mahdollisuutta kuvaten
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elinikdisen oppimisen koulutuspolitiikan perustuvan ensisijaisesti sen tuottamaan voimakkaa-
seen hépedn tunteeseen. Téstd ndkokulmasta yksilon toiminta perustuu kyvyttdmyyden tuntee-
seen, jonka aiheuttama héped ohjaa tehtyji valintoja. (Em., 2004) Kinnari (2014) toteaa elin-
ikdisen oppimisen olevan alistumisen tapa yksilon toteuttaessa yhteiskunnan hinelle asettamia

toiveita (51).

Elinikiiselld oppimisella voidaan ndhda useita merkityksid. Ensimmaéinen merkityksistd on po-
liittinen, jolloin sen voidaan ndhdé toimivan kansalaisuuskasvatuksen vahvistajana. Sosiaalisen
merkityksen ndkokulmasta taustalla pyrkimys on laajempaan osallisuuteen. Ammatillinen mer-
kitys mahdollistaa taloudellisen menestyksen saavuttamisen. Lisdksi on tirke#d tunnistaa yksi-
16n valintojen ja henkil6kohtaisen kehittymisen mahdollisuudet vapauden merkityksen niko-
kulmasta. (Field & Leicester, 2001.) Elinikdisen oppimisen merkitys ilmenee esimerkiksi tyot-

tdmien ohjaamisessa tyohon ja heidin eldménsuuntansa 16ytdmisen tukemisessa (Jarvis, 2004).

Elinikdisen oppimisen késite liittyy useissa konteksteissa vahvasti oppimisyhteiskunnan (/ear-
ning society) kisitteeseen. Oppimisyhteiskunnan nihdiin pyrkivin mahdollistamaan mahdol-
lisimman monta koulutusta jokaiselle yhteiskunnan jasenelle. Samanaikaisesti arvostus hankit-
tua osaamista ja koulutusta kohtaan on suurta. (Field & Leicester, 2001.) Saari (2018) nédkee
yhteiskuntien edistyksen tarkoittavan kehityssuuntaa, jossa vanhat tuotteet ja palvelut katoavat
kiihtyvélla tahdilla. Vallankumouksen estimisen sijaan sen edistimisen voidaan néhdé tuotta-
van lisdarvoa sekd yrityksille ettd kansantalouksille. Elinikdisen oppimisen hallinta nykyaikana

perustuu kyseiseen ajattelutapaan. (Em., 2018, 34.)

Ajoittain rinnakkain kiytettidva késite jatkuva koulutus (continuing education) viittaa elinikéi-
sen oppimisen jdlkimmadisen osaan ensimmaéisen tutkintoon johtaneen koulutuksen jilkeen
(post-initial education). Jatkuvan koulutuksen médritelma ei edellytd tiettyd koulutusmuotoa
tai -astetta eikd sen ole pakko olla tutkintoon johtavaa. Se voi olla osa-aikaista toiden ohella
tapahtuvaa tai ajoittain kokoaikaista vaihdellen osa-aikaisen ja kokoaikaisen vililld. Toisaalta
koulutus voi olla satunnaista tyonteon ohessa tapahtuvaa kouluttautumista, joka ei tapahdu jat-
kuvasti. (Jarvis, 2004, 47-49.) Jarvinen (1996) nékee jatkuvan oppimisen perustuvan kilpailu-
kyvyn turvaamiseen opiskelemisen kautta sekd yksilollisestd ettd yhteiskunnallisesta ndkdkul-

masta.

Kisitteelld recurrent education on viitattu niin ik&dn koko eldménkaaren aikana tapahtuvaan
koulutukseen (Jarvis, 2004). Suomeksi késite voisi olla esimerkiksi toistuva koulutus. Kisite

perustuu ajatukseen, jossa jokaisella voidaan nidhda oikeus kokoaikaiseen ammattiin johtavaan
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koulutukseen missd tahansa eldménsi vaiheessa (Jarvis, 2004). Toistuvan koulutuksen késitteen
poisjddmiseen ovat vaikuttaneet globaalisti sen koulutuspoliittisten ratkaisujen kalliiksi tulemi-
nen toimintaperiaatteen lisdtessd koulutukseen kidytettdvien resurssien tarvetta. Esimerkiksi
Iso-Britanniassa oikeistolainen hallitus 80-luvulla suhtautui tyévoiman kokoaikaiseen koulu-

tukseen siirtymiseen kielteisesti (Jarvis, 2004).

Kaésitteiden kiytossd on maakohtaisia eroja (Jarvis, 2004). Tdmin voidaan nihda johtuvan kun-
kin maan erilaiseksi muodostuneesta koulutuspolitiikasta. Koulutus ei ole kaikkialla ilmaista ja
jo tdma tekijé itsessdén rajoittaa ihmisten kouluttautumista. Suomi on tissé mittakaavassa eri-
laisessa asemassa moniin muihin maithin verrattuna. Kokoaikaiset ammattikoulu-, ammattikor-
keakoulu- ja yliopisto-opinnot ovat ilmaisia kaikille EU- ja ETA-maiden kansalaisille ja muista
maista tulevien opiskelijoiden lukukausimaksujen perimisesté on tullut ajankohtaista vasta 14-
hivuosina koskien ainoastaan kansainvilisten maisteriohjelmien opiskelijoita (Jdrvinen &
Vanttaja, 2018, 243). Tdman lisdksi valtio tukee osaa maksullisista koulutuksista ja palkallinen
opintovapaa on mahdollista tiettyjen ehtojen tdyttyessd. Tdssd mielessd Suomessa voidaan
néhda harjoitettavan seké elinikdisen oppimisen, jatkuvan koulutuksen ettd toistuvan koulutuk-
sen polititkkaa. Tutkiessani alan suomenkielistd kirjallisuutta totesin elinikdisen oppimisen
nousseen 1lmiotéd yleisesti kasittelevéksi padkasitteeksi. Toistuvaa koulutusta kasittelevéa kir-
jallisuutta en 16ytinyt lainkaan ja jatkuvan koulutuksen kasitettd kdyttavit teokset painottuvat

90-luvulle.

Esitteleméni késitteet koulutuksesta perustuvat ajatukseen, jonka mukaan koulutus tapahtuu
erindisind jaksoina myohemmissd eldmén vaiheissa eri tavoin. Suomessa ilmenevi jatkuva kou-
lutuksen piiriin hakeutumisen ilmi6 tdyttdd omalla tavallaan késitteille asetetut kriteerit. Ai-
kuiskoulutuksen nikokulmasta tyollisten hyvidosaisten aikuisten kouluttautumista on kutsuttu
aikuiskoulutuksen kasautumiseksi (Rinne, 2011). Usean tutkinnon hankkimista on kuvattu mo-
ninkertaisen koulutuksen késitteelld sekd koulutuksen suurkuluttamiseksi (Vuorinen-Lampila
& Valkonen, 2012). Késitettd ei ole mééritelty erityisen tarkasti ja sen syitd on lahinné speku-
loitu (ks. em., 263—-264). Moninkertaisen koulutuksen voidaan kuitenkin nédhda viittaavan usei-
den tutkintoon johtavien koulutusten suorittamiseen. Koulutuksen tapahtuessa ilman kunnol-
lista padsemistd tyollisyyden kentélle ja jokaisen koulutuksen ollessa tutkintoon johtavia ja nii-
den ajoittuessa tiiviisti toistensa jdlkeen ilmidn voidaan néhda tarvitsevan oman alakisitteensa.
Madritan ilmiotd kuvaavaksi késitteeksi ketjukouluttautumisen késitteen. Késite edellyttid, ettd
koulutukseen osallistuva henkilé hakeutuu jatkuvasti uuteen koulutukseen ty6llistyméttd saa-

vuttamaansa ammattiin pitkdaikaisesti valmistumisen jilkeen. Koulutusten tulee olla tutkintoon
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johtavia. Ketjukouluttautumiselle tyypillisend voidaan ndhdi alan vaihdokset ja heti peruskou-

lutuksen jélkeen muodostunut koulutusten perdkkiinen suoritus nuorella idlla.

2.4 Suomalainen yhteiskunta ja koulutusjirjestelmi 1990-2010-luvuilla tutkimuksen

kontekstina

Eldamékerta on tirkedd nidhd4 osana kontekstiaan. Sen kisitteleminen irrallisena kertomuksena
vihentda tutkimuksen luotettavuutta merkittavilli tavalla. Kontekstistaan irrotettua kertomusta
voidaan kdyttid jopa poliittisen manipuloinnin keinona. Tésti johtuen erityisesti historiallisen
ja alueellisen kontekstin huomioonottaminen on keskeistd kertomuksen totuudenmukaisen ja
kokonaisvaltaisen ymmaértimisen kannalta. (Goodson, 2016a, 2016b, 3—4.) Toteuttamassani
tutkimuksessa historialliseksi kontekstiksi muodostui aika 1980-luvun lopulta 2010-luvun lo-
pulle saakka. Kertomusten paikka on Suomi pédkaupunkiseudun ulkopuolella. Haastateltavien
anonymiteetin suojaamiseksi pdddyin olemaan médrittelematta paikkoja tarkemmin. Kerto-
mukset médrittelevat paikkoina lisdksi kaupunkeja, paikkakuntia ja pienempia paikkakuntia ni-

meamatti niita.

Ajan konteksti voidaan ndhdd monitasoisena. Ensimmiinen tasoista on historiallinen aika
(broad historical time), jolla tarkoitetaan laajoja ihmisen historiaa kattavia ajanjaksoja. Toinen
tasoista on sukupolven eli kohortin aika (generational or cohort time), joka késittdd erindiset
merkittdvit sukupolvikokemukset. Kolmas taso on eldmin kiertokulku (cyclical time), jonka
voidaan néhdd kattavan ihmisen eldménkierron syntymaésté kuolemaan saakka. Neljantend ai-
kakontekstina voidaan pitdd persoonallista aikaa (personal time), joka kattaa kunkin ithmisen
tavan luoda eldménvaiheita ja tapoja omien unelmien, tavoitteiden ja pakotteiden ndkdkulmasta
koko eldminkaaren ajan. Historiallisesta ndkokulmasta eldmékerta ei kerro ainoastaan yksittdi-
sen henkildn historiaa. (Goodson, 2016b.) Tutkimukseni keskittyessé haastateltavien kouluko-
kemuksiin se avaa lisiksi suomalaisen koulutusjérjestelmén historiaa. Kertomusten ilmentéessi
nuorten naisten kokemuksia eldmastadn suomalaisessa yhteiskunnassa myos yhteiskunnan his-
toria kertomuksen ajalta voi olla tarkastelun kohteena. Avaan seuraavaksi Suomen historiaa

padpiirteittdin tutkimuksen kannalta oleellisista ndkokulmista.

Matematiikan ja kielien tasoryhmistd luovuttiin vuonna 1985. Kaikki oppilaat alkoivat kiyda
koulua saman opetussuunnitelman mukaan. T&ll4 pyrittiin takaamaan yhtéldinen etenemismah-
dollisuus kaikille oppilaille. (Lonka, 2018, 28.) Haastateltavien koulutuspolut alkoivat 1990-

luvun alkupuolella. Neuvostoliitto oli juuri hajonnut ja Suomen talous oli vaipunut lamaan idén
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kaupan heikentymisen myotd (Lonka, 2018, 21). Opetushallinon péditosvaltaa keskushallin-
nosta paikallistasolle siirtdvét uudistukset aloitettiin 1990-luvulta alkaen. Uudistusten myoté
uusliberalistiset opit ja markkinasuuntautuneisuus ovat vaikuttaneet opetukseen ja sen jérjesté-
miseen tuomalla esimerkiksi tuloksellisuuden opetuksen tavoitteeksi. (Vuorikoski, 2003a, 17.)
Tyo6eldméén siirtymisen piirissd nuorille annettavaa tukea on vihennetty merkittavalld tavalla

sen ollessa nykyisin kunkin yksilén omalla vastuulla (Helms Jorgensen ym., 2019).

Suomalaiset ddnestivdt Euroopan Unioniin liittymisen puolesta vuonna 1994. Liittyminen ta-
pahtui 1995 ja mahdollisti uusien kaupankdynnin suhteiden luomisen l&nsimaiden kanssa. Sa-
mana vuotena lastentarhanopettajakoulutuksesta tuli yliopistotason kandidaatintutkintoa edel-
lyttéva tutkinto. Edellytys tutkintoon koski erityisesti esikoulujen opettajia. (Lonka, 2018, 22,
29.) Vuodesta 1996 alkaen ilman ammatillista tutkintoa olevia nuoria edellytettiin hakemaan
uuteen koulutukseen joka kevit tyomarkkinatuen saamisen edellyttdmiseksi. Tdma johti myos
tilanteisiin, joissa nuori pdityi opiskelemaan itselleen sopimatonta alaa saatuaan hakemansa
paikan. (Jarvinen & Vanttaja, 2018, 244-245.) Ndkemys oppimisesta muuttui merkittavalla ta-
valla 1990-luvulta alkaen. Oppiminen alettiin ndhdi vuorovaikutuksellisena ja rakentavana toi-
mintana toisintavan ja passiivisen prosessin sijaan. (Lonka, 2018.) Perusopetuslakia muutettiin
merkittdvilld tavalla vuonna 1999 esiopetusoikeiden laajentuessa koskemaan kaikkia kuusi-

vuotiaita lapsia (Virtanen, 2011).

Tarja Halonen valittiin Suomen Tasavallan presidentiksi vuonna 2000. Hénen kautensa kesti
vuoteen 2012 saakka. (Lonka, 2018, 22.) Alle 25-vuotiaita ty6ttdmié ja koulutuksen piirissd
olemattomia nuoria koskevat tyon- ja opiskelupaikanhakuvelvoitteet otettiin kdyttoon vuonna
2005 (Albkee ym., 2015). Talouskriisi koetteli Suomen taloutta vuonna 2008 vaikuttaen nega-
titvisesti my0s nuorten tyollistymiseen (Helms Jorgensen ym., 2019, 289). Erityisesti vasta tyo-
markkinoille siirtyméssd olevat nuoret kérsivit taloudellisen taantuman seurauksista (Jarvinen
& Vanttaja, 2018, 229). Vuonna 2013 nuorisotakuu korvasi aiemmin kadytdssé olevan tyovoi-
mapoliittisen ohjauksen. Nuorisotakuun tavoitteena oli taata jokaiselle 15-24-vuotiaalle ty6tto-
mille seké alle 30-vuotiaille vasta ammattiin valmistuneille henkildille tyopaikka, koulutus-
paikka tai kuntoutusta kolmen kuukauden sisdlld tyottomaiksi jadmisestd (Albke ym., 2019;
Javinen & Vanttaja, 2018). Nuorisotakuun toimivuus kdytdnndssd on osoittautunut kyseen-
alaiseksi sen toimiessa 1dhinnd hyvét tydmarkkinavalmiudet omaavien nuorten kohdalla (Jarvi-

nen & Vanttaja, 2018, 238).
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Lihivuosina koulutuspolitiikan suunta on muuttunut taloudellista ndkdkulmaa korostavaksi
painottaen erityisesti yksilon oikeuksia, velvollisuutta ja vastuuta. Samanaikaisesti oppilaat
ovat alkaneet kilpailla vahvemmin parhaista opiskelupaikoista. (Jirvinen & Vanttaja, 2018,
243-244.) Koulutusmahdollisuuksien lisddntymisen ja opiskelemisen yleistymisen mydta tut-
kintojen tuoma tyomarkkinallinen arvo on vihentynyt. Arvon vdhentymistd voidaan ilmentda
kisitteelld koulutusinflaatio. (Aro, 2014.) Hallinnon tasolla koulutuksesta on tehty merkittavia
leikkauksia ja esimerkiksi korkeakouluopintojen rahoitus painottuu nykyisin opintovelkaan.
Koulutuksen antama osaaminen ja sen mahdollistama tulevaisuuden kehitys tiedostetaan, mutta
vastuu opintojen rahoittamisesta halutaan siirtdd vahvemmin yksildille. Jopa korkeakoulutuk-
sen lukukausimaksujen perimisestd on ollut puhetta erityisesti edellisen hallituskauden aikana,
jota voidaan kutsua niukkuuden aikakaudeksi. Niukkuudesta huolimatta yksil6itd ohjataan ku-
luttamaan talouden kasvun edistdmiseksi ja kehittimain omaa osaamistaan aktiivisesti. Kysei-
nen politiikka sisdltadkin vahvan ristiriidan ja tuottaa epitasa-arvoa eri lahtokohdista olevien

henkildiden vilille. (Saari, 2018.)

Oppivelvollisuus koskee kaikkia Suomessa asuvia 7—16-vuotiaita lapsia ja nuoria. Oikeus pe-
rusopetukseen on kirjattu my0s perustuslakiin. (Pulkkinen, 2014.) Peruskoulu kestdi yleensd 9
vuotta, jonka jdlkeen oppilaalla on mahdollisuus suorittaa halutessaan 10. luokka (Albkae,
2015). Perusopetus tapahtuu pdédsdantoisesti kunnan yllépitimissd kouluissa, joissa oppimate-
riaalit, ruokailu ja koulumatkat kustannetaan julkisin varoin (Pulkkinen, 2014, 13). Suomalai-
sessa koulujdrjestelmissé ei ole tulevia valintoja rajoittavia opintopolkuja (Helms Jorgensen
ym., 2019; Jarvinen & Vanttaja, 2018, 231-232). Tutkintoon johtava koulutus on maksutonta
ja sekad toisen ettd korkea-asteen opiskelua tuetaan taloudellisesti. Oppilasverkko on pyritty pi-
tamiin kattavana koko maassa. (Pulkkinen, 2015, 13.) Ensimméiinen suuntaa antava valinta
tapahtuu peruskoulun jélkeen oppilaan valitessa jatkavansa opintojaan lukioon tai ammattikou-
luun. (Helms Jorgensen ym., 2019; Jarvinen & Vanttaja, 2018, 231-232). Esimerkiksi lukion
suorittaminen on mahdollista jopa aikuisiélld. Lukio on riippumaton tietyistd opetusryhmisti ja
vuosiluokista ja kestdd kahdesta neljddan vuoteen (Albka, 2015). Suomalainen ammattikoulu-
tutkinto siséltdé laaja-alaisia opintoja elinikdisen oppimisen ja laajemman osaamisen mahdol-
listamiseksi. Samanaikaisesti tutkinnot kestivat verrattain pitkdén hidastaen opiskelijoiden paa-
sy tyomarkkinoille. (Helms Jorgensen ym., 2019, 290.) Yleinen tutkinnon suorittamiseen kay-
tetty aika on kolme vuotta. Ammattikoulututkinnon suorittaminen on mahdollista yhdistié
myo0s lukio-opintoihin. Tall6in opintojen kesto vaihtelee kolmesta neljdén vuoteen. (Albke,

2015.) Korkeakoulututkinnon suorittaminen edellyttdd toisen asteen tutkinnon suorittamista.
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Ammattikoulusta suunnataan pdéosin ammattikorkeakouluun. Lukio antaa mahdollisuuden ha-
keutua sekd ammattikorkeakouluun ettd yliopistoon. Lisdksi ammattikoulututkinto on mahdol-
lista suorittaa myos lukion jélkeen. Misté tahansa peruskoulun jélkeen valitusta koulutuksesta

on mahdollisuus péésti mille tahansa koulutuksen asteelle niin halutessaan.
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3 Tutkimuksen toteutus

Tekemini tutkimus sijoittuu laadullisen tutkimuksen kentélle. Laadullisen eli kvalitatiivisen
tutkimuksen maédrittely ei ole yksiselitteistd (Tuomi & Sarajirvi, 2009). Yleiselld tasolla laa-
dullisena tutkimuksena voidaan pitdé tutkimusta, joka ei perustu laskemiseen, mittaamiseen tai

muihin tilastollisiin menetelmiin (Alasuutari, 2011).

Eldmaékertatutkimus voidaan nidhda itsendisend tutkimusalanaan ja laadullisen tutkimuksen ala-
lajina (Huotelin, 1996, 18). Elamékerrallinen tutkimusote on ndhty liséksi osana narratiivista
eli kerronnallista tutkimusta (Syrjédld, 2018). Kerronnallisina tutkimuksina voidaan néhda
kaikki ihmisen toimintaa kuvaavavia tarinoita kayttavét laadulliset tutkimukset (Polkinghorne,
1995, 5). Elaminkertomukset ovat moniulotteisia laadullisia aineistoja. Alun perin tutkimus-
menetelmad ovat kdyttdneet erityisesti sosiologit ja antropologit. (Huotelin, 1996.) Pro gradu -
tutkielmani paikantuu eldmikertatutkimuksen kentélle. Sen aineisto on tuotettu syvéihaastatte-
lun avulla. Tutkimuksen aineistona ovat haastatteluista kootut koulutuseldmékerrat. Seuraa-
vaksi madrittelen tarkemmin eldmékertatutkimusta toteuttamani tutkimuksen nékokulmasta.

Tamaén jilkeen esittelen tarkemmin aineiston tuottamis- ja analyysiprosessia.

3.1 Elamikertatutkimus kerronnallisen tutkimuksen osa-alueena

Brunerin (1985) nikemyksen mukaan ihmisen ajattelu voidaan ndhdd paradigmaattisena tai
narratiivisena. Narratiivisessa ajattelussa pyrkimyksend on ymmirtdd maailmaa vihitellen
muotoutuvana ja juonellisena tarinana, jossa on tavoitteena tapahtumien vélisten yhteyksien
etsiminen. Tamé poikkeaa paradigmaattisesta ajattelusta sen pyrkiessd esimerkiksi lainalai-
suuksien etsintddn, kategorisointiin, objektiivisuuteen ja totuuteen. Kertomukset mahdollistavat
kokemusten ja tapahtumien jakamisen, muistamisen ja ymmarrettaviksi tekemisen. (Polking-
horne, 1995; Syrjala, 2018, 224-225.) Tarinoiden kertominen on ollut aina ihmisille erityinen
piirre (Goodson, 20164, 6).

Narratiivisuuden, tarinallisuuden ja kertomuksellisuuden kisitteet voidaan ndhdd synonyy-
meiné toisilleen (Syrjild, 2018, 229). Heikkinen (2018) esittdd kerronnallisuuden kisitteen va-
kiintuneen narratiivisuuden suomenkieliseksi kdannokseksi. Kerronnallisuuden kisite viittaa
kerronnalliseen prosessiin kokonaisuudessaan sen tutkimuksen kohteina ollessa sekd kerron-

nallinen prosessi ettd kertomisen lopputulokset eli kertomukset. Tdstd johtuen sen voidaan
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néhdé olevan osuvin kdénnds englannin kieliselle kisitteelle narrative. Englannin kielisten ki-
sitteiden narrative (substantiivi) ja narrate (verbi) juuret ovat puolestaan latinan kielen kerto-
musta tarkoittavassa sanassa narratio ja kertomista tarkoittavassa sanassa narrare. (Em., 2018,
145-146.) Paddyin tutkimuksessani kdyttdmaén ylékisitteend ensisijaisesti kerronnallisen tut-
kimuksen kasitettd. Kerronnallisen tutkimuksen kentilld kerronnallisuuden voidaan ndhda tar-
koittavan prosessia, jossa keskustelun tapahtumat ja ajankohdat muodostavat véliaikaisen yh-

teyden juonen muodossa (Polkinghorne, 1995, 5).

Tarinan ja kertomuksen kasitteitd kdytetddn usein synonyymeind toisilleen kerronnallisen tut-
kimuksen kentélld (Heikkinen, 2018, 146; Hyvirinen & Loyttyniemi, 2005, 189). Tarina on
teksti, jossa on alku, loppu ja juoni. Tarina muodostuu ajasta, paikasta ja juonesta ollen samalla
monikerroksinen ilmentden kertojansa lisdksi vallitsevaa kulttuuria, yhteiskuntaa ja tutkijan
eldmén minuuksia. (Syrjild, 2018, 229.) Ihmisen koko eldmén, mindkuvan ja kokemusten voi-
daan ndhdi rakentuvan tarinoiden kertomisen kautta (Atkinson, 2007, 2; Syrjild, 2018, 221—
222). Tarinoiden kertominen edellyttdd oman eldmén pohdintaa ja auttaa jisentdmédn koke-
muksia erilaisissa tilanteissa kertomisen tapahtuessa seka itselle ettd muille. Oman eldmén poh-
dintaa eli reflektiota pidetddn ihmisen perustavanlaatuisena ominaisuutena. Tarinoiden kerto-
minen onkin samanaikaisesti ammatillisen ja persoonallisen kasvun véline sekd tutkimusme-
todi. (Syrjdla, 2018, 221-222.) Tarinasta tulee kertomus sen kiinnittyessé kontekstiinsa ja kult-
tuuriinsa kertomisen yhteydessa tullen néin merkitykselliseksi seka kertojalle ettd kuuntelijalle
(Stephens, 2016, 53). Kerronnallista tutkimusta voidaan pitdd yleisend metodisena viitekehyk-
send, jossa huomio on tarinoissa todellisuuden rakentajina ja vilittdjind (Heikkinen, 2018, 145—
146; Syrjdla, 2018, 229). Lihestymistapa soveltaa ja analysoi kertomuksia tutkimuksen ken-
talld. Kertomukset voivat olla esimerkiksi eldméntarinoita. (Syrjéld, 2018, 229.) Téssa tutki-

muksessa kaytén kisitteitd tarina ja kertomus toistensa synonyymeind ja rinnakkain.

Nékemys siitd, kuka on tehnyt elamékertatutkimusta ensimmaiisend, vaihtelee suuresti. Tutki-
musperinne on laaja ja monisyinen ja tutkijoiden nikemykset sen juurista vaihtelevat. Goodso-
nin (2016c) mukaan ensimmaéiset eldméanhistoriaa kisittelevit tutkimukset olivat antropologien
tekemid. Amerikan alkuperdiskansojen johtajien omaeldmaikertoja késittelevid tutkimuksia to-
teutettiin jo 1900-luvun alussa. Sittemmin tutkimustapa on tullut suosituksi erityisesti sosiolo-
gien keskuudessa. Yksi ensimmadisistd merkittdvistd tutkimuksista oli Thomasin ja Znanieckin
(1918-1920) Yhdysvaltoihin ja Eurooppaan muuttaneiden puolalaisten talonpoikien omaeli-

mikertoja késittelevd tutkimus. Tutkimus kéytti aineistonaan lisdksi péivikirjoja ja kirjeita.
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(Goodson, 2016¢.) Toisen nikokulman mukaan elimékerrallisen tutkimuksen juuret ovat ame-
rikkalaisessa pragmatismissa. Tutkimuksen kohteena olivat erityisesti kokemukset. Esimer-
kiksi Gordon Allport (1942) arvioi elamédkertojen olevan kaikkein vapain kokemusten kertomi-
sen muoto. Aineistonaan Allport kéytti persoonallisia dokumentteja, joissa tutkittava henkild
kuvasi kokemuksiaan omin sanoin. Norman K. Denzin (1989) oli puolestaan erds ensimmaisista
kerronnallisen ja tulkinnallisen otteen kédyttoon ottaneista eldmikertatutkijoista. (Estola, Uitto,
& Syrjald, 2017, 126.) Elamékertatutkimuksen suosio on vaihdellut ajan kuluessa (Goodson,
2016c¢). Yleisesti voidaan sanoa, ettd nykyisin eldmikertojen kdyttdminen tutkimuksessa on
runsasta ja monipuolista. Seki kasitteisto ettd tutkimustavat ovat moninaistuneet. (Estola ym.,

2017, 126.)

Kertomusten eli narratiivien voidaan nihdd muuttuneen suurista (grand narratives) pieniksi
(small narratives). Suurilla kertomuksilla tarkoitetaan massoja ohjanneita ideologioita ja aja-
tusmalleja, jotka ovat olleet yleisesti hyvaksyttavid tai ohjanneet yksildiden toimintaa. Siirty-
minen pieniin kertomuksiin johtuu puolestaan kertomusten yksilollistymisestd ja yksilollisen
ajattelun vahvistumisesta. Samanaikaisesti kiinnostus itsensé kehittdmisté kohtaan on lisdéinty-
nyt. [hmisten kertoessa eldméstidn tima nikyy tarinoiden yksilollistymisend. [lmidstd voidaan
puhua jopa kdyttdmélld nimikettd yksilollistynyt *elaménpolitiikka’. (Goodson, 2016b.) Toi-
saalta muutos voidaan ndhda 1dhinni ldnsimaisena ilmiond eikd tutkimusta tule tehdd ainoastaan

yksil6llistyneestd nakokulmasta (Stephens, 2016, 53).

Eldmédkerrasta voidaan kdyttdd myds nimitystd eldmintarina (Atkinson, 2007; Estola et al.,
2017), elaménhistoria (Estola ym., 2017, Goodson & Sikes, 2001; Goodson, 2016) tai eldmén-
kertomus (Huotelin, 1996). Eldméantarina muodostuu oman mindn ympdarille kerdytyvistd ker-
tomuksista, jotka muodostavat jossakin méiérin yhtendisen kokonaisuuden (Syrjiléd, 2018, 224—
225). Elamankertomusta tai -tarinaa tutkittaessa aineistoksi riittdd kertomus tutkittavan ela-
mastd (Goodson, 2016a, 6; Goodson, 1992). Elaménhistorian tutkimus on kontekstuaalista tut-
kimusta sen edellyttiessd laajempaa aineistoa yksilon kertomuksen lisdksi. Télld tavoin kerto-
mus on mahdollista liittd4 historialliseen ajanjaksoon ja tarkastella ilmiotd kokonaisvaltaisem-
masta ndkokulmasta. (Goodson, 1992, 2016a, 6.) Samanaikaisesti tutkimustavat ovat monella
tapaa kytkeytyneitd toisiinsa. Molemmat tavat auttavat ymmartiméaian omaa toimintaamme te-
kemélla tutkimusta subjektiivisella tasolla. (Goodson, 2016a, 3—4.) Nykyisin erottelua ei kui-
tenkaan pidetd vilttimattomana eikéd esimerkiksi eldménhistoriallinen tutkimusote edellyté ul-
kopuolisten l4hteiden tukemaa validointia (Estola ym., 2017). Téssd tutkimuksessa aineistona

on kiytetty padasiallisesti kertomuksia, joten tutkimuksen voidaan ndhdi olevan ensisijaisesti
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eldmdnkertomuksen tutkimusta. Pyrkimykseni liittdd kertomukset historialliseen ajankohtaan
ja kontekstiin antaa tutkimukselle eldménhistorian tutkimuksen piirteitd. Kayttdmisséni suo-
menkielisissd 1dhteissd ensisijaiseksi késitteeksi on noussut eldmékerran késite (ks. Antikainen
& Huotelin, 1996; Estola ym., 2017; Syrjdld, 2017). Tastd johtuen kdytén ensisijaisesti eldma-
kerran ja eldmikertatutkimuksen késitteitd. Tutkimus antaa tilaisuuden tarkastella kulttuuria ja
yhteiskuntaa yksilon muodostamien tarinoiden kautta (Syrjald, 2018, 229-230). Olen yhdista-
nyt tutkimuksessani Goodsonin ja Sikesin (2001) antamia ohjeita eldiménhistorian haastattelu-
jen tekemisesta (/ife history interview) ja Atkinsonin (2007) eldiméntarinahaastattelun (/ife story

interview) periaatteita.

3.2 Aineiston tuottaminen

Eldamékerralliselle tutkimukselle ei ole olemassa yhtd oikeaa toteuttamistapaa. Tutkijan tulee
ottaa huomioon tekeménsé tutkimuksen asettamat edellytykset eldmékertatutkimuksen ollessa
henkilokohtainen tapa tehdd tutkimusta. Tutkijan tulee kyetd muodostamaan haastateltaviinsa
toimiva suhde, joka mahdollistaa hyvilaatuisen aineiston tuottamisen. Pahimmassa tapauksessa
tutkija voi vaikuttaa haastateltavaansa negatiivisesti ja olla kykeneméton tutkimuksen edellyt-
tamien yhteyksien l0ytdmiseen. Tutkijan tuleekin olla ymmartava ja keskittynyt kuuntelija, joka
kykenee déneen sanotun lisdksi ndkeméén kerrottujen tarinoiden taakse. (Goodson & Sikes,

2001, 19-20.)

Atkinson (2007) médrittelee tarkemmin eliméntarinahaastattelua tutkimusmetodina. Atkinso-
nin mukaan metodi tarjoaa kdytidnnéllisen ja holistisen ldhestymistavan henkilkohtaisten nar-
ratiivien tutkimukselle. Tutkimusmetodi mahdollistaa yksittdisen ihmisen eldmén tarkastelun
sen rakentuessa ja uudelleenrakentuessa tarinamuodossa. Kerronnallisen tutkimuksen kentilla
eldmédntarinahaastattelun voidaan ndhdi antavan parhaan mahdollisuuden astua tarinankertojan
henkildkohtaiseen maailmaan ja 10ytda laajempia maailmoja. Metodin péddtavoitteena on tuoda
esille tarinankertojan &éni kunnioittaen titd tarinoiden alkuperdisistd merkityksistd kiinni pi-
tden. Eldmintarinahaastattelu voidaan néhda kvalitatiivisena, etnografisena ja kenttatutkimuk-
sen menetelménd tutkimuksen kohteen ollessa henkilon koko eldmidnkokemus. Siitd on ajan

myo6té tullut kerronnallisen tutkimuskentdn keskeinen menetelmé eldmékertatutkimuksen alu-

eella. (Em., 2007.)

Eldmédkerralla voidaan ndhdd kaksi erilaista kiyttotapaa. Ensimméinen kiyttotavoista on

idiografinen, jolla tarkoitetaan yksilollistd tai henkilokohtaista. (Atkinson, 2007, 2-3.) Téll6in
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tutkimuksen tarkoituksena on saada tarkkaa ja syvillistd tietoa pienestd joukosta tai yksittéi-
sestd henkilostd (Huotelin, 1996, 19). Toinen on nomoteettinen, jolla tarkoitetaan universaalia,
kollektiivista tai sosiaalista kdyttod (Atkinson, 2007, 2—3). Tekeméssdni tutkimuksessa aineis-
ton kdyttotapa on idiografinen sen tarkastellessa kahden yksittdisen henkilon eldménkertomuk-

sia keskittyen koulutuspolun ndkékulmaan.

Eldmékertahaastattelu muotoutuu ajallisesti, vuorovaikutuksellisesti ja kulttuurisesti muodos-
taen yhden mahdollisen eldmintarinan. Tutkimustavan pyrkimyksend on oppia tuntemaan ja
ymmértimédn toisten ihmisten kokemuksia ja ottaa selvdd ihmisten tavasta jasentdd ja merki-
tyksellistdd kokemuksiaan suhteessa koko eldminkulkuunsa. (Estola ym., 2017; Goodson &
Sikes, 2001.) Elamékertatutkimuksella voi olla oma tavoitteensa (Syrjéld, 2018, 229-230). Ta-
voitteenani on selvittidd ketjukouluttautuneiden henkildiden kokemuksia omasta koulutuspolus-
taan ja sithen vaikuttaneista tekijoistd. Eldaméakerrallinen tutkimus sopii hyvin esimerkiksi kou-
lutusjdrjestelmén, opetussuunnitelman ja niiden kehityksen tutkimukseen (Goodson & Sikes,
2001, 57). Koin elimidkertahaastattelun antavan parhaan mahdollisuuden hankkia kattavaa tie-
toa ketjukouluttautumisesta koko eldmén kattavien kertomusten avulla. Pyrkimyksenéni oli to-
teuttaa temaattinen eldmékertahaastattelu koulutuksen ndkokulmasta. Kertomusten yltiessa
kaikille elamén osa-alueille niiden voidaan ndhdi olevan kokonaisvaltaisia eldimékertoja (Es-

tola ym., 2017, 128).

Eldmékertahaastattelun erityisend piirteend voidaan pitdd henkilokohtaisen, persoonallisen to-
tuuden ja todellisuuden subjektiivisen luonteen seké subjektiivisten merkitysten korostamista.
Kertomukset perustuvat muistamiseen, joka tulisi ndhda aktiivisena tulkinnan, uudelleenraken-
tamisen, valinnan ja jisentdmisen prosessina. Tutkijana haastattelun tavoitteena on tulkintojen
syvyys niiden laajuuden sijaan. (Estola ym., 2017, 128-129.) Koulutuselimékerran nikokul-
masta eldmén kdidnnekohtien analysointi ja muistelu voi tarjota laajimman mahdollisen keinon
kartoittaa ketjukouluttautumiseen johtaneita henkildkohtaisia kokemuksia. Eldmidkertahaastat-
telu voi lisdksi avata yleisemmin ilmidn syitd sen kiinnittyesséd laajempaan kulttuuriseen ke-
hykseen (Estola ym., 2017, 128-129). Téssd suhteessa 10ytyvét syyt voivat olla sidottavissa
esimerkiksi yhteiskunnassa vallinneeseen ilmapiiriin 1980-luvulta tdhdn péivddn saakka. Ko-
kemusten painottuessa koulutuksen kentille haastattelut voivat antaa tarkedd tietoa ajalle omi-
naisista toimintamuodoista. Eldmikertahaastattelun tavoitteena ei ole kuitenkaan yleistettavyy-
den hakeminen (Estola ym., 2017, 128-129; Goodson & Sikes, 2001). Téarkeampind pidetdén

yksittédisen tapauksen tarkkaa kuvausta tutkimustavan muodostuessa néin idiografiseksi nomo-
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teettisen sijaan. Haastattelu itsessdén perustuu haastateltavan ja haastattelijan véliseen suhtee-
seen, johon useilla tekijoilla kuten kulttuurisilla, historiallisilla ja sosiaalisilla tekijoilld voi olla
vaikutusta. Esimerkiksi mahdolliset muodostuvat valtasuhteet tulee tiedostaa haastattelua teh-

dessd. (Estola ym., 2017, 128-129.)

Haastateltavien valinta voi Goodsonin ja Sikesin (2001) mukaan tapahtua yhdelld tai useam-
malla tavalla kuudesta eri tavasta. Ensinnékin haastateltavat voidaan valita tutkimuksen tarkoi-
tuksen mukaan heidén tiyttdessddn asetetut kriteerit. Toisekseen valinta voi olla sattumanva-
raista ja kohdistua sattumalta vapaaehtoisiksi haastateltaviksi ilmoittautuneisiin henkil6ihin.
Kolmas tapa perustuu helppouteen haastateltavien ollessa helposti saatavilla tutkijan ndakdkul-
masta. Neljdnnen eli lumipalloefektin mukaan tutkija tydskentelee tiedonantajan kanssa, joka
vélittda tietoa sopiville haastateltaville. Homogeenisen valinnan (5.) puitteissa valinta muodos-
tuu tietyn kokemuksen jakavien tai tiettyyn ryhméédn kuuluvien tunnusmerkit tayttaviin henki-
16ihin. Haastateltava voi olla myds dériesimerkki (6.), joka poikkeaa merkittavéllé tavalla po-
tentiaalisista haastateltavista. (Goodson & Sikes, 2001, 24-25.) Tekemdsséni tutkimuksessa va-
linta perustui ensisijaisesti tutkimuksen tarkoitukseen. Haastateltavat ovat idltdén 25—-35-vuoti-
aita ja heistd molemmilla on vihintédn kaksi ammattiin johtavaa tutkintoa. Tdman lisdksi haas-
tateltavat ovat molemmat naisia, joka muutti tutkimukseni suuntaa ketjukouluttautuneiden
nuorten naisten kertomusten tutkimiseen. Valinta perustui lisdksi sattumanvaraisuuteen ja help-
pouteen. Tutustuin toiseen haastateltavista sattumalta ja hén ilmoittautui vapaaehtoiseksi haas-
tateltavaksi kiinnostuttuaan pro gradu -tutkielmani aiheesta ja tdyttdessédn haastateltaville aset-
tamani kriteerit. Toinen haastateltavista oli minulle ennestéén tuttu henkild, jonka tiesin sovel-
tuvan haastateltavaksi hinen koulutustaustansa perusteella. Kumpikaan haastateltavista ei ollut
minulle erityisen ldheinen henkild. Haastateltavien ollessa tutkijalle ennestéén tuttuja tutkijan
tulee tiedostaa esimerkiksi ystdvyyden tuomien estyneisyyksien mahdollisuus kerrotuissa tari-
noissa (Goodson & Sikes, 2001, 25). Tunteminen entuudestaan ennen haastattelua auttoi kui-
tenkin syventdmiédn haastattelun teemoja henkilokohtaisemmalle tasolle keskindisen luotta-
muksen ollen jo olemassa ennen haastattelun tekemisti. Haastattelijan on tirkeéda kyetd asettu-
maan haastateltavan kanssa samalle tasolle luottamuksellisen ilmapiirin luomiseksi haastatel-
tavan ja haastattelijan vilille (Goodson & Sikes, 2001, 28). Edustaessani itse samaa ikdluokkaa
ja sukupuolta samalle tasolle asettuminen ja luottamuksellisen ilmapiirin luominen oli luonte-

vaa.

24



Eldmékertatutkimuksen haastateltavien méérd on yleensd pieni. Tutkimustapa vaatii runsaasti
resursseja ja jo yksittdinen haastattelu tuottaa suuren mairin aineistoa. Tarkkaa maaraa tutki-
muksen onnistumiseksi ei ole méairitelty. Thanteellisena haastateltavien médarénd voidaan pitié
méérdd, joka mahdollistaa tietyn tunnusmerkiston tayttdvan ihmisryhmén kokemuksien toistu-
vuuden ja poikkeuksien havainnoimisen. (Goodson & Sikes, 2001, 23.) Paadyin tekemain kaksi
haastattelua, joista molempiin osallistuvat haastateltavat tayttivit asettamani kriteerit. Koin ai-
neiston riittdvédksi sen mahdollistaessa kokemuksien toistuvuuden ja erityispiirteiden havain-
noimisen. Samalla miéra on kohtuullinen suhteessa toteutettavan tutkimuksen laajuuteen ja

kaytettdvissd olevaan aikaan ja resursseihin.

Eldmaékertatutkimuksen aineistonkeruussa kiytettyjd tapoja ovat suulliset yksilohaastattelut,
ryhmaétydskentely, aikajanan muodostaminen, péivikirjojen ja muiden henkildkohtaisten kir-
joitusten kéyttd sekd erindisten dokumenttien kayttd. Yleisin kéytetty tapa on suullinen haas-
tattelu. (Goodson, 1992; Goodson & Sikes, 2001, 26-32). Tekemassani tutkimuksessa toimin-
tamuodoksi valikoitui suullisten yksilohaastattelujen tekeminen syvéhaastattelun muodossa.
Tuomi ja Sarajérvi (2009) kdyttavit syvihaastattelusta myos nimitysti avoin haastattelu. Syvi-
haastattelun kysymykset perustuvat tutkittavaan ilmioon ja tutkimuksen tarkoitukseen. (Em.,
2009, 75-77.) Goodson ja Sikes (2001) suosittelevat eldmikertahaastattelun olevan avoin, in-
formaali ja keskusteleva. Esitin haastateltaville avoimia kysymyksid johdatellen kertomusta pit-
kin koulutuspolkua péivikodista aina tdhén pdivédn saakka. En suunnitellut haastattelussa esi-
tettdvid kysymyksid ennalta aloituskysymysti lukuun ottamatta pyrkiessdni antamaan kertojille
mahdollisuuden kertoa kertomuksensa omaehtoisesti. Syvéhaastattelussa haastattelijan tehté-
véni on muodostaa syventivit kysymykset jo saatujen vastausten pohjalta hyddyntéen intuitio-
taan ja tehden kokemusperdisid véliintuloja (Tuomi & Sarajirvi, 2009, 75-77). Tein lyhyité
muistiinpanoja haastateltavan eldminvaiheista haastattelun aikana tukeakseni kysymysten
muodostamista sekd kirjoittaakseni ylos mieleeni tulevia kysymyksid. Kertomuksen tarinat
heittelivit ajoittain elimadnkohdasta toiseen varsinkin toisen haastateltavan kohdalla. Eldmiker-
tahaastattelussa haastattelija ei voi ennakoida haastateltavan tirkeiksi kokemia eldméntapahtu-
mia ja hdnen tulee hyviksyi tapahtumien merkityksellisyyden tulkinnan vaihtelu oman tulkin-
tansa ja haastateltavan kokemuksien vélilld (Goodson & Sikes, 2001, 28). Tavoitteenani oli
syvidhaastattelun periaatteen mukaan saada haastattelu pysyméaédn aiheessa antaen samalla haas-
tateltavan puhua vapaasti (Tuomi & Sarajirvi, 2009, 75-77). Elamékertahaastattelun haastatte-
lijan tulee olla kannustava, esittdd reflektointia syventdvid kysymyksid ja olla tuomitsematta

haastateltavaa (Goodson & Sikes, 2001, 26). Pyrin lisdkysymyksilléni herdttdméén ajatuksia
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syistd koulutuksen suhteen tehtyihin valintoihin ja kannustamaan haastateltavaa jatkamaan ker-
tomustaan eteenpdin. Liséksi pyysin haastateltavia kuvailemaan tarkemmin omia merkittaviksi
kokemiaan koulukokemuksia ja sosiaalisessa eldméssd tapahtuneita muutoksia niiden tullessa

ilmi.

Elamékertahaastattelut kestdavit yleensd useita tunteja (Goodson & Sikes, 2001, 26). Toinen
haastatteluista kesti 1 h 50 min (Maija) ja toinen 1 h 49 min (Erika). Haastateltavilla oli mah-
dollisuus lopettaa haastattelu halutessaan (ks. Goodson &Sikes, 2001). Liian tarkat aikarajoit-
teet ja haastattelurakenteet voivat rajoittaa tirkeédn tiedon saamista ja jattad olennaisia asioita
aineiston ulkopuolelle (Goodson & Sikes, 2001, 28). Molemmat haastattelut toteutettiin yhdella
haastattelukerralla yksityisissa tiloissa. Kumpikaan haastateltavista ei kokenut tarvetta keskeyt-
tamiseen ja haastatteluun varattu aika riitti molempien haastattelujen tekemiseen hyvin. Mo-

lemmista haastatteluista syntyi noin 42 sivua litteroitua aineistoa rivivililld 1,5.

Haastattelujen tekemisen jdlkeen kirjoitin lyhyesti ylos haastattelussa ldpikéytyja asioita tiivis-
telmén muodossa osaksi aineistoa. Tdmin jélkeen litteroin aineiston kokonaisuudessaan. Tut-
kimuksen keskittyesséd haastattelujen asiasiséltdihin yksityiskohtainen litterointi ei ole tarpeel-
lista (Ruusuvuori, 2010). Tésti johtuen litteroin aineiston kirjoittaen sen puhtaaksi sanasta sa-
naan huomioimatta esimerkiksi dénensévyjd tai pitkid taukoja. Jitin pois perdkkiin toistuvat
sanat (esim. ettd ettd, niin niin) ja usein toistuvat niinku-sanat. Litteroinnin yhteydessd ano-
nymisoin aineiston. Haastateltaville voi antaa mahdollisuuden keksid omat pseudonyyminséi
(Goodson & Sikes, 2001). Tarjosin tdtd mahdollisuutta molemmille haastateltavista. Kutsun
haastateltavia tutkimuksessa pseudonyymeilld Maija ja Erika. Muutin mainittujen paikkojen ja
henkildiden nimet tunnistamattomiksi esimerkiksi kéyttden paikkakunnan nimen sijaan nimi-
tystd paikkakunta ja antaen haastateltavien mainitsemille henkildille omat pseudonyymit. Lit-
teroimisen jilkeen tarkistin aineiston syvakuuntelemalla nauhoitteen ldpilukemisen yhteydessé

mahdollisten kirjoitus- ja sisdltovirheiden korjaamiseksi.

Eldmaékerrallisessa tutkimuksessa seké kertoja ettd tutkija osallistuvat kertomuksen tuottami-
seen. Haastateltava kertoo tarinansa haastattelijalle, joka osallistuu tarinan kertomiseen tutkijan
asemassa. Tutkijan tehtdvdnd on paittdd, mitkd asiat kuuluvat aineistoon ja mitkd jadvit sen
ulkopuolelle. Haastateltavalle tulee antaa mahdollisuus lukea muodostunutta aineistoa tai teh-
tyd analyysid. Tavoitteena on muodostaa kertomuksesta mahdollisimman totuudenkaltainen

kiytettdvissd olevan aineiston puitteissa. (Goodson & Sikes, 2001.) Tarjosin haastateltaville
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mahdollisuutta kertomusten lukemiseen, tarkistamiseen ja tiydentdmiseen ennen lopullista ana-
lyysid. Molemmat haastateltavista hyddynsividt mahdollisuuden. Maija teki kertomukseensa
kaksi pientd muutosehdotusta asiavirheiden takia. Erika korjasi yhden tapahtuman ajankohtaa,
yhden eldmintapahtuman kestoa ja pyysi muuttamaan tai rajaamaan perhesuhteisiin liittyvai
kertomusta. Tapahtumien ollessa epéolennaisia tutkimuksen kannalta paddyin poistamaan yk-

sityiskohdat kyseisesti tapahtumasta.

3.3 Analyysi

Eldmékertahaastattelun analyysitapaa ei ole yleisesti mairitelty. Esimerkiksi Hyvérinen (2010)
perustelee haastattelukertomuksen analyysissd olevan aina kyse tutkijan kdytdssd olevien eri-
laisten analyyttisten vilineiden soveltamisesta juuri késilld olevaan aineistoon tavalla, joka pe-
rustuu tutkimuskysymyksiin. Tama4 asetti itselleni haasteen sopivan analyysitavan l0ytdmiselle.
Sopivan analyysitavan valitsemiseen vaikuttaa merkitsevilla tavalla esimerkiksi se, muodoste-
taanko haastatteluaineistosta yksi yhtendinen kertomus vai muodostuuko siitd useampia pie-
nempid kertomuksia (Hyvirinen, 2010). Eldmékertahaastattelun tapauksessa mahdollisuus olisi
molempiin. Goodson ja Sikes (2001) pitdvit metodikeskeistd ldhestymistapaa vdardnd tutki-
muksen tekemiselle. Edelld mainituista syistd johtuen koin aineistoldhtdisen lahestymistavan

olevan paras vaihtoehto mééritteleméan tarkempaa aineiston analyysin tapaa.

Kertomusten ndkeminen yksittdisten ihmisten yksilollisind ja henkilokohtaisina kertomuksina
rajoittaa kykydmme yhdistdd ne laajempaan kontekstiin. Eldmékerrat tulisikin ndhda laajem-
man kulttuurin ilmentéjind. Toisin sanoen haastateltavat kertovat tarinaansa myos niiden puo-
lesta, jotka eivit itse kykene jakamaan omaansa. (Goodson, 2016a, 6.) Kertojat, Maija ja Erika,
voidaan ndhdd oman sukupolvensa ja sukupuolensa edustajina koulutuksen kentdlld. Eldmiker-
taa voidaan analysoida seki yksilollisesti ettd kollektiivisesta ndkdkulmasta ja se voidaan ke-
ritd sekd yksilollistd ettd kollektiivista kdyttdd varten my0s samanaikaisesti (Atkinson, 2007 ,
2-3). Tutkimuksessa analyysi on tehty yksildllisestd ndkokulmasta. Pyrin kuitenkin samanai-

kaisesti huomioimaan laajemman kontekstin tehdesséni analyysia.

Aineiston ja viitekehyksen yhteensopivuus ja tdta kautta tulosten paikkansapitdvyyden todista-
minen on keskeistd tutkimuksen onnistumisen kannalta. Viitekehyksen mééritelmé on tulkin-
nanvarainen ja jokaisen tutkijan tulee olla tarkka muodostaessaan ndkemystdin. (Goodson &

Sikes, 2001, 34-35.) Goodson (2016a) pitdd erityisen tirkeénd ajan ja paikan viitekehysti eli
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kontekstia. Hén kiyttdd sanamuotoa ’stories of action within theories of context’. Vapaasti suo-
mennettuna ilmaisun voisi kddntdd tapahtumien kertomuksia kontekstin teorioiden siséllad’.
Télld Goodson tuo esille elamékertojen kontekstisidonnaisuuden tarkeyttd. Kertomus tulee toi-
sin sanoen esittdd yhteydessd ajalliseen ja paikalliseen kontekstiinsa eikd irrallisena tarinana.
(Goodson, 2016a.) Tutkimuksen sijoittuessa todelliseen kontekstiinsa voidaan valttyd tutki-
muksen ahdasmielisilté ja vadrinsijoitetuilta tulkinnoilta (Turvey, 2016, 116). Stephens (2016)
ehdottaa, ettd tutkimuskysymysten vastausten etsimisen sijaan olisi keskeisempéd luoda kon-
struktivistisia yhteyksid kertomusten oleellisimpien osien vélille. Tapa nojaa vahvasti herme-
neutiikkaan. Kontekstin ndkokulmasta keskeisempéé on, miten sitd kiytetddn sen merkityksen
sijaan. Kontekstia voidaan kéyttdd tutkimusongelman rajaamiseen sekd luomaan yhteyksia ja

eroavaisuuksia nikemysten ja tieteellisten suuntausten viélille. (Em., 2016, 53.)

Joidenkin ndkemysten mukaan elamékertatutkimuksen tekijét aloittavat analyysin tekemisen jo
haastatteluvaiheessa. Tutkijalla on mahdollisuus kartoittaa ideoita, teemoja ja ajatuksia jo avoi-
men haastattelun aikana. (Goodson & Sikes, 2001, 34.) Muodostettuani kysymyksid ja mahdol-
lisia teemoja jo haastattelemisen aikana koen tdmén tapahtuneen myds oman tutkimukseni koh-
dalla. Jo haastattelun tekemisen jdlkeen aloin muodostaa mielesséni erilaisia merkittdvié tee-
moja, jotka olivat nousseet esille haastatteluissa elimédnvalintoja ohjanneina tekijoind. Haasta-
teltavien toisiaan muistuttavat kokemukset nousivat vahvasti esille jo ennen lopullisen analyy-

sin tekemista.

Analyysin tekemisessé keskeistd on aineiston sijoittaminen viitekehykseen. Viitekehys voi si-
saltdd luokittelua, kategorioita, malleja, typografioita tai konsepteja. Elamékerta itsessdédn muo-
dostaa viitekehyksen, jossa on rakenne ja omanlaisensa jérjestys. (Goodson & Sikes, 2001, 34—
35.) Kertomusten ensisijaiseksi viitekehykseksi valikoitui Elderin (1998) eldménkulun ja -ta-
pahtumien teoria. Muodostin haastatteluista kertomuksia narratiivisen analyysin avulla. Narra-
titvisessa analyysissd analyysin tuloksena on kertomus, joka muodostuu kerrottujen tapahtu-
mien pohjalta (Polkinghorne, 1995). Merkittaviksi eliméintapahtumiksi valikoituivat koulutus-
polun tapahtumat ja siirtymat alkaen varhaiskasvatuksesta ja paittyen tdhén hetkeen ja tulevai-
suuden nikymiin. Aluksi eldmintapahtumat olivat varhaislapsuus, ala-asteikd, yldasteikd, lu-
kioaika ja kunkin haastateltavan ammatilliset koulutukset. Jaoin aineiston kronologiseen jérjes-
tykseen kunkin eldmédnvaiheen alle. Lisdksi kerdsin perhe- ja ldhisuhteisiin viittaavan aineiston
yhteen. Pyrin hahmottamaan ja kirjaamaan ylos tapahtumien mahdollisia yhteyksid ja syy-seu-

raussuhteita Polkinghornen (1995) ohjeiden mukaisesti. Aineistojen painottuessa eri tavalla eri
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eldmdnvaiheisiin pdddyin muokkaamaan kertomusten alaotsikoita yhdistellen eldméntapahtu-
mia yhteisten otsikkojen alle. Sisdllytin perhettd ja ldhisuhteita koskevat tiedot kertomuksiin
pyrkien sijoittamaan ne todelliseen tai merkityksellisimpéén ajankohtaansa. Narratiivisen ana-
lyysin péaédkeinoja ovat kerronnallinen konfiguraatio sekd juonellistaminen (Polkinghorne,
1995). Lopullinen analyysin tulos on juonellistettu kertomus, joka etenee juohevasti eldménta-
pahtumasta toiseen. Suorien sitaattien kadyttda tulee harkita huolellisesti niiden vaikuttaessa ta-
rinan uskottavuuteen ja ndkdkulmaan merkittidvilld tavalla (Goodson & Sikes, 2001). Kéytin
sitaatteja kertomuksen tukena ja havainnollistamaan kertojan ajatuksia hinen itse sanoittamal-

laan tavalla.

Narratiivisen analyysin jélkeen analysoin aineistoa narratiivien analyysin keinoin. Pdddyin te-
kemaidn analyysin vahvistaakseni eldmédkerran liittdmistd laajempaan viitekehykseen ja vasta-
takseni tarkemmin tutkimuskysymyksiini. Narratiivien analyysissd kertomus tai narratiivinen
aineisto jaetaan erilaisiin kategorioihin. (Polkinghorne, 1995). Hyddynsin analyysin tekemi-
sessd Lieblichin, Tuval-Mashiachin ja Zilberin (1998) ohjeita kategorisesta sisdllonanalyysisti
sekd Tuomen ja Sarajdrven (2009) aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin periaatteita. Kéytin tdssa
analyysin vaiheessa kronologiseen jdrjestykseen muutettua haastatteluaineistoa. Kirjasin ylos
mahdollisia teemoja jo tehdessédni narratiivista analyysid. Tutkimuskysymykset ohjasivat tee-
mojen valikoitumista (Lieblich ym., 1998). Pyrin aluksi hahmottamaan aineistosta esiin nouse-
via teemoja syvilukemalla aineistoa. Tummensin kaikki koulutuspolkuun ja erityisesti koulu-
tusvalintoihin vaikuttaneet tekijit. Kategorinen siséllonanalyysi ohjaa rajaamaan aineistosta
tutkimushypoteesien kannalta epdolennaiset asiat (Lieblich ym., 1998). Poimin tummentamani
kohdat erilliseen tiedostoon, jossa kirjoitin lainausten rinnalle taulukkoon niiden mahdollisesti
ilmentdmia syitd pelkistetyssd muodossa. Tdmin jilkeen etsin syistd yhtédldisyyksid merkiten
mahdollisesti samaan teemaan liittyvid ilmauksia samalla vérilld. Teemoja voidaan kutsua
myos sisdltoluokiksi, joihin aineisto tulee jakaa (Lieblich ym., 1998). Tein kunkin haastattelun
poiminnat erilliseen tiedostoon mahdollistaakseni niiden yhdistimisen alkuperdiseen haastatte-

luaineistoon.

Seuraavaksi siirsin muodostamani yksinkertaistetut ilmaisut luokittain uuteen taulukkoon muo-
dostaen niistd alaluokkia. Saman ilmaisun toistuessa merkitsin ilmenemisen médrin perddn i-
kirjaimilla. Pdadyin vaihtamaan osan ilmauksista alaluokkaa kunkin luokan yhtendistdmiseksi.
Muodostin alaluokista yldluokkia virijaotteluun perustuen. Yhdistin yldluokat teemoiksi eli

padluokiksi niitd yhdistavien tekijoiden mukaisesti.
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Taulukko 1. Esimerkki pelkistettyjen ilmaisujen muodostamisesta ja luokittelusta.

ALKUPERAINEN ILMAUS

PELKISTETTY ILMAUS

Mutta ei mulla ollu mittdan semmosta sel-
keetda haaveammattia.

ei erityista toiveammattia

Mutta lukiossa ollessa sitte niinku havah-
duin siihen, ettd en ehka parjaa matemaatti-
sesti niin etta, etta paasisin. (...) Mut en oo
ikina hakenu. Seki on vahan tyhmaa, et en
mie oo ikina niinku ees yrittany hakkee
sinne.

epaonnistumisen pelko

Ei se (alakoulun opettaja) varmaan ikina
ees niinku kellekdan sanonu mittaan niinku.
Ja varmaan se on ollu enemman sem-
mosta, ettd on puutteita.(...) en muista
saaneeni kylla taltad luokanopettajalta
yhtakaan hyvaa.

negatiivinen palaute opettajalta

Niinku seki myos yks syy tavallaan mika sit,
ku Martti oliki opiskelemassa luokanopetta-
jaksi, niin sit nakkee etta aa, niin se yli-
opisto-opiskelu voi myos olla tuommosta.

sosiaalisten suhteiden vaikutus koulu-
tusvalintoihin: parisuhde

Taulukko 2 havainnollistaa teemojen muodostamista. Y1idluokkia muodostui yhteensd kymme-

nen ja ne on merkitty erillisin varikoodein. Yhdistdmisen jdlkeen teemoja oli nelja. Muodostu-

neet teemat olivat;:

Sosiaaliset suhteet

el N

Samat teemat soveltuivat molempiin haastatteluaineistoihin. Alaluokkien nimikkeissé ja paino-

tuksissa oli eroja erilaisten kokemusten takia. Avaan alaluokkia ja niiden suhteita tarkemmin

tutkimustuloksissa.

Eldmaékerrallisen kertomuksen kirjoittamisen tukena voidaan kéyttdd Dollardin (1935) ajatuk-
siin pohjautuvaa seitsemii kriteerid. Ensimmaisen mukaan tutkijan tulee ottaa huomioon ker-
rottujen tapahtumien konteksti. (Polkinghorne, 1995.) Tdma kriteeri vastaa Goodsonin (2016)
asettamia eldmékerrallisen tutkimuksen edellytyksid. Pyrin vastaamaan kriteerin edellytyksiin

médrittelemalld aluksi kertomusten kontekstin avaamalla niiden historiallista ajankohtaa seké

Kokemukset itsestd ja omasta osaamisesta

Vaikeus hahmottaa tulevaisuutta

Koulukokemukset ja identiteetti kouluymparistossi
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ottamalla huomioon historiallisen ajan lopullisessa analyysin tuloksessa. Toinen kriteeri vel-
voittaa tutkijan ottamaan huomioon kertojan kertomukseen vaikuttavat keholliset ominaisuudet
esimerkiksi tietyn idn asettamissa rajoissa (Polkinghorne, 1995). Pyrin huomioimaan kertojan
idn kunkin eldméntapahtuman aikana muodostaessani kertomusta. Kolmannen kriteerin mu-
kaan tutkijan tulee sisillyttda tarinaansa kertojan ihmissuhteet ja niiden tuomat vaikutukset ker-
tojan omien valintojen ja tekojen lisdksi niiden ollessa yleensd yhteydessa toisiinsa (Polking-
horne, 1995). Otin tdmén kriteerin huomioon jo haastattelun aikana esittden lisdkysymyksié

esimerkiksi perhe- ja seurustelusuhteista sekd muista merkitykselliseksi nousseista henkildista.

Taulukko 2. Esimerkki luokkien muodostamisesta ja teemoihin jakamisesta.

PELKISTETTY IL- ALALUOKKA YLALUOKKA TEEMA/PAALUOKKA
MAUS

ei erityista toiveam- Uranvalintoja

mattia i ohjaavien toiveiden

erityisen kiinnostuk- puute

senkohteen puute

erityisten ammattitoi-
veiden/suunnan puute

toiveiden/suunnan

puute iii

paatosten tekeminen | Tunneperaiset va-

sen hetkisen tunteen | linnat o
mukaan Sisaiset tekijat

nakoalattomuus: rajal- | Tyollistymisen
liset vaihtoehdot ty6l- | nakbdalattomuus

listya Vaikeus hahmottaa tu-
nakoalattomuus kou- levaisuutta

lutusalalla tyollistymi-

seen

nakoalattomuus

hyva ja tasainen kou- | Kykeneméattomyys
lumenestys valita suuntaa

vahvuuksien tunnista- | Opintojen ja
misen puute opetuk- tyéllistymisen

sessa ohjaamisen puute
opinto-ohjauksen ra- l.J.Ik0|set teki-
jallisuus/puute ii jat

tyo- ja elinkeinotoimis-
ton ohjauksen olemat-
tomuus
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Sosiaaliset suhteet Kokemukset itsesta ja omasta osaamisesta\

*Vanhempien vaikutus *Oman osaamisen tunnistaminen
«Sisarusten vaikutus - stressitekijat *ltsenaisen ajattelutavan kehittyminen

* Parisuhteiden vaikutus »Tyon tarjoamat mahdollisuudet

» Kaverisuhteiden vaikutus * Epavarmuus ja riittdmattémyyden tunne
« Stressitekijat * Ennakkoluulot rajoitteena

( Erikan koulutuspolun |
L merkittavat tekijat \

Vaikeus hahmottaa tulevaisuutta Koulukokemukset

»Uravalintoja ohjaavien toiveiden puute *Negatiiviset koulukokemukset
*Nakoalattomuus *Positiiviset koulukokemukset

* Pettymykset etenemisessa * Temperamentti: kiltteys, ujous ja hiljaisuus
* Opintojen ja ty6llistymisen ohjaamisen puute * Turvallisuuden tunteen tavoittelu

* Koulutustarjonnan rajoitteet

%stoinkéymiset tydssa j

Kuvio 1. Erikan koulutuspolun merkittévat tekijét

Sosiaaliset suhteet Kokemukset itsesta ja omasta osaamisesta\
*Vanhempien vaikutus * Utelias temperamentti

*Muiden perheenjasenten vaikutus s ltsetunnon kasvaminen koulutuksen myéta

» Kaverisuhteiden vaikutus *Onnistumisen kokemukset oppimisen halua

« Parisuhteen vaikutus ruokkivina tekijoina

*|tseluottamuksen puute
* Riittamattémyyden tunne
* Ennakkoluulot

( Maijan koulutuspolun |
\ merkittavat tekijat \

Vaikeus hahmottaa tulevaisuutta Koulukokemukset

+ Uravalintoja ohjaavien toiveiden puute *Negatiiviset koulukokemukset

* Tunneperaiset valinnat *Positiiviset koulukokemukset

*Nakodalattomuus *Ympariston luomat paineet

*Kykenemattomyys valita suuntaa «Kiltteys ja tunnollisuus

+*Opintojen ja tydllistymisen ohjaamisen puute * Turvallisuuden tunteen tavoittelu /

Kuvio 2. Maijan koulutuspolun merkittavét tekijét

Neljés kriteeri korostaa kertojan valintojen, tavoitteiden, kiinnostuksen kohteiden ja motivaa-
tion merkitystd korostaen ihmisten taipumusta kdyttiytyd eri tavoin samankaltaisissa olosuh-
teissa (Polkinghorne, 1995). Nostin esille erityisesti haastateltavien valintoja ohjanneita syiti
ja niiden taustalla vaikuttaneita tekijoitd. Historiallista jatkumoa voidaan pitdd viidentend kri-
teerind jokaisen kertojan tekemin valinnan ollessa seurausta hinelle aiemmin tapahtuneista asi-

oista (Polkinghorne, 1995). Jérjestin tapahtumat kronologiseen jirjestykseen ja pyrin 16ytdmain
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tapahtumien vilisid syy-seuraussuhteita. Lisdksi huomioin kertomusten historiallisen konteks-

tin seké esimerkiksi sijainnin tehdessini analyysia.

Kuudentena kriteerind on kertomuksen tarinallisuus. Tarinassa tulee olla alku, keskikohta ja
loppu ja sen tulee tapahtua tietyssd kontekstissa tuoden esille kertomuksen pddhenkilén yksi-
16llisyyden. Viimeinen eli seitsemds kriteeri on lopullisen kertomuksen ymmarrettavyys. Ker-
tomuksen tulee olla ymmairrettivassd muodossa ja sen juonen tulee edetd juohevasti tapahtu-
masta toiseen. Tutkija muodostaa kertomuksen valikoiden aineistoa esimerkiksi lopputuloksen
perusteella muodostaen siitd loogisesti etenevidn kertomuksen. (Polkinghorne, 1995, 16-18.)
Kuudes ja seitsemds kriteeri vaikuttivat analyysin tekoon samanaikaisesti panostaessani lopul-

lisen kertomuksen kirjoittamiseen.

Kertomukset ilmentévit ihmisten tirkeimmaéksi kokemia tapahtumia. Kyseiset tapahtumat eivét
vélttdmattd ole olleet merkityksellisid tapahtuma-ajankohtanaan. (Josselson, 1995, 35.) Molem-
mat haastateltavat nostivat esiin tédllaisia tapahtumia esimerkiksi sanamuodoin “eipd oo ennen
tatd tullu ajateltua” tai ’seki on varmasti vaikuttanu niin jélkikéteen ajateltuna”. Haastattelun
aikana ja sitd ennen tapahtuva itsereflektio ja -ymmérrys muuttivat haastateltavien kasityksia
eldmantapahtumien merkityksellisyydesti. Tétd prosessia voidaan kutsua narratiiviseksi vaih-
dokseksi (narrative transposition) henkilon valittua tdhan hetkeen eniten vaikuttaneet koke-

muksensa nidkdkulmansa perustaksi (Josselson, 1995, 35).
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4 Tulokset

Tésséd luvussa vastaan tutkimukselle asettamiini tutkimuskysymyksiin "Mitd naiset kertovat
koulutuspolkujensa muotoutumisesta eldmdkerroissaan?” ja “Millaisia merkittivid tekijoitd
loytyy naisten koulutuspdcdtosten taustalta?”. Teen tdimédn Maijan ja Erikan koulutuspoluista
kertovien elaménkertomusten muodossa ja avaamalla narratiivien analyysin tuloksia ketjukou-

luttautumisen syistd liittdmalla ne laajempaan teoreettiseen viitekehykseen.

4.1 Maijan kertomus

uutto ja
tyollistyminen
« 2 vuotta
* Avoimet
yliopisto-
opinnot
toisen
vuoden
aikana

Lukio ja Ammattikorkea-
ammattikoulu koulu

Yliopisto

* Luokanopettajan

+ kolmoistutkinto * Taideala tutkinto

Kuvio 3. Maijan koulutuspolku

Lapsuus ja ala-asteikd

Maija kasvoi lapsuusaikansa pienemmalld paikkakunnalla. Hinen isdnsd oli ammattikoulun
kdynyt duunari ja hénen ditinsd oli tehnyt yliopisto-opintoja ennen perheen perustamista ja
alansa toihin siirtymistd. Perheeseen kuuluivat lisdksi yksi vanhempi ja kaksi nuorempaa sisa-
rusta. Sisarusten vaikutus on nikynyt erityisesti Maijan opittua lukemaan ja laskemaan ennen

kouluikaa.

Maija kokee aina olleensa utelias lapsi. Hén on esimerkiksi kerénnyt lapsena tietoa hinta eri-
tyisesti kiinnostaneista asioista ajan parhaiten mahdollistamalla tavalla. Uteliaisuuden lisdksi

Maija kertoo aina pitdneensd kdsitdiden tekemisesta.

Mie oon ollu aivan ddrimmdisen utelias lapsi. Sen mie tiidin niinku, ettd mie oon ollu semmonen.
---- siis md oon kerdnny kaikenndkostd. Md oon kerdnny varmaan kissoista kaiken mahollisen

vastaan tulevan informaation joskus -- aikaa ennen internettid.
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Koulutuspolkunsa Maija on aloittanut jo pédivikoti-ikdisend. Erityisesti hin muistaa esikoulun
sen oltua tuolle ajalle poikkeuksellisesti enemméin kokeilumuotoinen ja kouluun valmistava.

Maija koki tdmén vaikuttaneen vahvasti hinen osaamiseensa my0s peruskoulun alussa.

—md oon osannu jo ennen esikoulua lukea ja laskea ja sen esikoulukokeilun myotd meitd oli mei-
ddn luokalla muutama, jotka oli ollu siind esikoulussa, niin me oltiin kaikki semmosia jotka osat-
tiin jo lukea ja laskea ja me ollaan kdyty tosi monet matikan tunnit ja dikdn tunnit ykkoselld
erityisopettajan opetuksessa.
Koulun aloittamisesta Maijalla ei ole erityisen tarkkoja muistoja. Hian on kuullut vanhemmil-
taan ryhmin olleen nimetty ’vaikeaksi luokaksi’ jo ennen koulun alkua. Maérittely oli tapahtu-
nut ennen ryhmén tuomista yhteen ja vaikuttanut ilmeisesti jopa opettajavalintoihin. Kuvattua
médrittelyd voidaan kutsua kasvatuspessimistiseksi ennusteeksi eikd sen voida ndhdé perustu-
neen oikeaan tietoon (Tormd, 2003, 114). Luokanopettajaksi oli valittu kokenut ja iékés opet-
taja, jota Maija kuvailee muiden alaluokkien opettajiensa tapaan ty6honsa leipddntyneeksi. Ai-
noana poikkeuksena Maija muistelee opettajaa sijaistanutta nuorempaa naisopettajaa, jonka
opetustavat hin kokee ajalle positiivisina poikkeuksina. Nuorempi opettaja oli liséksi vaikutta-

nut positiivisella tavalla luokan ryhméhenkeen, joka ei ollut yleisesti ottaen erityisen hyvé.

Erityisen negatiivisia muistoja Maijalla on ylemmilld alaluokilla luokanopettajana toimineesta
koulun rehtorista, jonka tapana oli asettaa oppilaita julkisesti paremmuusjarjestykseen esimer-
kiksi mainitsemalla parhaiten ja huonoiten suoriutuneiden oppilaiden nimet kertoen samalla
heidin arvosanansa koko luokan edessi. Opettajan johtavasta asemasta paétellen hidnen kéytta-
méinséd toimintatavat voidaan nidhdi koulussa piiloisesti ilmenneen piilo-opetussuunnitelman
hyviksyttyind toimintamuotoina (T6rma, 2003). Parhaiden joutuessa usein muiden oppilaiden
kiusaamisen kohteeksi Maija oli kokenut parhaaksi olla vain toiseksi parhaiden joukossa. Ta-
mén liséksi hén ei kokenut parhaisiin kuulumista realistisena mahdollisuutena muiden ollessa
héntd parempia. Opettajien tapa tuoda esille paremmuusjérjestysti johti Maijan sanoin arvosa-
nakeskeisyyteen jo toiselta tai kolmannelta luokalta alkaen. Esimerkiksi hyviéd kuvaava arvo-
sana kahdeksan tai yhdeksédn miinus oli ollut hinen kokemuksiensa mukaan huono numero.
Paremmuusjérjestyksen lisdksi opettajalla ei ollut tapana antaa oppilailleen positiivista pa-
lautetta, jota oppilaat olisivat kaivanneet. Palaute keskittyi tdimén sijaan puutteisiin ja virheisiin.
Nyt jilkikdteen Maija kuvailee alaluokilta alkanutta arvosanakésitysté epéterveend ja vinoutu-

neena.
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Opetustilanteissa opettajalla oli tapana naurahtaa, piikitelld tai moittia hdnen mielestdén vaarin
vastaavia oppilaita muiden edessd nédiden aktiivisuudesta ja ajoittain jopa oikeassa olemisesta
huolimatta. Oikein ja védrin vastaamisella on todettu olevan vaikutusta oppilaiden identiteettiin
(Rasku-Puttonen, 2006, 120). Maija kokee opettajan toiminnan vaikuttaneen vahvasti hinen

tapaansa hakea opettajan hyviksyntdi ja hinen kasvamiseensa niin sanotuksi kiltiksi tytoksi.

Ettd kuhan vaan et niinku pid ddntd itestdsi ja kuitenki jonku kerran yritdt viitata tunilla, ettd

muuten se nimittdin piikittelee siitd. --- Et jotenki semmosta taktikointia, ettd miten mie oon niinku

mieliksi tuolle opettajalle. Niin semmosta se varmaan opetti.
Erityisesti tyttdjen on havaittu oppivan tiedostamaan opettajan hénelle asettamia odotuksia
(Kéyhko, 2016, 99). Pyrkimys opettajan miellyttimiseen voidaan nihdé vahvasti opettajan nou-
dattaman piilo-opetussuunnitelman mukaisen toiminnan tuloksena. Kyseisti tavoitetta ei ole
kirjattu opetussuunnitelmaan, mutta opettajan antama ohjaus johtaa kuvailtuun toimintaan.
(Torma, 2003.) Opettajalla oli myos tiettyjd oppilaita, joita hiin rankaisi sdédnndllisesti jopa nii-
den toiminnasta riippumatta. Erityisen negatiivisena kokemuksena Maija muistaa musiikin lau-
lukokeen, jonka hén kokee vaikuttavan hdanen nikemykseensd musiikin osaajana edelleen. Ko-
konaisuudessaan Maija kokeekin opettajan ammattiin liittyvien erittdin negatiivisten mieliku-

viensa liittyvin vahvasti hdnen ala-astekokemuksiinsa.

--meilld ei ollu niinku mittddn muuta yhteistd koko silld ryhmdlld, ku se ettd me varmaan vihattiin
kaikki yhtd paljon sitd opettajaa.
Maija ei koe hénelld olleen alakouluidssé selkedd haaveammattia. Hinen mielenkiintonsa kisi-
toiden tekemiseen ja eldimiin oli vaikuttanut hdneen siind méadrin, ettd hdn muistaa jossakin
vaiheessa kirjoittaneensa ystavéni -kirjaan toiveammatikseen vaatesuunnittelijan ja eldinldéka-

rin. Hén ei kuitenkaan kokenut toiveita vahvoina tai hinen toimintaansa ohjanneina haaveina.
Yldasteaika

Mielikuvat yldasteajasta ovat jddneet Maijan mieleen ala-asteaikaa positiivisempina. Maija siir-
rettiin luokkia muodostaessa toiselle luokalle, jonka kaikki oppilaat olivat hdnen entisié rinnak-
kaisluokkalaisiaan. Luokkaa Maija kuvailee opintomenestykseltddn hyvina sen oppilaiden kes-
kiarvojen sijoittuessa luokkien vélisessd vertailussa kyseisen luokka-asteen yldpadhan. Hén ko-
kee hyvin menestyvien vertaisten vaikuttaneen my6s hénen koulumenestykseensa positiivisella
tavalla. Hin ei kuitenkaan edelleenkéédn kokenut olevansa luokkansa parhaimpia oppilaita pit-

kalti kiitettdvistd arvosanoistaan huolimatta. Erityiseksi positiiviseksi muistoksi Maija nostaa

36



hénen matematiikan opettajansa antaman palautteen hdnen tavastaan ratkaista kokeessa ollut
ongelmanratkaisutehtidva. Maija oli ratkaissut tehtdvén tavalla, jota opettaja ei ollut osannut itse
ajatella saaden kuitenkin oikean ratkaisun. Témén lisdksi Maijalla on positiivisia muistoja eri-

tyisesti lilkunnan tunneilta.

Yldasteen aikana Maijan perhe ja sukulaiset olivat alkaneet suositella hénti harkitsemaan kési-
tyOn opettajan ammattia. Negatiiviset mielikuvat opettajan tyostd saivat hénet kuitenkin ole-

maan ehdottomasti ajatusta vastaan.

Sanoin etten ikind ldhe opettajaksi, en ikind lihe opettajaksi. Koska minun mielikuvani opettami-

sesta oli sitd, ettd me istuttiin, ettd se opettaja on jotenki hyvin perinteinen, ettd se opettaja on

sielld eessd ja kertoo kuinka asiat tehdddn.
Opettajan ammatin sijaan Maija oli alkanut harkita arkkitehdin ammattia tulevana uranvalin-
tana. Koulun TET-jaksolla hin pédtyi kuitenkin ala-asteen luokanopettajan avuksi. Maija ei
muista erityistd syytd tekemélleen valinnalle, vaikka hin oli tehnyt valinnan itse. Harjoittelu oli
tapahtunut nuoremman naisopettajan luokassa, jossa ilmapiiri oli hdnen oman ala-asteluok-
kansa ilmapiirid parempi. Erityinen muisto harjoittelusta liittyy kuitenkin opettajien huonee-
seen padsemiseen, joka tuntui jdnnittévaltd tuossa idssd. Toisen harjoittelujakson hén teki pai-
kallisessa lasten- ja nuorten kerhopalveluja tuottavassa yhdistyksessd tehden toimistotoitd. Ky-
seinen valinta liittyi hdnen yhdistyksessd tekeméédnsi ty6hon ala-asteikéisten kerho-ohjaajana.
Yldasteaikana Maija toimi myds isosena ja tukioppilaana. Hin ei koe muiden ohjaamiseen liit-

tyvén tyon ohjanneen hdnen mahdollisia tulevaisuuden toiveitaan tai valintojaan.

Maija koki saaneensa yldasteella positiivista palautetta ala-asteaikaa enemmén. Kehuminen ei
kuitenkaan tuntunut olevan tuona aikana osa kouluarkea hyvistd opettajista huolimatta eiké se
kohdistunut oppilaiden vahvuuksiin tai antanut suuntaa mahdollisille uravalinnoille. Hén tunsi

parjadvénsd hyvin kaikissa oppiaineissa ollen samalla vailla erityisté kiinnostuksen kohdetta.

--se on ollu semmonen, ettei oo ollu mittddn selkeetd kiinnostuksen kohdetta. Ku tavallaan kai-
kessa pdrjdd, niin sitte niissd kaikissa vaan sillain soljuu mukana ilman nyt ehkd ajattelematta

sen tarkemmin, ettd mitd haluaisit.
Lukio- ja ammattikouluaika
Maija piti lukioon menemistd selkednd valintana. Hén toivoi kyseisen ajan antavan hénelle

mahdollisuuden 16ytdd suunnan tuleville opinnoille. Lukioksi valikoitui ldhilukio sen ollessa

tuttu ja pieni sekd antaessa mahdollisuuden jaadd samaan lukioon kavereiden kanssa. Toisen
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lukiovuoden alussa Maija alkoi kuitenkin kokea lukio-opinnot tylsiksi. Hin avautui tésté ldhis-
to114 asuvalle artesaaniopintoja suorittavalle perhetutulleen toivoen padsevénsd tekeméddn jota-
kin konkreettisempaa. My0s Jokisen (2014) tekemissé tutkimuksessa yhdistelmétutkinnon suo-
rittaminen antoi yhdelle kertomuksensa kirjoittaneista mahdollisuuden tutustua itsed kiinnosta-
vaan alaan. Maija pédtyikin suorittamaan ammattikouluopintoja lukio-opintojen ohessa kysei-
sen tutun houkuttelemana. Lukion opinto-ohjaaja auttoi Maijaa opintojen jdrjestdmisesséd kol-
moistutkinnon suorittamiseksi. Maijan ollessa tottunut tiiviiseen opiskelutahtiin opintojen suo-
rittaminen ei tuntunut erityisen raskaalta. Hin oli tehnyt toisen vuosikurssin lukiokursseja jo
ensimmadisen lukiovuotensa aikana tietdmétté tulevista opinnoistaan. Lukio-opettajien sallima
joustavuus opintojen suorittamisessa itsendisesti mahdollisti opintojen tekemisen l4hilukioon.

Opintojen suorittaminen rinnakkain antoi opiskelulle Maijan kaipaamaa vaihtelua.

-- mie tykkdsin siitd jdrjestelystd, ettd sit ku minnuu alko pdnnid se lukio ja lukeminen ja sielld
lukiossa oleminen, niin sit mie pddsin taas tekemddn jotaki niinku kdsilld ja luovaa ja semmosta.
Mutta sen jilkeen sit ku se alko pikkusen ottaa aivoon, ettd ei enndd jaksa nditd tehd, niin sitte
alkoki olla taas aika vaihtaa ja sitte tuli niinku lukio.
Maija kokee tehneensd rohkean valinnan aloittaessaan ammattikouluopinnot lukio-opintojen
aikana. Héan kuvailee samalla astuneensa ensimmadistd kertaa mukavuusalueensa ulkopuolelle

ja tehneensa toisin kuin kaverinsa.

Mutta vditdn et se tullee nditten kdsityopainotteisten opintojen kautta se, ettd on ehkd ajautunut
ensin niinku epdmukavuusalueelle ja sit on huomannut kun sielld pdrjdd, niin sit siitd on tullu

semmosta luottamusta.
Maija mainitsee saaneensa hyvii palautetta itsendisesti suorittamistaan lukiokursseista. Opet-
tajat luottivat hinen tydskentelyynsé antaen myos joustoa opintojen suorittamiseen. Lukion lo-
pussa Maija ei ollut kiinnostunut hakeutumaan yliopistoon ollessaan kiinnostunut 1dhinné luo-
vista aloista. Suoristusorientoituneisuudestaan huolimatta hinen koulutusvalinnassaan on niin
kutsutun ty06ldistyton piirteitd hinen tdhditessdén késilld tekemisen mahdollistaviin opintoihin
(ks. Kéyhko, 2016, 103). Tama vaikutti myds hdnen motivaatioonsa lukea ylioppilaskokeisiin,
joihin hdn ei kokenut tarvetta panostaa niiden ollessa tarpeettomat seuraavaan koulutukseen

etenemisen kannalta.

Mie en ndhny ettd ylioppilaskirjotuksilla on mulla mittddn merkitystd, koska mie olin hakeutu-
massa alalle jonne mie en pddse ees niilld ylioppilastutkinnon arvosanoilla sissddn tai jotka ei

>

siind auta.’
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Maija kokee myods ammattikouluopintojen rajoittaneen hidnen ajankéyttoddn ja vaikuttaneen
ylioppilaskokeisiin lukemisen mahdollisuuksiin. Nyt jdlkikdteen ajateltuna Maija tiedostaa
mahdollisesti peldnneensi ylioppilaskokeissa epdonnistumista. Han saattoi panostaa kokeisiin

valitsemallaan tavalla varmistaakseen tietdvinsd mahdollisen lopullisen arvosanansa.

Ja ehkd se oli, md oon miettiny jilkeenpdin, ettd se oli osittain semmosta, ettd mie en uskaltanu
niihin tavallaan panostaa tdysilld. Koska sitte pelkdsin sitd, ettd jos niissd ei niinku menestyk-
kédn. Vaan mie tiesin joka tapauksessa, ettd mie tuun pddsemddn ne ldpi. ---- et sit vihd --- silleen
16i jo lekkeriksi, ettd luovuttaa jo ennen kun yrittddkddn kunnolla.
Maija kokee suoritusorientoituneisuutensa vaikuttaneen ajattelutapaansa huomattavasti. Kysei-
nen ajattelutapa vaikutti hinen mukaansa mahdollisesti myds siihen, ettd hén ei lopulta hakenut
arkkitehdin koulutukseen. Valintaan vaikutti myos riittimattomyyden tunne matematiikan
osaamisessa. Han oli opiskellut matematiikan kurssit pitkdn oppimééran mukaisesti, mutta pa-

tynyt kirjoittamaan aineen lyhyena.

Vanhempien ja opinto-ohjaajien suositukset eivét olleet Maijan kouluvalinnoissa merkittidvissa
asemassa. Hédnen isénsi oli suositellut hdnelle asianajajan uraa. Opinto-ohjaaja oli puolestaan
suositellut hakeutumista padkaupunkiseudulle taideyliopistoon. Maijan kummastukseksi hén ei
ollut kertonut muista alalla olevista vaihtoehdoista. Maija péddtyi hakemaan kokeilumielessa
ldhikaupungin taidealan ammattikorkeakouluun. Hénen tavoitteenaan oli ndhdd pédsykokeet
ja hakea korkeakouluihin uudelleen ammattikouluopintojen suorittamisen jilkeen. Ylldtyksek-

seen hén pdisi kouluun jo ylioppilaaksi valmistuttuaan.

Maija ei kokenut opintojen antaman statuksen tai saavutettavan ammattipdtevyyden olevan paa-
syy opintoihin hakeutumiselle. Verratessaan itseddn ystéviinsd hén ei kokenut suuntaansa am-

matinvalinnassa yhtd selkedna.

Mie jotenki aattelen, ettd mie en oo aina ehkd ajatellu loppuun asti. Siis silld tavalla, ettd mulla
ei 00 ollu semmosta selkeddi visiota siitd.
Hinella oli kuitenkin selked ajatus siitd, ettd hén ei halua jidda valmistumaansa ammattiin sen
tarkoittaessa mitd todenndkoisimmin yrittdjéksi alkamista. Komulainen, Réty ja Korhonen
(2008) ovat todenneet tyttdjen oletusten yrittdjyydestd liittyvén vahvimmin palvelualttiuteen,
tydmotivaatioon ja vastuun kantamiseen poikien kuvatessa mahdollisuutta menestykseen ja

luovuuteen. Oletukset yrittdjan tyOstd saattoivat vaikuttaa Maijan tekeméddn valintaan merkitti-
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vélla tavalla. Ammattikouluopintojen viimeisend vuotena hén tiedosti lisiksi jo valmiina odot-
tavan korkeakoulupaikan olemassaolon. Maija halusi suorittaa ammattikouluopintonsa loppuun

seuraavan asteen opiskelupaikasta huolimatta ja lykkisi opintojensa aloitusta vuodella.

Maija kokee aina saaneensa tukea kotoaan. Hdnen vanhempansa ovat luottaneet hdanen teke-
miinsd valintoihin eivitkd ole painostaneet hintd mihinkddn opintoihin tai siirtyméén tyoeld-
méédn. Hénen isoditinsd on sen sijaan pitinyt erityisesti naisten kouluttautumista korkeakoulu-
tasolla erittdin tdrkeénd. Isoditi on saattanut jopa ldhes suuttua, mikili koulutus jéisi pelkkdan
ammattikoulututkintoon. Maija kuvailee tdmin johtuvan mahdollisesti isodidin omista petty-

myksistd koulutuspolullaan.
Ammattikorkeakouluaika

Maija kuuli taidealan ammattikorkeakouluopinnoista ensimmaéisen kerran kesatydkaveriltaan
Johannalta. Johanna opiskeli kyseistd alaa ldhikaupungissa ja kertoi opintokokemuksistaan
Maijalle. Tdma innoitti Maijan hakemaan kyseiseen koulutukseen seuraavana kevdand. Maijan
tarkoituksena oli ollut hakea vastaavaan koulutukseen toisille paikkakunnille ammattikoulu-
opintojen jilkeen, mutta saatuaan paikan ja tavattuaan ldhikaupungissa asuvan Martin Maija

paétti jaada opiskelemaan ldhikaupunkiin.

Kokonaisuutena Maija kuvailee ammattikorkeakouluaikaa itsensd etsimisen aikana monella ta-
paa. Hén kokee opintojen poistaneen hénen arvosanakeskeisyyttdadn. Kisilla tehdystd tyOstd
saatavalla arvosanalla ei ollut endd vastaavaa merkitystd kuin aiemmin. Perusakateemisilla
edellytyksilld ei ollut vastaa painoarvoa opinnoissa menestymisen kannalta. Tarkedmmaéksi
muodostui tydstd saatava palaute, tyon laatu ja kokemus omasta tyytyviisyydesté tehtyyn tyo-
hon. Maija nostaa esimerkiksi erddn opettajistaan, jonka tapana oli antaa jokaisesta kurssisuo-
rituksesta kirjallinen palaute arvosanan lisdksi. Tdma tuki oppimista ja antoi Maijalle uusia ni-

kokulmia arvioinnista.

Kyseinen koulutuslinja oli tuona aikana loppumassa ja Maijalla oli vain muutamia luokkatove-
reita. Maija uskoo koulutuksen loppumisen ldhestymisen vaikuttavan merkittdvélld tavalla
opettamisen tasoon. Samanaikaisesti kyseisen alan teollisuus oli ajettu Suomesta alas ja am-
mattiin valmistuminen tuntui ndkdalattomalta. Vuoden 2008 talouskriisi oli heikentényt ty6l-
listymismahdollisuuksia merkittavélla tavalla kaikilla aloilla (Helms Jorgensen ym., 2019,
289). Ainoa realistinen mahdollisuus tyollistyd kyseiseen ammattiin oli jélleen yrittdjéksi ryh-

tyminen. Maija ei kokenut yrittdjyyden olevan hénelle sopiva vaihtoehto.

40



Ettd vahdn semmosta hakemista, ettd mielenkiintonen ala. Mutta sen mie tiesin, ettd mie en halua
yrittdjaksi. Mie olin siis ollu kahellaki eri yrittdjdlld tyéharjottelijana ja. Ehkd se siihen omaan
jotenki, persoonaan ja eldmdntilanteeseen ei sopinu. Tai ettd en halunnu semmosta.
Lerkkanen (2002) toteaa, ettd tutkimuksissa on noussut esille ammattikorkeakouluopiskelijoi-
den epdilys uranvalintaa kohtaan tehdysti koulutusvalinnasta huolimatta. Hian kertoo tdmén il-
menevéan sekd opintojen alussa ettd pitkddn niiden aikana. (Em., 2002, 17.) Urakésityksen ol-
lessa kypsymiton koulutusvalinta pohjautuu enemmén tai vihemmén koulutukseen ajautumi-
seen (Kuurila, 2014, 51). Viimeisen opiskeluvuotensa aikana Maija tunsi olevansa jo aika

varma siitd, ettei jiisi opiskelemalleen alalle. Tésti huolimatta hédn suoritti opintonsa loppuun.
Paikkakunnan vaihdos ja yliopisto-opinnot

Maijan valmistumisen jdlkeisend kesdnd hdnen poikaystidviansd Martti sai hyviksymiskirjeen
toisen kaupungin yliopistoon heidén silloisen asuinkaupunkinsa lisdksi. Maija ja Martti paatti-
vét muuttaa yhdessd uuteen kaupunkiin. Maija haki tditd enimmaédkseen kaupan alalta, silld ha-
nen oman alansa yritykset eivit vastanneet edes yhteydenottoihin. Hin saikin pian tyon sisus-
tustavaraliikkeesté eikd ehtinyt olla tyo- ja elinkeinotoimiston asiakkaana paria kuukautta kau-

empaa. Tyon hdn 16ysi kysymalld itse tditd suoraan yrityksesta.

Maija teki toitéd liikkeessd seuraavan vuoden ajan. Samanaikaisesti hdn padsi seuraamaan poi-
kaystdvinsd Martin luokanopettajaopintoja lahietdisyydeltd. Ylldtyksekseen hdn kiinnostui
opinnoista ja koki oman mielikuvansa opettajan tyOstd olevan vanhanaikainen ja véaristynyt.
Seuraavana syksynd Maija piittikin aloittaa kasvatustieteiden perusopintojen suorittamisen

avoimessa yliopistossa tyossidkdynnin ohella.

Ja sitte mie aattelin ettd no, ettd ei ndd nyt niin kauheesti maksa ndd avoimen opinnot ettd. Ja on

ndistd varmaan hyotyd ihan millon vaan. Ettd jos mie teen ndd avoimen opinnot ja jos tdd tuntuu

siltd, ettd tdd yhtddn alkaa niinku enemmdn kiinnostaa, niin voinhan mindki hakea tuonne.
Maija ei ollut avoimien opintojen alussa varma kiinnostuksestaan. Kiinnostus kuitenkin vah-
vistui opintojen myo6td ja hin péétti hakea luokanopettajan koulutukseen seuraavana kevaéna.
Toisaalta hin harkitsi hakeutumista aiemmin haaveena olleelle arkkitehtuuripuolelle, mutta
luopui ajatuksesta punnittuaan alan tyollistymismahdollisuuksia. Maija panosti padsykokeisiin
todella huolellisesti. Eniten péadsykoeprosessissa jénnitti Vakava-koe, josta suoriutumisesta

Maijalla ei ollut varma olo. Pdistyéddn toiseen vaiheeseen hén koki pelaavansa varman péélle
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valmistuessaan yksil6haastatteluihin todella huolellisesti. Han halusi varmistaa péédsynsé yli-

opistoon olemalla perehtynyt alaan parhaalla mahdollisella tavalla.

Than varman pddlle, ettd mdd en riskeeraa sitd. --- Sit sitd soveltuvuuskoetta mie en enndd niinku
silleen jianndnny, koska siihen mie tiesin ettd md oon tehny niin paljon tditd sen etteen ettd. Ettd
jos mie pystyn niinku osottamaan sen, ettd md oon ennen opintojen alkua lukenut opetussuunni-
telman ldpi niin.
Maija péési aloittamaan opinnot seuraavana syksyné. Opintojen ohessa hin jatkoi tydskentelyé
sisustustavaraliikkeessd. Maija sai opintojensa aikana myos lapsen, joka vaikutti opintojen kul-
kuun. Mydhemmin opintojensa aikana Maija sai myos mahdollisuuden toimia taito- ja taideai-
neiden opettajana ldhikunnassa. Opintojen loppuvaiheessa tehdyilld oman alan t6illd on todettu
positiivinen vaikutus tyduraan myds valmistumisen jélkeen (Vanttaja, 2012b). Opintotukikuu-
kausien ollessa rajalliset edellisten opintojen jaljiltd hén taktikoi palauttamalla ja hakemalla
tukikuukausia uudelleen palkkapidivien jaksottumisen mukaan. Maijan tulojen lisdksi Martin
tydeldmaddn siirtyminen on tukenut perheen taloudellista toimeentuloa. Nyt opintojen ollessa

loppuvaiheessa Maija kaipaa tyoeldmaéén ensisijaisesti saadakseen my0s vapaa-aikaa.

Sen eldmisen pystyy sillai handlaamaan. --- mie en ees niinku sinne tyéeldmddn kaipaa sen takia,
ettd mie jotenki saisin semmosen taloudellisen (tasapainon) --- tavallaan, ettd en mie niinku kai-
paa sinne sen takia ettd mie saisin enemmdn rahaa. Vaan sitte, ettd sitte mie kaipaan sitd tilan-
netta nyt sen takia ettd loppuis se pdivisin ja iltaisin sddtiminen.
Vapaa-ajan Maija harkitsee kdyttavinsd myos uusien opintojen suorittamiseen. Han harmittelee
tiedekunnan asettamia rajoituksia sivuaineiden suhteen ja toivoo saavansa suorittaa lisdd opin-

toja esimerkiksi uusien sivuaineiden muodossa.
Tulevaisuus

Maija valmistuu pian luokanopettajaksi. Hén aikoo hakeutua alan tdihin, mutta ei nde varmaksi
pysyvinsi alalla eldkeikdén saakka. Héin ei ole edes hakuvaiheessa kokenut olevansa varma
sijoittumisestaan itse luokanopettajan tyohon. Kokemusta itse tydstd ei ole ehtinyt kertyé pal-
joa. Martin harkittua viitoskirjan tekemistd Maija nikee myds tutkijan tyon yhtend mahdolli-
suutena. Toisaalta ala on osoittautunut kiinnostavaksi ja Maija toteaa olevansa avoin tydsken-
telemddn "pelkdstddn’ opettajan tyodssd. Jatkokoulutusta ajatellen hin toivoo kykenevénsa lin-

kittdimaan tulevat opintonsa tulevaan ammattiinsa tavalla tai toisella.
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Kokonaisuutta ajatellen Maija toteaa nauttivansa opiskelemisesta. Hén on ollut utelias lapsesta
saakka ja kokenut onnistuvansa opinnoissaan hyvin. Haastavimmiksi ovat osoittautuneet tai-
dealan ammattikorkeakouluopinnot, joista Maija kuitenkin selvisi lopulta tavalla tai toisella.
Onnistumisen kokemukset ovat madaltaneet hinen kynnystéan tarttua uusiin mahdollisuuksiin.
Samanaikaisesti erilaiset opinnot ovat saaneet hinet ndkeméén asioita uusista nakokulmista.
Esimerkiksi arvosanakeskeisyys ja epdonnistumisen pelko ovat karisseet pois taidealan opinto-
jen ja yliopistoon péddsemisen myotd. Maija nikee tulevaisuudessaan ensisijaisesti mahdolli-
suuksia ja ei nide kynnystd hakeutua esimerkiksi haaveilemaansa arkkitehdin koulutukseen niin
halutessaan. Myds hinelle aiemmin ehdotettu kasitydopettajan ammatti vaikuttaa mahdolliselta

ajatukselta.

Md oon nyt ottanu niinku tdmdn semmosen ikuisen oppimisen viitan itselleni, ettd aion hyodyntdd

tatd.

Ensimmaéiseksi Maija aikoo kuitenkin valmistua nykyisistd opinnoistaan ja suunnata tydeld-

maan.

4.2 Erikan kertomus

Oppisopimus-
koulutus:
merkonomi

Ammattikoulu:
lahihoitaja
o keskeytys

Tyéllistyminen:
pankkiala

Tyédllistyminen,
jonka jalkeen
irtisanoutuminen

oTy6ttémyys <1
VUosi

Ammattikoulu:
puutarha-ala

Ammattikoulu:
kauneudenhoitoala

Kuvio 4. Erikan koulutuspolku

Varhaislapsuus ja alakouluikd

Erika vietti lapsuutensa kotona &itinsé ja kahden nuoremman sisaruksensa kanssa. Perheeseen
kuuluivat lisdksi tyossdkdyva isd ja viikonloppuja perheen kanssa viettdva vanhempi siskopuoli.

Koulutustaustaltaan molemmat vanhemmat olivat ammattikoulun kiyneita.
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Erika oli hiljainen ja ujo lapsi. Ujous, pidéttyvédisyys ja estyneisyys ovat yleisid suomalaisten
temperamenttipiirteitd (Lonka, 2018, 83). Esikoulun aloittaminen oli tuntunut vaikealta hinen
vietettydédn siihenastisen lapsuutensa kotona. Ujoutensa ja hiljaisuutensa takia hén tuli usein

jatetyksi ulkopuolelle.

--mulla oli jotenki tosi vaikeeta sopeutua sinne, ettd md olin muutenki semmonen hiljanen ja ujo
lapsi ja sitte kun en ollu ollu hirveesti muitten lasten seurassa niin se oli tosi vaikeeta jotenki.
Ettd mdd joskus roikuin tota rappukdytivin kaiteessa kiinni kaksin kdsin, ku mdd en halunnu
mennd sinne.
Koulun aloittamisesta Erikalla ei ole erityisid muistikuvia. Hin aloitti koulupolkunsa ldhikou-
lussa, joka sijaitsi samalla rauhallisella asuinalueella. Yleisesti ottaen koulu alkoi hyvin, mutta
Erika koki edelleen kérsivinsa jossain médrin ujoudestaan. Tastd huolimatta Erikalla oli kave-
reita ja hdn vietti omien sanojensa mukaan normaalia ala-aste-eldmdi. Luokka pysyi pitkalti

samana koko ala-asteajan.

Ensimmaiselld ja toisella luokalla Erikan luokanopettajana toimi mukava naisopettaja. Kolman-
nella luokalla opettajaksi tuli uskonnollinen miesopettaja, joka oli epdoikeudenmukainen ja in-
hottava. Opettajan tapana oli suosia oman uskontokuntansa edustajia ja simputtaa muita oppi-
laita. Suosiminen nikyi mahdollisesti jopa arvioinneissa. Opettajan ammatin edellytyksend voi-
daan pitdd neutraaliutta ja puolueettomuutta (Vuorikoski, 2003a, 46). Erikan kertomasta pai-
tellen opettaja ei ollut omaksunut ammatilleen ominaista toimintatapaa. Erikaa opettaja oli pi-
tanyt liian hiljaisena ja kertonut tdstd hinen vanhemmilleen. Vastaavalla tavalla Tarmon (1992)
tutkimuksessa opettajat toivat tyttdjen kiltteyteen liitetyn passiivisuuden esille negatiivisena
asiana. Opettaja oli kehottanut vanhempia keskustelemaan Erikan kanssa hénen aktiivisuudes-
taan tunneilla. Vanhemmat olivat péddttaneet olla mainitsematta asiasta Erikalle, silld he eivét
pitidneet opettajaa luotettavana. Opettaja oli kuitenkin mydhemmin kertonut Erikan didille ha-
nen kdytoksensd reipastuneen merkittavilld tavalla. Yleisesti ottaen kyseiselld opettajalla oli
todella huono maine ja hdnestéd liikkui huhuja oppilaiden keskuudessa. Huhut osoittautuivat

myO6hemmin todeksi Erikan torméttyd opettajaa vastaan oikeusjutun nostaneeseen henkiloon.

Niin sitte se oli jotenki tosi huvittava, ku md olin kahen entisen luokkakaverin kanssa, --- nii oltiin
viettdmdssd iltaa ja sitte se mies tuli sithen poytddn ja sitte se --- kysy ettd mikd teitd yhdistdd.
Me katottiin toisia ja (sanottiin), ettd Paavo Metsdld. --- Niin sit se alko kertoon sitd omaa tari-
naa. Ja se oli meitd 8 vuotta vanhempi ja silld oli niinku samat kokemukset siitd opettajasta. Paljo

pahemmat vield mitd meilld.
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Erityisesti Erikan mieleen on jadnyt opettajan jirjestimd musiikin laulukoe. Erika ei kokenut
olevansa hyvi laulaja ja muiden edessi suoritetun laulukokeen jdlkeen hénti ei hyviksytty luo-
kan kuoron jaseneksi. Opettajan pdétds ei yllattdnyt Erikaa. Hén kokee kohtelun vaikuttavan

hénen kokemukseensa omista musiikillisista taidoistaan tédndkin paivana.

-- musiikkia kohtaan on jddny semmonen jotenki ettd ei, en halua olla missddn tekemisissd mu-
siikin kanssa.
Viidennelld ja kuudennella luokalla Erikan luokanopettajana toimi koulun rehtori. Hian oli mu-
kava ja reilu miesopettaja, joka kykeni luomaan luokkaan turvallisemman ja kannustavamman

ilmapiirin.

Meidn oma jotenki. Ja siltd varmaan oon saanu enempi sitte semmosta niinku. Mdd muistan, ettd
md oon uskaltanu sen tunneilla viitata.
Erityisesti Erikan mieleen on jddnyt kerta, jolloin opettaja oli kysynyt saappaan muotoista

maata. Erika oli tiennyt vastauksen ja kokenut onnistuneensa viitattuaan ja vastattuaan oikein.

Erikalla ei ollut erityisid harrastuksia. Hin piti kuitenkin kisilld tekemisestd ja kévi taidekou-
lussa. Hénen tétinsd ja vanhempi serkkunsa tukivat hdnen harrastustaan kannustaen hénti tai-
teelliseen ilmaisuun. Erika muistaa tddin hankkineen hénelle erilaisia taidetarvikkeita ja teh-

neen toitd yhdessd hdnen kanssaan.

Ettd ne on niinku huomannu sen, niinku ettd mulla on kddentaitoja. Ja ne on koittaneet sitd niinku

sillee kehittdd.

Yldasteaika

Erika siirtyi ala-asteelta asuinalueensa yldasteelle. Luokka ja kaveripiiri pysyivét pitkalti sa-
mana, vaikka hdn sai myds uusia kavereita. Erikan koulumenestys oli hyvéé ja hin koki koko
yldasteajan kuluneen normaaleissa ja hyvissd merkeissé. Toisaalta Erika kuvailee edelleen ko-
keneensa ajoittaista ulkopuolisuuden tunnetta ollen kuulumatta suosituimpiin porukoihin. Hén
koki edelleen olevansa kiltti, hiljainen ja ujo tyttd. Hinen koulukaverinsa olivat hdnen kaltaisi-

aan oppilaita, joiden kanssa hén teki ldksyjd ja menestyi yhtd hyvin koulussa.

Joillakin oppilaista oli tapana kommentoida Erikan olevan opettajan lellikki hdnen saadessaan
positiivista palautetta tekemistién toistd. Esimerkiksi opettajan luettua Erikan kirjoittaman di-
dinkielen tyon déneen takapenkin oppilaat olivat kommentoineet sen olleen kopioitu teksti

epdillen sen alkuperdi. Opettaja ei ollut reagoinut kommentteihin. Koulukiusaamisen hiljainen
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hyviksyntd voidaan nidhdi piilo-opetussuunnitelman ilmentyménd (Torma, 2003, 124). Ylei-
selld tasolla didinkielen opettaja ei ollut ollut erityisen pidetty, mutta Erika piti hdntd mukavana
opettajana. Yldasteen lopusta Erika muistaa didinkielen arvosanojensa nousun erinomaiselle

tasolle. Kevédtjuhlassa saadun péattotodistuksen arvosana oli yllattanyt hdnet iloisesti.

Mdd seisoin sielld koulun eessd ja sitte ku mua jdnnitti kaikkien niitten ihmisten eessd seisoa, nii
md tuijotin sitd niinku ommaa paperia siind. Sitte mdd kattoin, ettd didinkieli 10. Sitte md olin
aivan tosi ylldttyny siitd. Nii siitd on jddny ehkd semmonen niinku positiivinen kylld.
Erika kokee olevansa koko peruskouluaikansa huomaamaton oppilas. Hén ei ole halunnut kiin-
nittdd huomiota itseensd pyrkien olemaan normaali ja tavallinen. Tolosen (2001) tutkimuksessa
nuoret pyrkivét méaéritteleméén itseddn tavalliseksi poikkeavuuden ja siitd johtuvan kiusaami-

sen vélttdmiseksi. Hyvén koulumenestyksensa takia opettajilla ei ollut syytd huolestua hdnesté.

Sielld huomaamattomana menin. --- Niin, tai silleen varmaan tota myohemmin jos ois joltaki

opettajalta menny kysymdcdn tai tervehtimmddn niinku vuosien jdlkeen niin ne ois varmaan sil-

leen, ettd kuka tdd ihminen on ettd.
Erikan vanhemmilla ei ole koskaan ollut erityisii toiveita lapsensa opintojen suhteen. Hén sai
valita esimerkiksi valinnaisaineensa mielensd mukaan. Vapauden takana oli vanhempien luot-
tamus hdnen valintoihinsa hénen ollessaan kiltti ja vastuuntuntoinen. Toisaalta heidin ei myos-
kéén tarvinnut puuttua Erikan koulunkéyntiin kaiken sujuessa hyvin. Yldasteajalta Erika muis-
taa luokkakaverinsa Mielikin, jonka isé oli korkeakoulutettu. Isé pakotti Mielikin valitsemaan
akateemisempia aineita, kuten didinkieltd ja kielid esimerkiksi kotitalouden kurssien sijaan.
Erika koki saamansa vapauden mukavaksi ja oli aikoinaan kauhistellut Mielikin vanhempien
toimintaa. Nyt jilkikdteen hdn ymmartid syyn luokkakaverinsa tekemille valinnoille ja ndkee

tamén hyotyneen ainevalinnoista itseddn enemmaén.

Yldkouluajan TET-jaksot Erika suoritti vanhempiensa tydpaikoilla. Harjoittelupaikat olivat ol-
leet helposti saatavilla vanhempien ehdotettua jakson suorittamista heiddn omilla tydpaikoil-
laan. Kumpikaan tydpaikoista ei ollut vaikuttanut Erikan mielesté kiinnostavalta. Taksvarkki-
paivat hin suoritti kaverinsa houkuttelemana esimerkiksi supermarketissa. Erikalla ei ollut yla-

asteikdisend erityisid haaveammatteja, joten ne eivét ohjanneet hinen toimintaansa.
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Lukioaika

Erikan lukio sijaitsi samassa rakennuksessa yldasteen kanssa. Lukio oli hénelle itsestdén selvé
valinta eikd hdn ndhnyt muita vaihtoehtoja. Erika ei edes harkinnut hakeutuvansa muihin kou-

luihin.

Tai tiesi tavallaan, ettd on vaihtoehtoja mutta ne ei ollu mulle yhtddn niinku vaihtoehtoja. Et se
oli niinku ihan selked, ettd sinne lukioon mennddn. Ettd niin kuuluu tehdd.
Lukiossa Erika kiinnostui erityisesti psykologiasta. Hin suoritti my0s valinnaisia psykologian
kursseja ja sai niistd erinomaisia arvosanoja. Opinnot sujuivat muutenkin hyvin ja hén eteni
hyvilld menestykselld. Kiinnostuksenkohteidensa liséksi Erika kertoo valinneensa kursseja nii-
den saatavuuden ja kavereiden tekemien valintojen mukaan. Pddasia oli saada edellytetty kurs-

siméérd tiyteen.

Erika tapasi Erkin ensimmaéisen lukiovuotensa aikana. Seurustelusuhteen aloittamisen jilkeen
Erikan mielenkiinto opiskelua kohtaan viheni. Poikaystdvé ja kaverit veivdt enemmin aikaa ja
hénen arvosanansa laskivat. Erkki oli tavoitteellinen ja tarkka nuori miehenalku, joka ei kan-
nustanut Erikaa timin omissa opinnoissa. Ajoittain hdn jopa vihatteli Erikan osaamista vihen-

tden tdmén uskoa omiin kykyihinsa.

Mdd muistan, ettd Erkki on mulle joskus sanonu ku mdd oon miettiny jossaki vaiheessa ettd mdd
hakisin opiskeleen kasvatustieteitd. --- mdd muistan ettd Erkki on mulle sanonu, ettd ei susta oo
siihen.
Erkki ja Erika seurustelivat kolme vuotta. Tdmaén jélkeen he erosivat vuodeksi ja palasivat jil-
leen yhteen noin kolmen vuoden ajaksi. Varsinkin jélkikdteen ajateltuna Erika kokee Erkin vai-

kuttaneen hinen tekemiinsi valintoihin valitettavan paljon.

Lukion lahestyessd loppua Erika harkitsi hakevansa opiskelemaan psykologiaa yliopistoon.
Psykologiaa ei ollut mahdollista opiskella kotikaupungin yliopistossa. Koulutukseen pddsemi-

nen olisi tarkoittanut muuttamista vieraalle paikkakunnalle.

Et se oli mulle aivan semmonen niinku et ei missddn nimessd tuu onnistummaan. Ja se niinku jdi

sitte siithen.

Psykologian lisdksi Erikalla ei ollut muita hintd erityisesti kiinnostavia aloja. Hénella ei ole

muistikuvia omien vahvuuksien tukemisesta lukio- tai peruskouluajalta. Opinto-ohjaajan tun-
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teja pidettiin, mutta niilld ei ollut erityistd vaikutusta valintojen tekemiseen. Kaverit ja poika-
kaveri veivit huomiota myos ylioppilaskirjoituksilta. Erika kokee, ettd olisi kyennyt kirjoitta-
maan saamiaan keskivertopapereita huomattavasti paremmin, mikéli hén olisi panostanut ko-

keisiin.

Lukion lopussa Erika oli kuukauden tdissi entiselld ala-asteellaan. Koululla oli edelleen toissa
hénen entisid opettajiaan. Tyohon kuului esimerkiksi materiaalien valmisteluja ja oppituntien
pitdmistd. Lisdksi hdnen entinen opettajansa Paavo pyysi hénti korjaamaan pitdménsa kokeet.
Havainnoituaan Paavon tydskentelyéd Erika totesi timén jatkavan toimintaansa vanhalla taval-

laan suosien uskontokuntaansa kuuluvia oppilaita.

Ja md niinku niiltd oppilailta kuulin tavallaan, ettd md olin antanu jotaki niinku liian vdhdn pis-
teitd ja sitte (ne sanoivat, ettd) mdd ndytin Paavolle ja Paavo sitte korjas ja se antoki tdyet pisteet

siitd. Ja sitte mdd mietin niinku sitdki, ettd kui epdreilu se oikeesti on.

Ensimmdinen ammattikoulututkinto

Erikan kaveri oli aiemmin jattanyt lukion kesken ja ldhtenyt opiskelemaan kauneudenhoitoalaa
ldhikuntaan. Erika oli jo lukioaikanaan ollut kiinnostunut kauneudenhoitoon liittyvistd asioista.
Hin koki liséksi olevansa taitava késistdéin saatuaan aina hyva arvosanoja taito- ja taideaineista.
Erika pddtyi tekemddn paédtoksen hakeutua alalle 1dhikunnan ammattioppilaitokseen. Kotikau-
pungin kouluun oli hdnen mukaansa liian paljon hakijoita ja vaikea pdistd sisddn, joten hén ei
hakenut ldhimpénd olevaan ammattikouluun lainkaan. Erika kokee, ettd ei olisi hakenut alan
kouluun mikéli hdnen kaverinsa ei olisi opiskellut sielld. Aluksi Erika ei saanut paikkaa kou-
lusta, joka harmitti hantd suuresti. Lopulta hdn péési koulutukseen varasijalta ja muutti opiske-
lemaan l1dhikuntaan seuraavana syksynd. Pienemmilld paikkakunnalla asuminen alkoi tokkid
jo ensimmadisen kouluvuoden aikana. Erika muutti takaisin kotikaupunkiinsa kevédén aikana
kulkien kouluun sielté késin. Etdisyys tuntui kuitenkin hankalalta ja Erika siirtyi opiskelemaan

alaa kotikaupunkinsa ammattikouluun seuraavana syksyna.

Koulutuksen aikana Erika ymmarsi, ettei todellisuudessa haluaisi ty6llistyd opiskelemalleen
alalle. Hdn olisi halunnut jattdd opintonsa kesken. Erikan 4iti ei ollut aiemmin puuttunut tytti-
rensd koulutukseen. Lopetusaikeista kuultuaan hén patisti tytirtdan suorittamaan opintonsa lop-
puun. Erkki ja muut ldheiset olivat samoilla linjoilla didin kanssa. Erika pédtyi suorittamaan

opintonsa loppuun ympariston painostaessa hédnti sithen. Viimeisen kevéén aikana Erika sai
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allergisen reaktion koulussa kiyttamistién tuotteista. Tdma johti opintojen suorittamiseen esi-
merkiksi kirjallisesti kdytdnnon tekemisen sijaan. Lopulta Erikalla ei todettu erityisté allergiaa,

mutta hdanen kehonsa reaktio tuki hdnen ajatustaan alan vaihtamisesta.

Erika kokee perheensé eldmén olleen aina tasaista. Hinen nuoremman sisaruksensa péihde- ja
mielenterveysongelmat ovat kuitenkin ajoittain kuormittaneet perheyhteisdd. Erika kertoo van-

hempiensa olevan ajoittain sulkeutuneita asioista puhumisen suhteen.

Meidn perheessd ei koskaan oo ollu semmosia niinko kauheen tunteellisia ja semmosia niinku,

ettd oltas puhuttu hirveesti asioista. Ettd silleen ehkd pikkusen kuitenki niinku sulkeutunutta,

vaikka tosi normaalia onki ollu. Niin niin, ehkd silleen, ettd on ollu vaikee kdsitelld asioita.
Erika kokee pyrkineensi vélttdmédn huomiota ja draamaa. Hén ei koe perheen tavan késitelld

asioita vaikuttaneen hineen negatiivisesti.
Toinen ammattikoulututkinto

Valmistuttuaan kauneudenhoitoalalta Erika oli kesétdissd alan tukkuliikkeessd. Liikkeessd
tyoskennellyt kaveri suositteli hdntd syksylld videovuokraamon tyOntekijéksi hinen tyotun-
tiensa vihentyessd. Syksyn yhteishaussa Erika haki opiskelemaan léhihoitajan koulutukseen,
jonka hén aloitti tammikuussa. Hian ei muista tarkkaa syytd koulutukseen hakeutumiselle us-
koen sen todennikoisesti liittyneen varmaan ty6llistymiseen ja tydn arvoon. Myos syksyn yh-

teishaun rajalliset vaihtoehdot vaikuttivat valintaan.

Erika huomasi pian olevansa sopimaton alalle. Lopullinen péétds lopettaa koulutus syntyi ke-
sdloman aikana. Padtokseen vaikutti erityisesti ajatus syksylld alkavasta saattohoitoon sijoittu-

vasta harjoittelusta. Erika punnitsi samalla elimédnsé suuntaa pohtien seuraavaa valintaansa.

Mdid muistan ku mdd mietin sillon niinku, ettd mitd mdd teen tdssd eldmdssd oikeesti ja. Sitte mdd
Jjossaki vaiheessa aattelin, ettd no miksi mdd jotenki tihtddn koko ajan silleen niinké tai pitds
Jjotenki hulluna keksid jottain. Ettd mdd voin olla sielld videovuokraamossa ja mdd voin olla pel-
kdstddn sielld. Ettd mdd voin tehd kaupan alan hommia, ettd eihdn tdssd mittddn vikkaa oo.
Niinku ettd miks mun pittdd niinku jotenki koko ajan niinku enempi ja enempi? Ja sitte ku mdd
Jotenki sen tajusin, ettd okei, no mdd oon ihan tyytyvdinen tdhdn ja md olin tyytyvdisend sielld

videovuokraamossa sitte.

Erika piti tyOstddn videovuokraamossa. Ainoana huonona puolena olivat huonot tuntiméérit ja
palkka. Hén vieraili edelleen entiselld tydpaikallaan kauneudenhoitoalan tukkuliikkeessa sdén-

nollisesti pitden samalla yhteyttd entisiin ty0kavereihinsa. Yhdelld kdyntikerroistaan hénelle
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ehdotettiin mahdollisuutta merkonomitutkinnon suorittamiseen oppisopimuskoulutuksena.
Erika alkoi selvittdd mahdollisuutta tutkinnon suorittamiseen ja aloitti sen seuraavan vuoden
helmikuussa. Koulutukseen kuuluvan tyon ja opiskelun viedessd hinen kaiken aikansa Erika

paétyi lopettamaan tyonsé videovuokraamossa.

Erikan merkonomiksi valmistumisen jidlkeen hdnen tydtuntejaan tukkuliikkeessd vihennettiin
merkittdvisti. Hin paétyi jalleen hakemaan toitd videovuokraamosta tehden molempia toité rin-
nakkain. Tukkuliikkeen pomo oli kaiken lisdksi inhottava ja heikensi Erikan halua pysya ty0s-
sddn. Samoihin aikoihin Erika oli tavannut uuden poikaystdvansd Pekan. He olivat tavanneet
pian Erikan ja Erkin eroamisen jélkeen. Pekka oli kannustava, mutta samalla hukassa oman
eldmdnsd kanssa. Hidnelld ei ollut kunnianhimoa eikd suoritettua ammattitutkintoa miltdin

alalta.

Sitte niinku miettiny sitdki, ettd kuin paljo seki on vaikuttanu muhun sitte tavallaan. Ettd ku se on
ollu kans niinku niin hukassa eldmdssd jotenki ja ei oo yhtddn semmone kunnianhimonen. Var-

maan ndilldki on niinko ollu merkitystd sitte jotenki.

Kolmas ammattikoulututkinto

Erddnd paivand Erika tuli toistd kotiin hermostuneena. Hén kertoi Pekalle, ettei jaksanut endd
tyotadn. Pekka oli juuri hakenut paikkaa puutarha-alan koulutuksesta ja ehdotti vitsilld Erikan
tekevin samoin. Erika laittoi hakemukseen kouluun jo samana pdivdnd. Hakemuksen 14hetti-

misen jilkeen péatos alkoi kuitenkin epdilyttidd Erikaa.

Sen jdlkeen oli vihd sillee ettd no, mitdhdn tdssd nyt oikeen tuli tehtyd ettd. Md ettd no, ihan
sama, mietitddn sitte jos mdd pddsen.
Erika sai kuin saikin paikan koulutuksesta. Hén péétyi kieltdytymddn saamastaan paikasta ja

jatkamaan ty0ssddn jarkisyistd. Syksyn tultua tyd kdvi kuitenkin raskaammaksi.

Mdd menin téihin yks aamu. Mdd muistan sen hetken, kun mdd laitoin avaimia siihen lukkoon ja
sitte mdd olin silleen, ettd ei hitto ettd mitd mdd teen tddlld ettd mua vituttaa aivan suunnattomasti
Jjoka pdivd tulla toihin. Ettd md inhoon tdtd. Mdd soitin saman tien sinne kouluun, ettd otatteko
te vield mut ja sitte seuraavana pdivand ldhin kouluun.
Erika alkoi pitdd puutarha-alasta. Hén sai hyvéa palautetta tekemistidén opinniytetoisté, joissa
hén péddsi hydodyntdmadn myos taiteellisia kykyjaén. Erika sai heti ensimmaiselld kesédlomallaan
toitd, joka vaati sekd puutarha- ettd kaupan alan osaamista. Kyseisen sekatavaraliikkeen puu-

tarhaosasto ty6llisti hdnet myds tulevina kesind. Alan huonoksi puoleksi osoittautui tydnteon
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kausiluonteisuus ja huono palkka. Valmistumisensa jélkeen sekatavarakaupan yrittéjat lupaili-
vat hidnelle kaupan alan titd my0s talvikausiksi. Loppupeleissé heidédn tarjoamansa tuntimaarét

olivat kuitenkin niin huonot, etti Erika pdityi irtisanomaan tydpaikkansa.

Sit se ala jdi oikeastaan sitte sen takia, ku tuli sielld sekatavaraliikkeessd hankaluuksia niitten
kauppiaitten kanssa.
Erika kertoo my0s muita syitd alan jittdmiselle. Hén haki jatkossakin alaan liittyvid kaupan

alan toitd, mutta ei ndhnyt tulevaisuuttaan puutarha-alalla.

Tavallaan se, se halu ei oo ollu niin suuri tehdd ja ettd se ois tavallaan peitonnu ne jarkisyyt --.
Niinko tuolla on kukka-alallaki, niin tdytyy olla tosi iso halu tehd sitd, koska sitte palkka on esi-

merkiksi nii huono. Ettd et sdd sitd tee, jos sd et rakasta aivan hulluna sitd tyotd.

Tyottomyys ja uusi suunta

Irtisanouduttuaan tyostién Erika oli uskonut 10ytdvinsd paremman tydpaikan. Niin ei valitet-
tavasti kdynyt. Hin oli lisdksi eronnut Pekasta ja haki eldméansé uutta suuntaa. Erika haki ak-
titvisesti tditd kaupan alalta koettuaan sen omimmaksi opiskelemistaan aloista. Hén alkoi myds

miettid opiskelua korkeakoulussa.

Sitte niinku alko jotenki kasvaa se kunnianhimo, ettd mitd hittoa mdd on tehny téissd koko ikdni.
Ettd mdd oon vaan niinku jotenki ajautunu aina, no kampaajaksi tai puutarhuriksi tai sattumalta
merkonomiksi, ku on vaan niinku tarjottu paikkaa. Ettd md en oo ikind oikeestaan silleen ite hir-
veesti tehny mittddn pddtoksid, ettd mdd haluan tehd tdtd. Ja sitte mulla tuli semmonen olo, ettd
el hitto, ettd mdd oon niinku kohta 30 ja mdd oon vield ihan pilalla tissd eldmdssd. Ettd nyt mdd
haen sinne korkeakouluun oikeesti ja hankin jonku kunnon ammatin itelle ja tdilleen.
Erikan hankittua jo kolme tutkintoa hdanen hakeutumisestaan kouluun oli tullut erddnlainen vitsi
perhepiirissd. Hén selvitti perin pohjin kaikki hénté kiinnostavat mahdollisuudet ottaen huomi-
oon my0s muiden paikkakuntien korkeakoulutarjonnan. Lukioaikana kiinnostuksen kohteena
ollut psykologia oli yksi harkituista hakukohteista. Erika pyysi aiemmin alalle pyrkineelté ka-
veriltaan pédsykoekirjoja lainaan hahmottaakseen sisddnpdisymahdollisuutensa paremmin.
Suurimmaksi kynnykseksi muodostui tilastomatematiikka, jota Erika ei kokenut osaavansa pda-
sykokeiden edellyttimaélld tavalla. Hén oli aloittanut lukion matematiikan opinnot pitkédn oppi-
médrdn mukaisina. Arvosanojen laskettua Erika kirjoitti aineen lopulta lyhyen oppimééran mu-
kaisena. Hin péétyi luopumaan toiveesta paistd opiskelemaan alaa. Erika pdétyi hakemaan sekd
ammattikorkeakouluun etté yliopistoon. Hén ei uskonut padsevinsa yliopistoon padsykokeiden
hankaluuden takia, vaikka osallistuikin kokeeseen. Ammattikorkeakoulun paisykokeissa hidn
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parjasi hyvin. Lopulta saatu hylkddva paitds tuntui raskaalta ja masentavalta hénen toivottuaan
padsevinsd koulutukseen. Hanen aikomuksenaan oli hakea samaan koulutukseen uudelleen

seuraavana kevaina.

Ty6voimatoimiston yhteydenotot olivat lihes olemattomia Erikan ty6ttdmyyden aikana. Yh-
teydenpito kaytiin pitkalti sdhkodisesti. Erika oli aina ollut aktiivinen ty06llistaméén itsensd. Uu-
dessa tilanteessa hén olisi toivonut saavansa enemmaén tukea valtion virkamiesten taholta. Ka-
renssiuhalla madrétyt vihidiset tyonhakukohteet olivat olleet ajoittain epdmielekkaitd tai eivét
johtaneet tyon saamiseen Erikan kiinnostuksesta huolimatta. Virkailijat eivit myOskéan tiedot-

taneet Erikalle hinen kokemustaan vastaavista paikoista.

Kokonaisuudessaan Erikan tyottoménd viettdma aika oli todella raskas. Hén oli tyottoména 14-
hes vuoden. Erika menetti lemmikkinsé, hinen ldheisensd sairastui ja parisuhteensa pédttyi.
Ty6ttomyyden jatkuessa Erika péétti madaltaa haettaville tyopaikoille asettamiaan kriteerej.
Kaupan alan tité oli saatavilla todella huonosti. Hénen &itinsa suositteli hinelle toimistotdiden
hakemista. Erika ei uskonut mahdollisuuksiinsa paista ditinsa suosittelemiin tdihin hdnen kou-
lutustaustansa takia. Lopulta hin 16ysi avoinna olevan tyOpaikkailmoituksen, jonka koulu-
tusedellytyksend oli ylioppilas-merkonomin tutkinto. Tydpaikka oli vakituinen ja sijoittui pank-

kimaailmaan. Erika sai hakemansa paikan ja tydskentelee samassa tyOpaikassa edelleen.

Tyo6skenneltyéddn alalla nyt joitakin kuukausia Erika ndkee sen tarjoamat etenemismahdollisuu-
det. Hin on luopunut ajatuksesta hakea muun alan tihin ja kokee alalla etenemisen ja opintojen

suorittamisen tyon ohessa realistisempana vaihtoehtona.

En ikind ois niinku muutama vuosi sitte osannu kuvitella sanovani ndin. Mutta tota nyt ku on
pddssy vihdn ndkemdcdn, niin voisin kylld niinku kuvitella ettd tdlle alalle jdisin. --- Kuitenki ettdi
nyt on alkanu tosiaan tulla niinku ensimmdistd kertaa eldmdssd semmonen niinku pieni kunnian-
himo, ettd haluaa niinku enempi, et haluaa vihd haastaa itteesd.
Tyopaikan saamisen lisdksi Erika on tavannut Hannun, jonka kanssa hdn nyt seurustelee. Elama
tuntuu kddntyneen parempaan suuntaan nopeassa tahdissa. Han nékee tulevaisuutensa kotikau-
pungissaan kokien my0s vastuuta omista vanhemmistaan. Toisaalta hdanen sisaruksensa ovat
muuttaneet Eteld-Suomeen ja hinen &itinsd oli ilmaissut halukkuutensa seurata lapsiaan eteldén,
mikali myds Erika pdétyisi muuttamaan kaupungista. Ensisijaisesti Erika toivoo kuitenkin saa-

vansa asua sielld missé on nyt ja etenevénsa tyourallaan.
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Erika kokee hy6tyneensi kaikista kdymistidén koulutuksista. Edellinen koulutus on johtanut toi-

seen ja avannut uusia mahdollisuuksia eldmassé.

Ne on kuitenki kaikki menny silleen niinko, kaikista on ollu tavallaan hyotyd mitd on tehny ja ettd

ne on aina vieny etiapdin.

4.3 Koulutuspolkujen merkittivit kokemukset ja koulutuspiitoksien kannalta merkit-

tavit tekijit

Koulutuspolun merkittévit tapahtumat ovat monisyisid. Erikan ja Maijan kertomuksista nousi
esille paljon yhdistédvii tekijoitd ja teemoja. Avaan seuraavaksi kertomusten yhtéldisyyksia ja

eroavaisuuksia narratiivien analyysissd nousseiden teemojen kautta.

4.3.1 Sosiaaliset suhteet

Molempien haastateltavien kertomuksissa korostuu sosiaalisten suhteiden merkitys kouluvalin-
toja tehdessd. Sekd Maijan ettd Erikan vanhemmat ovat luottaneet lastensa tekemiin valintoihin
ja harkintakykyyn. Molempien menestyessd hyvin koulussa vanhemmilla ei ole ollut syytd huo-
lestua tai puuttua tytirtensd tekemisiin koulupolulla. Virri (2002) esittdd menestysmahdolli-
suuksista huolehtimisen olevan osa vanhempien maailmaan orientoimisen vastuuta. Huolehti-
misen tavoitteena on varmistaa hyvét lahtokohdat lapselle sosialisaatioprosessin edesautta-
miseksi. Toiminnan perustana on vanhempien tekemé arvio oman lapsensa taidoista. (Em.,
2002.) Maijan ja Erikan kohdalla hyva koulumenestys ja koulussa pérjadminen ovat todenni-

koisesti edesauttaneet vanhempien véhiisti tarvetta puuttua lastensa opintopolkuihin.

Maijan vanhemmista toisella on ammattikoulututkinto ja toisella yliopistotutkinto. Erikan mo-
lemmat vanhemmat ovat ammattikoulun kdyneitd. Maijan paddyttya yliopistoon ja Erikan kay-
tyd useita ammattikoulutuksia koulutustason voidaan néhdé periytyneen seuraavalle sukupol-
velle (ks. Silvennoinen, Kalalahti & Varjo, 2018; Tolonen, 2016). Seki Erikan ettd Maijan van-
hemmat ovat aina luottaneet lapsensa tekemiin valintoihin ja harkintakykyyn. Vanhempien vaa-
timuksilla, toiveilla ja tuella on todettu yhteys nuorten tekemiin koulutusvalintoihin (Silvennoi-
nen ym., 2018; Tolonen, 2016, 60). Molempien suoriutuessa hyvin koulussa vanhemmilla ei
ole ollut syytd huolestua tytirtensé parjadmisestd. Erika olisi jopa ajoittain kaivannut enemmén

tukea ja neuvoja pohtiessaan tulevia valintojaan.
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E: Mdd muistan ettd md oon sanonukki, ettd voisikko kerranki sanoa jotaki, ettd et sdd voi sannoo
aina noin ettd ku mdd nyt kaipaan niinku jonku mielipitteen tdssd ettd mihin suuntaan mdd ldhen
tdssd niin. Se on aina silleen mind en voi sinun puolesta pddttdd.
Erikan &iti puuttui tyttdrensa valintoihin ainoastaan timéan harkitessa ensimmaiisen ammattikou-
lutuksensa keskeyttimisti. Aiti oli yhdessi Erikan poikaystivin ja muiden henkildiden kanssa
painostanut hénti suorittamaan opintonsa loppuun. Aidin vaikutus tulee esille my®ds Erikan vii-

meisimmén tyon saamisessa tdmén suositeltua hénelle toimistotéiden hakemista.

Maijan vanhemmat ovat tehneet hénelle joitakin ehdotuksia uravalinnoista. Ehdotuksiin ei ole
kuitenkaan siséltdnyt niiden toteuttamisen odotusta ja Maija onkin tehnyt omat péaatoksensi

itse.

M: Ku ettd sitte yldasteikdsend mulle alettiin sukulaiset ja perhe tai niinku vanhemmat miettii sitd

ettd ldhtisit lukion jdlkeen kdssdn opettajaksi. Sanoin etten ikind lihe opettajaksi, en ikind lihe

opettajaksi.
Muiden perheenjdsenten merkitys ndkyy Maijan ja Erikan kertomuksissa eri tavoin. Maija ker-
too esimerkiksi oppineensa lukemaan ja laskemaan vanhemman sisaruksensa vanavedessd. Ha-
nen mummonsa oli ollut ehdoton naisten kouluttautumisen puolestapuhuja jédtyéén itse vaille
haluamaansa koulutusta. Vanhemmat tai tissd tapauksessa isovanhemmat saattavatkin nykyisin
kannustaa lapsiaan opiskeluun omasta koulutustaustastaan huolimatta (Tolonen, 2016, 54-55).
Erikan kertomuksessa sisarusten merkitys ilmenee 1dhinnd mahdollisena stressitekijand hinen
veljensd mielenterveys- ja pdihdeongelmien aiheuttaneen huolta ja mielipahaa muulle per-
heelle. Toisaalta myds Maija toi haastattelussa esille yhden sisaruksistaan kdrsineen mielenter-
veysongelmista. Kumpikaan ei tuo esille asian vaikuttaneen heidin valintoihinsa merkittévalla
tavalla. Asian ilmeneminen molemmissa tarinoissa antaa kuitenkin syyn miettid, onko perheen
sisdiselld kriisilld ja sen luomalla stressilld yhteys elaménkulun tapahtumiin ketjukouluttautu-

misen kontekstissa.

Sekd Erikan ettd Maijan koulutuspoluilla ensimmaéiseen ammattikoulutukseen hakeutuminen
on tapahtunut ystavén tai tutun suosituksesta. Maija kertoo perhetutun houkutelleen hénet sa-
maan kouluun kanssaan. Erika puolestaan kertoo, ettei olisi vilttimattd hakeutunut ensimmaéi-
seen ammattikoulutukseensa ilman jo koulussa opiskelevaa kaveriaan. Téssd mielessa kaverei-
den merkitys on ollut voimakas molempien koulutuspolkuja tarkasteltaessa. Erikan tapauksessa

myos toinen koulutus sai alkunsa entisen tydkaverin tekemaésté aloitteesta.
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Kaverisuhteiden merkitys ilmenee molempien haastateltavien kohdalla myds aiemmassa kou-
lumenestyksessi. Erika kertoo koulukavereidensa olleen kaltaisiaan kilttejé ja yhtd hyvin me-
nestyvid oppilaita. Maijan koulumenestykseen vaikuttivat vahvasti erinomaisesti menestyvit

vertaiset.

M:--- mulla on aina ollu vaan vieressd sellaset vertaiset, jotka todella hyvid. Et mikd on myos

varmaan siivittdnyt omaa koulumenestystd oikeesti myos se, ettd on ollu siind ympdrilld sellasia.
Parisuhteen vaikutus ilmenee vahvana molempien haastateltavien kertomuksissa. Maijan ja
Martin seurustelusuhteen alkaminen vaikutti hinen jadmiseensd ammattikorkeakouluun sa-
malle paikkakunnalle. Liséksi pdétos vaihtaa kaupunkia oli tehty Martin kouluun péésemisen
myoOtd. Maija ei vélttdméttéd olisi kiinnostunut luokanopettajaopinnoista ilman Marttia. Martin
opintojen seuraaminen sai Maijan kiinnostumaan alasta ja hakeutumaan sille itse. Martin vai-
kutus ilmenee myds Maijan tulevaisuuden suunnitelmissa hinen mainitessaan timén harkitse-
van tutkijan uraa, jonka my6td my0s hdn nikee kyseisen mahdollisuuden olemassaolon omalla

polullaan.

Erikan eldméankulkuun on mahtunut kolme merkittdvéa parisuhdetta, joista erityisesti kaksi en-
simmaistd ovat vaikuttaneet hinen tekemiinsd valintoihin. Lukioaikana alkanut suhde Erkin
kanssa vaikutti Erikaan pddosin lamaannuttavasti Erkin véhitellessd Erikan osaamista. Kdyhko
(2016) esittdd aliarvioivalla keskustelulla olevan vaikutusta tyttojen kykyyn ndhdd omat ky-
kynsi ja mahdollisuutensa. Kayhkon kontekstista poiketen kohtelu on tapahtunut koulun sijaan
ensisijaisesti parisuhteessa. Tdma oli vaikuttanut merkittévilld tavalla jopa hdnen koulutusva-

lintoihinsa.

E: Mdd oon itseasiassa sitd miettiny tdssd niinkd muutaman viime vuoden aikana, ettd kuinkaha
paljo se (Erkki) on niinku vaikuttanu tavallaan mun mieleen, ettd mdd en sitte. Mdd oon itekki
sitte jotenki aina aatellu, ettd musta ei ois korkeakouluun.
Lisdksi Erkki oli vaikuttanut Erikan koulumenestykseen hdnen keskittyessddn koulun sijaan
poikaystdvéidnsd. Seurustelun ollessa aktiivista merkittdvien eliméntapahtumien aikaan esimer-
kiksi lukion lopussa voidaan Erkilld arvioida olleen merkittidvd vaikutus Erikan koulutuspéa-

toksiin tuona aikana.

Pekka oli puolestaan kannustava kumppani, joka oli kuitenkin hukassa omien opintojensa ja

eldmdnsuuntansa kanssa. Hanelld ei ollut kunnianhimoa ja hén suoriutui ammattikouluopin-
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noistaan tapéristi. Pekka oli avainasemassa Erikan hakeutumisessa kolmanteen ammattikoulu-
tukseensa. Erika kuvailee Pekan ehdotusta hakeutua samaan kouluun hinen kanssaan vitsiksi,
johon hin oli kuitenkin tarttunut ollessaan tyytyméton tyohonsa. Parisuhteen padttyminen antoi
Erikalle omaa aikaa miettid todellisia toiveitaan ja harkita seuraavaa valintaansa ilman muiden
mielipiteitd. Slotter, Gardner ja Finkel (2010) ovat 16ytdneet yhteyden parisuhteen paittymisen
ja mindkuvan muutoksen vililld. Heiddn tutkimuksensa mukaan parisuhteen paittyminen joh-
taa mindkuvan heikentymiseen sen muuttumisen lisdksi. Erikan tapauksessa eron voidaan
ndhdd mahdollistavan oman mindkuvan rakentamisen eron aiheuttaman mahdollisen heikenty-

misen jilkeen.

4.3.2 Koulukokemukset ja identiteetti kouluympéristossa

Molemmissa kertomuksissa nousee esille opettajien kykenemittomyys positiivisen palautteen
antamiseen. Erityiseen asemaan nousevat ala-asteen idkk&ét miesopettajat, joiden toimintatavat
olivat opettaneet 1dhinnd huomaamattomuuteen pyrkimista ja opettajan miellyttdmistd. Opetta-
jien toimintatavoissa on havaittavissa autoritaarisen kasvatuksen piirteitd, jonka tuloksena lapsi
pyrkii ennakoimaan kasvattajansa mielialoja ja objektivoimaan itseddn tdmén miellyttdmiseksi
(Vérri, 2002). Maijan opettajalla oli ollut tapana piikitelld ja titd kautta kiusata oppilaitaan.
Lisdksi hdnelld oli negatiivisia ennakkoluuloja oppilaita kohtaan. Erikan opettajalle oli tyypil-
listd tiettyjen oppilaiden suosiminen, muiden oppilaiden simputus ja epétasa-arvoinen kohtelu.
Toiminnassa on selvid alistavan vallankdyton piirteitd (Vuorikoski, 2003b). Opettajien vallan-
kdyton keinojen muututtua avoimista, kuten vékivallan kdytosti, piiloisiin ja vaikeasti havait-
taviin keinoihin opettajilla itselldéin on voinut olla vaikeuksia tunnistaa omaa toimintaansa
(Vuorikoski, 2003a, 26). Koulussa kéytettdvien toiminta- ja kommunikointitapojen normalisoi-
duttua osaksi koulun toimintakulttuuria voidaan ilmiosté puhua piilo-opetussuunnitelman ki-
sitteelld. Toimintaa ei valttdmattd osata tunnistaa eikd sithen puututa sen ongelmallisuudesta
huolimatta. (T6rma, 2003, 109-110.) Annettu opetus on muodostunut merkitykselliseksi suh-
teessa molempien kokemukseen omasta musiikillisesta osaamisesta. Molemmat mainitsevat
luokan edessi jirjestetyn laulukokeen vaikuttavan heidén mielikuviinsa musiikillisesta osaami-
sesta tdndkin pdivini. Kertomuksissa esille tuodut kokemukset voidaan ndhda myds aikaan si-
dottuina ilmidiné niiden oltua yleisesti hyviksyttyjd toimintatapoja kyseisend aikana (Tormaé,

2003, 109-110).
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Molempien haastateltavien kertomuksissa kéy ilmi luokan huono ilmapiiri vaikuttavana teki-
jénd. Kiusaaminen ilmenee molempien kertomuksessa parhaiten menestyvien parjaamisena
luokkayhteisdssd. Gordon (2003) on todennut erityisesti poikien pyrkivin kontrolloimaan tyt-
t6jd erilaisten huomautusten ja kommenttien muodossa. Tamén liséksi opettajat kiinnittavét
poikia enemmin huomiota tyttdjen vddrdaikaiseen ddnenkdyttoon. Erika kertoo joutuneensa
kommentoinnin kohteeksi yldasteella. Maija taktikoi pyrkimélld olemaan vain toiseksi paras

luokan paremmuusjdrjestyksessd vélttddkseen parhaiden osakseen saaman kiusaamisen.

Maijan kertomuksessa omaksi yldluokakseen nousee ympiriston luomat paineet. Opettajan
luoma luokan toimintakulttuuri paremmuusjérjestykseen asettamisesta johti arvosana- ja suori-
tuskeskeisyyteen. Parhaimpiin sijoittumisen vélttaimisestd huolimatta saatujen arvosanojen tuli
olla kiitettdvid tai sitd parempia. Erika kuvailee olleensa kiltti, ujo ja hiljainen tytt6 useaan ot-
teeseen koko koulutuspolkunsa ajan. Kyseisten piirteiden voidaankin ndhdé olevan hdnen tem-
peramenttipiirteitddn erityisesti kouluympéristossd. Opettajan kyvylld huomioida hénen tempe-
ramenttinsa oli ollut merkittdvd asema onnistumisten kokemusten tuottamisessa. Maijan kerto-
mus ilmentdd eniten tunnollisuutta hdnen suorittaessaan kaiken aina loppuun asti ja huolelli-
sesti. Tunnollisuutta ja hiljaisuutta voidaan pitdd ajalle tyypillisind tyttdjen ihannepiirteind
(Vuorikoski, 2003b). Tdmin liséksi kiltteys, kuuliaisuus, tunnollisuus ja itsensd hiljentiminen
voidaan ndhdd naisellisuusdiskurssin vaatimuksina, joita ei toisaalta arvosteta edellytyksisté
huolimatta (Kosonen, 1998). Seké Erika ettd Maija ilmentavét kertomuksissaan téyttdneensé

asetetut vaatimukset erityisesti peruskouluaikanaan.

Molempien kertomuksissa tulee ilmi opettajien luottamus heiddn toimintaansa. Stereotyyppi-
nen mielikuva koulussa viihtyvéstd ja hyvin menestyvistd tytostd, josta opettajien ei tarvitse
kantaa huolta on tullut esille myds aiemmin tehdyisséd tutkimuksissa (Kéyhkdo, 2016). Maijan
kohdalla tima ilmenee lukio-opintojen suorittamisen yhteydessd. Erika kuvailee olleensa tisti
syystd jopa huomaamaton ja epdilee opettajien unohtaneen hédnet koulun péattymisen jilkeen.
Opettajilla ei ollut tarvetta puuttua hinen toimintaansa hénen ollessaan seki kiltti ettéd hiljainen

ja hyvin koulussa menestyvé oppilas.

Positiiviset koulumuistot ovat kertomuksissa yksittdisid. Toisaalta molemmat nostavat esille
koulunkiyntinsd tavallisuuden eivétkd he koe tulleensa kohdelluksi kaltoin kouluaikanaan.
Erika tuo positiivisia muistoja esille Maijaa enemmain. Positiivisen palautteen antaminen opet-
tajien toimesta ilmenee eniten numeerisen arvioinnin kautta. Maija tuo esille toiminnan olleen

ajalle tyypillista.
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Maija kokee erityisesti ala-asteen koulukokemusten vaikuttaneen hdnen mielikuvaansa opetta-
jan tyostd. Téstéd johtuen hén ei osannut harkita alan ty6td ennen Martin opintojen seuraamista.
Koulu- ja opettajakokemusten voidaankin nédhda toimineen Maijan uravalintoja rajoittaneina

tekijoind ennakkoluulojen muodossa.

Lukiovalinnoissa ilmenee pyrkimys turvallisuuden tunteeseen. Erika ja Maija valitsivat lukioik-
seen tutun ldhilukion. Erika tuo esille ndhneensi vieraalle paikkakunnalle ldhtemisen esteeksi
my0s myohempind ajankohtina. Ojalan ja Isopahkala-Bouret’n (2019) tekemén tutkimuksen
mukaan kotiseutu-uskollisuus oli merkittdva tekijd myds ammattikorkeakoulusta valmistunei-
den tyonhaussa mikéli se edellytti tyon ja uran asettamista perheen edelle. Maija paétyy ylitta-
méén rajansa jo lukioaikana hakeutuessaan ammattikouluun kolmoistutkinnon suorittamiseksi.
Hin kuvailee kokemuksen olleen ensimmaéinen epamukavuusalueelle sijoittuva valinta. Hanen
kokiessaan parjadvinséd uudella alueella rajojen ylittdmisestd muodostuu toimintamalli ja avain

henkilokohtaiselle kehittymiselle.

4.3.3 Vaikeus hahmottaa tulevaisuutta

Molemmille kertomuksille tyypilliseksi piirteeksi nousee tietimédttomyys tulevaisuudesta.
Tédmai ilmenee uratoiveiden ja erityisten mielenkiinnonkohteiden puutteena. Tehdyilld koulu-
tusvalinnoilla ei ole selkedd suuntaa ja seké Erika ettd Maija ovat tdssd mielessd alttiimpia ym-
pariston vaikutuksille. Jokisen (2014) tekemaéssé tutkimuksessa nuoret kuvailivat opiskelemaan
padsemisen olevan tulevaisuudentoiveiden kiintopisteend. Nuoret eivét aina tarkentaneet miti
he aikoivat opiskella. My0s opintojen jélkeen tapahtuvat asiat olivat epéselvia eikd niitd osattu
tarkentaa selkeiksi toteutuskelpoisiksi tavoitteiksi. (Em., 2014, 264.) Erika kuvailee toimintaa

osuvasti ajelehtimisena ja ajautumisena paikasta toiseen.

E:-—- tuli semmonen kunnianhimo vasta niinko tdssd kolmenkympin kynnykselld, ettd nyt jottain

Jérkevdd oikeesti. Ettd ei voi vaan niinku ajelehtia paikasta toiseen ja niinku ndin.
Koulutuksen piirissé ollessaan seka Erika ettd Maija kokevat nékoalattomuutta alalle tyollisty-
misen suhteen. Merkittdvid tekijoitd ovat olleet alalle soveltumattomuus, tyollistymismahdolli-
suuksien puute sekd huono palkka. Heikon tyollistymisen on ndhty johtavan moninkertaiseen
kouluttautumiseen (Virolainen & Valkonen, 2012, 171). Ndkoalattomuus johtaa kertomuksissa
toisen alan tdiden tekemiseen sekd uuteen koulutukseen hakeutumiseen. Erikan kohdalla niko-
alattomuus liittyy myds toissd kohdattuihin vastoinkdymisiin. Ensimmaéisen tutkinnon kohdalla

terveydelliset syyt vahvistivat hinen haluaan vaihtaa alaa. Epamiellyttava tydympéristo vaikutti
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hénen paitokseensi hakea kolmanteen ammattikoulutukseen ja jittdd silloinen tyopaikka. Tyy-
tymattomyys tyohon on yksi todetuista alanvaihtoon johtavista syistd (Donohue, 2007). Puu-
tarha-alan tyot jdivat tyopaikalla kohdatun pettymyksen myotd alan huonopalkkaisuuden li-

saksi.

Maija tuo esille hyvén ja tasaisen koulumenestyksen vaikuttaneen hdnen kykenemittomyy-

teensd valita tiettyjd mielenkiinnonkohteita tai asettaa tarkempia toiveita tulevasta ammatista.

M:--- se on tavallaan ehkd ollu sekd hyvd ettd huono ku on sillain pdrjdnny kaikissa kouluaineissa
kuitenki ihan niinku, ettd kaikissa olen pdrjdnnyt sitd kasia paremmin. --- ettd se on ollu semmo-
nen ettei 0o ollu mittdidn selkeetd kiinnostuksen kohdetta, ku tavallaan kaikessa pdrjdd niin sitte
niissd kaikissa vaan sillain soljuu mukana ilman nyt ehkd ajattelematta sen tarkemmin, ettd mitd
haluaisit, eei.
Saari (2016) esittdd nykyisen koulutuksen kannustavan tiettyyn alaan tai osaamiseen kiinnitty-
misen valttdimiseen. Téstd ndkokulmasta hyvd menestyminen koulussa on johtanut tavoitteen
toteutumiseen. Erika ei ole tehnyt vastaavaa pdédtelmid omasta osaamisestaan. Hénenkin kou-
lumenestyksensd on kuitenkin ollut aina hyvai eikd hénelld ole ollut erityisid kiinnostuksen
kohteita. Molempien haastateltavien hyvd koulumenestys samanaikaisesti ilmenevin itsetun-
non puutteen kanssa voidaan ndhd4 liittyvin my6s Kayhkon (2016) esille tuoman naisten hyvan
koulumenestyksen patologisoimisen tuloksena. Hén tuo esille hyvdn menestyksen johtavan tyt-
tojen kohdalla suorittajiksi ja hikareiksi nimittdmiseen ja jdrjestykseen asettamiseen aliarvioin-

nin ja syyllistdmisen keinoin. (Em., 2016, 101)

Ohjauksen puute tai sen mieleenpainumattomuus ovat kertomuksia yhdistévié tekijoitd. Ura-
suunnitteluun painottuvat opinto-ohjaajien tunnit eivét ole olleet merkityksellisid kummankaan
kohdalla. Virtala (2005) esittdd opinto-ohjauksen resurssien véadrin kohdistamisen olevan syyné
koulutus-, eldmé- ja urasuunnittelun heikkoon ohjaamiseen. Hin nékee koulun hiiriéttdmén ja
tehokkaan toiminnan olevan ohjauksen painopisteeni. Maija kertoo lukion opinto-ohjaajan oh-
jauksen olleen rajoittunutta. Ohjauksen vahyyden lisdksi oppilaiden vahvuuksia ei ole tunnis-
tettu. Maijan mukaan ohjaus ei ollut erityisen tehokasta mydskdén ammattikoulussa ja ammat-
tikorkeakoulussa. Erika kertoo olleensa pettynyt Tyo- ja elinkeinotoimiston antamaan tukeen
jadtyddn tyottoméksi. Annetut tydpaikkasuositukset olivat vihdisid ja osittain sopimattomia.
Muutenkin kanssakdyminen oli védhdisté ja netin kautta tapahtuvaa eikd tukenut tyonhakua tai

koulutukseen hakeutumista.
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4.3.4 Kokemukset itsestd ja omasta osaamisesta

Sekd Maija ettd Erika ilmentévit kertomuksissaan itseluottamuksen puutetta ja riittdméttomyy-
den tunnetta. Itseluottamuksen méérilla on havaittu selked yhteys tehtyihin koulutusvalintoihin
védhiisen itsetunnon johtaessa eniten hakijoita saavien alojen vélttdmiseen (Schulz & Thoni,
2016). Molemmat ovat hylédnneet ajatuksen hakeutua eniten itsed kiinnostavalle alalle uskoen
matemaattisten taitojensa olevan riittdimattomat. Kumpikin on pédtynyt kirjoittamaan matema-
titkkan lyhyen oppiméédrdan mukaan pelédtessdén pitkdn matematiikan kokeen lépi pddsemista.
Molempien arvio omasta osaamisesta voidaan nidhdéd pessimistisend kognitiivisena attribuu-
tiona sen luodessa pysyvid negatiivisia ndkemyksid omasta matemaattisesta osaamisesta

(Torma, 2003, 121-122).

Epédonnistumisen pelko ilmenee erityisesti Maijan kertomuksessa. Maija kertoo ymmarti-
neensd jélkikéteen alisuoriutuneensa tietoisesti ylioppilaskokeissa. Toisaalta kokeisiin lukemi-
nen oli ollut ajallinen kysymys hidnen suorittaessaan samanaikaisesti ammattikoulun opintoja.
Hin tiedostaa kykyjensé riittdneen parempaan suoritukseen, mutta kertoo tehneensa tietoisen
valinnan vilttydkseen epdonnistumisen tunteelta. Yliopistoon hakiessaan Maija oli toiminut
varman péélle valmistautuessaan kokeeseen. Tédlld tavoin hdn pyrki vélttdimiin epdonnistu-
mista. Autoritddrisen kasvatuksen voidaan nihdi johtavan defensiivisyyteen, riskien mini-
moimiseen ja alitajuiseen virheiden vélttimiseen (Vérri, 2002). Erika kokee alisuoriutuneensa
ylioppilaskokeissa Maijan tavoin. Hén kertoo suoriutumisensa liittyneen vahvemmin sosiaalis-
ten suhteiden priorisoimiseen kyseisené ajankohtana. Molempien koettua autoritaarista kasva-
tusta alakouluopettajansa toimesta negatiivisten opettajakokemusten voidaan ndhdéd olevan

mahdollisesti yhteydessd mydhempédn alisuoriutumiseen.

Maijan temperamentti ilmenee eniten suhteessa kokemuksiin itsesti ja omasta osaamisesta. Hian
kuvailee aina olleensa utelias. Tdma on edistinyt hidnen haluaan opiskella ja ohjaa hinen moti-

vaatiotaan edelleen.

M: Mutta niin niin, md oon ollu silleen utelias ja sitd md oon miettiny itekki, ettd johtuuko tamd
kaikki siitd, ettd mie vaan tykkddn opiskella. Siis mie tykkddn.
Maija on vahvistanut itsetuntoaan koulutusten mydtd. Erityisesti taidealojen mahdollistama
epamukavuusalueelle siirtyminen ja sielld parjddminen on lisdnnyt uskoa osaamiseen ja vihen-
tanyt suorituspaineita ja epdvarmuutta. Onnistumisen kokemukset ovat ruokkineet halua oppia

lisdd ja Maija onkin omaksunut hyvin elinikdisen oppimisen mentaliteetin. Hanen toiveenaan
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on jopa opiskella vapaa-ajallaan valmistumisen jélkeen. Korkeakoulutetut kayttavét vapaa-ai-
kaansa opiskelemiseen matalasti koulutettuja enemmaén kokiessaan enemmén onnistumisia
koulutuksensa aikana (Jarvis, 2004, 31). Erika tuo kertomuksessaan esille padsseensd hyodyn-
tamadn kerryttdimaansd osaamista saamissaan tydpaikoissa. Tdémé on vahvistanut hinen itsetun-
toaan. Itsetunnon vahvistuttua hén on lisdksi kyennyt tekemédin valintoja omien toiveidensa
mukaisesti. Esimerkiksi koulutuksen keskeyttdminen ja tydssd kdymisen valinta sekd irtisanou-
tumiset olivat hinen omia valintojaan. Nykyisen tyon tarjoamat etenemismahdollisuudet ja on-
nistumisen kokemukset motivoivat hdntd pysymédn tydssd ja mahdollisesti kouluttautumaan
tyon ohessa. Molempien kertomuksissa on havaittavissa samoja piirteitd kuin Tolosen (2008)
médrittelemdssé tyon sisédllolliseen mielekkyyteen pyrkivissd eliméntavassa. Hinen mukaansa
kyseistd eldmédntapaa edustaville henkildille keskeistd oli tydon mielekkyys ja mahdollisuus
oman asiantuntijuuden kehittdmiseen. Tolosen mééritelmésti ja tuloksista poiketen Maija tai
Erika eivit ole padkaupunkiseudulta. Yhteistd tutkimusten haastateltaville on myds heitd val-

linnut epdtietoisuus omasta suunnasta. (ks. em., 2008, 242-245.)

61



S Pohdinta ja johtopaatokset

Elinikdisen oppimisen mahdollisuutta voidaan pitdd nykyaikaisen yhteiskunnan tunnusmerk-
kind. Sen voidaan nédhda kuuluvan sivistyneen yhteiskunnan ihmisten perusoikeuksiin sen an-
taessa mahdollisuuden téyttdd oppimisen tarpeet, 10ytié tdysi potentiaali ja oma paikka yhteis-
kunnassa. (Jarvis, 2004) Koulutuksen tehokkuutta ja sen tuottaman osaamisen joustavuutta voi-
daan pitdéd keskeisind koulutuspoliittisina tavoitteina (Azizi & Lasonen, 2006, 167-168). Sa-
manaikaisesti oppimisen késitteen ja koulutuksen muutos on johtanut jatkuvaan uudelleenkou-
luttautumiseen ja uuden ammattitaidon hankkimiseen keskittymétté tiettyyn alaan tai osaami-
seen (Saari, 2016; Simons & Masschelein 2008, 55). Muutoksella on pyritty vastaamaan muut-
tuvan yhteiskunnan tarpeisiin, mutta sen voidaan nidhdé tuottavan myos paamaarattomyytté ja
ylimdirdisten tutkintojen suorittamista. Yhteiskunnan ja sen jésenten etu olisi, ettd jokainen
16ytdisi omat vahvuutensa koulutuksen tukemana jo peruskoulutuksen aikana. Tamé voisi tuoda
suuntaa opintopolun valintoihin ja mahdollistaa motivoivan koulutuksen 16ytdmisen usean eri-
laisen koulutuksen ldpikahlaamisen sijaan. Omien vahvuuksien tukeminen voisi mahdollistaa
myos elinikdisen oppimisen oman alan kontekstissa syventdmalld omaa osaamista motivoivasta

alasta.

Suomessa koulutuksen mahdollisuuksista on tullut itsestdinselvyys nykyisille sukupolville
(Kauppila, 2000, 91; Tolonen, 2016, 54). Koulutukseen hakeutuminen on helppoa ja maksu-
tonta ja se varmistaa paikan yhteiskunnassa tutkinnon suorittamisen ajalle antaen samalla lisdé
mahdollisuuksia. Useimmat nuoret pitivit tyoeldmidn padsemistd edelleen péitavoitteenaan
(Jokinen, 2014, 254). Tyomarkkinoiden epdvakauden myotd opiskelu saattaa kuitenkin néyt-
taytyd tyollistymistd varmempana vaihtoehtona. Tutkintoon johtavan koulutuksen suorittami-
nen voi tuntua tutulta ja turvalliselta vaihtoehdolta varsinkin niille, jotka ovat menestyneet opin-
noissaan. Esimerkiksi Erikan kertomuksessa uuden opiskelupaikan saaminen oli tyottomyytté
huomattavasti houkuttelevampi vaihtoehto huonon ty6llistymistilanteen aikana. My6s Maija
hakeutui uuteen koulutukseen alansa epidvakaan tyétilanteen takia. Lisdksi molemmat kokivat
olevansa valmiita opiskelemaan lisdd myds tulevaisuudessa. Jatkossa viimeisimpéni opiskel-
tuun alaan liittyvét opinnot tuntuivat houkuttelevan molempia alan vaihtamista enemmén. Mo-
lemmat tuntuvat omaksuneen oppimisyhteiskunnan ideaalin, joka edellyttda aktiivisuutta, jous-
tavuutta ja halua kouluttautua jatkuvasti yksildiden ottaessa vastuun omasta oppimisesta ja tyol-

listymisestdén (Siivonen, 2011, 514).
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Koulutuksen kehittamisen nikokulmasta avainasemassa voi olla yksildllisten vahvuuksien tun-
nistaminen ja tukeminen. Mahdollisuuksia tulisi luoda monipuolisesti siten, ettd kaikilla oppi-
lailla olisi mahdollisuus kokea onnistuneensa ja oppia tuntemaan omat vahvuutensa seké kehi-
tyskohteensa. Hyvédstd koulumenestyksestddn huolimatta Erika ja Maija eivit olleet saaneet
opettajan tukea oman osaamisensa l0ytamiseen. He eivit myOskddan maininneet kodin asettavan
heidin opinnoilleen erityisid toiveita tai vaatimuksia eivétki he tuoneet esille vanhempien ke-
huneen heitd hyvésti koulumenestyksestd huolimatta. Aikuisen tuki ja onnistumisten nékyvaksi
tekeminen voikin olla avainasemassa yksiloiden identiteettien kehittymisessd. Tutkimustulos-
ten perusteella tasainen koulumenestys ei takaa nopeaa etenemisté tydeldméén. Téstd johtuen
voidaan olettaa, ettd omien vahvuuksien tunteminen voisi antaa selkeimmaén suunnan koulu-
tusvalinnoille ja tatd kautta myds uranvalinnoille. Elinikdinen oppiminen voidaan ndhd4 uraoh-
jauksen toiminnan edellyttiména tavoitteena (Kuurila, 2014, 49). Opinto-ohjauksen kehittdmi-
nen uraohjauksen suuntaan pelkin oppilaiden ohjaamisen sijaan voisikin olla yksi toimivampia
koulutuspédtoksid tuottava toimintatapa. Uraohjauksen tavoitteet liittyvdt vahvasti omien vah-
vuuksien tunnistamiseen sekd alan ja ammatin valintaan (Kuurila, 2014, 49). Namé painopisteet

voisivat tukea oppilaiden kykyé tehda itselleen sopivampia valintoja paremmin.

Suomalainen koulujérjestelmd ndhddin tasa-arvoisena ja neutraalina paikkana. Tdmé nidkemys
voi kuitenkin osaltaan rajoittaa erilaisten epdtasa-arvon ilmentymien ja sukupuoli-ideologioi-
den havaitsemisen. (Kiyhko, 2016, 118.) Tekemaisséni tutkimuksessa oli useita viitteitd suku-
puolten vilisistd kohtelueroista ja erityisesti tyttond kasvamisen ilmentymistd. Kdyhko (2016)
esittdd erojen tiedostamatta jattamisen johtavan erojen normalisoimiseen. Tdmén valttamiseksi
vahvuuksien tunnistamisen voidaan ndhdé olevan hyddyllistd myds hyvin menestyville tytdille,
jotka eivit vilttimattd osaa tunnistaa omaa osaamistaan ilman aikuisten antamaa palautetta ja
tukea. Heitd ei viélttdmattd osata tukea opettajien luottaessa heidén pérjaddmiseensd ja jéttdessé
menestyksen noteeraamatta. Toimintatavat kytkeytyvit aineistosta esille nousseeseen piilo-
opetussuunnitelmaa ilmentévain toimintaan koulun kentilld (ks. Térma, 2003). Toimintatavat
voidaan ndhdi ajalleen ominaisina koulun toimintatapoina niiden tapahtuessa samassa histori-
allisessa kontekstissa 1990-luvulta 2000-luvun alkuun saakka. Pohdittaessa koulutuksen kehit-
tamistd tutkimuksen antamien tietojen valossa paras mahdollisuus vaikuttaa ketjukouluttautu-
miseen on positiivisen palautteen antamisen lisiiminen ja omien vahvuuksien tunnistamisen
edistdminen jo peruskoulun aikana. Piilo-opetussuunnitelman sanelemien moraalisesti kyseen-
alaisten toimintatapojen kdyttdminen tulisi tiedostaa niiden karsimiseksi (T6rmad, 2003, 113).

Opettajien tulisi huomioida my6s hyvin péarjadvét oppilaat tasaisen menestymisen aiheuttaessa
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kykeneméttomyyttd tunnistaa omia vahvuuksia. Ketjukouluttautuminen on aineiston valossa
hyvin menestyneiden oppilaiden keskuudessa ilmenevi ilmi6 sen kuvatessa osaavien yksildi-

den ajautumista koulutuksesta toiseen tietimattoména siitd, mitd he todella haluavat tehda.

Tolosen (2016) mukaan valintojen tekeminen edellyttdd kéytettdvissd olevaa pddomaa. Téhin
vaikuttavat perheen yhteiskunnallinen asema, asuinpaikkakunta sekd omatut tiedot ja taidot.
(Em., 2016, 59.) Sosiaalisella pddomalla oli yksi ratkaisevimmista merkityksistd molemmissa
kertomuksissa monissa muodoissa. Sosiaalisten suhteiden merkitys nousi todella suureksi seka
kaveri- ettd parisuhteiden osalta. Ihmissuhteiden muodostamisen ollessa koulutuksen ulottu-
mattomissa ainoa tapa vaikuttaa tdhén tekijain voisi olla mahdollisesti oman identiteetin vah-
vistaminen. Henkilon kyetessé tekeméédn omia valintoja omien mielenkiinnonkohteidensa poh-
jalta ja uskoessa omaan toimintaansa hdn ei vélttdméttd ole muiden ohjailtavissa tehdessddn
padtoksid. Toisaalta asia on moniulotteinen ja henkilokohtainen eikd sithen vaikuttaminen ole

keskeista koulutuksen suunnittelun kannalta.

Tutkimuksen voidaan ndhdd vahvistavan ketjukouluttautumisen késitteen ja ilmion tutkimisen
tarvetta. Syyt koulutusten ketjuuntumiselle ovat moninaiset. Samanaikaisesti tulokset esittele-
vt useita ketjukouluttautujille ominaisia piirteitd. Ilmion aiemmasta tunnistamattomuudesta ja
tutkimattomuudesta johtuen siithen puuttumisen keinojen voidaan ndhdi olevan véériin oletuk-
siin perustuvia. Esimerkiksi Vuorinen-Lampila ja Valkonen (2012) ovat arvioineet pyrkimyk-
sen osaamisen kartuttamiseen oman tyOmarkkina-aseman vahvistamiseksi olevan merkittdva
syy moninkertaiselle koulutukselle. Tekeméni tutkimuksen perusteella ketjukouluttautuminen
ilmenee enemmén sosiaalisten tekijoiden merkitysten kautta rakentuvana ajautumisena. Kum-
pikaan haastateltavista ei nostanut koulutukseen hakeutumisensa syyksi statuksen parantamista
tai parempien tyopaikkojen saamista. Maijan motivaatio perustui ldhinnd haluun opiskella. T4-
mén voidaan ndhda vastaavan jossakin miérin Vuorinen-Lampilan ja Valkosen (2012) esitté-
essd moninkertaisen kouluttautumisen olevan eldméntapa. Erika koki ajautuneensa erilaisiin
koulutuksiin. Kummankin kertomukset ilmensivit uratavoitteiden puutetta ja tietimattomyytta
omasta suunnasta. Tehdyt 16ydot ovat merkityksellisid koulutuksen kehittdmisen ndkokulmasta
jaantavat syitd ilmion perusteellisemmalle tutkimiselle. Ilman todellisten syiden tietdmisti kou-
lutuspoliittiset linjaukset voivat toimia epdedullisella tavalla niiden perustuessa viériin oletuk-

siin.
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5.1 Luotettavuus ja eettisyys

Eldamékertatutkimusta tehdesséd on tdrkeédd kiinnittdd huomiota tutkittavien yksityisyyden suo-
jaamiseen. Esimerkiksi Goodson (1992) nostaa vahvasti esille elaméntarinoiden tutkimisen tuo-
man ongelman niiden tehdessd yksityisistéd asioista ja kokemuksista julkista tietoa. Téstd joh-
tuen erityisesti elaménhistorian tutkimus on ajan mydtd hankaloitunut tiedostettaessa yksiloi-
den oikeus yksityisyyteen. Samanaikaisesti yksityiskohtaisempi ldhestymistapa antaa enemmén
tietoa ja auttaa ymmartdmain muita ithmisid muuten vaikeasti tavoitettavissa olevalla tasolla.
Tédmai antaa mahdollisuuden yhteiskunnan ongelmakohtien kehittdmiseen nékyvéksi tuodun tie-
don perusteella. (Em., 1992.) Haastatteluissa paistiin todella henkilokohtaiselle tasolle. Tama
sai minut tutkijana pohtimaan tutkimukseni eettisyyttd entistd tarkemmin. Esimerkiksi haasta-
teltavien lahipiirin kokemuksilla ja teoilla oli havaittavissa yhteys molempien haastateltavien
eldmdin. Samanaikaisesti asiat olivat todella henkilokohtaisia ja arkaluontoisia. Tutkijan tehté-
vénd on paittdd, mitkd asiat kuuluvat lopulta aineistoon (Goodson & Sikes, 2001). Téssé suh-
teessa pohdin asiaa pitkdédn ja pyrin anonymisoimaan aineiston mahdollisimman huolellisesti
henkil6tietojen salaamiseksi. Goodsonin ja Sikesin (2001) sanoin tutkija voi onnistua eldmai-

kertatutkimuksessa vain ymmartiessdédn todellisen velvollisuutensa kertojalle ja lukijoille.

Haastateltaville on tdrkedd kertoa kirjallisessa muodossa, miten keréttyd aineistoa késitelldén,
kuka sitd késittelee ja miten se sdilytetdin (Goodson & Sikes, 2001, 27). Asianmukainen siily-
tys ja tutkimussuostumuksen saaminen ovat my0s hyvin tieteellisen kdytdnnon edellytyksié.
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta [TENK], 2013). Tein kyseiset tiedot sisdltdvén kirjallisen
tutkimussuostumuslomakkeen, joka 16ytyy pro gradu -tutkielmani lopusta liitteend 1. Sain mo-
lemmilta haastateltavilta kirjallisen suostumuksen aineiston tuottamiseen ja kdyttoon. Tutki-
mussuostumuksessa avasin tutkimusprosessia siten, ettd kerroin litteroivani haastattelun, ano-
nymisoivani sen ja tuhoavani alkuperdiset ddnitallenteet litteroinnin jalkeen. Lisdksi kerroin
lomakkeessa lyhyesti tutkimuksen kohteesta ja tutkimusmetodista. Pyysin luvan litteroidun ai-
neiston kiyttimiseen mahdollisessa my6hemmisséd tutkimuksissani pro gradu -tyoni lisdksi
sekd mahdollisiin lisdyhteydenottoihin tarkentaakseni aineistoa lisakysymyksin tai lisdhaastat-
teluin. Haastattelun lopuksi esitin pyynnon ottaa yhteyttd minuun haastattelun jilkeen haasta-
teltavien halutessa tidydentdd kertomustaan. Pyrin vahvistamaan tutkimukseni luotettavuutta
osallistamalla haastateltavia aineiston tarkistamiseen. Toimintatavan voidaan n&hdd olevan

vastuullinen tapa edistdé tutkimuksen luotettavuutta (TENK, 2013). Annoin molemmille haas-
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tateltavista mahdollisuuden lukea kirjoittamani elamékerrat 1api ennen niiden lopullista analyy-
sid. Tamé antoi heille mahdollisuuden tdydentdd ja korjata kirjoittamiani kertomuksia. Koin

tamén tarpeelliseksi erityisesti haastattelukerran jadtyd vain yhteen.

Otannan laajuus ja haastateltavien suurempi miéra antaa paremman mahdollisuuden tulosten
yleistettdvyyteen ja lisdi tutkimuksen luotettavuutta. Samanaikaisesti elamékerrallinen ote tuo
esille yksildiden tarinoita, joita voidaan pitdé tarkeind esimerkkeind ja tuloksina yleistdimisen
mahdollisuuden puutteesta huolimatta (Goodson & Sikes, 2001). Tekeméssini tutkimuksessa
oli vain kaksi haastateltavaa. Otanta oli tdssid mielessé pieni. Toisaalta Denzin (2012) toteaa
jopa yhden haastattelun riittdvén kvalitatiivisen analyysin tekemiseksi. Hén esittdd jokaisen
haastattelun antavan todisteita tarkasteltavasta ilmidsti sen antaessa mahdollisuuden tutkia saa-
tavilla olevaa kulttuurillista ymmarrystd. (Em., 2012.) Tdssa méérin kaksi haastattelua on riit-
tavd midra varsinkin resurssieni oltua rajalliset. Jo nykyisessd mittakaavassaan tutkimus yltia
todella laajalle elimén useille kentille. Denzin (2012) korostaa pienen otannan edellyttivin
kuitenkin yksilollistd analyysitapaa yleistysten tekemisen sijaan. Tein molempien tutkimusten

analyysit erilldén toisistaan, vaikka pyrinkin 16ytdméén lopulta kertomusten yhteisié piirteita.

Eldmaékerrallisen tutkimusotteen tavoitteena on tarinan taustalla olevien tapahtumien ja niiden
kulun selvittaminen. Tutkimuksessa tulee kiinnittdd huomiota tarinan ajan ja paikan kontekstiin
ja sithen, mitd henkilohahmoille on todella tapahtunut. (Goodson, 2016a, 2016b, 2016¢; Good-
son & Sikes, 2001; Heikkinen, 2018, 148—149). Hyvén tieteellisen kdytinnon edellytyksend on
tutkijan rehellisyys ja huolellisuus (TENK, 2013), joiden voidaan néhda toteutuvan my®os tut-
kimustulosten liittyessd kontekstiinsa. Yksittdisen henkilon kertomus on aina syntynyt jossakin
ajassa ja paikassa. Téstd johtuen kontekstin huomioon ottaminen on oleellista tutkimuksen luo-
tettavuuden kannalta. Ympéristo vaikuttaa yksilon padtoksiin saaden timén tekemiéin paéatoksia
eldmdnsé suunnasta. (Goodson, 2016b.) Kontekstin liittdminen kertomusten sisélloksi oli yllét-
tavin haastavaa. Kontekstin syventdminen olisi edellyttdnyt laajempia haastatteluita ajallisten
ilmididen esille tuomiseksi. Jo nykyisessd muodossaan kertomukset ilmentivét joitakin histo-
rialliseen ajankohtaansa sidottuja ilmiditd. Esimerkiksi 2000-luvun alkuun sijoittuva nuoriso-
tyottdmyys ja talouskriisi ilmenevét kertomuksissa. Paikallinen konteksti ei tarkennu tutkimuk-
sessa padkaupunkiseudun ulkopuolelle jaavdd aluetta tarkemmin. Koin tekeméini rajauksen
vélttimattomaksi nostaessani esille hyvin yksityiskohtaisia ja yksilollisid tapahtumia, jotka yh-
dessd tarkemman paikantumisen kanssa olisivat voineet heikentéé haastateltavien anonymiteet-

tid.
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Tutkijan tulee olla tietoinen sekd omista ettd haastateltavansa mahdollisista ennakkoluuloista ja
estyneisyydesti kisitellessddn aineistoa (Goodson & Sikes, 2001, 25). Koin haastattelujen ole-
van vapaita ja sujuvia. Toisaalta uskon haastateltavien jattineen heiddn epdolennaiseksi koke-
miaan asioita pois. Téllaisia voivat olla esimerkiksi perheyhteisdssé tapahtuneet asiat, joiden
he eivit kokeneet olevan merkityksellisid oman toimintansa kannalta. Haastateltava voi ilmen-
tad haluaan miellyttdd tutkijaa muotoilemalla sanomansa esimerkiksi muotoon "En tiedd onko
tdma sitd mité etsit’ tai *En tiedd onko tdmaé relevanttia’ (Goodson & Sikes, 2001, 27). Maija
kaytti vastaavaa ilmaisua yhdessi haastattelun vaiheessa. Hin ei kokenut olevansa tdysin tutki-

muksen kohderyhméa kriteerien tdyttdmisestd huolimatta.

Avasin positiotani tutkijana tyon alussa. Hogbacka ja Aaltonen (2015) ovat tarkastelleet asiaa
refleksiivisyyden nédkokulmasta. Refleksiivisyyden ei ole tarkoitus muodostua tutkijakes-
keiseksi eikd tutkimuksen padpainon tule olla tutkijan oman minén tarkastelussa. Tutkijan tulee
kuitenkin kiinnittd4 huomiota omaan positioonsa timén vaikuttaessa hdnen tekeméainsé pédatel-
miin ja titd kautta tutkimustuloksiin merkittédvalla tavalla. (Em., 2015.) Pyrin tiedostamaan po-
sitioni koko tutkimuksen ajan. Tiedostin positioni samaan ikdluokkaan kuuluvana saman suku-
puolen edustajana ja huomioin tdimén seki haastattelutilanteessa tuottaessani aineistoa ettd teh-
dessdni analyysid. Koin positioni vertaisena edesauttavan keskindistd luottamusta sekd vapaata
ja syvillistd keskustelua. Tutkijan ei tule perustaa analyysiddn omien kokemustensa varaan sen
rajoittaessa mahdollisia havaintoja merkittavillé tavalla (Hogbacka & Aaltonen, 2015). Esille
nousi merkittdvd madra tekijoitd, joita en ollut osannut olettaa omien kokemusteni ja aiempien
havaintojeni pohjalta. Téllainen oli esimerkiksi sosiaalisten suhteiden merkitys suhteessa kou-
lutusvalintoihin. Maijan ja Erikan eldméntapahtuvat ja heididn tekeminsd péatokset nojaavat
tassd mielessd hyvin erilaisiin asioihin kuin oman koulutuspolkuni ratkaisut. Koen tissd mie-
lessd onnistuneeni hyvin 16ydettyédni monipuolisia ja omien oletusteni ulkopuolella olevia vas-

tauksia asettamiini tutkimuskysymyksiin.

5.2 Jatkotutkimusaiheet

[Imidén aiemmasta tutkimattomuudesta johtuen sen toteaminen vaatii edelleen runsaasti lisdtut-
kimusta. Kattavampi otanta ja monipuolisemmat tutkimustavat antaisivat mahdollisuuden to-
deta esittdmieni véitteiden laajemman paikkansapitdvyyden. Toisaalta kertomukset vahvistavat

saatuja tuloksia erityisesti niitd yhdistdvien tekijoiden kautta ja tulokset ovat arvokkaita nykyi-
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sessd muodossaan. Ketjukouluttautumisen tutkiminen olisi kannattavaa tydvoima- ja koulutus-
poliittisesta ndkokulmasta. Erityisesti ilmion ehkédiseminen jo varhaisessa vaiheessa opetuksen
kehittdmisen kautta tulisi edullisemmaksi kansantaloudelle. Mielenkiintoista olisi tietdd myds,
miten jo kdyttoon otetut uuden perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteet (2015) vaikutta-
vat opetukseen ja oppilaiden tekemiin koulutusvalintoihin. Tavoitteisiin kuuluvat esimerkiksi
ylospdin eriyttdminen, oppilaiden osaamisen yksil6llinen huomioiminen ja omien vahvuuksien

tunnistamisen vahvistaminen (Opetushallitus, 2015).

Yksi yllattavistd esille nousseista lisdé tutkimusta kaipaavista aiheista oli opettajan negatiivinen
ja alistava vallankdytto suhteessa oppilaisiin. Negatiiviset kokemukset opettajasta ja hdnen toi-
minnastaan nousivat merkittivddn asemaan molempien haastateltavien kertomuksissa. Ai-
heesta oli ylldttdvdn haastavaa 10ytdd kirjallisuutta (ks. esim. Vuorikoski, 2003a, 2003b).
Omasta ndkdkulmastani tdma oli yllattavaa kohdattuani useita valtaa vdirin kdyttdneitd opetta-
jia my6s oman koulutuspolkuni varrella. Oletukseni mukaan Erikan ja Maijan kuvaileman mu-
kaiset epéeettiset vallankdyton keinot ovat vihentyneet ajan myota. Tutkimisen arvoista voisi
olla kuitenkin esimerkiksi kuvatun kaltaisten koulukokemusten mahdollinen merkitys suh-
teessa ihmisten mielikuviin koulusta ja heiddn koulutuspolkunsa muotoutumiseen. Kokemani
mukaan useat ikdluokkani edustajat kuvailevat jopa traumatisoituneensa opettajakokemuksis-

taan. Télld voi olla kauaskantoisia vaikutuksia monilla eldmin osa-alueilla (Vuorikoski,

2003ab).
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Liite 1

Tutkimussuostumus

Opiskelen Oulun Yliopistossa taide- ja taitopainotteisessa luokanopettajakoulutuksessa ja teen
haastatteluja pro gradu -tutkielmaani varten. Tutkimukseni aiheena on ketjukouluttautumisen
syyt, jota tutkin haastattelemalla 25-35 -vuotiaita vdhintddn kolmatta ammattiin johtavaa tut-
kintoaan télld hetkelld suorittavia tai vdhintdén kaksi tutkintoa suorittaneita uuteen koulutuk-

seen pyrkivid henkilGita.

Haastattelut toteutetaan eldmékertahaastatteluna keskittyen koulutuseldmékertaanne. Haastat-
telu ddnitetddan kokonaisuudessaan, jonka jdlkeen se litteroidaan kirjalliseen muotoon. Samalla
mahdolliset yksilolliset tunnistetiedot (esim. nimi) muutetaan tai poistetaan aineistosta tutki-

muksen analyysivaihetta varten. Alkuperiiset dénitteet tuhotaan litteroimisen jélkeen.

O Annan suostumukseni antamani haastattelun kaytolle osana tutkijan pro gradu -tutkielmaa

ohessa kuvatulla tavalla.

0 Mikali aiheesta tulee lisdd kysyttdvia, olen halukas vastaamaan lisdkysymyksiin kirjallisesti

(esim. sdhkdpostilla) tai sopimalla uuden haastatteluajan.

O Annan suostumukseni tutkijalle kdyttdd aineistoa mahdollisessa myohemmassé tutkimuk-

S€ssa.

Nimi

Paikka ja aika

Allekirjoitus

Kiitos vastaamisesta tutkimukseeni!

Vastauksenne on arvokasta materiaalia tutkimukseni toteutumisen mahdollistamiseksi.
Kunnioittaen

Vappu Viisdnen

vappu.vaisanen@student.oulu.fi
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