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Tdmén Pro gradu- tutkielman tarkoituksena on selvittdd, onko yksityisissd pdivikodeissa
tukea tarvitsevia lapsia, ja miten heidén tuen tarpeisiinsa vastataan. Tutkimus on laadullinen
tutkimus ja aineisto on kerétty sdhkoiselld kyselylld. Tutkimuksemme koostuu teoreettisesta

viitekehyksesti ja empiirisestd osasta.

Teoreettisessa viitekehyksessd keskitymme erityisesti yksityiseen varhaiskasvatukseen, seka
varhaiserityiskasvatukseen. Teoreettisen viitekehyksen yhtena osana ovat Kansallisen
arviointikeskuksen  (Karvi 2018) ja  valtioneuvoston (2017) teettdmit  selvitykset
varhaiskasvatuksen jarjestdmisestd ja varhaiskasvatussuunnitelman toimeenpanosta. Toisaalta
teoriaa johdattavat myds Varhaiskasvatuslaki (2018) seké valtakunnallinen
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) ja niiden sddtaimé miéritelmé lapsen kasvun ja

oppimisen tuesta.

Empiirisen osan aineisto kerdttiin  sdhkdisend kyselynd yhden kunnan yksityisistd
pdividkodeista talvella 2019/2020. Yksityisid pdivédkoteja on tutkittavassa kunnassa hieman yli
60. Kysely ldhetettiin ndiden pdivédkotien johtajille sekd suurempien ketjujen aluejohtajille.
Saimme kyselyyn 11 vastausta, mikd on arviolta noin 6% tdmin kunnan yksityisessi
varhaiskasvatuksessa tyoskentelevistd opettajista. Aineiston analyysimenetelménd on kiytetty

padosin sisdllonanalyysia, joskin pieneltd osin myos teorialdhtdistd sisdllonanalyysia.

Tulokset kertoivat, ettd myos yksityisessa varhaiskasvatuksessa on
tukea tarvitsevia lapsia. Tukeen pyritddn vastaamaan erilaisilla jarjestelyilld, joista korostuivat
pedagogiset jdrjestelyt, ja siten kasvattajien rooli ja vastuu. Toteamme kuitenkin, etté tarvitaan
paljon enemmaén tutkimusta yksityisestd varhaiskasvatuksesta ja tuen resurssoinnista ennen

kuin voidaan tehda yleistettévid johtopadtoksia.

Avainsanat: varhaiskasvatuksen erityisopettaja, varhaiskasvatuksen opettaja, varhaiskasvatus,

yksityinen varhaiskasvatus, palveluseteli, varhaiserityiserityiskasvatus, tuen tarve
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1 Johdanto

Tassé pro gradu- tutkielmassa tarkoituksemme on selvittda,
onko tutkimamme kunnan yksityisissd pédividkodeissa tukea tarvitsevia lapsia, millaista heididn
tarvitsemansa tuki on, sekd sitd, miten tdhin tuen tarpeeseen vastataan. Aineistomme on
kerétty kyselylomakkeella erdén kaupungin yksityisissd pdividkodeissa varhaiskasvatuksen
opettajana  tyoskenteleviltd. Tavoitteenamme on  saada  varhaiskasvatuksen opettajien
kuvauksia lasten tuen tarpeista sekd kédytossa olevista tukitoimista siind lapsiryhméssé, jossa he
parhaillaan tyoskentelevét. Tutkimuksemme on kvalitatiivinen ja aineiston analyysi on tehty

padosin sisdllon analyysin keinoin, tosin pieneltid osin myos teorialdhtdisesti.

Tutkimusaiheemme on hyvin ajankohtainen, silld yksityinen varhaiskasvatus on viime aikoina
ollut runsaasti esilli mediassa. Yksityistd varhaiskasvatusta on kuitenkin Suomessa tutkittu
vain vihédn, mutta esimerkiksi Méntyjéarvi & Puroila (2019) on tutkinut tdtd kenttdd johtajuuden
nidkokulmasta. Erityisesti tuen tarpeeseen sekd sithen vastaamiseen liittyvd tutkimus
loistaa kuitenkin yksityisten pdivdkotien osalta poissaolollaan. Muutamia valtakunnallisia
selvityksid ja arviointeja tuen toteuttamisesta on viime vuosien aikana tehty
(mm. Eskelinen & Hjelt 2017; Repo ym. 2018), mutta niissékin yksityisen varhaiskasvatuksen
osuus on vihdinen. Eskelinen & Paananen (2018) tarkastelee artikkelissaan selvityksid ja
toteaakin, ettd tarvitaan paljon lisdd tutkimusta tuen toteutumisesta ja sen resursoinnista
yksityisessd varhaiskasvatuksessa. Téstd syystd meitd kiinnostaakin, millaista tukea lapset

tarvitsevat, ja miten siithen télla hetkelld vastataan.

Aiheemme valikoituminen yksityisten pdivikotien erityskasvatukseen oli luontevaa, silld se
kiinnostaa meitd molempia. Tulokulmamme aiheeseen ovat kuitenkin hyvin erilaiset,
silli toisella meisti el ole kdytdnnossa mink&énlaista kokemusta
yksityisistd pdivikodeista, ja toisella taas on pitké tyohistoria yksityisistd piivédkodeista niin
tyontekijand kuin itse paivakotiyrittdjdnd toimimisensa kautta. Olemme kuitenkin molemmat
torménneet siihen, ettd yksityisten pdivékotien erityiskasvatusta tai niihin sijoitettuja resursseja
pidetddn riittdmattomana. Keskustelua on kdyty niin resursointiin kuin tukea tarvitsevien lasten
madrdn lisddntymiseen liittyen (kts esim. Vantaan sanomat 12/2017; Nygren 2019). Olemme
pilotoineet tutkielmaamme kvalitatiivisen tutkimuksen jatkokurssilla kevéélla 2019
toteuttamalla kyselyn yhden yksityisen pdivikodin varhaiskasvatuksen opettajille, jotka eivét

ole mukana varsinaisessa tutkimusaineistossamme.



Palvelujen jirjestdminen yksityisesti ja erot julkisesti tuotettuihin palveluihin, kulkevat
tutkielmassa alusta loppuun. [lmiona yksityistimistd on varhaiskasvatuksen lisdksi muillakin
sektoreilla, eikd se ole aina tdysin ongelmatonta. Esimerkiksi Ruotsissa kouluja on yksityistetty
paljon jo ennen vuosituhannen vaihdetta, ja sen vaikutuksia on péisty tutkimaan pidemmalla
aikavililla. Ennakkoon yksityiskoulujen ajateltiin lisddvén valinnanvapautta ja pikkukouluja
erilaisin painotuksin (Montessori, Steiner ym.), mutta lopputulema on ollut joiltain osin lidhes
pdinvastainen. Isot poOrssiyhtidt ovat ostaneet omistukseensa my0s pienet koulut ja tekevét
suurta  voittoa. Tdmén seurauksena oppilaiden eriarvoisuus on kasvanut ja
opettajankoulutukseen hakeutuvien mééra on vahentynyt huolestuttavasti. (Lundahl ym. 2013;
Lundahl 2016.) Onkin syytd pohtia, onko yksityistimisen mydtd myos varhaiskasvatuksessa
eriarvoisuutta ja asiakaskunnan eriytymistd. Ja onko yksityistimiselld merkitysta sille, miten
erityistd tukea tarvitsevien lasten tuki toteutuu? Karvin vuonna 2018 tekemén selvityksen
mukaan yksityiset palveluntuottajat arvioivat tukitoimet riittiméttomammiksi kunnallisiin

jarjestdjiin verrattuna (Repo ym. 2018, 81-85).

Téssd tutkielmassa kdytimme termejd lapsen tuen tarve, kehityksen ja oppimisen tuki
(Opetushallitus 2018) ja tukea tarvitseva lapsi. Nailld kédsitteitd niin meidin kuin kyselyymme
vastanneidenkin toimesta on kuvattu sitd, ettd lapsi tarvitsee kehitykseensd ja
oppimiseensa sellaista tukea, jonka ei arjessa oleteta automaattisesti kuuluvan jokaiselle
lapselle. N4ité tuen tarvetta kuvaavia termejd on yleisesti kdytdssd varhaiskasvatuksen kentilla,
mistd syystd niiden kdyttdminen tuntui luontevalta kyselylomaketta tehdessimme. Emme
halunneet rajata kyselylomakkeessa tarkemmin sitd, mitd tuen tarpeella tarkoitamme. Meita
onkin kiinnostanut, millaisia asioita varhaiskasvatuksen opettajat mainitsevat tuen tarpeina.
Tiedostamme kuitenkin sen, ettd lasten méérittdiminen heidédn tuen tarpeensa kautta voi
vaarantaa lapsen toimijuuden tarkastelua. Esimerkiksi Viittala (2008) on artikkelissaan
kasitellyt tutkimuksia, joiden mukaan lasten tuen tarve koetaan rasitteeksi. Tdssa tutkielmassa
pyrimmekin sithen, ettd tuen tarpeeseen ei tutkijoiden toimesta liitetd tunnepitoisesti

vérittyneitd merkityksid.

Varhaiskasvatuksen tyontekijoiden nimikkeitd on piivitetty varhaiskasvatuslain (540/2018)
uudistamisen yhteydessé siten, ettd aiemmasta nimekkeestd lastentarhanopettaja on luovuttu.
Nimike-uudistuksen taustalla on ollut se, ettd ennen lastentarhanopettajana on tydskennelty
sekd kasvatustieteen kandidaatin tai maisterin (pddaineena varhaiskasvatus) ettd sosionomin

tutkinnoilla. Uudistuksen my6td molemmille ammattiryhmille on luotu oma nimikkeensa,
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joiden kéyttoonottoaika on vield meneillddn. (Finlex 540/2018, 14: 74 §, 75
§.)  Kyselylomakkeessamme koulutustaustaa kysyttdessd olemme maininneet sekd
lastentarhanopettajan, varhaiskasvatuksen opettajan ettd sosionomin. Ennen vuotta 2018
julkaistuissa tutkimuksissa kdytetdan vield termié lastentarhanopettaja, mutta selvyyden vuoksi
kidytdmme tdsséd tutkielmassa varhaiskasvatuksen opettaja -nimikettd viitatessamme kaikkiin

tutkimuksiin, olipa niissd kdytetty uutta tai vanhaa nimiketta.

Kisittelemme useassa kohtaa Kuusikko-kuntiin liittyvid raportteja ja tilastoja, silld kunta, jossa
tutkimuksemme on toteutettu, kuuluu Kuusikko-kuntiin. Kuusikko-kunnilla tarkoitamme
Suomen kuutta suurinta kuntaa, joista tehddin kansallisia arviointeja asiantuntijaryhmén
toimesta sosiaali- ja terveyspalveluista, tyollisyyspalveluista ja varhaiskasvatuksesta. Raportit
sisdltdvit niin kuntakohtaisia tietoja aiheista kuin ndiden tietojen vertailua suhteessa toisiin
kuntiin. Téssé tutkielmassa Kuusikko-kuntien raportteja on kiytetty varhaiskasvatuksen osalta.

(Forsell 2019.)

Tutkittavassa kunnassa on yksityisessd varhaiskasvatuksessa kdytossd palveluseteli -
menetelmd, mistd syystd késittelemme joissain kohti vain niitd kuntia, joissa yksityisen
varhaiskasvatuksen rahoitus on  jarjestetty samoin. Lisaksi pohjaamme
teoriaamme Karvin (2018)  ja  valtioneuvoston  tekemiin  selvityksiin  yksityisen

varhaiskasvatuksen jarjestdmisesta.

Tutkielma koostuu empiriaosuudesta ja teoriaosuudesta, jolla pohjustamme empiirista
osuuttamme.  Teoria  on  jaettu  kahteen  osaan,  varhaiskasvatukseen ja
varhaiserityiskasvatukseen, joista on molemmista oma lukunsa. Varhaiskasvatus-luvun
alaluvuissa kuvaamme  varhaiskasvatuksen yleisid periaatteita sekd  yksityisen
varhaiskasvatuksen jarjestamisti ja rahoitusta. Varhaiserityiskasvatus-luvussa
madrittelemme lasten  yleisimpid  tuen  tarpeita ja  nithin  vastaamista  sekd
varhaiserityiskasvatuksen jarjestdmistd kunnissa ja yksityisesti. Luvussa nelji olemme
avanneet tutkimuksen toteuttamista ja aineiston analyysia. Tutkimuksen tulokset on esitetty
luvussa viisi, ja niiden jilkeen on kirjattu eettisyyteen ja luotettavuuteen liittyvid asioita sekd

lopuksi tutkielman perusteella tekemiimme johtopdatoksié ja pohdintaa.



2 Varhaiskasvatus

“Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuksen,
opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu erityisesti pedagogiikka
(Finlex 2018 1: 2 §).” Valtakunnallisesti varhaiskasvatusta maérittelevdt varhaiskasvatuslaki
(540/2018) sekd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus 2018), jotka
kasittelevdt muun muassa lapsen oikeutta osallistua varhaiskasvatukseen seki

varhaiskasvatukselle asetettuja tavoitteita, ja sen jérjestimistd koskevia reunaehtoja.

Varhaiskasvatusta voidaan jdrjestdd piivdkodeissa, perhepdivihoidossa sekd avoimena
varhaiskasvatuksena (Finlex 540/2018 1: 1 §). Varhaiskasvatuksen
jarjestdmisestd valtakunnallisten sdddosten sekd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
mukaisesti vastaa kunta joko jéirjestdmadlld sitd itse tai ostamalla palvelut yksityiseltd tai
julkiselta palveluntuottajalta (Opetushallitus 2018, 14) tai tarjoamalla perheille palvelusetelin,
jolla lapsen varhaiskasvatusta kustannetaan (Varhaiskasvatuksen yksityiset palvelut,
valtakunnallinen selvitys 2015). Huoltajalla on mahdollisuus esittdd toiveita lapsen
varhaiskasvatusmuodon ja —paikan suhteen. Varhaiskasvatuksen jirjestdja huomioi toiveet

mahdollisuuksien mukaan. (Finlex 540/2018, 4: 17 §.)

Tassd tutkielmassa keskitymme yksityisesti tuotettuun varhaiskasvatukseen. Seuraavaksi
olemme kuitenkin kuvanneet varhaiskasvatusta Pohjoismaissa sekd varhaiskasvatukselle
saddettyjd velvollisuuksia siltd osin, kuin se on myShemmén tutkielman ymmaértdmisen

kannalta oleellista.

2.1 Varhaiskasvatus Pohjoismaissa

Kansainvilisesti ollaan yhtd mieltd siitd, ettd nimenomaan varhaiset vuodet ovat keskeisid
mahdollisuuksien tasaamisessa. [lmid nékyy niin lyhyelld kuin pitkélldkin aikavililld, ja seké
kehittyneissé ettd kehittyvissd maissa. (Morabito, Vandenbroeck, & Roose 2013, 462-463.)
Varhaiskasvatuksessa toteutettavia interventioita esimerkiksi mahdollisuuksien tasaamisessa,
pidetddn tehokkaampina, kuin tukitoimia my6hemmin, kun eroja on jo syntynyt (Morabito,
Vandenbroeck, & Roose 2013, 451). Varhaiskasvatusta koskevassa tutkimuksessa on todettu,
ettd laadun kannalta keskeistd on opettajien tietimysta siitd, mitd, miksi ja miten asioita tehdidin

(Sheridan ym. 2011). Eurooppaa tarkasteltaessa kdy kuitenkin ilmi, ettd varhaiskasvatusta
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jarjestetddn hyvin eri tavoin eri maissa painotusten vaihdellen hoivasta ja vanhempien tyon

mahdollistamisesta tavoitteelliseen ja monipuoliseen varhaiskasvatukseen (Penn 2014, 434).

Pohjoismaiden ajatellaan olevan jarjestelmiltd&in monelta osin keskendén samankaltaisia, misté
syystd olemmekin avanneet tdssd hieman varhaiskasvatusta Euroopan, ja erityisesti
Pohjoismaiden ndkokulmasta. Pohjoismaista tarkastelussa ovat ldhemmin Ruotsi ja Norja.
Ruotsissa varhaiskasvatusta jirjestetddn 1-5 -vuotiaille lapsille, ja myds he, joiden toinen
vanhempi  on  kotona, voivat  osallistua  varhaiskasvatukseen 15  tuntia
viikossa. Varhaiskasvatusta jarjestetddn kolmella eri tavalla, kunnallisesti, yksityisesti ja
vanhempien toimesta vapaaehtoisvoimin. Jokaista varhaiskasvatuksen jirjestdjad velvoittavat
samat valtakunnalliset lait ja asetukset, valvonnasta vastaavat kunnat. (Garvis 2018, 2-
3.) Suomessa vanhempien vapaaehtoisvoimin jérjestimii varhaiskasvatusta ei kdytdnndssi ole,

mutta muilta osin Ruotsin jérjestelmé on hyvin samankaltainen kuin Suomessa.

Ruotsissa 27% varhaiskasvatusta jarjestetdin muuten kuin kunnallisesti. Vanhemmilla on
oikeus valita, mité varhaiskasvatuksen jarjestimistapaa hén haluaa
kayttdd. Erona suomalaiseen varhaiskasvatukseen on, ettd Ruotsissa ryhmédkoosta paéttavit
kunnat, joten enimméisryhmékokoja ei ole sdddetty valtakunnallisesti. (Garvis 2018, 2-
3, 8.) Norjassa taas jopa puolet varhaiskasvatuspalveluista jérjestetdsn yksityisesti (Berhaug

2018a).

Varhaiskasvatuksesta ollaan kiinnostuneita myos poliittisesti, silld se koskee monissa maissa
laajaa osaa viestostd (Berhaug 2018b, 58). Pohjoismaille on tyypillistd, ettd poliittisten
intressien kasvaessa maiden hallinto ottaa suurempaa roolia ottaen hallintaansa osia yksityisisti
palveluista ja lisidmalld niiden sdéntelyd (Borhaug 2018a, 63-64). Toisaalta Norjassa on myds
kokemus siitd, ettd yksityisten ja julkisten palveluiden tuottajien yhteistyd voi jatkua

tasavertaisena, vaikka poliittinen mielenkiinto kasvaakin. (Berhaug 2018a, 63-64).

Varhaiskasvatuspalveluiden séddntelyssd voidaan keinoina kayttdd esimerkiksi hallituksen
linjaamia sddntdjd, kannustimia, sanktioita, vahvistamalla osaamista esimerkiksi koulutusten
avulla tai kampanjoilla, jotka vaikuttavat muun muassa asenteisiin. (Berhaug 2018b, 50-55).
Tatd on hyodynnetty muun muassa Norjassa, missé yksityisen varhaiskasvatuksen tuottajat ovat
olleet pddosin pienid ja voittoa tavoittelemattomia. Norjan yksityisen varhaiskasvatuksen
valvonta- ja sdéntelyjirjestelmd on rakennettu siten, ettd yksityiset palveluntuottajat ovat

saaneet toimia melko vapaasti, mutta esimerkiksi palveluiden eriarvoistuminen ja laadun
8



heikkeneminen on pystytty ehkdiseméén. (Berhaug 2018b, 48.) Yksityisten palveluntuottajien
vilinen kilpailu voi my6s ylldpitdd laadukasta varhaiskasvatustoimintaa silloin, kun sééntelyn

avulla voidaan pitdé tarjonta ja hinnoittelu tasapainossa (Akgunduz & Plantenga 2014).

Varhaiskasvatuspalveluita kansainvilisesti tarkasteltaessa on syytd muistaa kuitenkin se, etti
jarjestelmit eivit ole tdysin samanlaisia ja varhaiskasvatukseen osallistuminen on joissain
maissa yleisempédd kuin toisissa. Etenkin pienet lapset hoidetaan usein kotona siten, ettd
vanhemmat jirjestelevit toitddn niin, ettei lasta tarvitse viedd hoitoon. Jérjestelyjd voidaan
tehda esimerkiksi toisen tai molempien vanhempien osa-aikaisilla t6illd sekd mahdollisuudella
saada taloudellista tukea silloin, kun vanhemmat jdrjestiavét lapsen hoidon itse. Esimerkiksi
vuonna 2012 Norjassa yli 18 prosenttia alle kouluikiisistd lapsista hoidettiin kotona, kun

vastaava luku Ruotsissa oli vain reilu kolme prosenttia. (Hoppner 2017.)

2.2 Varhaiskasvatuksen jarjestamisen keskeisii periaatteita Suomessa

Suomessa varhaiskasvatukseen liittyvid poliittisia padtdksid on perusteltu niin yksilon
oikeuksilla, sosiaalisella  oikeudenmukaisuudella  kuin  hyodylld  yhteiskunnalle.
Yhteiskunnallisesta hyddystd puhuttaessa on mainittu muun muassa varhaisen puuttumisen
hyodyt yksildiden, ja siten myOs yhteiskunnan tulevaisuudelle, perheiden hyvinvoinnin
tukeminen ja vanhempien tydssidkaynnin mahdollistaminen. Toisaalta varhaiskasvatus on nihty
kuluerdnd ja lapsen kehityksen kannalta jopa sellaisena, ettd varhaiskasvatuksessa oltavaa aikaa
tulisi rajata mahdollisimman lyhyeksi. Suurimmaksi osaksi varhaiskasvatusta on kuitenkin
pidetty positiivisena asiana ja sen merkitys my0s lasten mahdollisuuksien tasaajana on nostettu

esiin. (Onnismaa, Paananen & Lipponen 2014, 13-17.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018)
ja varhaiskasvatuslaissa (540/2018) sdddetyissd  periaatteissa on  tavoitteena  “luoda
yhdenvertaiset edellytykset varhaiskasvatukseen osallistuvien lasten kokonaisvaltaiselle
kasvulle, kehitykselle ja oppimiselle” (Opetushallitus 2018, 7). Varhaiskasvatuksen laatuun
vaikuttavat oleellisesti opettajien osaaminen, asenteet ja pedagogiset valinnat (Sheridan ym.
2011, 420). Parhaimmillaan varhaiskasvatus tasaa lasten mahdollisuuksia kehittyd perheiden
vilisistd eroista riippumatta ja ehkidisee syrjdytymistd. Tdmi kuitenkin edellyttdd sitd, ettd
varhaiskasvatus on laadukasta, mika taas vaatii resursointia. (Onnismaa, Paananen & Lipponen
2014, 6.) Varhaiskasvatuksen resursointi ja investoinnit ndkyvit arjessa valtakunnallisten
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linjausten soveltamisessa kdytdntoon. Seuraavaksi avaamme lyhyesti niitd osia velvoittavista

asiakirjoista, jotka nousivat esille tutkielmaamme osallistuneiden vastauksista.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden arvoperustan mukaisesti jokaisella lapsella tulee olla
yhdenvertaiset ja tasa-arvoiset mahdollisuudet oppia ja kehittyd, riippumatta lapsen, tai hinen
laheistensd, ominaisuuksista (Opetushallitus 2018, 21). Kédytdnndssd voidaankin ajatella, ettd
varhaiskasvatuksen jirjestdjdn tulee vastata jokaisen lapsen tuen tarpeisiin, jotta tima

yhdenvertaisuus ja tasa-arvon vaatimus tayttyy.

Varhaiskasvatuksen ympdristdjen kéytt6d ja muokkaamista on valtakunnallisesti pyritty
ohjaamaan siten, ettd ympadristot ovat toimintaa sekéd lasten kehitystd ja oppimista tukevia.
Ympiriston, jossa varhaiskasvatusta toteutetaan, velvoitetaan olemaan lapsen kehityksen ja
oppimisen kannalta terveellinen, turvallinen ja oppimista edistdvd (Varhaiskasvatuslaki
540/2018, 2: 10 §). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) kuvataan, ettd
varhaiskasvatuksen oppimisympdiristd koostuu fyysisistd, psyykkisistd ja sosiaalisista
tekijoistd. Kaytdnnossd tdmi tarkoittaa sitd, ettd fyysisen ympdriston ja védlineiden liséksi
oppimisympadristoksi katsotaan myo0s yhteisdt, olemassa olevat kdytdnnot ja psyykkisid

vaikutuksia tuovat asiat kuten ympariston viihtyisyys. (Opetushallitus 2018, 32.)

Kaikilla lapsilla on oikeus osallistua varhaiskasvatukseen. Lapsen huoltajien tyon tai
opiskelujen vuoksi lapselle jérjestetdén varhaiskasvatusta tarpeen mukaisesti. Liséksi jokaisella
lapsella on niin sanottu subjektiivinen oikeus osallistua varhaiskasvatukseen joka tapauksessa

korkeintaan 20 tuntia viikossa, vaikka lapsen huoltajat olisivat kotona. (Finlex 540/2018.)

Valtioneuvoston asetus varhaiskasvatuksesta (Finlex 2018) sditdd, ettd kokopdivéisessa
hoidossa olevia yli 3-vuotiaita lapsia saa yhtd kasvattajaa kohti
olla korkeintaan kahdeksan. 1.8.2020 jalkeen tdméi suhdeluku tulee olemaan 7 lasta yhtd
kasvattajaa kohti. Mikili lapset ovat alle 3-vuotiaita, saa heitd olla yhtd kasvattajaa kohti nelja.
(Finlex 2018.) Varhaiskasvatuslaissa (540/2018, 7: 35 §) on sdiddetty, ettdi ryhmid
muodostettaessa yhdessd ryhmaéssd saa toimia kolmen kasvattajan verran lapsia. Kdytdnnossa
tama tarkoittaa sitd, ettd kokopdivéistd hoitoa tarvitsevia lapsia saa tilla hetkelld olla yhdessa
ryhmésséd 24 ja 12 silloin, kun lapset ovat alle 3-vuotiaita. Mikédli ryhméssé on alle 5 tuntia
pdivdssd varhaiskasvatukseen osallistuvia lapsia (heitd saa yhdelld kasvattajalla olla
maksimissaan 13) tai ryhméssa on seka yli ettd alle 3-vuotiaita, sovelletaan asetusta hieman eri

tavoin. (Finlex 2018.)
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2.3 Yksityinen varhaiskasvatus

Varhaiskasvatuksen tuottaminen yksityisesti on lisddntynyt Euroopassa siten, ettd kyseessd
voidaan jopa sanoa olevan trendi (Penn 2014, 433). Euroopan tasolla tarkasteltuna yksityisen
varhaiskasvatuksen jarjestiminen vaihtelee suuresti. Osassa maista yksityisti varhaiskasvatusta
ei ole juuri lainkaan tai julkisesti tuotetut palvelut ovat niin voimakkaita, ettei yksityisille ja4
tilaa. Toisaalta osassa maista yksityisid varten on asetettu hyvin tiukkoja linjauksia, kun taas
toisaalla yksityisid palveluita sdéddelldin ja valvotaan vain hyvin vidhin. Euroopan
mittakaavassa yksityisesti tuotetuilla varhaiskasvatuspalveluilla on suuri rooli etenkin
Pohjoismaissa, Saksassa ja Itdvallassa, missd yksityisid palveluntuottajia myos sdddellddn
melko paljon. (Penn 2014, 453-455)) Kysyntddn pohjautuva varhaiskasvatuksen
yksityistiminen voi myds lisétd joustavuutta siten, ettid palveluita on tarjolla juuri silloin, kun

niille on tarvetta (Akgunduz & Plantenga 2014).

Suomessa varhaiskasvatus on perinteisesti ollut osa julkisia palveluita, mutta viime aikoina
yksityiset varhaiskasvatuspalvelut ovat lisddntyneet huomattavasti. Tdmi on nostanut
keskustelua sekd palvelujen eriytymisestd, ettd hyvinvointipalvelujen taloudellisen voiton
tavoittelusta (Eskelinen & Paananen 2018; Pihlaja & Viitala 2018).
Varhaiskasvatuspalveluiden kolme keskeisté tekijda ovat itse palvelun tuottaminen, rahoitus
sekd paatokset siitd, mitd palveluita tuotetaan ja miten. Yksityisten ja julkisten palveluiden
suhde voikin vaihdella laajasti riippuen siitd, jarjestetdinkd ndmé tekijit osin tai kokonaan

julkisten tai yksityisten palveluntuottajien toimesta. (Berhaug 2018b, 55-56.)

Yksityistdimisessd pdivdhoidon tuottaminen on osa yksityistd liiketoimintaa. Yksityiset
palveluntuottajat voivat toimia nonprofit- organisaatioina, jolloin tavoitteena ei ole saavuttaa
taloudellista voittoa. Téllaisia tahoja ovat mm. erilaiset jdrjestot. Lisdksi palveluja
jarjestdvit myds niin sanotut for profit- organisaatiot, joiden tavoite on pédinvastainen. (Pihlaja
& Viitala 2018.) Ndaméd  organisaatiot hydtyvét uudesta 2018 voimaan  tulleesta laista
varhaiskasvatuksen asiakasmaksuista, jossa midritelty yldraja maksuista ei koske yksityisid
palveluita. (Finlex 2016.) Ndin ollen yksityiset palveluntuottajat voivat halutessaan perid

korkeampaa maksua varhaiskasvatuksesta.

Ruotsissa varhaiskasvatuksen yksityiset palveluntuottajat eivdt voi perid palveluistaan
korkeampaa  hintaa  kuin  kunnalliset  jirjestdjait  (Garvis 2018, 2). Suomessakin

perusopetuslaissa sdddetddn, ettd yksityiset opetuksen jdrjestdjat eivédt saa tuottaa voittoa
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(Finlex 1998/628, 3: 7 §). Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa taloudellisen voiton tavoittelu
on kuitenkin mahdollista. Mediassa onkin tuotu esille tyytymittOmyyttd —siité,
ettd yhteiskunnalta tukea saavat varhaiskasvatuksen jdrjestdjit voivat tuottaa voittoa (Kts.

esim. Demokraatti 2017).

Yksityisten palveluntuottajien kasvanut miaird on tuonut aiheen entistd suurempaan
rooliin. Vuoden 2017 lopussa kuudessa suurimmassa suomalaisessa kunnassa yksityisessé
varhaiskasvatuksessa oli noin viidesosa kaikista varhaiskasvatukseen osallistuvista lapsista
(Forsell 2019, 7). Yli puolessa Suomen kunnista varhaiskasvatuksessa toimii yksityisid
palveluntuottajia, joten yksityistiminen koskettaa monia. Koko Suomen piivikodeista reilu
neljasosa  (27,5%) on  yksityisid, mikd tarkoittaa ldhes tuhatta  yksityistd
paivakotia. (Tilastoraportti varhaiskasvatuksen jéarjestdmisestd 2019.) Kuviossa on esitetty se,
kuinka paljon yksityisid ja kunnallisia palveluntuottajia Manner-Suomessa on, sekd erilaisia

varhaiskasvatuksen tuottamisen muotoja.

JARJESTAJAT JA PALVELUNTUOTTAIJAT ® 275 kunnassa jarjestettin

kunnallista ja/tai yksityista
perhepdivdhoitoa sisdltden
ryhmaperhepdivdhoidon.
® 140 kunnassa oli kaytossa
vksityisen hoidon tuki
sisdltden mahdollisen
yksityisen hoidon tuen
kuntalisdn.
kunnassa jdrjestettiin
avointa varhaiskasvatusta.

kuntaa jarjesti

93,2 %
47,5 %
39 %

31.2% ‘

Manner-Suomessa on 295
kuntaa ja 300 kunnallista
varhaiskasvatuksen jarjestajaal.

159:ssa (54 %) kunnassa toimii
yksityisia varhaiskasvatuksen
palveluntuottajia.

KUNNALLISET JA
YKSITYISET PAIVAKODIT varhaiskasvatusta
ostopalveluna.

Manner-Suomessa on yhteensa 3 617 ® 92 kunnassa oli kdytossa
pdivakotimuotoista toimipaikkaaz palveluseteli.

Naista 2 624 on kunnallisia paivakoteja

ja yksityisia paivakoteja.

Varhaiskasvatuksen jarjestdjiat ja palveluntuottajat. (Tilastoraportti varhaiskasvatuksen

jarjestdmisestd 2019)

Yksityistd varhaiskasvatusta toteutetaan eri kokoisissa yksikoissa. Jarjestdjind
toimivat yksittéiset yrittdjdt, erilaiset jdrjestot sekd suuremmat yritykset. Valtaosa (84%)
yksityisistd pédivikodeista ei kuulu mihinkddn ketjuun. Yksityisistd varhaiskasvatuksen
tuottajista kolmella on 10-20 péivikotia ja kolmella yli 60 péivikotia. Suomessa suurimmalla
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palveluntuottajalla  oli tammikuussa 2019 perdti 177 pdéivikotia. (Tilastoraportti

varhaiskasvatuksen jarjestdmisesti 2019.)

Osa yksityisistd pédivdkodeista on linjannut toimintaansa erityisid painotuksia, pedagogisia
suuntauksia tai katsomuksia. Ndmd mahdolliset erityiset painopisteet ohjaavat yksityistd
varhaiskasvatuksen jérjestdjdd valtakunnallisen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
(opetushallitus 2018) lisdksi. Erilaisia painotuksia voivat olla esimerkiksi litkkuntaan, ilmaisuun,
kieleen, uskontoon tai aatteeseen liittyvét painopisteet. (Repo ym. 2018, 30-31.) Ruotsissa
yksityiset varhaiskasvatuksen jérjestdjat voivat niin ikdén halutessaan profiloitua johonkin
tiettyyn alaan (Garvis 2018, 2-3), tiltdkin osin Suomen ja Ruotsin jirjestelmédt ovat
samankaltaisia. Tdssd tutkielmassa emme erikseen kysynee yksityisiltd palveluntuottajilta
heidén pdivikotiensa mahdollisia painotuksia, mutta osa vastaajista toi ilmi erilaisia

pedagogisia painotuksia.

Kunnille toteutetussa valtakunnallisessa selvityksessd kévi ilmi,
ettd osa yksityisistd palveluntuottajista rajaa palveluitansa siten, ettd kaikki lapset ja perheet
eivit voi kdyttdd yksityisten palveluntuottajien tuottamia varhaiskasvatuspalveluita. Yksityiset
palveluntuottajat rajaavat palveluitaan muun muassa lapsen iin, tuen tarpeen tai hoidontarpeen
ajan mukaan. Esimerkiksi 1dhes puolessa selvitykseen osallistuneista kunnista toimii yksityinen
tai yksityisid palveluntuottajia, jotka eivét tarjoa varhaiskasvatusta tukea tarvitseville

lapsille. (Riitakorpi, Alila & Kahiluoto 2017, 41-45.)

Vanhempien valinnanvapauden kddntopuolena on voi olla se, etti palveluiden laadun
valvominen on vaikeampaa. Vanhemmat joutuvat varhaiskasvatuspalveluita kdyttdessddn
pohtimaan myos sellaisia asioita kuin hoitopaikan sijainti, hinta ja useimpien halu taata
lapsilleen pysyvéd varhaiskasvatuspaikka. Valitettavasti yksityistdimisestd on myds huonoja
kokemuksia silloin, kun palveluja ei pystytd valvomaan riittivésti. Vanhempien valinnan
mahdollisuus ei valttimétta takaa yksityisten palveluiden laatua, vaikka linjaukset palveluille
olisivatkin kunnossa. Palveluntarjoajat ovat nostaneet maksujaan. Pahimmillaan laatu voi
laskea etenkin koyhimmilla alueilla ja palvelut voivat eriarvoistua. Varhaiskasvatuspalveluita

yksityistettdessd sddntelyyn onkin syyté kiinnittdd erityistd huomiota. (Penn 2014, 453-454.)
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2.4 Yksityisen varhaiskasvatuksen jirjestiminen ja rahoitus

Yksityisen varhaiskasvatuksen rahoituksena ovat kunnan myontamé palveluseteli, yksityisen
hoidon  tukitai  ostopalvelut (Forsell 2019, 7). Tammikuussa 2019  yksityisestd
varhaiskasvatuksesta 11,2% toteutettiin palvelusetelimallilla, 5,3% yksityisen hoidon tuella ja
1,8%  ostopalveluina (Tilastoraportti ~ varhaiskasvatuksen  jdrjestimisestd 2019). Téssa
kappaleessa avaamme tarkemmin palvelusetelimallia, koska se on kdytdssd kunnassa, jossa

tutkimuksemme toteutettiin.

Suomen kuudesta suurimmasta kunnasta eli Kuusikko-kunnista palveluseteli oli vuonna 2018
kéytossd Turussa, Tampereella, Oulussa ja Vantaalla (Forsell 2019, 20). Helsingin kaupungilla
palvelusetelid kdytetdén varhaiskasvatuksessa vain yksityisen kerhotoiminnan rahoittamisessa
(Helsingin kaupungin internet-sivut). Vuoden 2019 tammikuussa jo yli puolet kaikesta
Suomessa yksityisesti tuotetusta varhaiskasvatuksesta toteutui palvelusetelin turvin
(Tilastoraportti varhaiskasvatuksen jérjestaimisestd 2019). Kunnassa, jossa tutkimuksemme
toteutettiin, yksityisen varhaiskasvatuksen piirissd oli vuoden 2018 lopussa noin 3500 lasta eli

noin neljésosa kaikista varhaiskasvatuksessa olevista lapsista.

Palvelusetelin myOntdminen antaa asiakkaalle mahdollisuuden valita kunnan hyvéksymista
palveluntuottajista itselleen sopivan. Kunta on télldin sitoutunut maksamaan yksityiselle
palveluntuottajalle etukiteen sovitun summan lapsen varhaiskasvatuksesta. (Lahtinen & Selkee
2016, 24.) Palveluseteli on usein tulosidonnainen ja sen arvo méiérdytyy asiakkaan tulojen
mukaan (esim. Sosiaali- ja terveysministerio 2019; Sitra 2011). Palvelusetelid koskevat arvot,
sopimukset ja velvoitteet —madritellddn  erillisissd  kuntakohtaisissa sddntokirjoissa.
Saintokirjoissa voidaan mm. linjata erikseen erilaiset korotukset seteliin esimerkiksi

sisarusten, lapsen idn tai tuen tarpeen perusteella. (Lahtinen & Selkee 2016.)

Yksityistd varhaiskasvatusta ja sen jarjestdmistéd valvoo kunta yhteistydssa aluehallintoviraston
ja Valviran kanssa. Syyskuussa 2018 voimaan tullut laki nosti kunnan omaa velvoitetta
valvontaan. Kunnan on puututtava epédkohtiin vélittdmaésti, jos se huomaa alueensa palveluissa
ongelmia. Tekemistddn valvontatoimenpiteisti kunnan on ilmoitettava
aluehallintovirastolle. Valvira valvoo laajemmin koko valtakunnallisesti
toimintaa. Lisddntyneen julkisuuden ja uutisoinnin vuoksi yhteydenotot valvontaan ovat
huomattavasti kasvaneet. Eniten yhteydenottoja on tullut henkildstorakenteista ja lapsiryhmien

koosta. (Aluehallintovirasto 2019.)
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3 Varhaiserityiskasvatus

Varhaiskasvatuksessa toteutettavalle erityiskasvatukselle on vuosien saatossa ollut useita eri
termejd, mistd syystd kirjallisuudessa samasta asiasta on kdytdssd edelleen useita eri
kisitteitd (Viittala 2006, 13). Téassd tutkimuksessa kidytdmme késitettd varhaiserityiskasvatus
tarkoittaen nimenomaan péivikodeissa tapahtuvaa lasten tuen tarpeisiin vastaamista. Lisdksi
kidytimme termid lasten tuen tarve, vaikka sen kiyttéd varhaiserityiskasvatuksessa on
kritisoitukin (ks. esim. Thomas & Loxley 2007, Pihlaja
& Neitola 2017; Neitola 2019). Aiemmin kentdlli  on kéytetty termid erityistdi hoitoa ja
kasvatusta tarvitseva lapsi, mutta vuoden 2018 varhaiskasvatuslaissa puhutaan lapsen tuen
tarpeesta. Lapsen nimedmistd tukea tarvitsevaksi pidetddn ongelmakeskeisend. Sitd se
toki onkin, jos kiinnitetddn huomio pelkdstddn lapseen, eikd hanen ympérilld4n olevaan

yhteisdon ja ymparistoon. (Neitola 2019.)

3.1 Varhaiserityiskasvatuksen miiritelma

Varhaiserityiskasvatuksen perusta on varhaiskasvatuksessa ja erityispedagogiikassa. Se siséltia
lapsen  erityisen tuen tarpeen, tarpeeseen  vastaamisen eri muodot  sekd
tarpeelliset erityispedagogiset jérjestelyt (Pihlaja & Neitola 2017). Suomessa
varhaiserityiskasvatus on suhteellisen tuore tutkimuksen alue, mutta
kansainvélisesti early childhood special education (ECSE) on oma tieteenalansa julkaisuineen
ja tutkintoineen. Maamme ulkopuolella on my06s kdytossd mm. early intervention- kasite (EI),
joka on hyvin kokonaisvaltainen ldhestymistapa tuen tarjoamiseen. Se voi siséltdd mm.
erilaisia konsultaatiopalveluita, perhevalmennusta, sosiaalityoti tai terapiaa. Lisdksi erityisesti
Yhdysvalloissa on kiytOossi evidence based practise - ldhestymistapa, joka painottuu
tutkimuksellisesti  todennettuihin  menetelmiin. Varhaiserityiskasvatus on Suomessa osa

varhaiskasvatusta ja niiden toimintatavat ovat ldhes samankaltaiset. (Pihlaja & Viitala 2018.)

Varhaiskasvatuslaki (540/2018) ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) antavat vain
vdhidn ohjeistusta varhaiserityiskasvatukseen. Ne korostavat enemménkin inklusiivisen
varhaiskasvatuksen periaatteita ja lapsen vahvuuksiin perustuvaa kasvatusta. Kehityksen ja
oppimisen tuki madritellddn osaksi varhaiskasvatusta ja sen tulee olla riittdvdd ja oikein

kohdennettua kaikille. (Opetushallitus 2018, 54.)
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Lasten tuen tarve on pitkddn mielletty yksittdisten ihmisten haasteiksi ja ongelmiksi, jotka
vaikeuttavat yhteisdissd toimimista. Asian tarkastelu on ollut usein diagnoosi- ja
asiantuntijaldhtdistd keskittyen enemmén haasteiden kartoittamiseen kuin ratkaisuiden
16ytdmiseen. (Viittala 2008.) Téllaisesta ajattelusta on kuitenkin jo pitkdan edetty pienin askelin
kohti ajatusta, jonka mukaan yksittdisen lapsen haasteiden korostamisen sijaan on

tarkoituksenmukaisempaa suunnata katse laajemmin sithen yhteis66n, jossa hén toimii.

Inklusiivisen ajattelun mukaan varhaiserityiskasvatus on yhtéldistd ja yhteistd, laadukasta
varhaiskasvatusta, jossa kaikilla lapsilla on mahdollisuus kehittyé ja oppia yhdessé. (Pihlaja &
Viitala 2018.) On tutkittu, ettd tukea tarvitsevien lasten kehitysti ja oppimista tuetaan parhaiten
varhaiskasvatuksen yleiselld peruspedagogiikalla, jota tarvittaessa tuetaan erityispedagogisin
menetelmin  (Neitola 2019). Inkluusion kantava perusajatus on, ettd poikkeavuuden
ilmeneminen on mahdollista vain yhteisoissd kdydyssd vuorovaikutuksessa. Ndin ollen ei ole
kyse yksilon haasteista vaan siitd, miten erilaisuuteen yhteisdissd suhtaudutaan.

(Viittala 2008.)

Viitala (2018) toteaakin, ettd inklusiivinen varhaiskasvatus on laadukasta, monipuolista
kasvatusta. Inklusiivisesta varhaiskasvatuksesta kiytetddn kansainvilisessd kirjallisuudessa
késitettd Inclusive Early Childhood Education (IECE). Sithen kuuluu moninaisuuden arvostus
ja sen positiivinen korostaminen kaikille lapsille yhteisissd ryhmissé, joissa kaikilla on oikeus
osallistua, oppia ja rakentaa sosiaalisia suhteita. Painopiste on toimintaympériston
muuttamisessa, lapsen ei tarvitse muuttua vaan ympériston. Laadukkaan inklusiivisen
varhaiskasvatuksen on todettu hyodyttédvén kaikkia lapsia. Inklusiivisessa ympéristdssé lapset
oppivat sosiaalisia ja leikkitaitoja, ja se on todettu olevan hyviksi muun muassa kielelliselle ja
kognitiiviselle kehitykselle. Inklusiivisella varhaiskasvatuksella voidaan my0s muuttaa
erilaisuuteen liittyvd negatiivinen asenne positiiviseksi tekemilld kaikkien lasten vahvuudet
ndkyviksi. (Viitala 2018.) Esimerkiksi Positiivinen pedagogiikka ja Huomaa hyvi-
vahvuusmalli ovat nykyddn suosittuja toimintamalleja varhaiskasvatuksessa (Sandberg &

Vuorinen 2015; Leskisenoja 2019).

”Inklusiivinen opetussuunnitelma ldhtee liikkeelle lasten tiedoista, taidoista, kokemuksista ja
mielenkiinnon kohteista sekd hyddyntdd opettajien tietoja, kokemuksia ja mielenkiinnon
kohteita.” (Viitala 2018, 57.) Inklusiivisessa opetussuunnitelmassa painottuvat

kokonaisvaltaisuus, lapsikeskeisyys ja kokemuksellisuus huomioon ottaen lasten sekd
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vanhempien nikemykset. Pihlaja ja Viitala (2018, 19) mddrittelevdt, ettd inklusiivinen
varhaiskasvatus on lasten moninaisuutta ja sosiaalista osallisuutta arvostavaa. Lahtokohtana on,

ettd lapsen tarvitsema tuki ja palvelut tarjotaan kaikille yhteisten palvelujen piirissé. (Pihlaja &

Viitala 2018, 19.)

Toteutumisen kannalta tirkeintd on kuitenkin sitoutuminen inkluusion arvoihin. Sitoutuminen
yhteiskunnallisessa paddtoksenteossa alkaa siitd, ettd varhaiskasvatusta ja esiopetusta ohjaavat
normit  ohjeistavat  kehityksen ja  oppimisen tuen tarjoamisen inklusiivisesti.
Varhaiskasvatuslaki (2018/540): ”antaa kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet
varhaiskasvatukseen, edistid yhdenvertaisuutta ja sukupuolten tasa-arvoa sekd antaa
valmiuksia ymmairtdd ja kunnioittaa yleistd kulttuuriperinnettd sekd kunkin kielellistd,
kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksellista taustaa; tunnistaa lapsen yksilollisen tuen tarve
ja jarjestdd tarkoituksenmukaista tukea varhaiskasvatuksessa tarpeen ilmettyd tarvittaessa

monialaisessa yhteistydssa.”

Varhaiskasvatuksen jarjestdjan on huolehdittava siitd, ettd inklusiivista varhaiskasvatusta on
kaikille tarjolla. Yhteiskunnallinen sitoutuminen sisdltdi riittdvan resursoinnin, koska silld on
suuri merkitys inklusiivisen varhaiskasvatuksen laadulle, ja se vaatii taloudellista panostusta
sekd mahdollisia resurssien uudelleen organisointeja. (Viitala 2018.) Varhaiskasvatuksen
erityisopettajan tuki on yleisin resurssi inklusiivisessa kasvatuksessa. Kdytainnot Suomessa
vaihtelevat sen mukaan, onko tuki konsultatiivista vai konkreettista ldsndoloa ryhmissa.

(Hermanfors 2017.)

Lapsen ldhiympdériston sitoutuminen inkluusioon kiteytyy osallisuuteen ja yhteistyohon.
Vanhempien osallisuus on tirkedd puhuttaessa erityisen tuen tarpeessa olevista lapsista.
Monialainen yhteisty0 on parhaimmillaan yksi inklusiivisen varhaiskasvatuksen tukipilareista,
johon osallistuvilla tulee olla yhteinen pddmaéddrd, joka ohjaa toimintaa ja sen suunnittelua
keskusteluineen. Varhaiskasvatuksen erityisopettaja ja lasten terapeutit voivat toimia ryhmissa
esimerkiksi ohjaten pienryhmétoimintaa ryhmédn muun henkilokunnan liséksi. Toisaalta he
voivat myds mallittaa aikuisen toimintaa ryhmissé osallistumalla arjen toimintoihin ja antaen
henkilokunnalle vinkkejd hyvistd toimintatavoista. Myos konsultatiivinen tydote edistda
inklusiivisen ~ varhaiskasvatuksen  toteutumista. = Konsultaatiossa  tulee  painottaa

kokonaisvaltaista inklusiivista ldhestymistapaa lapsen kehityksen ja oppimisen tukemisessa.
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On &ddrimméisen tdrkedd, ettd tuki tulee lapsen luo pédivikotiin. (Viitala

2018; Hermanfors 2017.)

Kasvattajien tulee perehtyd lasten tuen tarpeisiin sekd kehityksen ja oppimisen tukeen.
Vastuuta tuen antamisesta ei voi jattdd avustajien harteille. Yhteistyotd tulee tehdd niin
suunnittelussa, toteuttamisessa kuin arvioinnissa. Inklusiivisen varhaiskasvatuksen padmaéra
on varmistaa tukea tarvitsevien lasten osallisuus, sosiaalinen osallisuus ja oppiminen. Inkluusio
on erddnlainen ideologinen valinta, joka johtaa erilaisiin pedagogisiin valintoihin. Téllaisia
valintoja voivat olla esimerkiksi tavoitteiden selked kirjaaminen, kiusaamisen ehkiisy, mukaan
kuulumisen tunteen edistiminen ja lasten keskindisten suhteiden ylldpitdminen. My®ds lelujen
ja materiaalien tulee heijastaa maailman moninaisuutta. Fyysinen toimintaympdaristo tulee olla
sellainen, ettd se tukee omatoimisuutta. Lisdksi ddrimmdisen tdrkedd on ryhmén yleinen
ilmapiiri, rakkaus ja arvostus. Positiivinen palaute ja huumori nostavat esille lasten vahvuuksia
jayllapitavat hyvén vuorovaikutuksen tunnusmerkkejé. Usko jokaisen lapsen mahdollisuuksiin
tulee olla kaikilla kasvattajilla. Hyva koko ryhmén peruspedagogiikka on aina ensimmdiinen
tukimuoto. Pienryhmitoiminta toimintamallina ja siind kasvattajien aktiivinen, pedagoginen

toiminta kuuluu niin ik&4n laadukkaaseen peruspedagogiikkaan. (Viitala 2018.)

Alijoki ja Pihlaja (2012) kuvaavat varhaiserityiskasvatuksen toiminnaksi, joka integroi lapsen
kehityksen ja oppimisen sekd kasvatuksen didaktiikan ja metodit lasten yksil6llisiin tarpeisiin,
huomioiden erilaiset kontekstit ja erityispedagogiset eettiset periaatteet. Niitd periaatteita ovat
muun  muassa hyviksyminen ja  arvostus. Ajatuksena on  kaikille  yhteinen ja

yhtildinen varhaiskasvatus, jossa lapsen tarpeisiin vastataan monimuotoisesti (Neitola 2019).

3.2 Lapsen kehityksen ja oppimisen tuki

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) mukaan lapsen kehityksen ja oppimisen tuki
on jdrjestettdvd lapsen tarpeen edellyttimailld tavalla sekd tarvittavassa moniammatillisessa
yhteistydssd. Mahdollisimman varhaisessa vaiheessa aloitetulla ja oikein kohdennetulla tuella

edistetddn lapsen kehitystd, oppimista ja hyvinvointia. (Opetushallitus 2018.)

Tilastokeskuksen mukaan Suomessa tuen tarve peruskoulussa on ollut kasvussa jo useita vuosia
(Tilastokeskus 11.6.2019). Léhtokohtaisesti ajatellaan, ettd haasteet eivét useinkaan ilmene

vasta koulun alkaessa vaan ne voidaan havaita, ja lasta voidaan tukea, jo paljon aiemmin. Muun
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muassa Graham Allen (2011) on tehnyt Britanniassa selvityksen, jonka mukaan se, mité
aiemmin lapsen kehityksen haasteet tunnistetaan ja niihin puututaan, parantaa mahdollisuuksia
vaikuttaa niihin tulevaisuudessa. Varhainen puuttuminen voi auttaa muuttamaan negatiivisia
kehityssuuntauksia ja ehkédiseméddn oppimisvaikeuksia. Lisdksi hyOtynd ovat paremmat
koulutusarvot, antisosiaalisen kéyttdytymisen védheneminen ja kustannussdistot valtiolle.

(Allen 2011, 23-31.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) médrittelee tuen l&htokohdaksi lapsen
vahvuudet sekd oppimiseen ja kehitykseen liittyvét tarpeet. Tuen tarpeen havaitsemisesta
toteuttamiseen saakka on tdrkedd tehdd yhteistyotd lapsen, perheen, varhaiskasvatuksen
opettajan, varhaiskasvatuksen erityisopettajan ja muun henkilokunnan vaélilla. Lapselle
suunniteltu tuki kirjataan tdmén henkilokohtaiseen varhaiskasvatussuunnitelmaan, johon
madritelldédn lisdksi tuen jirjestimistd koskevat toimenpiteet, vastuunjako ja arviointi. Lapsen
vahvuudet tulee tunnistaa ja niitd tulee kéyttdd pedagogisessa suunnittelussa ja lapsen
tukemisen prosessissa (Heiskanen 2018). Lapsen varhaiskasvatussuunnitelman laadinnasta

vastaa varhaiskasvatuksen opettaja. (Opetushallitus 2018.)

Varhaiskasvatuksessa tukea voidaan antaa monipuolisesti, muun muassa tydtapoja
ja oppimisympdristojd ~ muuntelemalla. Tuen  systemaattinen  suunnittelu ja  yhteinen
sitoutuminen takaavat lapselle yksilollisen ja hénen tarpeitaan vastaavan tuen (Heiskanen
2018). “Tuki voi sisdltdd pedagogisia, rakenteellisia ja hyvinvointia tukevia muita jérjestelyja”

(Opetushallitus 2018, 57).

Pedagogisia jirjestelyja ovat esimerkiksi varhaiskasvatuksen erityisopettajan tuki,
lapsikohtainen yksilollinen ohjaaminen, pienryhmétoiminta, tulkitsemispalvelut,
avustamispalvelut sekd erityisten apuvélineiden (esimerkiksi istuintyynyt, kynituet ym.) sekd
tietoteknologian  kéyttd. Tukeen voi myds kuulua kielen ja kommunikoinnin
tukeminen esimerkiksi viittomien ja kuvien avulla. Rakenteellisia jérjestelyji ovat ryhmén
lapsimddrdn  pienentdminen, lapsen  avustaja sekd  henkiloston ~ mitoitukseen ja
koulutukseen liittyvit ratkaisut. Hyvinvointia tukevia muita jirjestelyji ovat esimerkiksi
sosiaali- ja terveydenhuollon asiantuntijoiden antama tuki ja neuvonta lapsikohtaisesti tai koko

perheelle. (Heiskanen 2018.)

Lapsen tuen toteutumista tulee arvioida sdénnollisesti ja tehtyd suunnitelmaa muuttaa tarpeen

mukaan. Tuen tarve arvioidaan aina lapsen aloittaessa esiopetuksen. Esiopetuksessa
19



jarjestettdvd tuki madritellddn esiopetussuunnitelman perusteissa. (Opetushallitus 2018,
58.) Varhaiserityiskasvatuksen jarjestimisessé kaytdnnot vaihtelevat laajasti kunnasta riippuen,
silld valtakunnallista mallia ei ole méiritetty lukuun ottamatta esiopetuksessa kéytossd olevaa

kolmiportaista tuen mallia (Heiskanen 2018).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) yhteistyd huoltajien kanssa on kuvattu
seuraavasti:  “Huoltajien  kanssa  tehtdvélld  yhteistyolld on  tdrked  merkitys
varhaiskasvatuksessa. Yhteistyon tavoitteena on huoltajien ja henkildston yhteinen
sitoutuminen lasten terveen ja turvallisen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistdmiseen.
Luottamuksen rakentaminen sekd tasa-arvoinen vuorovaikutus ja keskindinen kunnioitus
tukevat kasvatusyhteisty6td” (Opetushallitus 2018, 32-33). Rantalan ja Uotisen (2018) mukaan
perheldhtdisen tyon yksi kulmakivi on se, ettd vanhemmilla on mahdollisuus osallistua ja
vaikuttaa lapsensa varhaiskasvatukseen ja tuen suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin.
Yhteisty0 perheiden ja  kasvattajien vélilld ja  tieto  siitd, kuinka lapsen kanssa
toimitaan, tukee lapsen kehitystd kokonaisvaltaisesti. Yhteistyon merkitys korostuu varsinkin
silloin, kun lapsella on tuen tarvetta. (Rantala & Uotinen 2018.) Vanhempien ja kasvattajien
vilinen yhteistyd on parhaimmillaan yhteen hiileen puhaltamista, aitoa kohtaamista,
vuorovaikutusta ja kuuntelemista, jonka molemmin puoleisena pddméérdnd on lapsen etu

(Mykkédnen & Book 2017).

3.3 Kolmiportainen tuki

Kolmiportaisen tuen mallissa on kolme tasoa: yleinen tuki, tehostettu tuki ja erityinen
tuki. Lapsi voi kerrallaan olla vain yhdelld tuen portaalla ja tuen tarve arvioidaan
saannollisesti. Usein tuen tarpeen arvioimiseen kéytetddn erityisopettajan tai muiden tahojen
asiantuntemusta. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2014) mukaan
“lapsen on saatava tukea niin kauan, kun hin sitd vaatii ja sen tasoisena kuin tarve
vaatii”. Nami niin sanotut tuen portaat tuovat esille sen, mité tukea lapselle tarjotaan, mutta ei
sitd, kuka lapsi erityistd tukea tarvitsee (Alijoki & Pihlaja 2012). Kuten aiemmin on mainittu,
varhaiskasvatuksessa ei ole valtakunnallista mallia lapsen kehityksen ja oppimisen tuen
jarjestimiseksi.  Esiopetusta koskee kuitenkin perusopetuslain (628/1998) madrdys
kolmiportaisesta tuesta. Kolmiportaisen tuen kohdalta avaammekin asiaa niiltd osin, kuin se

koskee esiopetusta. Kunnat voivat halutessaan kéyttdd kolmiportaista mallia
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varhaiskasvatuksessa myds nuoremmilla kuin esiopetusikdisilld. Tdssd tutkielmassa emme
kuitenkaan avaa titd enemmadn, silld tutkimassamme kunnassa kolmiportainen tuki alkaa vastaa

esiopetuksessa.

Kun lapsi saa esiopetuksessa yleisti tukea, puhutaan monipuolisesta, laadukkaasta ja
yksilollisestd oppimisen tuesta erilaisin menetelmin, vélinen ja oppimateriaalein. Lapsi voi
saada esiopetuksessa yleistd tukea ilman erillistd arvioita tai padtdstd. Kun epdilldén ettd yleinen
tuki ei riitd, tulee tehdd pedagoginen arvio. Pedagogisen arvion laatii opettaja, mutta
yhteistydssd vanhempien tai huoltajien kanssa. Arviossa kuvataan lapsen oppimisen ja kasvun
kokonaistilanne seki arvioidaan, millaista tukea lapsi on aiemmin saanut, ja miten se on hédnti

auttanut. (Opetushallitus 2014,45-46; Pihlaja & Viitala 2018.)

Pedagogisessa arviossa kartoitetaan, tarvitseeko lapsi tehostettua tukea. Jos tehostetun tuen
tarve on perusteltu, lapselle tehddidn oppimissuunnitelma, jossa madritellddn
lapsen hyvinvointiin, kasvuun ja oppimiseen liittyvét tavoitteet, pedagogiset ratkaisut ja tukeen
liittyvd  yhteisty0. Tehostettu tuki on yleistd tukea sdédnnollisempidd, vahvempaa ja
pitkdjanteisempdd, ja sithen liittyy usein useampi yhtdaikainen tukimuoto. Opettaja seuraa
lapsen edistymisté yhteistyossd huoltajan kanssa koko tehostetun tuen ajan. Tuen riittavyyttd

arvioidaan siddnnollisesti. (Opetushallitus 2014, 46; Pihlaja & Viitala 2018.)

Yleisen ja tehostetun tuen liséksi lapsella on mahdollista saada erityistd tukea. Erityinen tuki
on kokonaisvaltaista ja intensiivistd tukea, jota lapsi tarvitsee saavuttaakseen oppimisen
tavoitteensa esimerkiksi vamman tai sairauden vuoksi. Erityisen tuen paitoksen lapsi saa joko
opettajan pedagogisen selvityksen tai psykologisen/ ldédketieteellisen arvioin perusteella.
Lapselle, jolla on erityisen tuen péétds, laaditaan henkilokohtainen opetuksen jirjestimistd
koskeva suunnitelma, johon sisdltyvilld pedagogisilla ratkaisuilla pyritdén turvaamaan hanen

oppimisensa. (Opetushallitus 2014, 46-47; Pihlaja & Viitala 2018.)
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3.4 Lasten tuen tarpeiden laatu ja yleisimmiit tukitoimet

Seuraavaksi tarkastelemme hieman tarkemmin aineistostamme nousseita lasten tuen
tarpeita varhaiskasvatuksessa, ja sitd miten nithin tutkimusten mukaan tulee vastata.
Samantyylisen jaottelun lapsen kehityksen ja oppimisen tuesta tekevét toimittamassaan kirjassa

my0s Pihlaja ja Viitala (2018).
Sosioemotionaalinen kehitys ja sen vaikeudet

Kun puhutaan sosioemotionaalisesta kehityksestd, tarkoitetaan lapsen temperamenttiin,
varhaisiin kiintymyssuhteisiin ja muihin ihmissuhteisiin, tunteiden tunnistamiseen ja niiden
sddtelyyn sekd lapsen mindédn liittyvad kehitystd. Sosioemotionaalinen kehitys ilmenee
yksilollisend  kéyttdytymisend  ja  siditelytapoina  toiminnassa  ja  erilaisissa
vuorovaikutussuhteissa. Myonteinen sosioemotionaalinen kehitys edistdd lapsen henkisti ja

fyysistd terveytté ja ehkéisee erilaisia kiyttdytymisen ongelmia. (Maattd ym. 2017.)

Sosioemotionaaliset vaikeudet nékyvét varhaiskasvatuksessa muun muassa lapsen tunteiden
sadtelyssd, tunneilmaisussa, sosiaalisissa taidoissa sekd kéyttdytymisen haasteissa. Lisdksi ne
vaikuttavat negatiivisesti lapsen mindkuvan ja itsetunnon kehittymiseen. (Pihlaja 2018.) Lapsi
kayttdytyy koko ajan siten, ettd sen seuraukset ovat joko hénelle itselleen tai ympéristolle
epamiellyttivid. Sosioemotionaalisen tuen tarpeeseen liittyvd kiyttdytyminen ilmenee joko
sisddnpdin tai ulospdin suuntautuvana. (Viitala 2014.) Tutkimuksissa onkin todettu, etti
sosioemotionaalisista haasteista kérsivd lapsi kuormittaa eniten henkilostdd pédivdkodeissa ja

kouluissa, ja heitd kohtaan on eniten negatiivista asennetta (mm. Lee ym. 2015; Pihlaja 2009).

Sosioemotionaalista kehitystd voidaan tukea varhaiskasvatuksessa monipuolisin
menetelmin. Tunnetaitojen ja itsesddtelyn harjoittamiseen on olemassa erilaisia materiaaleja ja
valineitd esimerkiksi Askeleittain- ja Thmeelliset vuodet- ohjelmat. Myonteisen ilmapiirin ja
arvostavan vuorovaikutuksen tukeminen ryhméssa on kehitysti edistavaa. On tarkeéa, ettd lapsi
saa positiivista palautetta ja onnistumisen kokemuksia. Leikki, sadut, musiikki ja litkkuminen
voivat my0s tukea lapsen sosiaalista kehittymistd. Vanhempien kanssa tehtévd yhteistyd on

ratkaisevassa asemassa. (Viitala 2014; Pihlaja 2018.)
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Puheen ja kielen kehityksen vaikeudet

Puheen ja kielen kehityksen viivistymit ovat suhteellisen yleisid varhaislapsuudessa,
kaksivuotiaista lapsista jopa noin 15% esiintyy jonkinlaista viivistyméa. Lapsen kieli ja puhe
voi olla monesta eri syysta viivastynyttd tai siind voi olla kehityksellisti héiriotd. Tadman lisdksi
kielen ja puheen ongelmat voivat aiheutua myds esimerkiksi kuulovammasta, lapsuusiin
autismista tai kehitysvammaisuudesta. Myos vélikorvatulehduksilla ja liimakorvataudilla on
osoitettu olevan yhteys kielihdiridihin. Kielelliset ongelmat korostuvat kasvuympéristdssa,

jossa tuki on puutteellinen. (Korpilahti & Pihlaja 2018; Takala ym. 2002.)

Lapsen kielen laatu on perityn kompetenssin lisdksi myds usein paljolti kiinni vanhempien
vélisestd vuorovaikutuksesta (Vilenius-Tuohimaa 2006). Puheen ja kielen kehityksen
vaikeudet voivat ndkyd muun muasa dnkytyksend, artikulaatiovaikeutena tai puhemotorisena

kompelyytend (Korpilahti & Pihlaja 2018).

Jokainen lapsi ansaitsee tulla kuulluksi ja ymmarretyksi. Tdémén vuoksi varhaiskasvatuksessa
tulee tarjota erilaisia keinoja kommunikaation ja vuorovaikutuksen tueksi. Tarkein tekija on
oppimisympdristdn organisointi vuorovaikutusta ja toiminnan ohjausta tukevaksi. Kuvien
kéyttd, tukiviittomat ja erilaiset kommunikaatiovélineet ovat kielen kehitystd tukevaa.
Lisédksi tulee huomioida, ettd aikuinen puhuu lapselle selkedsti, rauhallisesti ja lyhyissd
sarjoissa. Yhteistyd vanhempien ja puheterapeutin kanssa on tirkedd. (Merikoski & Pihlaja

2018.)
Tarkkaavuuden ja keskittymisen vaikeudet

Tarkkaavuuden ja keskittymisen vaikeudet nékyvit lapsella jatkuvana vaikeutena keskittya
leikkiin tai annettuihin tehtiviin. Tarkkaavuushdiridihin liittyy usein myos yliaktiivisuus ja
impulsiivinen kdytds. Tarkkaavuushiirio (ADHD, ADD) on oireyhtymad, joka liittyy aivojen
tarkkaavuutta ja vireystilaa sditelevien hermoverkkojen héiriintyneeseen
kehitykseen. Motorinen levottomuus, itsesddtelyn pulmatja keskittymisen vaikeus ovat
yleisimpid piirteitd tarkkaavuuden héiriostd kérsivin lapsen kéyttdytymisessd. (Sandberg

2017.)

Monipuolinen litkkuminen tulee mahdollistaa yliaktiiviselle lapselle varhaiskasvatuksessa.

Niin hin saa purkaa energiaansa hyviksytysti ja pystyy sitten paremmin keskittymééin
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muuhunkin  toimintaan. Selked  pdivarytmi ja rutiinit sekd ennakointi antavat
tarkkaavuushdiriostd karsivélle lapselle turvallisuuden tuntua ja selkeytti. Sosiaalisia taitoja
harjoitellaan pienryhmissé, ja tunteiden hallintaa ja itsesdételyd esimerkiksi leikin avulla.
Ohjeiden ja tehtdvien pilkkominen ja aikuisen yksilollinen ohjaus tukevat lasta paivittdisissa

tilanteissa. (Sandberg 2017.)
Oppimisvaikeudet

Oppimisvaikeuksista yleisimpid ovat lukivaikeus, matemaattiset oppimisvaikeudet, toiminnan
ohjauksen ongelmat, visuaalisen hahmottamisen ja havainnoinnin ongelmat seki jo aiemmin
esiin nostettu tarkkaavaisuushdirio. Mitd laaja-alaisempaa lapsen oppimisvaikeus on, sitd

enemmén tukitoimia hén tarvitsee selviytydkseen koulussa. (Kyttdld 2018.)

Motorisen oppimisen vaikeuksilla tarkoitetaan sitd, kun uusien motoristen taitojen oppiminen
tai jo ailemmin opittujen taitojen soveltaminen uusiin tilanteisiin on vaikeaa. Ndmé vaikeudet
tulevat usein esiin jo varhaislapsuudessa, kun aletaan opetella monimutkaisempia motorisia

taitoja kuten hyppiminen tai pyoréllé ajo. (Viholainen & Asunta 2018.)

Oppimisvaikeuksia voidaan tukea ja auttaa erilaisilla menetelmilld ja vélineilld. Yksilollinen

ohjaus, strukturointi ja toiminnallinen oppiminen auttavat usein lapsia néissi tilanteissa.
Kehitysvammat ja sairaudet

Lapsi, jolla on diagnosoitu sairaus tai kehitysvamma, on aina erityisen tuen tarpeessa.
Téllaisia erityisen  tuen  diagnooseja ovat  esimerkiksi  kuulovamma, nékdvamma,
lilkkuntavamma ja kehitysvamma. Liséksi jotkin pitkdaikaissairaudet vaikuttavat lapsen

omatoimisuuteen pdivdhoidossa ja koulussa, esim. Diabetes.

3.5 Varhaiserityiskasvatuksen jirjestiminen kunnassa

Kunnalla on velvollisuus jérjestdd varhaiskasvatusta asukkaidensa tarpeiden mukaisesti ja
valtakunnallista Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita noudattaen (Finlex 540/2018, 2:5§;
5:21§). Kuten ylld on mainittu, tuen jirjestiminen kaikissa varhaiskasvatusmuodoissa on
kirjattu Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin (Opetushallitus 2018, 52). Ndin ollen kunta
on vastuussa niin varhaiskasvatuksen jédrjestimisestd kuin myd0s siitd, ettd varhaiskasvatus on

varhaiskasvatuslain (540/2018) ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) mukaista.
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Jokaisen lapsen tulisi olla tasa-arvoisessa asemassa varhaiskasvatuksessa saadun tuen suhteen

riippumatta siité, jarjestddako varhaiskasvatuksen kaupunki vai yksityinen palveluntuottaja.

Tutkimusten (mm. Eskelinen & Hjelt 2017; Pihlaja & Neitola 2017) mukaan lainsdadénto
varhaiserityiskasvatuksesta on liian véljé, eikd se ole tarjonnut selkeitd normeja muun muassa
tuen maédrittelyyn, sithen kuka siitd vastaa ja kuinka se resursoidaan. Téstd syystd kidytdnnot ja

tuen tasot vaihtelevat kunnittain suuresti (Eskelinen & Hjelt 2017).

Tilastointi kunnissa on my0s erittdin vaihteleva, joten kuntia on vaikea vertailla toisiinsa.
Tarkastelemme kuitenkin = seuraavaksi Suomen kuuden suurimman kunnan eli
Kuusikko kuntien tarjoamaa varhaiserityiskasvatusta. Olemme etsineet tietoa Karvin (2018),
valtioneuvoston (2017) ja opetushallituksen selvityksistd (2017-2018) sekd kuntien omilta

verkkosivuilta.

Monissa kunnissa on kiytossd kdytdntd, jonka mukaan lapsella on oltava jokin kirjallinen
lausunto tai  diagnoosi, jotta hénelle resursoidaan erityistd tukea (avustaja  tai
erityisryhmapaikka). Tdmé ei ole kuitenkaan lain luoma velvoite. (Pihlaja & Kontu 2006.)
Erityistd tukea lapsi voi saada joko ihan tavallisessa pédivdkotiryhmassid tai erityisryhmaissa.
Pdivikodeissa on monessa kunnassa kéytossd pienryhmét. Néissd ryhmissd on normaalia
viahemman lapsia (n.15), ja heistd suurin osa on erityista tukea tarvitsevia. Erityisryhmisti taas
is0 osa on integroituja erityisryhmid, joissa suurin osa lapsista ei tarvitse erityisid tukitoimia.
Erillisid erityisryhmid, joissa kaikilla lapsilla on erityisen tuen tarvetta, on Suomessa vain

muutamissa suurimmissa kaupungeissa. (Pihlaja & Kontu 2006.)

Kuusikko-kunnista erillisid erityisryhmid on tédlld hetkelld vain Helsingissd ja Turussa.
Integroituja erityisryhmii 16ytyy ndiden kaupunkien lisdksi my0s Tampereelta, Espoosta ja
Vantaalta. Oulu on ainoa kaupunki, jossa erityisryhmistd on luovuttu kokonaan. Sielld erityisté
tukea annetaan inklusiivisen ajattelun mukaan lapsen omassa pdivikodissa. Myds Pihlaja &
Neitola (2017) tuovat artikkelissaan esille timadn saman seikan. Heidén teettimén selvityksen
mukaan integroidut erityisryhmét poistuivat 2000-luvun aikana monesta suuresta kunnasta. He
nostavatkin esiin kysymyksen ymmarrettiinkd inklusiivisuus niin
sanotusti viirin ajattelemalla, ettd lapsella el ole oikeutta
erityisopettajan opetukseen erityisryhmésséd, vaan kaikki lapset on sijoitettu tavallisiin ryhmiin

vai oliko kyse taloudellisista seikoista? (Pihlaja & Neitola 2017.)
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Valtioneuvoston teettimin selvityksen mukaan tuen jdrjestimisessd kunnissa on alueellisten
erojen lisdksi myds eroja maaseutumaisten kuntien ja kaupunkimaisten kuntien
vililla. Selvityksen mukaan maaseutumaisissa kunnissa suurempi osa lapsista sai oppimisen
tukea kuin muissa kuntaryhmissd. Tuen jérjestely koettiin sielld joustavammaksi ja
sen riittdvyyteen oltiin tyytyvdisempid. Toisaalta selvityksessd jdétiin pohtimaan, kumpi on
lapsen edun ndkokulmasta parempi se, ettd lapsi matkustaa kauemmas kotoa saadakseen
kokoaikaista laadukasta tukea vai se, ettd hidn pysyy inklusiivisen ajattelun mukaisesti
lahipdivdkodissa ja saa konsultatiivista, osa-aikaista tukea. (Eskelinen, Paananen, Suhonen &

Alijoki 2018.)

Kunnassa, jossa tutkimuksemme on tehty, on paikallisesti pditetty oppimisen ja kehityksen
tuesta seuraavaa. Tuen madadrittelyssd ja arvioinnissa painottuu yhteistyd henkiloston, johtajan,
varhaiskasvatuksen erityisopettajan ja huoltajien kanssa. Toimintaa ohjaavan asiakirjan
mukaan tuen asteelle ei ole tarkkaa mééritelmai vaan se perustuu monialaiseen keskusteluun ja
yhteiseen ndkemykseen. Kun lapsi tarvitsee oppimiselleen tukea, varhaiskasvatuksen
erityisopettaja ja moniammatillinen tiimi yhdessa huoltajien kanssa laativat lapselle yksilollisen
varhaiskasvatussuunnitelman. Jos lapsi tarvitsee varhaiskasvatukseen osallistuakseen tulkki- tai
avustajapalveluita, ne jérjestetdén lapsikohtaiseen arvioon pohjautuen. (Tutkimamme kunnan

varhaiskasvatussuunnitelma 2019.)

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan rooli on ollut muutoksessa viime vuosien aikana.
Ryhmédssd  kokoaikaisesti  tyOskentelevien, péivikodeissa kiertdvien ja  resurssien
mukaan sijoitettujen erityisopettajien  rinnalle ja  tilalle on  tullut  konsultoiva
erityisopettaja. Useassa kunnassa toimii pelkdstddn niitd konsultoivia varhaiskasvatuksen
erityisopettajia, joiden vastuulla voi olla useamman pdivdkodin tuen tarpeessa olevien
lasten tuen méidrittely, suunnittelu ja arviointi. (Viljamaa & Takala 2017.) Timén vuoksi osa
kunnista on muun muassa rajoittanut varhaiskasvatuksen
erityisopettajien maksuttomia palveluja yksityiselld puolella (Eskelinen & Hjelt 2017). Téta

asiaa késittelemme enemmaén luvussa 3.6.

Kuusikko-kunnista Oulu on ainoa kaupunki, jossa varhaiskasvatuksen erityisopettajia on vain
konsultoivassa roolissa. Muissakin Kuusikko-kunnissa on konsultoivia erityisopettajia, mutta

sielli on myo0s erityisryhmissd tydskentelevid erityisopettajia. Lisdksi Espoon kaupunki
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mainitsee sivuillaan, ettd heilld tyoskentelee laaja-alaisia varhaiskasvatuksen erityisopettajia

tavallisissa padivikotiryhmissd muun kasvatushenkildston rinnalla.

Vaikka nykylainsddddnnossé on vain vdhdn ohjeistusta varhaiserityisopetuksen jédrjestimisesta,
varhaiskasvatuslain (540/2018) sdaddoksissé edellytetddn kuitenkin, ettd lasten tuen tarve tulee
ottaa huomioon henkilostomitoituksessa.  Lisdksi  sdddoksissd  edellytetddn, ettd
varhaiserityisopettajien saatavuudesta tulee huolehtia. Karvin (2018) tekemin selvityksen
mukaan juuri néissé asioissa resurssit poikkesivat kunnallisessa ja yksityisessd pdiviakodissa.
Kunnan tehtdvd valvovana viranomaisena on huolehtia siitd, ettd ndin ei pdise

tapahtumaan (Finlex 540/2018).

3.6 Lapsen kehityksen ja oppimisen tuen jirjestiminen yksityisessi

varhaiskasvatuksessa

Tarkastelemme tdsséd luvussa valtakunnallisia Opetus- ja kulttuuriministerion
teettdmii selvityksid varhaiskasvatuksen yksityisistd palveluista (Riitakorpi, Alila &
Kahiluoto 2017), varhaiskasvatuksen henkildstostd ja lapsen tuen toteutumisesta (Eskelinen
& Hjelt 2017), sekéd Karvin eli Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (2018) arviointia

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden toteutumisesta.

Selvitysten mukaan tukea tarvitsevia lapsia oli yksityiselld puolella vihemmén kuin
kunnallisella. Tdmé voi johtua mahdollisesti siitd, ettd tuella ymmarretdén eri paikoissa eri
asioita (Eskelinen & Paananen 2018.) Lisdksi selvityksistd nousi esille, ettd tukea tarvitsevat
lapset eivdt saa tarvitsemaansa tukea yksityiselld puolella ja heiddt siirretddnkin usein tuen
ilmettyé julkiselle puolelle. Eskelisen & Hjeltin (2017) kyselyyn vastanneista jopa 25% kertoo,
ettd tukea tarvitsevat lapset sijoitetaan kunnan omiin yksikoihin. Molemmissa tuen
tarpeen selvityksissd tuli myds ilmi, ettd kunnan ja yksityisen palveluntuottajan tydnjako ja
vastuu olivat epdselvid, eikd kunta  antanut riittdvié tukea tuen  resursointiin  ja

asiantuntijapalveluihin.

Karvin raportissa (2018) tuli ilmi my0s, ettd tuki ei tule yksityiselld puolella riittdvan ajoissa,
eikd sitd pystytd aina tarjoamaan vaadittavalla tavalla. Syyné tdhén arvioidaan olevan kunnan
tarjoaman tuen puutteen lisdksi taloudelliset syyt sekd henkilostoresurssien puute (Repo ym.

2018). Henkiloston kelpoisuusehtojen toteutuminen on haasteellista yksityiselld puolella, jopa
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neljdsosa kunnista arvioi niiden toteutuvan vain joissakin tapauksissa. 65% kunnista vastasi,
ettd epdpatevad henkilokuntaa joudutaan palkkaamaan yksityiselle puolelle patevien hakijoiden
puuttuessa. My0s avustajia, siivoajia ja keittibhenkilokuntaa on vain joissakin tapauksissa
kéytettdavissa. (Riitakorpi ym. 2015.) Lisdksi tdydennyskoulutuksen véhiisyys tuntui koskevan
suurta osaa yksityisid toimijoita, kokonaan ilman koulutusta oli jopa 38% vastaajista (Eskelinen

& Hielt 2017).

Kunnissa, joissa on palvelusetelilld rahoitettuja yksityisid péivikoteja, on kaytdssa
palvelusetelin sdantokirja. Sdéntokirjoissa voidaan maéritelld palvelusetelin arvo muun muassa
palvelun tarpeen mukaan. Eskelisen ja Hjeltin selvityksen mukaan 19% vastaajista ilmoitti, ettd
kunta huomioi lapsen tuen tarpeen setelin arvoa laskettaessa (korotettu palveluseteli). Se, miten
setelin korotus kohdentuu lapsen tarvitseman tuen resursointiin, ei ole tiedossa. Mydskdan ei
tiedetd, missd méadrin (vai onko lainkaan) sdintokirjoissa on mairitelty tuen jérjestelyjen ja

tarjoamisen velvoitteet. (Eskelinen & Paananen 2018, 7.)

Varhaiskasvatuksen erityisopettajan tuki tai sen riittiméattomyys nousee my0s esille. Joissain
kunnissa erityisopettajan tuki oli ilmaiseksi kdytdssd, toisissa se oli maksullinen lisdpalvelu ja
osassa kunnissa palvelun laajuutta on rajattu. Kaiken kaikkiaan tuki koettiin liian véhdiseksi.
Vastauksista kdvikin ilmi, ettd osalla yksityisistd palveluntuottajista oli palkattuna oma

varhaiskasvatuksen erityisopettaja. (Eskelinen & Hjelt 2017; Repo ym. 2018.)

Eskelinen ja Paananen (2018) kiteyttdd selvitysten perusteella, ettd yleisin tuen muoto
yksityisissd pdivikodeissa on kuitenkin varhaiskasvatuksen erityisopettajan palvelut. Palvelu
on kunnan tarjoamaa (ilmainen tai maksullinen) konsultatiivista tukea, nimenomaan
pedagogisen tuen suunnittelua varten. Sddnnollisté erityisopetusta yksityisissd paivikodeissa ei
selvityksen mukaan ole. Nayttadkin siis siltd, pddsddntodisesti tarjottava tuki yksityiselld
puolella on pedagogista, mutta sen jdrjestdmiseen ei ole kuitenkaan tarjolla
lisdresursseja. Epdselviksi jdd, mitd pedagoginen tuki pitdd sisdllddn, ja millaista se

konkreettisesti on. (Eskelinen & Paananen 2018.)

Edelld  mainittujen  tulosten  pohjalta olisi  tirkedd kiinnittdd  huomiota  lasten
yhdenvertaisuuteen varhaiskasvatuspalveluissa  sekd  palvelujen  tasaiseen  laatuun
Suomessa. Vaikka lapsen kehityksen ja oppimisen tuki on médritelty varhaiskasvatuslaissa
(540/2018) se ei takaa sitd, ettd varhaiskasvatuksen jérjestdjilld ja tuottajilla olisi tarvittava ja

tasméllinen tieto lapsen tuen tarpeen maéirittelemiseksi sekd oikeiden ja oikea-aikaisten
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tukitoimien jirjestdmiseksi. Voidaankin todeta, ettd yksityistiminen aiheuttaa palvelun
epatasaisuutta varsinkin lapsen kehityksen ja oppimisen tuen osalta. (Eskelinen & Paananen

2018.)
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4 Tutkimuksen kuvaus

Tamaén pro gradu- tutkielman tarkoituksena on selvittidd, onko yksityisessd péivdhoidossa
asiakkaana tukea tarvitsevia lapsia, ja miten heiddn tarpeisiinsa vastataan. Tutkimuksemme
on laadullinen tutkimus ja sen aineisto on keritty sdahkoiselld kyselylld. Vastauksia kyselyyn
saatiin vain suppea maird, mutta laadullisen tutkimuksen tarkoituksena ei ole tehdé tilastoja tai

yleistyksid, joten se ei ole tulosten kannalta oleellista (Tuomi & Sarajirvi 2018).

4.1 Tutkimuskysymykset ja aineiston keruu

Tutkimuksemme toteutettiin kyselylomakkeella, joka toimitettiin kunnan alueella toimivien
yksityisten pdivikotien johtajille/yrittdjille tai suurempien ketjujen aluejohtajille. Kyselyn
valittdiminen tapahtui sdhkopostitse, ja kyselyyn oli sdhkopostiviestissd suora linkki.
Sdhkopostiosoitteet poimimme tutkittavan kunnan internetsivuilta, ja perustamme tietomme
yksityisistd  palveluntuottajista  kyseisen kunnan nettisivujen varaan. Pyysimme
sdhkoOpostiviestin vastaanottanutta johtajaa tai aluejohtajaa vélittiméaan viestin alaisuudessaan
toimiville varhaiskasvatuksen opettajille. S&hkopostiviesti sisdlsi kyselylinkin liséksi

saatekirjeen (kts. Liite 2).

Kyselylomakkeessa oli sekd avoimia ettd monivalintakysymyksid. Kyselyn kysymykset
voidaan jakaa kahteen osaan, taustoittaviin ja varsinaisiin tutkimuskysymyksiin vastauksia
etsiviin. Kyselylomakkeeseen voi tutustua liitteessd 1. Taustakysymyksilld selvitimme
vastaajien koulutustaustaa, heiddn tyOskentelyaikaansa varhaiskasvatuksen opettajan
tehtivissd, tyOnantajayrityksen kokoa sekd varhaiskasvatuksen opettajien kuvauksia siitd

lapsiryhmadsté, jossa he parhaillaan tydskentelevit.

Tutkimuskysymyksiimme pyrimme kyselylomakkeessa saamaan vastauksia neljdlld

kysymyksella:
Onko ryhmissd, jossa tdlld hetkelld tyoskentelet, tukea tarvitsevia lapsia?
Onko ryhmisi tukea tarvitsevilla lapsilla korotettu palveluseteli?

Millaista tukea ryhmén lapsi/lapset tarvitsevat? Miten tuen tarve ilmenee?
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Miten tukea tarvitsevia lapsia tuetaan lapsiryhmidssénne télld hetkelld? (Pedagogiset ja

rakenteelliset ratkaisut, tuen edellyttima yhteistyd ja palvelut)

Kyselylomakkeessa kaytetty madrittely “tuen edellyttdimd yhteistyd ja palvelu” on
teoreettisessa viitekehyksessi ja tutkimuksen tuloksissa muutettu
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) mukaisesti “hyvinvointia tukevat muut
jarjestelyt”- kisitteeksi. Kyselylomakkeessa kayttimadmme ilmaus perustuu tutkimamme

kunnan varhaiskasvatussuunnitelmaan.

4.2 Taustatiedot

Tutkimukseen vastasi yhteensd 11 kasvatusalalla toimivaa. Taustatietoina pyysimme
vastanneilta tietoja heidén koulutustaustastaan, tydkokemuksestaan alalla, tydnantajayrityksen
kokoa seka tietoja tdiménhetkisen lapsiryhmén koosta, henkilostosté ja tiloista. Koulutustausta,
tyokokemus ja tyOnantajayrityksen koko oli muotoiltu monivalintakysymyksiksi, ja
lapsiryhméd koskeva kysymys oli avoin, mika salli vastaajien kertoa niitd asioita, joita he pitivit
tarkoituksenmukaisina. Tdhdn avoimeen kysymykseen kaikki vastaajat kuvasivat lapsiryhmén
kokoa, ikdrakennetta sekd henkilostod. Osa vastaajista kuvasi hyvin laajasti myds péivikodin
tiloja. Lapsiryhmdkuvausten perusteella vaikuttaisi siltd, ettd yhdestikddn lapsiryhméstd ei
tullut useampaa kuin yksi vastaus. Olemme pohdinnassa (luku 7) tehneet joitain nostoja

vastanneiden taustatiedoista niilti osin, kuin se on ollut tarkoituksenmukaista.

Tutkimassamme kunnassa on yhteensd yli 60 yksityistd pdivékotia, joista ldhes 30 kuuluu
sellaisille yrityksille, joilla on paljon péivikoteja ympéri Suomea. Saamistamme vastauksista
(N=11) kuitenkin vain yksi tydskenteli yrityksessd, jolla on laaja pdivikotiverkosto. Jokainen
kyselyymme vastannut varhaiskasvatuksen opettaja kertoi tyoskennelleenséd alalla vahintidin
kolme vuotta. Kuvatuista yhdestitoista ryhmaistd esiopetusikiisid lapsia kerrottiin olevan periti
seitsemassd. Ndistd viidessd mainittiin erikseen, ettd ryhmdissd jirjestetddn esiopetusta ja
kahdessa kerrottiin, etti ryhméssd on mukana esiopetusikdisid, mutta ei suoraan kerrottu,
jarjestetdanko kyseisissd ryhmissd esiopetusta. Lisdksi yhdessd ryhmissd kerrottiin, etti
ryhmaéssa on yli 3-vuotiaita, mutta tarkemmin lapsen iké4 ei kuvattu. On siis mahdollista, ettd

my0s viimeksi mainitussa ryhméssa on esiopetusikéisid lapsia.
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4.3 Laadullinen sisdllonanalyysi

Sisdllonanalyysi ~ sopii  kirjoitettujen,  suullisten  ja  visuaalisten  aineistojen
analyysiin. Analyysissa teksti kdfnnetddn ensin kategorioiksi ja sen jdlkeen kuvaillaan ja
tulkitaan tieteellisesti. Keskeinen idea sisdllonanalyysissa on tiivistdd ja  luokitella
tekstejd seuraamalla aineistoon rakennettuja koodaamisen saintojd. (Salo

2015; Schreirer 2012, 41.)

Aineistoldhtdinen analyysi on tutkimuksessamme perusteltua, silld  yksityisestd
varhaiskasvatuksesta seké erityiskasvatusilmion olemuksesta tarvitaan paljon perustietoa, josta
el juurikaan ole aiempaa tutkimusta. Tdmai 1dhestymistapa antaa aineiston kertoa, mité se pitda
sisdllddn ja muodostaa teoria sen pohjalta. (Metsdmuuronen 2011, 102.) Laadullisessa
analyysissd aineistoa tarkasteltaessa kiinnitetddn huomiota siithen, mikd on teoreettisen
viitekehyksen tai kysymyksen asettelun kannalta olennaista. Kuitenkin samassa tutkimuksessa

voidaan tarkastella asioita myds monesta ndkokulmasta. (Alasuutari 2011.)

Laadullisen tutkimuksen analyysi etenee vaiheittain. Huusko & Palonemi (2006) korostaa, ettad
jokaisella vaiheella on merkitys ja vaikutus niitd seuraaviin valintoihin. Empiiristd aineistoa
kasitellddn siis kokonaisuutena eikd siind keskitytd vastauksiin yksittdisind tapauksina.
Analyysin tarkoitus on 10ytdd rakenteellisia eroja, jotka selventdvidt suhdetta tutkittavaan
1lmi66n, ja ndistd muodostetaan erilaisia kuvauskategorioita. (Huusko & Paloniemi 2006, 166-
167). Laadullisessa analyysissa ei ole kuitenkaan tarkoitus, ettd tulosten sisdltd tyhjenee
kategorioihin, vaan tutkimuksen tarkoitus on 10ytd4 aineistosta uutta ja ennen nidkeméitonta.

(Tuomi & Sarajérvi 2018).

Analyysi aloitetaan tarkastelemalla aineiston alkuperdisilmauksia tutkimusongelmaan
perustuvilla kysymyksilld. Ilmauksista pelkistetddn yksittdisid kuvauksia, joista tehdddn
luettelo. Téamidn jédlkeen samaa asiaa kuvaavat ilmaisut lajitellaan kategorioihin, joita
yhdistellddn ja muodostetaan yldkategorioita. Nédiden kategorioiden avulla sitten vastataan

tutkimustehtdvédn. (Tuomi & Sarajérvi 2018; Schreier 2012, 59-61.)

Kyselymme tarkoituksena on ollut saada mahdollisimman luotettava ja kattava kuvaus
ryhmissd tyOskenteleviltd varhaiskasvatuksen opettajilta yksityisten pdivikotien tilanteesta.
Erityislasten méérd yksityisessd varhaiskasvatuksessa on julkisuudessa erittdin epéselvd, ja

haluammekin saada puolueettomamman kuvan tilanteesta. Laadullisen tutkimuksen
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aineistonkeruussa keskeisintd on kysymyksenasettelun avoimuus, jotta erilaiset késitykset ja

mielipiteet voivat tulla aineistosta ilmi (Huusko & Paloniemi 2006, 164).

Analyysimme lopussa kidytimme myds teorialdhtdisté sisdllonanalyysia. Tuomen ja Sarajérven
(2018) mukaan teorialdhtdisessd sisdllonanalyysissa kategoriat mééritellddn aiemman tiedon
perusteella  ja aineistosta etsitdan sisdltoja niitd kuvaavista ilmaisuista.
Muodostimme analyysimme  loppuvaiheessa tuen  keinoista ~ kolme  eri  luokkaa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) mukaan.

Alasuutarin (2011) mukaan kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkittavien suuri joukko ja
tilastollinen argumentaatiotapa ei ole tarpeen tai edes mahdollinen. Arvioimme, ettéd
tutkimamme kunnan seudulla tyoskentelee  yksityisissd pdivikodeissa  yhteensd
190 varhaiskasvatuksen opettajaa. Yksityisid pdivdkoteja alueella on 63 kpl ja arvioimme, ettéd
jokaisessa paivikodissa on keskimiérin kolme varhaiskasvatuksen opettajaa. Toiveemme oli,
ettd olisimme saaneet vastauksen noin 10-15% potentiaalisista vastaajista. Tdhdn emme
kuitenkaan péddsseet, vaan noin 6% arvioidusta opettajamddrdstd vastasi kyselyymme eli

tutkittavien joukko ei ollut kovinkaan kattava.

4.4 Aineiston analysoiminen

Aineiston analysoinnissa pyrimme olemaan mahdollisimman ldpindkyvid, mistd syytad
analysoinnin yhteydessd kdytimme paljon aineistoesimerkkejd. Nidin lukijalla on myds
mahdollisuus arvioida tutkimuksen objektiivisuutta ja luotettavuutta. Analysointi tapahtui
paritydskentelynd, jolloin ajattelemme, etteivit kummankaan tutkijan henkilokohtaiset

ajatukset tai kokemukset aiheesta pédédsseet vaikuttamaan tulkintaan.

Aineiston analysoiminen eteni kolmessa vaiheessa. Ensimmaéisessd vaiheessa erottelimme
aineistosta merkitykselliset ilmaukset kysymyksittdin. Pilkoimme saamamme vastaukset siten,
ettd jokainen asia erotettiin omaksi ilmauksekseen. Toisessa vaiheessa muodostimme
ilmauksista ~ kuvauskategorioita ryhmitellen = samaan  asiaan  liittyvdt  ilmaukset
yhteen. Kolmannessa ja viimeisessd analysoinnin vaiheessa muodostimme kuvauskategorioille
selkedt rajat, ja varmistimme, ettei padllekkdisyytti kategorioiden vilille synny. Loimme

kategorioille my0s selkedimmdt termit ja muodostimme kategorioiden sisdlldista
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yhteenvedot. Liitimme viimeisessd analysoinnin vaiheessa mukaan myds tiedon siitéd, onko tuki

suunnattu yksittdiselle lapselle vai koko lapsiryhmalle.

Aineisto analysoitiin kysymyksittdin eli vastauksia ei siis tarkasteltu vastaaja- vaan
kysymyskohtaisesti. Ndin ollen emme erottele sitd, miten kyseisiin tuen tarpeisiin vastataan
juuri tietyssd ryhmaésséd, vaan tarkastelemme kaikissa ryhmissd havaittuja tuen tarpeita ja siti,
millaisia keinoja ryhmissd kéytetdédn lasten tukemiseen. Havaintojen yhdistdimisen
lahtokohtana on ajatus siitd, ettd aineistossa ajatellaan olevan esimerkkejd tai ndytteitd samasta
ilmidstd. (Alasuutari 2011.) Paddyimme kysymyskohtaiseen tarkasteluun, jotta vastaajien

anonymiteetti ei pddse vaarantumaan.

Aineiston analyysissa on huomioitu se, ettd osa vastaajista kertoi laajasti myds muista saman
organisaation ryhmistd kuin siitd, jossa hdn parhaillaan tydskenteli. Néissd tapauksissa on
jétetty analysoimatta se osa aineistosta, jonka yhteydessd on kerrottu niiden kuvaavan muun

kuin vastaajan oman senhetkisen lapsiryhmaén tilanteen kuvausta.

Vastaukset tutkimuskysymyksiimme on koottu omiin alalukuihinsa (luku 5). Lukemisen
helpottamiseksi tuloksia kuvaavien lukujen alkuun on lisédtty ne tutkimuskysymykset, joihin

etsitdéin vastauksia sekd ne kysymykset, joilla olemme asiaa kysyneet kyselylomakkeessa.

4.5 Analyysin vaiheet

Téssd luvussa kuvaamme aineiston analysoinnin prosessin. Vaiheet on erotettu viliotsikoin ja
olemme pyrkineet jokaisessa vaiheessa kuvaamaan mahdollisimman tarkasti sitd, miten
olemme aineiston analysoineet. Jokaisesta vaiheesta olemme poimineet myds konkreettisia

esimerkkejé aineiston analysoinnista, jotta lukija voi arvioida analysoinnin luotettavuutta.

4.5.1 Ensimmadinen vaihe

Ensimmaisessd analysoinnin vaiheessa luimme aineiston useampaan kertaan etsien ja poimien
vastauksista merkitysyksikoitd. Talloin keskityimme tulkintakokonaisuuteen ja siihen,
millaisia késityksid on tuotettu. (Huusko & Paloniemi 2006, 167.) Irrotimme jokaisesta
vastauksesta  erilleen  yksittdiset  ilmaukset  analysointia = varten. Kdytdnnossa
aineisto siis pilkottiin osiin siten, ettd jokainen mainittu asia irrotettiin omaksi itsendiseksi

ilmaukseksi. Kyselylld tutkimuskysymyksiin saamamme vastaukset olivat avoimiin
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kysymyksiin vastaukseksi kirjoitettuja kuvauksia, jotka oli pddosin tuotettu luettelotyylisesti tai

listaten tuen tarpeita seké tukikeinoja.

Tuen tarvetta ilmaistiin osassa kuvauksissa hyvinkin spesifisti ja diagnooseihin pohjaten:

”kielen tuottamiseen liittyvid ongelmia”
”havainnoinnin alla hahmottamiseen liittyvissi asioissa”

”ADHD”

”Diabeetikkolapsen hoito vaatii verensokerin mittausta ja ylimddrdisid vilipaloja, seka

verensokerin tarkkailua puhelinsovelluksen kautta.”

Samoin tukikeinoja kuvattiin osin hyvinkin yksiselitteisin ja lyhyin ilmaisuin:
“rutiinit”
“pienryhmétoiminta”
“tunnetaitomateriaalit”
“pienennetty ryhmékoko”
“rauhallinen oppimisympéristo”

“kuvat”

Naitd selkedsti yhdestd tuen tarpeesta ja tukimuodosta koostuvia ilmaisuja kéytimme

analysoinnissa sellaisenaan.

Osa kuvauksista taas oli hyvinkin laajoja ja moninaisia tuen tarpeita esille tuovia. Niistd
kuvauksista poimimme jokaisen erillisen tuen tarvetta kuvaavan ilmauksen erilleen pilkkomalla
vastaukset osiin. Ilmausten pilkkomisessa kiinnitimme erityistdi huomiota siithen, ettd
saamamme vastauksen merkitys ei muuttunut pilkkomisen myo6td. Esimerkkejd ilmausten

pilkkomisesta olemme esittdneet taulukossa 1.
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Taulukko 1. Esimerkki pitkien ja useampia tuen tarpeita esiin tuovien
vastausten pelkistimisesta ja pilkkomisesta erillisiksi ilmauksiksi.

Alkuperdinen ilmaus Pelkistetty ja pilkottu ilmaus

”Yksi lapsista on satuttanut Lapsi satuttaa itseanséi
itsednsd useamman kerran niin —> kayttdytyy hyvin aggressiivisesti myds muita
kotona kuin pdivikodissa. On lapsia kohtaan
lisdksi kdyttaytynyt hyvin
aggressiivisesti myds muita

lapsia kohtaan”

” lapsi ei osallistu muiden lapsi ei osallistu leikkeihin,
mukana leikkeihin, vaikka ik&a > Vetiytyy tilanteista
on jo ldhes 4v. Vetiytyy ei jaksa eikd halua

tilanteista, eikd jaksa eiké halua”

Tuen tarpeen ilmenemiseen saimme selkeité vastauksia vain kaksi:

”[Imenee pienryhmaétilanteissa ja siirtymissa”

”Tuen tarve ilmenee péivittdin kaikissa arjen tilanteissa”

Tukitoimia kuvattiin vastauksissa enimmékseen luettelotyylisesti siten, ettd yksittdisten
ilmausten erottelu oli helppoa. Laajemmissa kuvauksissa, joissa ei kaikissa suoraan mainittu
tukitoimelle erillistd tai yksiselitteistd nimed, yritimme tavoittaa vastaajan ajatuksen
luodessamme vastauksista pelkistettyjd ilmauksia. Tamé vastauksista saatujen ilmausten
nimedminen ei kaikilta osin ollut aivan yksinkertaista, mistd syystd olemme poimineet
taulukkoon 2 muutaman esimerkin ilmausten pelkistdmisestd. Esimerkeiksi olemme poimineet
sellaisia, joista mielestimme tulee esiin se, millaisia nimedmisid olemme ilmauksia
pelkistdessimme tehneet. N&din olemme pyrkineet lisddméién aineiston analysoinnin

lapindkyvyyttd, ja siten koko tutkimuksemme luotettavuutta.
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Taulukko 2. Esimerkki analysoinnissa pelkistetyista ilmauksista lasten
tuen tarpeisiin vastaamiseksi

Alkuperdinen ilmaus Pelkistetty ilmaus analysoinnissa

“Diabeetikkolapsen hoito vaatii Lapsen terveydentilan seuraaminen ja
verensokerin mittausta ja yliméérdisia > sithen reagoiminen
vilipaloja, seké verensokerin tarkkailua

puhelinsovelluksen kautta.”

”Aikuisen on koko ajan pyrittdva Lapsen turvallisuuden varmistaminen

|

valvomaan titd lasta ettei enempad

vahinkoa sattuisi.”

”hén tarvitsee erityisesti sijoittelun Oppimisympdariston esteettomyys,

|

huomioimista tyoskentelypaikan turhien drsykkeiden poistaminen
suhteen, jotta keskittyminen ei

herpaannu.”

4.5.2 Toinen vaihe

Toisessa vaiheessa lajittelimme merkitysyksikot ja ryhmittelimme ne kategorioiksi yhdistellen
samankaltaiset ilmaisut samoihin kategorioihin. Keskityimme kategorioiden rajojen
asettamiseen ja tarkentamiseen. Tdmé tapahtui merkitysyksikoitd vertaillen sekéd samanlaisia ja
erilaisia ilmauksia tunnistaen. (Huusko & Paloniemi 2006, 168.) Taulukossa 3 on esitetty
aineistosta muodostamamme lasten tuen tarpeita kuvaavat kategoriat sekd ne ilmaukset, jotka
olemme luokitelleet kuhunkin  kategoriaan. ”JADHD”-  ilmauksen luokittelimme
”Keskittyminen ja tarkkaavaisuus”-kategoriaan vaikka se olisi voinut kuulua myo6s kategoriaan
“lapsen sairaus tai diagnoosi”’. ADHD-diagnoosi on kuitenkin ylivilkkauden liséksi juuri

keskittymiseen ja tarkkaavuuteen vaikuttava, mistd syysti padddyimme kyseiseen ratkaisuun.

Taulukko 3. Lasten tuen tarpeita kuvaavat ilmaisut kategorisoituna

Kuvauskategoria  [Vastaajien ilmauksia lasten tuen tarpeista

Kielen haasteet ’kielen tuottamiseen liittyvid ongelmia”
’kielen kehityksen viivastyméa”
“’kielelliset haasteet”

“kertova puhe puuttuu”
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Havainnointi ja

oppiminen

“havainnoinnin alla hahmottamiseen liittyvissd asioissa”

“oppimisen taitoihin”

Lapsen sairaus tai

”Diabeetikkolapsen hoito vaatii verensokerin mittausta ja ylimaaraisi

tunteet ja sosiaaliset

taidot

diagnoosi vilipaloja, sekd verensokerin tarkkailua puhelinsovelluksen kautta.”
”’Yhdelld lapsista on huuli- ja kitalakihalkio”
”monimuotoinen kehityshiirio”
Kayttdytyminen, “Kéyttdytymisen haasteet”

“tunteet”
”Tukea sosiaalisten taitojen ja tunnetaitojen kehittimiseen,
kaverisuhteiden luomiseen, leikkiin”

“kayttdytymisen kontrollointiin, itsesdételyyn, rauhoittumiseen”
”Sosiaalisten ja tunnesédtelyn taitojen pulmat”
“tunne-ilmaisun ja sosiaalisten tilanteiden tueksi”
lapsi ei osallistu muiden mukana leikkeihin, vaikka ik&a on jo ldhes 4v.
Vetdytyy tilanteista, eikd jaksa eikd halua”

“kéyttaytynyt hyvin aggressiivisesti myos muita lapsia kohtaan”
”Yksi lapsista on satuttanut itsednsid useamman kerran niin kotona kuin
paivékodissa.”

“omatoimisuustaitoihin”

Keskittyminen ja

tarkkaavaisuus

“keskittymiseen ja tarkkaavaisuuden sddtelyyn”
’keskittyminen ja tarkkaavaisuus”

’7ADHD’7

“keskittyminen”

Teimme vastaavan taulukoinnin my0ds niistd ilmauksista, joilla vastaajat kuvasivat annettua

tukea. Tukikeinojen

kohdalla useissa vastauksissa toistuivat samat ilmaukset. Esimerkiksi

ilmaus “kuvat” mainittiin ldhes jokaisessa vastauksessa. Analysoinnissa yhdistelimmekin

ilmauksia siten, ettd selkedsti samaa asiaa kuvaavat ilmaukset karsittiin pois jéittden ilmauksen

analysointiin vain kerran. Taulukossa 4 on koottuna vastauksien ilmauksia tuen keinoista.

Ennen taulukointia

tdysin samat ilmaukset on jo karsittu, mutta esimerkiksi struktuuri-

kategoriaan kootut ilmaisut ovat edelleen monilta osin samaa tarkoittavia. Tédssd toisessa

vaiheessa koimme kuitenkin térkedksi sen, ettd my0ds pienet merkityserot jdivit vield ndkyviin
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kategorisoinnissa ja keskityimme tiivistimiseen vasta analysoinnin kolmannessa vaiheessa

(kts. luku 4.5.3).

Taulukko 4. Lasten tukemisen keinoja kuvaavat ilmaukset kategorisoituna

Tuki ulkopuolelta ’Lasten henkilokohtaiset terapiat”
’yhteistyd vanhempien, veon, terapeuttien ja verkoston kanssa”
'reissuvihko”

’Sadnnolliset palaverit”

Ryhmin ""Henkilokohtainen- tai ryhméavustaja”
kasvattajaresurssi ’pienennetty ryhmékoko”
Kuvat ’kuvat ja muut tukimateriaalit”
’piirtiminen”
Struktuuri ’ennakoitava péivijérjestys”
’rutiinit”

’arjen struktuuri”

’kuvin tuettu paivijarjestys”

Aikuisen/kasvattajan [’aikuisen tuki, ohjaus ja malli, sanoittamassa toimintaa”
toiminta ’sensitiiviselld huomioimisella”

"Henkilokohtaiset esiopetus tuokiot”

’Olemme tarkkaan miettineet kéytdnnon ratkaisuja ryhméssa
esimerkiksi aikuisten sijoittelua, missé kukakin on millé hetkelld.”
"aikaa puheen tuottamiseen”

'rauhallinen vuorovaikutus”

’henkilokohtaista tukemista ja auttamista”

"Tuessa huomioidaan siis opetuksen jarjestelyt”
’yksilollinen 1dhestymistapa”

"turvallisuuden varmistaminen”

’lapsen terveydentilan seuraaminen ja sithen reagoiminen”
’apu toisesta ryhmésta”

"ajattelun/asennoitumisen muutos”

Pilkkominen ja ’toiminnan pilkkominen”

eriyttiminen ’eriyttdminen”
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Materiaalit ja 'manukoira”

menetelmat ’tunnetaitomateriaalit”

’leluja on péivitetty mielenkiintoisemmiksi”
’hahmottamista tukevat materiaalit”
’yksil6llisid oppimistehtivid”
’toiminnalliset oppimismenetelmét”
""moniaistillisia harjoitteita”

’toiminnallinen oppiminen”

’projektiluontoinen tyoskentely”

'Vuorovaikutus jaf’pienryhmitoiminta”
vertaissuhteet ’lapsituntemuksen hyodyntdminen”

’kavereiden kanssa yhdessi oppiminen”

Y mpéristo ’'rauhallinen oppimisymparist6”

’tilaratkaisut”

ympariston muokkaus tarvittaessa (huonekaluilla muokataan tilaa)”
’paljon havainnollistavaa materiaalia”

’Oppimisympdariston esteettdmyys, turhien drsykkeiden poistaminen”

’Jakotilojen kéyttiminen”

Muita ’Saannolliset jumppahetket”
"henkilokohtaisten tavoitteiden asettaminen”

’Pdivarytmin muuttaminen”

4.5.3 Kolmas vaihe

Kolmannessa vaiheessa kategoriat kuvataan abstraktimmin ja keskitytddn niiden vélisten
suhteiden tarkentamiseen. Jokaisen kategorian kriteerien tulee olla selkedsti muista erottuvia

eivatkd ne saa olla paillekkiisid. (Huusko & Paloniemi 2006, 168.)

Viimeisessd analysoinnin vaiheessa kisittelimme aiemmin muodostamiemme kategorioiden
suhteita  toisiinsa ja  muodostimme  kategorioille  otsikot, jotka  selkiyttivit
kategorisointia kuvaten kategorian sisdltod mahdollisimman tarkasti. Tarkastimme, ettd

ryhmittelyissid ei ole paillekkéisyyksié tai episelvyyksid. Muodostimme kuvauskategorioiden
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sisélloille vastausten perusteella myds lyhyet kuvaukset. Lopulliset kuvauskategorioiden nimet

ja niiden tiivistetyt kuvaukset on esitetty alla (taulukko 5).

Taulukko 5.

Lopulliset muotoilut tuen tarpeita kuvaavien kategorioiden

nimeamisesta ja kategorioiden sisaltojen kuvaukset

Puheen ja kielen kehityksen

vaikeudet

Kielen kehitykseen liittyvdt vaikeudet kuten vaikeudet

tuottamisessa tai kielen kehityksen viivastyma.

Oppimisvaikeudet

Oppimisen taitoihin ja hahmottamiseen liittyvét vaikeudet.

Kehitysvammat ja sairaudet

Lapsen vammat tai sairaudet kuten diabetes, huuli- ja

kitalakihalkio sekd monimuotoinen kehityshiirio.

Sosioemotionaalinen Sosiaalisiin suhteisiin ja tunteisiin liittyvdt haasteet kuten

kehitys ja sen vaikeudet kayttdytymisen ja tunteiden sddtelyyn liittyvdt haasteet.
Haasteet leikkitaidoissa ja lasten vélisissd vertaissuhteissa

sekd aggressiivisuus.

Tarkkaavuuden ja | Keskittymisen ja tarkkaavuuden sddtelyn haasteet sekd

keskittymisen vaikeudet ADHD.

Loimme samoin tukimuotojen kategorioille selkeét nimet ja muodostimme kategorioille tiiviit
kuvaukset (kts. taulukko 6). Kategorioiden nimeédmistd ja tiiviitd kuvauksia hyddynnetddn
myohemmin luvussa 5, jossa kuvataan tutkimuksen tulokset. Tiivistetyt kuvaukset on luotu
yhdistelemilld mahdollisimman tarkasti ja tarkoituksenmukaisesti saamiamme vastauksia.

Tarkeimpéni tavoitteena tiivistyksid luotaessa on pidetty turhien toistojen poistamista.

Taulukko 6.
tiivistetyt kuvaukset.

Lopulliset annetun tuen kuvauskategorioiden nimet ja niiden

Yhteistyd huoltajan ja | Vanhempien, veon, terapeuttien ja verkoston tiivis yhteistyo ja

asiantuntijoiden kanssa palaverit sekd yhteydenpito esimerkiksi reissuvihkon avulla.

Ryhmain lisdresurssit Pienennetty ryhmikoko tai avustajaresurssi.

41



Puhetta tukevat ja

korvaavat menetelmat

Kuvien kéyttdminen, piirtdminen ja muut tukimateriaalit.

Strukturointi

Péivin aikana toistuvat rutiinit ja ennakoitava piivdjirjestys

sekd muu arjen jisentdminen (esim. kuvilla tuettuna).

Kasvattajien pedagoginen

osaaminen

Kasvattajat ohjaavat ja tukevat lasta hdnen henkilokohtaiset

tarpeensa huomioiden muun muassa mallintamalla ja

sanoittamalla toimintaa. Arki jdrjestetdéin siten, ettd kasvattajat
toimivat  tarkoituksenmukaisesti  lasten  turvallisuuden,
terveyden ja yksilollisen tuen jérjestimisen kannalta.

Kasvattajat muokkaavat omaa toimintaansa ja ajatteluaan.

Eriyttdminen

Toiminnan eriyttdminen ja pilkkominen lapsen tarpeiden

mukaisesti eri tilanteissa.

Materiaalien ja

menetelmien pedagoginen

Ryhmissd kidytetidan monipuolisesti oppimista tukevia

pedagogisia menetelmid (toiminnallisuus, projektiluontoisuus)

hyodyntdminen sekd materiaaleja, jotka kiinnostavat lapsia ja tukevat heiddn
kasvua ja kehitystd (tunnetaitomateriaalit, lasten yksil6llisiin
tuen tarpeisiin vastaavat materiaalit).

Vuorovaikutus ja | Kasvattajat hyodyntavét pienryhméitoimintaa sekd

vertaissuhteet lapsituntemustaan turvatessaan jokaiselle lapselle toimivat
vertaissuhteet sekd mahdollistavat kavereiden kanssa yhdessi
oppimisen.

Oppimisymparistoon Muun  muassa tilaratkaisuin luodaan rauhallinen

liittyvit ratkaisut

oppimisympdristd. Ympéristdd muokataan tarpeen mukaan

(esim. huonekalujen asettelulla) turhien &rsykkeiden

poistamiseksi, mutta myds tarvittavien havainnollistavien

materiaalin lisddmiseksi.

42




Muita mainittuja | Sddnnolliset jumppahetket
tukikeinoja, jotka tulisi | henkilokohtaisten tavoitteiden asettaminen

toteutua jokaisella lapsella | Pdivarytmin muuttaminen

riippumatta hénen
mahdollisesta tuen
tarpeestaan

Jaottelimme kategoriat myds sen mukaan, ovatko kategorioiden pidasialliset tukitoimet
suunnattuja koko ryhmdlle vai yksittdisille lapsille (taulukko 7). Jokaisessa koko ryhmélle
suunnatussa tukitoimessa on my0s elementtejé, joita todennédkoisesti osassa ryhmistéd kéytetdan
vain jollekin tietylle lapselle kohdennettuna. Keskeinen luokittelun tausta-ajatus onkin ollut se,
ettd kyseisid tukitoimia on kuitenkin mahdollista toteuttaa osana koko lapsiryhmén toimintaa.
Tutkielmassamme emme pyytineet vastaajilta kuvauksia siitd, onko tukitoimi koko ryhmalle
vai jollekin lapselle erityisesti, joten emme voi arvioida, miten kyseisid tukitoimia kaytetdin
juuri niissd ryhmissé, joita kuvaukset koskevat. Kuvaukset oli kuitenkin tuotettu siten, etti kivi

ilmi, ettd monissa ryhmissé useita tukitoimia kiytetddn koko ryhmén kanssa.

Taulukko 7. Tukikeinojen luokitteleminen koko ryhmalle ja yhdelle lapselle

Koko ryhmalla kaytossa olevat tukitoimet Yhdelle lapselle suunnattu tuki

Oppimisympdristoon liittyvit ratkaisut Yhteistyd huoltajan ja asiantuntijoiden
kanssa

R h . 1~ P e r 't . . .
ynman l1Saresurssi Erly‘[tamlnen

Kasvattajien pedagoginen osaaminen
Materiaalien ja menetelmien pedagoginen
hy6dyntdminen

Puhetta tukevat ja korvaavat menetelmit
Strukturointi

Vuorovaikutus ja vertaissuhteet
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5 Tutkimuksen tulokset

Voidaan todeta, ettd aineiston mukaan tutkimamme kunnan yksityisissd pdivikodeissa on tukea
tarvitsevia lapsia, ja varhaiskasvatusryhmissa on kaytossa monenlaisia
tukitoimia. Vastauksemme on kerdtty vain yhden kunnan yksityisistd péivdkodeista
ja saamiemme vastausten madrd on hyvin rajallinen (N = 11), joten tdssd tutkielmassa
saamamme tulokset eivit ole yleistettdvissd. Ne tarjoavat kuitenkin mielenkiintoista tietoa siité,
millaisena lasten tuen tarve pédivikodin lapsiryhmissd tdlld hetkelld ndyttaytyy, ja miten tuen

tarpeisiin vastataan.

Téssd luvussa esittelemme tutkielmamme tulokset. Ensimmaéisessd alaluvussa kuvaamme
saamiamme vastauksia kysymykseen: Onko yksityisissd paiviakodeissa tukea tarvitsevia lapsia.
Seuraavaksi kuvaamme omissa alaluvuissaan tutkimuksessa esille tulleita lasten tuen tarpeita
ja niitd keinoja, joilla tuen tarpeisiin vastataan. Luvun loppuun olemme koonneet yhteenvetoa

tuloksista.

Tutkielmamme tutkimuskysymykset ovat:

Onko tutkimamme kunnan yksityisissi pdivikodeissa tukea tarvitsevia lapsia?
Millaista heiddn tarvitsemansa tuki on?

Miten lasten tuen tarpeeseen vastataan?

5.1 Lasten tuen tarve ja korotettu palveluseteli

Téssd luvussa on koottuna saamiamme vastauksia tutkimuskysymykseen:

Onko tutkimamme kunnan yksityisissi pdivikodeissa tukea tarvitsevia lapsia?

Kyselylomakkeessa tdihén kysymykseen haimme vastauksia kysymyksilla:

Onko ryhméssa, jossa télld hetkelld tydskentelet, tukea tarvitsevia lapsia?

Onko ryhmési tukea tarvitsevilla lapsilla korotettu palveluseteli?
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Tutkielmaan vastanneista yhdestétoista varhaiskasvatuksen tyontekijdstd kymmenen kertoi,
ettd ryhmissé, jossa hin tyoskentelee, on tilld hetkelld ainakin yksi tukea tarvitseva lapsi. Yksi
vastaajista kertoi, ettd ryhméssé, jossa hén tdlla hetkelld tydskentelee, ei ole tukea tarvitsevia
lapsia. Tutkielmassamme kivi siis ilmi, ettd yli 90% vastanneista tyoskenteli ryhmaissé, jossa
on ainakin yksi tukea tarvitseva lapsi. Tdmén perusteella voimme todeta, ettd ainakin osassa

tutkimamme kunnan yksityisistd piivikodeista on my0s tukea tarvitsevia lapsia.

Korotettu palveluseteli

Tutkimamme kunnan yksityisessd varhaiskasvatuksessa on kéytossa jarjestelma, jonka mukaan
lapsi voi saada korotetun palvelusetelin silloin, kun hén tarvitsee tukea kehitykseensd ja
oppimiseensa enemman kuin saman ikéiset lapset keskimédrin. Téstd syystd halusimme kysya
vastaajilta, onko ndilld lapsilla, joilla kerrottiin olevan tuen tarvetta, my0s korotettu
palveluseteli. Niistd kymmenestd, joiden ryhmissd tukea tarvitsevia lapsia on, kuusi vastasi
ainakin yhdelld lapsella olevan korotettu palveluseteli. Kaksi vastaajista kertoi, ettd heiddn
ryhminsé lapselle ollaan hakemassa korotettua palvelusetelid. Mielenkiintoista on, ettd kaksi
vastaajista kertoi heidén ryhmaéssdén olevan ainakin yksi tukea tarvitseva lapsi, mutta hinelld
ei ole korotettua palvelusetelid eikd asia ole vireilld. Saamamme vastaukset on esitetty kuviossa

(Korotettu palveluseteli).

Ryhmassaeiole ~ KOROTETTU PALVELUSETELI

tukea tarvitsevia
lapsia (N—ll)
9% (N=1)
Kenelldk&dan ei ole
korotettua
palvelusetelia
18% (N=2)
Yhdella tai
useammalla
lapsella on
Yhdelle tai korotettu .
useammalle palveluseteli
55% (N=6)

lapselle ollaan
hakemassa

palvelusetelia
18% (N=2)

Korotettu palveluseteli
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Korotetun palvelusetelin kéytdnndt ovat vakiintuneet kunnassa, jossa tutkimuksemme
toteutettiin. Korotetun palvelusetelin pohjana kéytetddn lapsen tuen tarpeen arviointia, jonka
tekevdt yhteistydssd ryhmén varhaiskasvatuksen opettaja, varhaiskasvatuksen erityisopettaja
seki paiviakodin johtaja. Erds vastaajista kertoi, ettd hdnen mukaansa tukea tarvitsevan lapsen
asioissa on saatu mielipide my0s varhaiskasvatuksen erityisopettajalta, mutta lapsen tuen tarve

ei ole niin suuri, ettid korotetun palvelusetelin ehdot tayttyisivét:

”Veo [varhaiskasvatuksen erityisopettaja] on kéynyt katsomassa tilannetta (muun ké&ynnin

yhteydessd), mutta tuen tarpeen arviointia ei kannata tehdi ,sillé se ei tule tdyttyméaén”
Voimme paitelld, ettd ainakin osa varhaiskasvatuksen opettajista on ainakin jossain méadrin
tietoisia siitd, millaista tuen tarvetta lapsella tulee olla, jotta korotettua palvelusetelid voi saada.
Toisaalta vastauksesta voidaan havaita ristiriita siind, ettd varhaiskasvatuksen opettajan nikema
tuen tarve ei ole riittdvdn suuri korotetun palvelusetelin saamiseksi. Emme maédiritelleet
kyselylomakkeeseen sitd, mitd tarkoitamme lasten tuen tarpeella. Ndin ollen on mahdollista,
ettd vastaajilla on erilaisia ajatuksia siitd, mitd tuen tarpeella tarkoitetaan. Korotettu

palveluseteli —kysymys onkin osin selvittaiméssi téta.

5.2 Lasten tuen tarpeen ilmeneminen

Millaista heidédn tarvitsemansa tuki on?

Kyselylomakkeessa vastauksia kysymykseen haettiin kysymyksella:

Millaista tukea ryhmin lapsi/lapset tarvitsevat? Miten tuen tarve ilmenee?

Vastaajat (N =11) kuvasivat ryhmin lasten tuen tarpeita seikkaperiisesti, kuten luvussa 4.5.
olemme todenneet. Kuvausten perusteella voimme todeta, ettd lasten tuen tarpeita sanoitettiin
hyvin arjesta ldhtevind, ja siten jossain miérin kontekstiin sidottuina. Vaikuttaa siltd, ettd
ryhmissd toimivat varhaiskasvatuksen opettajat tuntevat hyvin ryhmiensa lapset ja heidin tuen
tarpeensa. Osassa kuvauksissa kaytettiin tuen tarpeiden kuvauksissa ilmauksia, joista

paittelimme, ettd lapsen tuen tarvetta on arvioinut myos terveydenhoidon henkildston toimesta.
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Vastaajien kuvaamat lasten tuen tarpeet voitiin jakaa viiteen luokkaan, jotka on esitetty alla

kuviossa (Lasten tuen tarpeet):

Puheen IE kielen eKielen kehitykseen liittyvat vaikeudet kuten vaikeudet tuottamisessa
kehityksen vaikeudet tai kielen kehityksen viivastyma.

Oppimisvaikeudet *Oppimisen taitoihin ja hahmottamiseen liittyvét vaikeudet.

Kehitysvammat ja eLapsen vammat tai sairaudet kuten diabetes, huuli- ja kitalakihalkio
sairaudet seka monimuotoinen kehityshairio.

Sosioemotionaalinen eSosiaalisiin suhteisiin ja tunteisiin liittyvat haasteet kuten
. . ) kayttaytymiseen ja tunteiden saatelyyn liittyvat haasteet. Haasteet
keh Itys Ja sen vaikeudet leikkitaidoissa ja lasten vilisissa vertaissuhteissa seka aggressiivisuus.

Tarkkaavuuden ja
keskittymisen vaikeudet

eKeskittymisen ja tarkkaavuuden saatelyn haasteet sekda ADHD.

Lasten tuen tarpeet

Ylivoimaisesti eniten lasten tuen tarvetta kuvattiin olevan sosioemotionaalisessa kehityksessd
ja kielenkehityksessd. Ndihin kahteen kategoriaan luokiteltuja ilmauksia tuotettiin molempia
viiden vastaajan toimesta (N=11). Tdma tulos tukee jo aiemmissa tutkimuksissa esille tullutta
seikkaa, ettd sosioemotionaaliset haasteet koetaan vaikeimmiksi lapsiryhmissi (Lee ym. 2015;
Pihlaja 2009). Toisaalta pienilld lapsilla kielen kehitys on osa-alue, jota seurataan aktiivisesti,
ja jossa mahdollisesti ilmenevét haasteet huomataan usein helposti. Pienten lasten tuen tarve
esiintyy usein nimenomaan kielen kehityksessd (Pihlaja & Viitala 2018). On siis melko

todennékoistd, ettd tuen tarpeen yleisyydesté johtuen se tunnistetaan helposti.

Kaikkia muitakin tuen tarpeiden kategorioita kuvattiin vidhintddn kahden vastaajan
toimesta. Monet lasten tuen tarpeiden kuvauksista oli muotoiltu siten, ettd tuen tarvetta on
todennékoisesti arvioitu myos sosiaali- ja terveyspalveluiden ammattilaisten toimesta. Téllaisia

kuvauksia tuen tarpeista oli tuotettu esimerkiksi lapsen puheen ja kielenkehitykseen seké lapsen
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fyysiseen sairauteen liittyen. Ndissd tilanteissa sosiaali- ja terveysalojen ammattilaisten
osaaminen on usein kdytdssd my0s varhaiskasvatukseen suunniteltavan tuen jirjestamisessi, ja

arvioinnissa.

Tuen tarpeen ilmenemisestd emme saaneet kovin konkreettisia tai lasten toimintaa tarkemmin
avaavia kuvauksia. Vastauksista kdy kuitenkin ilmi, etti tuen tarpeen ilmeneminen on jatkuvaa.
Erids vastaajista kertoo, ettd “tuen tarve ilmenee pdivittdin kaikissa arjen tilanteissa”. Toinen
vastaajista taas puhuu tuen tarpeen ilmenemisestd “siirtymissd”, joita voivat olla esimerkiksi
ulos ldhteminen tai syomidn tai vessaan meneminen. Naiti tilanteita paivakotiarjessa tapahtuu

lukuisia kertoja joka paiva.

5.3 Lasten tuen tarpeeseen vastaaminen

Kartoitimme kyselylld myos sitd, miten lapsia tuetaan télld hetkelld niissé varhaiskasvatuksen
lapsiryhmissa, joissa kyselyymme vastanneet varhaiskasvatuksen opettajat

tyoskentelevit. Téssd luvussa késittelemme vastauksia tutkimuskysymykseen:

Miten lasten tuen tarpeeseen vastataan?

Kyselylomakkeessamme etsimme tdhén kysymykseen vastauksia kysymyksella:

Miten tukea tarvitsevia lapsia tuetaan lapsiryhméssdnne téll4d hetkelld? (Pedagogiset ja

rakenteelliset ratkaisut, tuen edellyttima yhteistyo ja palvelut)

Ryhmissd kerrottiin olevan erilaisia tukitoimia, joilla tuen tarpeeseen vastattiin. Kuvatut
tukitoimet ovat laajoja ja monet niistéd kattavat koko péivikodin arjen (esimerkiksi strukturointi,
ryhmén lisdresurssit, materiaalien ja menetelmien pedagoginen hyddyntdminen). Kategoria
“kasvattajien pedagoginen osaaminen” on muista kategorioista poikkeava siten, ettd sen
horjuessa my6s muiden tukikeinojen paras mahdollinen hyoty voi jddda saavuttamatta.
Kasvattajat rakentavat paividkotiarjen kokonaisuuden, jossa keskeisessd roolissa ovat muun
muassa vuorovaikutus ja arjen jiasentdminen. Kokonaisuus voikin toimia vain silloin, kun

kasvattajilla on riittdvasti osaamista laadukkaan kokonaisuuden luomiseen. Toinen muista
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selkedsti poikkeava kategoria on “ryhmin lisdresurssit”, joka ainoana vaatii taloudellista
panostamista eikd ole juuri riippuvainen kasvattajien pedagogisesta osaamisesta. Vastauksista
kootut tukimuotojen kuvauskategoriat on esitetty kokonaisuudessa alla olevassa kuviossa
(Annettua tukea kuvaavat kategoriat ja niiden tiivistelmat).

Materiaalien ja menetelmien .
: . N Strukturointi
pedagoginen hyodyntaminen

Yhteisty6 huoltajan ja

asiantuntijoiden kanssa

eVanhempien, veon, eRyhmissa kdytetaan ePdivan aikana toistuvat rutiinit
terapeuttien ja verkoston tiivis monipuolisesti oppimista ja ennakoitava paivajarjestys
yhteistyo ja palaverit seka tukevia pedagogisia menetelmia sekd muu arjen jasentdaminen
yhteydenpito esimerkiksi (toiminnallisuus, (esim. kuvilla tuettuna).
reissuvihkon avulla. projektiluontoisuus) seka

materiaaleja, jotka kiinnostavat
lapsia ja tukevat heidan kasvua
ja kehitysta
(tunnetaitomateriaalit, lasten
yksil6llisiin tuen tarpeisiin
vastaavat materiaalit).

Puhetta tukevat ja korvaavat . . e
. Ryhman lisaresurssit Eriyttdminen
menetelmat

eKuvien kdyttaminen, ePienennetty ryhmakoko tai eToiminnan eriyttaminen ja
piirtaminen ja muut avustajaresurssi. pilkkominen lapsen
tukimateriaalit. tarpeiden mukaisesti eri
tilanteissa.

Muita mainittuja tukikeinoja,
Oppimisympdristoon liittyvat jotka tulisi toteutua jokaisella

e R e e ratkaisut lapsella riippumatta hanen

mahdollisesta tuen tarpeestaan

eKasvattajat hyddyntavat ¢Muun muassa tilaratkaisuin eSaannolliset jumppahetket
pienryhmatoimintaa seka luodaan rauhallinen eHenkildkohtaisten tavoitteiden
lapsituntemustaan turvatessaan oppimisymparistd. Ymparistoa asettaminen
jokaiselle lapselle toimivat muokataan tarpeen mukaan «Piivarytmin muuttaminen
vertaissuhteet seka (esim. huonekalujen asettelulla)
mahdollistavat kavereiden turhien drsykkeiden
kanssa yhdessa oppimisen. poistamiseksi, mutta myos

tarvittavien havainnollistavien
materiaalin lisdamiseksi.

Kasvattajien pedagoginen osaaminen

eKasvattajat ohjaavat ja tukevat lasta hanen henkilékohtaiset tarpeensa huomioiden muun muassa
mallintamalla ja sanoittamalla toimintaa. Arki jarjestetdan siten, ettd kasvattajat toimivat
tarkoituksenmukaisesti lasten turvallisuuden, terveyden ja yksil6llisen tuen jarjestamisen kannalta.
Kasvattajat muokkaavat omaa toimintaansa ja ajatteluaan.

Annettua tukea kuvaavat kategoriat ja niiden tiivistelmat
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Monet tukikeinot tulivat mainituiksi useiden vastaajien toimesta. Esimerkiksi “kuvat” mainitsi
tukitoimena ldhes jokainen vastaaja. Kategorioista “kasvattajien pedagoginen osaaminen”
mainittiin jollain tavalla jokaisen vastaajan toimesta. Keskidssd lasten tuen tarpeeseen
vastaamisessa vaikuttaisivatkin olevan varhaiskasvatuksen lapsiryhmissd tyOskentelevit

ammattilaiset.

Teimme luokittelun tukitoimista myods sen mukaan, onko tuki suunnattu yhdelle lapselle vai
koko ryhmalle (kuvio Tuen jakautuminen yksittéiselle lapselle ja koko lapsiryhmaélle). Tulimme
sithen tulokseen ettd, lasten tuki toteutetaan suurelta osin osana lapsiryhmén arkea. Voidaankin
todeta, ettd valtaosa tukikeinoista toteutuu varhaiskasvatuksen lapsiryhmissd siten, ettd ne
suunnataan koko ryhmélle tai ne toteutetaan ryhmdtilanteissa siten, ettd ne hyddyttivit
useampaa kuin yhti lasta. Tuen toteuttaminen varhaiskasvatuksen inklusiivisessa ymparistdssi

on siis monilta osin tarkoituksenmukaisesti luonnollinen osa arkea.

Koko ryhmalle kaytettavia .
yhmarle kay Yhdelle lapselle suunnattu tuki
tukitoimia

| Kasvattajien pedagoginen Yhteisty6 huoltajan ja
osaaminen asiantuntijoiden kanssa

|| Oppimisympdrist66n liittyvat I Eriyttdminen ]
ratkaisut

— Ryhman lisdresurssit

Materiaalien ja menetelmien
pedagoginen hyddyntdaminen

Puhetta tukevat ja korvaavat
menetelmat

— Strukturointi

- \/uorovaikutus ja vertaissuhteet

Tuen jakautuminen yksittdiselle lapselle ja koko ryhmalle
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5.4 Yhteenveto tuloksista ja johtopaitoksia

Téssd luvussa kokoamme keskeiset saamamme tulokset. Liséksi peilaamme saamiamme

vastauksia siltd kannalta, jaiko jotain tyypillisid tuen tarpeita tai tukikeinoja mainitsematta.

Jo ennen vuosituhannen vaihtumista on tutkimuksissa kiinnitetty huomiota siihen, ettd tukea
tarvitsevien lasten médrd vaihtelee suuresti riippuen siitd, halutaanko tuen tarpeelle jokin
konkreettinen peruste, vai jatetadinkd mahdollinen tuen tarve lapsen arjessa aktiivisesti mukana
olevien subjektiivisesti médarittelemiksi (Viittala 2006, 14-15). My0s Pihlaja ja Neitola (2017)
toivat esille artikkelissaan lapsen tuen tarpeen médrittelyn ja nimedamisen vaikeammaksi, koska
haasteet ovat usein kontekstisidonnaisia, ja vastuu madrittelystd siirretddn usein
varhaiserityisopettajalle. Saamissamme tuloksissa mielenkiintoista olikin, ettd opettajien
kuvaamat tuen tarpeet eivdt vastausten mukaan olleet aina sellaisia, ettd korotetun

palvelusetelin ehdot olisivat tiyttyneet.

Korotetun palvelusetelin perusajatus on, ettd tukea tarvitsevan lapsen tuen jérjestimiseksi
saadaan kunnalta suurempi korvaus. Voidaankin siis ajatella, ettd silloin, kun perusteita
korotettuun palveluseteliin ei ole, pitdisi lapsen tarvitsema tuki olla mahdollista jarjestdd ilman
lisdresurssia. Onkin mielenkiintoista, ettd varhaiskasvatuksen opettajat kokevat asian ainakin
osin siten, ettd tuen tarve vaatisi lisdresursseja, vaikka korotetun palvelusetelin ehdot eivit
tayttyisi. Voidaankin pohtia, mieltdvétko varhaiskasvatuksen opettajat tuen tarpeeksi sellaisia
asioita, jotka voivat selittyd lasten yksil6llisilld eroilla esimerkiksi kehityksen ja oppimisen
aikataulussa. Toisaalta tuen tarpeiden on sanoitettu olevan jatkuvia ja ilmenevén laajasti eri
tilanteissa varhaiskasvatuksen arjessa, mikd voi lisdtd varhaiskasvatuksen opettajien

kuormittumista ja heiddn kokemustaan siité, ettd lisdresursseja tarvittaisiin.

Saadaksemme laajemman kuvan lasten tuen tarpeista peilasimme vastauksissa mainittuja tuen
tarpeita Pihlajan & Viitalan (2018) koontiin. Poiketen Pihlajan ja Viitalan (2018) kuvauksesta,
saamissamme vastauksissa ei mainittu litkunta-, ndko- tai kuulovammoja eika niité lapsia, jotka
opiskelevat suomea toisena kielend. Aineistoa analysoidessamme meitd himmastytti etenkin
suomea toisena kielend opiskelevien lasten puuttuminen, silld kokemuksemme mukaan heiti
on paivakotiryhmissd aiempaa useammin. Se, ettd suomen kieli ei ole lapsen didinkieli, ei
itsessddn toki tarkoita, ettd lapsella olisi tuen tarvetta, mutta usein kielitaidon vuoksi tuen
tarvetta voi olla myos muilla osa-alueilla. Kuten sanottu, myo6skddn vaativaa erityistd tukea

tarvitsevia lapsia, kuten esimerkiksi kehitysvammaista, liikuntavammaista tai kuulo- tai
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nidkdvammaista ei kerrottu ryhmissé olevan. Kyseessd voi mahdollisesti olla tuen tuoma liian
suuri taloudellinen kulu, esimerkiksi tilojen esteettdmyyden, apuvilineiden tai muun vastaavan
syyn vuoksi. Kuitenkin julkisella puolella on useita kuntia, joissa erillisid erityisryhmid ei ole,
ja joissa ndmikin lapset ovat niin sanotuissa normaaleissa ryhmissd (kts. esim. Pihlaja &

Kontu 2006; Pihlaja & Neitola 2017).

Kaikki vastaajien (N=11) mainitsemat tukitoimet ovat sellaisia, jotka varmasti jokainen
varhaiskasvatuksessa tyoskentelevd tuntee. Isolta osin tukitoimet ovat my0s sellaisia, joita
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) velvoitetaan jokaisen varhaiskasvatusyksikon
kiyttiméddn. Varhaiskasvatuksen valtakunnalliset linjaukset tuesta maaraavat, ettd lapsen
kehityksen ja oppimisen tuki kuuluu kaikille niille lapsille, jotka sitd tarvitsevat. Ohjeistuksia
esimerkiksi siitd, mitkd ndistd varhaiskasvatuksen arjessa kdytdssd olevista tukimuodoista
kuuluvat osana laadukasta varhaiskasvatusta jokaiselle sithen osallistuvalle lapselle ei
kdytdnnossd ole. Varhaiskasvatuksen henkilostd on velvollinen vastaamaan lasten tuen

tarpeisiin oikea-aikaisesti ja oikein mitoitetuin tukitoimin. (Opetushallitus 2018, 54-59.)

Kaytossd olevat tukitoimet ovat siis itseasiassa laadukkaan varhaiskasvatuksen peruspilareita,
joilla pyritddan mahdollisimman monipuoliseen suunnitelmalliseen ja tavoitteelliseen
toimintaan jokaisen lapsen kanssa. Varsinaisia ainoastaan varhaiserityiskasvatuksen tukitoimia
olisivatkin saamistamme vastauksista ainoastaan lisdresursointi henkilostoon (ryhmikoon
pienennys tai avustajaresurssi) tai ulkopuoliseen osaamisen hyOdyntdmiseen liittyvid.
Useimmat tukitoimista ovat myds sellaisia, ettd ne eivit vilttdmittd vaadi rahallista
panostamista tai muita ulkoisia tekijoitd, vaan ammattilaiset voivat jérjestdd lasten kehityksen
ja oppimisen tuen osaamistaan hyddyntden. Toisaalta tdmi tarkoittaa sitd, ettd ryhmien

henkilostolle jdé todella suuri vastuu lasten tuen suunnittelusta, toteuttamisesta ja arvioinnista.

Tukikeinot vaikuttavat lasten arkeen kokonaisvaltaisesti niin fyysisin, psyykkisin kuin
sosiaalisin  ulottuvuuksin. Keskiossd ovat varhaiskasvattajien ja lasten  véliset
vuorovaikutussuhteet sekd niiden toimivuus, mutta myds lasten keskindiset suhteet. Suureen
rooliin nousevat myods huoltajien, varhaiskasvatuksen henkiloston sekd lapsen ymparilla
toimivien muiden tahojen yhteistyd. Toimivat vuorovaikutussuhteet seki viihtyisét ja oppimista
tukevat ympdiristot yhdessd muodostavat jokaiselle lapselle turvallisen ympiriston toimia.
Vuorovaikutuksen ohella kuvat olivat tukikeinojen yleisyydessd aivan omaa luokkaansa.

Tulkitsemme asiaa siten, ettd kuvien kdyttiminen on varhaiskasvatuksessa tavallista kaikkien
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lasten kanssa, mistd syystd niitd on useimmissa ryhmissd helposti saatavilla. Toisaalta kuvien
avulla tuetaan niin lasten puheen ja kielen kehitystd, vuorovaikutustaitoja, oppimisen taitoja
sekd laajasti heiddn toimimistaan varhaiskasvatusympéristossd. Tukikeinona kuvat ovat siis

usein helposti ja nopeasti kdyttoon otettavat, mutta myds useimpiin tuen tarpeisiin toimivia.

Tarkastelimme aineiston pohjalta myds sitd, vastaavatko kuvatut tuen tarpeet ja ryhmissa
annettu tuki toisiaan. Suurin osa lasten tuen tarpeista oli kuvattu niin laajoin ilmauksin, etti
lapsen tarkemman tuen tarpeen ymmartdminen ei vastausten perusteella ollut mahdollista eikd
tarkoituksenmukaista. Monet tuen tarpeista olivat myos sellaisia, jotka tietyssd mittakaavassa
kuuluvat jokaisen lapsen kehitykseen ja oppimiseen. Tuen tarpeen tarkempien
ilmenemismuotojen puutteessa voimmekin vain todeta, ettd tukikeinoja varhaiskasvatuksen
ryhmissé on kiytossd monipuolisesti. Emme kuitenkaan voi luotettavasti arvioida sitd, saavatko
lapset riittdvdn tuen juuri oman kehityksensd ja oppimisensa edistimiseksi. My0Os sité,
puututaanko ilmeneviin tuen tarpeisiin riittdvin aikaisin, on mahdotonta sanoa. Saamissamme
vastauksissa erds vastaaja kdytti ilmausta “pientd huolta” kuvatessaan lapsia, joiden oletamme
kuuluvan niihin, joille tuki aloitetaan varhain, ennen kuin suurempaa huolta lapsen kehityksesta

ja oppimisesta syntyy.

Kaikkiin tai ainakin 1dhes kaikkiin tuen tarpeisiin tukikeinoina voidaan kdyttda monipuolista

keinovalikoimaa kuvauskategorioista, jotka on listattu alle.

—  Eriyttdminen

—  Oppimisympéristoon liittyvét ratkaisut

— Kasvattajien pedagoginen osaaminen

— Materiaalien ja menetelmien pedagoginen hyddyntdminen
— Pubhetta tukevat ja korvaavat menetelmét

—  Strukturointi

— Ryhmén liséresurssit

— Yhteisty6 huoltajan ja asiantuntijoiden kanssa

— Vuorovaikutus ja vertaissuhteet

Jokaiselle lapselle tuki tulee suunnitella yksilollisesti, joten painotuksia tukimuotojen
kayttimisessd tehdddn tarpeiden mukaan lapsi- ja ryhmékohtaisesti. Useimmat mainitut
tukimuodot ovat sellaisia, ettd niitd toteutetaan varhaiskasvatuksen ryhmissé laajasti kaikkien

lasten kanssa.
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Kaytdnnossa lasten kehityksen ja oppimisen tuki toteutuu varhaiskasvatuksessa hyvin pitkalti
opettajien osaamisen mukaisesti keinoilla, joita kdytetdédn koko lapsiryhmin kanssa tukien
jokaisen lapsen kehitystd ja oppimista mahdollisimman hyvin. Onkin vaikeaa, joissain
tilanteissa jopa ldhes mahdotonta sanoa, mitkd arjen asioista kuuluvat lapsen kehityksen ja
oppimiseen tukeen. Tdmé pohdinta ratkaistaan usein siten, ettd tukikeinoiksi luetellaan arjessa
toimivia kéytdnt6jd, mikd onkin inklusiivisen varhaiskasvatuksen nédkokulmasta hyvin
tarkoituksenmukaista. Lapsen tuen kannalta jirjestelmd, jossa hidn saa jokaisessa tilanteessa
tarvitsemansa tuen osana lapsiryhmaii, on ihanteellinen. Huomioon ottaen sen, ettd tukimuotoja
voi olla vaikea irrottaa arjen toiminnasta, ei liene ihme, ettd ndité tukikeinoja tuotettiin laajoina
kokonaisuuksina ja osin myos itsestdén selvind osina lapsiryhmin arkea. Ndin toimittaessa
toteutetaan myds Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden vaatimus “Lapsen kehityksen ja
oppimisen tuki jarjestetddn osana varhaiskasvatuksen pdivittiistd toimintaa” (Opetushallitus

2018, 55).

Erityisesti tiettyyn tuen tarpeeseen suunnattuja tukitoimia, joita ei selkedsti ole suunnattu
tukemaan laajasti lapsen kokonaisvaltaista kehitysti ja oppimista, ilmaistiin vain muutamissa

vastauksissa. Nama ilmaisut on koottu taulukkoon 8.

Taulukko 8. Konkreettisia tukikeinoja, jotka on suunnattu erityisesti
tiettyyn tuen tarpeeseen vastaamiseksi.

Tuen tarve Spesifit tukikeinot

Puheen ja kielen kehityksen vaikeudet Aikaa puheen tuottamiseen

[asten henkilokohtaiset terapiat

Oppimisvaikeudet Hahmottamista tukevat materiaalit
Kehitysvammat ja sairaudet Lapsen terveydentilan seuraaminen ja siithen
reagoiminen

Lasten henkilokohtaiset terapiat

Sosioemotionaalinen kehitys ja sen vaikeudet [Tunnetaitomateriaalit

Tarkkaavuuden ja keskittymisen vaikeudet Turhien drsykkeiden poistaminen
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’Lasten henkilokohtaiset terapiat

Liitimme lopuksi saamiamme tuloksia my0s laajemmin Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden jaotteluun (Opetushallitus 2018, 57) jakamalla tuen keinot
pedagogisiin, rakenteellisiin ja hyvinvointia tukeviin muihin jérjestelyihin (kuvio Tukikeinojen
luokitteleminen  pedagogisiin, rakenteellisiin ~ ja  hyvinvointia  tukeviin  muihin
jarjestelyihin). Olemme aiemmin tdmén tutkielman luvussa 3.2 avanneet tarkemmin kyseista

jaottelua.

Kuvauskategorioista periti seitsemdn voitiin luokitella pedagogisiin jirjestelyihin, kun taas
rakenteellisia jérjestelyjd kuvaavia kuvauskategorioita oli kaksi ja hyvinvointia tukevia muita
jarjestelyja kuvaavia kategorioita vain yksi. Kuvauskategorian “Oppimisymparistoon liittyvét
ratkaisut” sijoitimme sekd pedagogisiin ettd rakenteellisiin jérjestelyihin siitd syystd, ettd

kategoriaan kootut kuvaukset jakautuivat ndihin kahteen luokkaan.

o S Hyvinvointia tukevat muut
Pedagogiset jarjestelyt Rakenteelliset jarjestelyt rjestelyt

eKasvattajien pedagoginen eRyhman lisaresurssit eYhteistyo huoltajan ja
osaaminen «Oppimisymparistoon asiantuntijoiden kanssa
*Materiaalien ja liittyvat ratkaisut

menetelmien

pedagoginen

hyodyntaminen
eEriyttaminen
eStrukturointi

*\uorovaikutus ja
vertaissuhteet

ePuhetta tukevat ja
korvaavat menetelmat

eOppimisymparistoon
liittyvat ratkaisut

Tukikeinojen luokitteleminen pedagogisiin, rakenteellisiin ja hyvinvointia tukeviin
muihin jarjestelyihin.
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Tutkimuksemme mukaan painottuminen lapsille suunnatuissa tuen keinoissa vaikuttaisi olevan
nimenomaan pedagogisiin tukitoimiin. Vastaajien koostuessa varhaiskasvatuksen opettajista,
tillainen = pedagoginen painotus on toisaalta hyvinkin = ymmdrrettdvds, silld
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) linjataan, ettd ”Kokonaisvastuu lapsiryhmien
toiminnan suunnittelusta, toiminnan suunnitelmallisuuden ja tavoitteellisuuden toteutumisesta
sekd toiminnan arvioinnista ja kehittimisestd on varhaiskasvatuksen opettajilla.”. Ryhmissé
lasten tukemiseksi toteutetut keinot voitiinkin ajatella kuuluvan enimméikseen juuri ndihin
varhaiskasvatuksen opettajien vastuualueisiin, joihin heiddn on myds helpointa vaikuttaa

omalla toiminnallaan.

Rakenteelliset jirjestelyt ovat pedagogisia ja hyvinvointia tukevia muita jirjestelyjd useammin
sellaisia, ettd yksittdisen varhaiskasvatuksen opettajan voi olla vaikea vaikuttaa niihin.
Rakenteelliset jéarjestelyt vaativat usein taloudellista panostamista joko kdytettiviin tiloihin ja
materiaaleihin tai henkilostoon, joista varhaiskasvatuksen opettajat eivat viime kiddessi vastaa.
Kyselyymme vastanneista useat kuvasivat henkilostoresursseja siten, ettd my0s taloudellisia

panostuksia on todennékoisesti yksityisissd paivakodeissa tehty.

Hyvinvointia tukeviksi muiksi jarjestelyiksi luokitellaan erilaisten asiantuntijoiden tarjoama
tuki. Vastauksissa mainittiin lasten terapeutit (N=5) sekd varhaiskasvatuksen erityisopettajalta
(N=3) saatava tuki. Varhaiskasvatuksen erityisopettajan rooli kuvattiin myds tuen tarpeen
madrittelijind yhden vastaajan toimesta. Liséksi yleisid yhteistyOtahoja lasten tuen tarpeisiin
vastattaessa ovat  esimerkiksi lastenneuvola, perheneuvola, lastensuojelu  sekd
erikoissairaanhoidon toimijat, joita ei mainittu nimeltd yhdessdkddn vastauksessa. Pienten
lasten kohdalla verkosto lapsen tuen toteuttamisen ympdrille on usein vasta rakentumassa, miké
voi osaltaan selittdd sitd, ettd muita tahoja ei juuri mainittu. Yksi vastaajista kéytti kuitenkin

sanaa “verkosto” lasten tukitoimien kuvauksen yhteydessa.

Vastausten perusteella voimme paitelld, ettd lasten saamaa tukea ja sen vaikuttavuutta sekéd
kasvattajien toimintamalleja arvioidaan ja niiden pohjalta toimintaa pyritddn edelleen
kehittdmadn. Tukitoimien riittdvyytti, mahdollista painottumista ja vaikuttavuutta onkin syyta
arvioida huolellisesti, jotta tukea voidaan kohdentaa tarkoituksenmukaisesti lapsen kasvaessa
ja kehittyessd. Vaikuttaisi siltd, ettd ryhmissd tavoitellaan jokaisen lapsen yksildllisen

kehityksen ja oppimisen tuen jéarjestimistd mahdollisimman tarkoituksenmukaisesti.
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6 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden tarkasteluun ei ole olemassa suoria ja
yksiselitteisid ohjeita. Esimerkiksi késitteiden validiteetti ja reliabiliteetti kiayttda on kritisoitu,
koska ne ovat saaneet varsinkin laadullisen tutkimuksen piirissé erilaisia tulkintoja. Tuomi ja
Sarajarvi (2018) ehdottaakin, ettd tutkija voisi kdyttdd luotettavuuden arvioinnissa seuraavan

listan 14pikdyntia:

— Tutkimuksen kohde ja tarkoitus

— Omat sitoumuksesi tutkijana tissé tutkimuksessa
— Aineiston keruu

— Tutkimuksen tiedonantajat

— Tutkija-tiedonantaja-suhde

— Tutkimuksen kesto

— Aineiston analyysi

— Tutkimuksen luotettavuus

— Tutkimuksen raportointi

Tutkimus arvioidaan aina kokonaisuutena, joten sisdinen
johdonmukaisuus, eli koherenssi painottuu. Tamia tarkoittaa sitd, ettd listan kohtien tulee

olla paitsi hyvin tiytetty, myos hyvissd suhteessa toisiinsa. (Tuomi & Sarajérvi 2018.)

Tutkimuksemme kohteena ovat yksityiset pdivikodit ja tarkoituksena on ollut selvittdd, onko
tutkimamme kunnan yksityisissd pédivdkodeissa tukea taritsevia lapsia, millaista heiddn
tarvitsemansa tuki on, ja miten sithen vastataan. Haluamme sdilyttdd tutkimamme
kunnan anonyymina, joten emme missdin vaiheessa tuo esille kunnan nimed, ja timén vuoksi
teoriaosuudessakin ldhteeksi on merkitty “tutkimamme kunnan varhaiskasvatussuunnitelma”.

Myos liitteend olevasta kyselylomakkeesta olemme peittdneet kunnan nimen.

Kuten johdannossa jo kerroimme, aiheemme valikoituminen yksityisten péivakotien
erityiskasvatukseen oli luontevaa, silli se kiinnostaa meitd molempia. Tulokulmamme
aiheeseen ovat kuitenkin hyvin erilaiset, silld toisella meista ei ole kdytinndssd minkddnlaista
kokemusta yksityisistd péividkodeista, jatoisella taas on pitkd tyohistoria yksityisistd

pdiviakodeista  niin  tyontekijdnd  kuin  itse  pdividkotiyrittdjind  toimimisensa
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kautta. Tutkimusaiheemme on hyvin ajankohtainen, silld yksityinen varhaiskasvatus on viime

aikoina ollut runsaasti esilla mediassa.

Aineistomme on kerdtty sdhkoiselld kyselylomakkeella yksityisissd pdividkodeissa
varhaiskasvatuksen opettajana tydskenteleviltd. Olemme tutkimusta suunnitellessamme ja
valmistellessamme pohtineet laajasti sitd, keneltd tarvitsemme tutkimusluvat. Kysyimme
yksittdisten opettajien kuvauksia tuen tarpeen ilmenemisestd ja sithen vastaamisesta siind
lapsiryhméssd, jossa he parhaillaan tyoskentelivdt. On siis selvdd, ettd tarvitsimme
tutkimusluvat niiltd opettajilta, jotka kyselyymme vastaavat. Ndiden opettajien liséksi
tarvitsimme luvan heiddn tyOnantajiltaan. Ratkaisimme tyOnantajan luvan siten, ettd
kyselymme vilitettiin pédivdkotien johtajille, sekd isompien ketjujen aluejohtajille, joille
esittmme  pyynnon  vdlittdd  linkki  saateteksteineen eteenpdin varhaiskasvatuksen
opettajille. Tutkimuksen keston ja tarkemman kuvailun olemme tehneet tutkimuksen kuvaus

luvussa (luku 4).

Mietimme pitkddn, miten “todennamme” lapsen tuen tarpeen, ja paddyimme kayttdmiin tuen
tarpeen “kriteerind” / todisteena korotettua palvelusetelid. Pohdimme myds mahdollisuutta
kysyd tuen tarpeen suunnitelman laatimisesta tai mahdolliset korotettuja kertoimia,
jotka ndkyvét sdhkoisissd ldsnédolojédrjestelmissd. Pdddyimme kuitenkin kysymdiin, onko
lapsella  korotettu  palveluseteli, silld tutkimamme kunnan  alueella on  kdytossa
palvelusetelikdytintd ja tukea tarvitsevat lapset voivat saada palvelusetelin
korotettuna (esim. Sosiaali- ja terveysministerid, Sitra 2011). Oletamme tdmin olevan

tutkimukseen vastanneille tuttu tapa maarittaa lasten tuen tarvetta.

Emme maédéritelleet tuen tarve -termid kyselylomakkeeseen, jotta mahdollistamme yksiloiden
henkilokohtaisten kokemusten kertomisen ilman turhia rajoitteita. Uskomme toisaalta, ettd
termin rajaaminen olisi voinut johtaa siithen, ettd joitain nyt mainituista tuen tarpeista olisi
jadnyt mainitsematta. Ndin jdlkikdteen ajateltuna olisimme voineet kyselyssd kysyd, miten
vastaajat madrittelisivat tuen tarve —termin. On kuitenkin selvdi, ettd kyseessd on vain 11

vastaajan nikemys siitd, mitd tuen tarve on ja kuinka se ilmenee.

Etunamme tosiaan on, etti toisella meistd on pitkd kokemus yksityisend palveluntuottajana ja
toisella taas ei kokemusta aiheesta juuri lainkaan. Taustamme huomioiden luotettavuuden ja
eettisyyden kannalta on erittdin tirkedd, ettd tutkimus tehddin parityoskentelynd. Mielestimme

tdmd lisdd my0s tutkimuksen uskottavuutta. On hyvid asia, ettd toisella tutkijoista ei ole
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minkédnlaista kokemusta tai kytkdstd yksityiseen varhaiskasvatukseen. Ndin pystymme

huolehtimaan siitd, etti tutkimuksesta ei tule vain erdén palveluntuottajan nikemys asiasta.

Tutkimuksemme luotettavuutta védhentdd se, ettd vastausten lukumddrd jdi hyvin
pieneksi. Toisaalta yksityisten palveluntuottajien vastausprosentti on my0s valtakunnallisissa
tutkimuksissa  ollut pienempi kuin kunnallisten varhaiskasvatuksen jdrjestdjien
vastausprosentti. Esimerkiksi Karvin arviointia koskeneen raportin vastausprosentti oli
kunnallisten jdrjestdjien osalta yli 90% kun taas yksityisistd palveluntuottajista vastasi vain
57%. (Repo ym. 2018, 3.) Emme toisaalta voi tietdd, onko kyse siitd, etteivét johtajat ja
aluejohtajat vilittdneet kyselyd eteenpdin, vai siitd, etteivdt varhaiskasvatuksen opettajat
vastanneet heille vilitettyyn kyselyyn. Kyselymme oli suunnattu varhaiskasvatuksen
opettajille, joten vastaajissa on mahdollisesti myos sellaisia, jotka toimivat sekd pédivikodin
johtajina ettd varhaiskasvatuksen opettajina. Ainakin yksi vastaajista kertoi my0s suoraan
toimivansa esimiestehtdvissd. Mielestimme tdma vaikuttaa luotettavuuteen sitd heikentdvasti,
koska uskomme, ettd kaikki johtajat haluavat tuoda esille etenkin péiviakotinsa hyvit puolet.
Talléin on mahdollista, ettd emme saaneet esiin niin objektiivista kuvaa kuin olisi ollut
mahdollista saada niilti, jotka toimivat yksityisissé pdivikodeissa puhtaasti varhaiskasvatuksen

opettajan roolissa.

Laadullisen analyysin perustuessa tutkijan subjektiivisen tulkintaan luotettavuuden kysymys
kohdentuu Huuskon & Paloniemen (2006) mukaan siihen, kuinka uskollinen tulkinta on
aineistolle. “Kaikista oleellisinta luotettavuuden kannalta on seki tutkijan tulkinnan uskollisuus
aineiston kisitysten eroavaisuuksille ettd kategorioiden keskindiset erot” (Huusko & Paloniemi
2006, 169.) Myos Eskola, Helenius, Saaranen-Kauppinen, Salonen-Hakomaéki
& Vilkka (2015) korostavat, ettd on luotettavuuden kannalta tarkedd, ettd tutkimuksessa
kuvataan tarkasti tutkijan kéasittelemét aineistot, analyysitavat, tulkinnat ja miksi on paadytty

tiettyihin johtopaatoksiin.

Aineiston kerddmisessi ja analysoinnissa olemmekin pyrkineet mahdollisimman
puolueettomaan ldhestymiseen. Vaikka toinen tutkijoista on itse yksityinen palveluntuottaja,
hinen yrityksensd tyontekijét eivit ole osallistuneet pro gradu —tutkielmaamme varten
keréttyyn kyselyyn. Liséksi tutkimuksesta on pyritty jattimadn kokonaan pois tutkijoiden
henkilokohtaiset = mielipiteet  aiheesta. Tédhdn padstiksemme  olemme pysyneet tarkasti

alkuperdisissd ~ vastauksissa. Olemme my0s tuoneet analyysia mahdollisimman
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nékyviksi erilaisilla taulukoilla ja lisdnneet tekstiin mahdollisimman paljon
aineistoesimerkkejd. Jokainen tutkielmamme luvuista on myos kéyty ldpi yhdessd, milla
olemme pyrkineet sujuvaan ja oikeelliseen tekstiin ilman, ettd sanavalintamme ovat paésseet

vaikuttamaan siithen kuvaan, jonka vastaavat ovat vastauksillaan tuottaneet.

Tarkoituksenamme on ollut saada mahdollisimman laaja ja realistinen késitys tilanteesta,
antamatta julkisuuskuvan tai minkd4n muun seikan vaikuttaa lopputulokseen. Tarkoituksemme
ei  oleollutluoda vastakkainasetteluja, leimata tai asettaa ketddn  huonoon
valoon. Tutkielmallamme toivomme  kuitenkin ~ voivamme tuoda nékyvidksi alalla
tyoskentelevien ajatuksia lasten tuen tarpeista ja nithin vastaamisesta. Omien aiempien
kokemustemme mukaan myos yksityisissd pdividkodeissa, kuten kunnallisissakin, kaivataan
liséresurssia tukea tarvitsevien lasten tuen jarjestimiseen. Ldhdimme kuitenkin tutkimaan asiaa
avoimin mielin, ja kiinnitimme huomiota siihen, ettd emme tutkimuskysymyksin tai muuten
ohjaile vastaajia. Liséksi kysely oli tdysin nimeton, eikd vastattaessa tullut ndkyviin misti

osoitteesta kyselyyn oli vastattu, ndin turvasimme jokaisen vastaajan anonymiteetin.
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7 Pohdinta

Saamiemme tulosten mukaan yksityisissd pidivdkodeissa on tukea tarvitsevia lapsia ja
heidén tuen tarpeisiinsa pyritddn vastaamaan. Erilaisia tukitoimia ja vélineitd niin yksilollisesti
kuin koko ryhmaiid koskevasti on suunniteltu laajasti ja tuen tarve on huomioitu myos
esimerkiksi lapsiryhmien koossa (ryhmikoon pienennys) ja henkildstoresursseissa (avustaja
ryhmissd). Téstd ndkokulmasta katsottuna tulokset eivit siis vastanneet Karvin (2018) ja
valtioneuvoston selvityksissd olleita vastauksia. Ndiden selvitysten mukaan taloudellista
resursointia ei ollut tarpeeksi ja lasten tarvitsemaa tukea ei ollut aloitettu ajoissa tai annettu tuki
ei ollut riittdvaa. Yksityisissa pdivakodeissa koettiin, ettd varhaiserityisopettajan tukea ei ollut
saatavissa riittdvdsti tai asiantuntijanpalvelun hankkiminen ei ollut taloudellisesti

mahdollista. (Repo ym. 2018; Eskelinen & Hjelt 2017.)

Ristiriitaista on, ettd varhaiserityisopettajien tuki oli kuitenkin selvitysten mukaan yleisin tuen
muoto yksityisessa paivdhoidossa (Eskelinen & Paananen 2018).
Tutkimukseemme vastanneista (N=11) kuitenkin vain kolme kirjasi tuen muotoihin yhteistyon
varhaiserityisopettajan kanssa. Varhaiserityisopettajan rooli tuen méérittelijind nousi esiin
yhdessd vastauksessa. Eskelinen ja Paananen (2018) tuo ilmi sen, ettd yleensi yksityisten
pdiviakotien  saama konsultatiivinen tuki varhaiserityisopettajilta, painottuu ~ nimenomaan
pedagogisiin jérjestelyihin. Tdma tuo mielenkiintoisen lisdn siihen, ettd juuri nimé pedagogiset
jérjestelyt painottuivat saamissamme vastauksissa. Pohdimmekin sitd, kuinka paljon suurempi
varhaiserityisopettajan rooli tuen suunnittelussa on, kuin mitéd vastauksissa ilmenee. Kyseessé
voi toisaalta olla se, ettd pedagogisia jarjestelyjd on mahdollista tehdd nopeasti ja joustavasti
lasten ja ryhmien tarpeiden mukaisesti, mutta myds se, ettd nimé tuen keinot ovat vallitsevia,

ja niitd suositellaan varhaiserityisopettajien taholta yksityisille paivikodeille.

Keviilld 2019 tehdyn pilottitutkimuksen aikana tutkimme my0s varhaiskasvatuksen opettajien
ajatuksia juuri resurssien oikeasta mitoituksesta, mahdollisesta lisdresurssin tarpeesta, tai jo
olemassa olevien resurssien tehokkaammasta kohdentamisesta. Pilottitutkimusta tehdessdmme
saimme kuitenkin huomata, etti aihetta on rajattava pro gradu —tutkielmaamme varten, jotta
tutkielmastamme ei paisuisi lilan suurta. Koska tutkimusta yksityisten péivédkotien tukea
tarvitsevista lapsista ei ole tehty kovin paljon, pdatimme keskittyd tdssé tutkielmassa siihen,

onko yksityisissd pdivikodeissa tukea tarvitsevia lapsia, ja miten heité tuetaan. Tulevaisuudessa
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olisi kuitenkin tirkedd tutkia my0s resurssien oikeellisuutta ja mahdollisia keinoja tehostaa

olemassa olevien resurssien kayttoa.

Pro gradu -tutkielmaan saamissamme vastauksissa oli havaittavissa my0s tyontekijoiden

kokemaa riittdméttomyyden tunnetta ja tydn kuormittavuutta.

“Homma toimii mikdli lapsia on normaalia vihemmdn paikalla,
mutta mikdli kaikki ovat paikalla tuntuu, ettei voimavarat ja

henkilokunnan mddrd riitd toimimaan suunnitelulla tavalla”

“tarvitsisi enemmdn aikuisen tukea, kuin mitd pystymme antamaan”

Tama saikin meidédt pohtimaan, ettd vaikka vastauksissa oli kuvattu erilaiset tukimuodot ja
resurssit, saattoi henkilostolld silti olla tunne, ettd tyo kuormitti liikaa, ja resursseja ei ollut
tarpeeksi. Lisdksi pohdimme my0s sitéd, kokeeko joku kasvattaja herkemmin, etté lapsi tarvitsee
erityistd tukea, vaikka tuen tarve voikin aiheutua esimerkiksi selkedn struktuurin tai laadukkaan
pedagogiikan puutteesta. Johtuuko alalla laajasti koettu riittiméttomyyden tunne juuri
peruspedagogiikan ontumisesta? Tulevaisuudessa olisikin erittdin tidrkedd selvittdd myds se,
kuinka paljon kelpoisuusvaatimusten mukaista, pétevdd henkilokuntaa yksityisen
varhaiskasvatuksen henkilostdsséd on, ja onko tyd jarjestetty niin, ettd henkilokunta pystyy
keskittymiddn tyoaikana laadukkaan varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja toteutukseen eikd
esimerkiksi siivous- ja ruokahuoltoon. Jos peruspedagogiikkaa ei pystytd toteuttamaan
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2018) mukaisesti, kuinka pystytdin

huolehtimaan erityisté tukea tarvitsevista lapsista?

Kyselymme oli osoitettu varhaiskasvatuksen opettajille, mutta vain kahdeksan vastanneista
kertoi olevansa koulutustaustaltaan varhaiskasvatuksen opettaja. Jiimmekin pohtimaan, keita,
ja millaisessa asemassa, nimd kolme viimeistd vastaajaa olivat. Saimme késityksen, ettd
kaikkien vastanneiden koulutustausta liittyi kuitenkin kasvatustieteisiin, silld jokainen vastaaja
oli vastannut koulutustausta-kysymykseen ja kaikki saamamme vastaukset linkittyivét
kasvatusalaan. Vastauksista kdvi myos ilmi, ettd ainakin yksi vastaajista tyOskentelee
esimiesasemassa. Kyselyyn vastanneista tyOntekijoistd 55% (6/11 tyontekijdd) kertoi

tyoskennelleensd varhaiskasvatuksen opettajana 3-10 vuotta ja loput 45% yli 10 vuotta.
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Olimme hieman ylléttyneitd siitd, ettd kukaan ei kertonut tydskennelleensd tehtivissd alle
kolmea vuotta. Jiimmekin pohtimaan, vilitettiinkd kyselymme kaikille varhaiskasvatuksen
opettajille, vai kenties vain vakituisille tyontekijoille. Toisaalta kysymyksid herdttdd myos se,
oliko vastaajissa mukana useampikin kuin yksi esimies. Tima voisi osaltaan selittdd sitd, ettid

kaikilla vastaajilla ei ole varhaiskasvatuksen opettajan koulutusta.

Tutkimukseemme vastanneista opettajista himmentdvdn moni tyOskenteli esiopetusikdisten
parissa, mikd sai meiddt pohtimaan syytd juuri tdllaisten ryhmien painottumiseen
vastauksissamme. Vaikka esiopetus velvoittavana tarkoittaakin sitd, ettd kaikki 6-vuotiaat
osallistuvat esiopetukseen, ja ryhmid on siksi oltava melkoisesti, ei se yksin riitd selittdméan
sitd, ettd yli puolet vastaajista tydskenteli nimenomaan vanhimpien varhaiskasvatukseen
osallistuvien kanssa. Tutkimamme kunnan varhaiskasvatuksessa ei ole kdytdssd kolmiportaista
tukea, vaan se alkaa valtakunnallisten méardysten mukaisesti vasta esiopetusidssd. Vaikka
mitddn luotettavia padtelmid emme voikaan tehdd, voidaan pohtia myos sitd, millainen rooli
télld kolmiportaisen tuen alkamisella on myos siithen, ettd tuen tarpeet tulevat ikddn kuin
todennetuiksi. Tdmd taas voi osaltaan vaikuttaa vastaamisaktiivisuuteen tutkielmamme

kaltaisissa atheissa.

Kéantdpuolena esiopetuksessa tyOskennelleiden suurelle méérdlle on se, ettd pienempien
kanssa tyoskennelleiltd saimme vastauksia vdhemmén. Vuonna 2015 valtakunnallisessa
selvityksessd todettiin, ettd viidesosassa vastanneista kunnista on ainakin yksi yksityinen
palveluntuottaja, joka ei jarjestd varhaiskasvatusta alle 3-vuotiaille (Riitakorpi, Alila &
Kahiluoto 2017, 41-42). Selvityksen ollessa jo useampia vuosia vanha, ei sithen vertaaminen
ole endd kovin luotettavaa, silld yksityisten palveluntuottajien méirdn kasvaessa voimme
olettaa, ettd myo0s palvelujen tarjoamisessa on voinut tulla muutoksia. Peilaaminen selvitykseen
voi kuitenkin osin selittda sité, ettd saimme pienten ryhmistd vihemmaén vastauksia, mikali alle
3-vuotiaiden ryhmid todella on niin paljon vihemman yksityisessd varhaiskasvatuksessa. Vain

kolme kyselyymme vastaajaa kertoi ryhmisséén olevan alle 3-vuotiaita lapsia.

Niin ikd4n vuonna 2015 esiopetuksen jarjestiminen yksityisesti oli vield harvinaisempaa kuin
alle 3-vuotiaille jirjestetty varhaiskasvatus. (Riitakorpi, Alila & Kahiluoto 2017, 41-43). Kuten
jo edelld totesimme, ei usean vuoden takaisiin tietoihin vertaaminen sindllddn ole
tarkoituksenmukaista. Jos selvitykseen liittyen voidaan jonkinlaisia suuntaviivoja vetii, ovat

esiopetusryhmistd saamamme vastaukset kuitenkin yliedustettuina suhteessa muista ryhmisti
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saamiemme vastausten maérdidn. Tamén tutkimuksen pohjalta emme voi aiheesta luotettavasti
tehda pasdtelmid suuntaan tai toiseen. Heréd kuitenkin kysymyksia siitd, onko alle 3-vuotiaiden
ryhmid vihemman tai tydskenteleekd niissd vihemmén varhaiskasvatuksen opettajia. Toisaalta
kyse voisi olla myos siitd, ettd pienten lasten kohdalla tuen tarpeita ei ole tullut esiin tai niitd ei
vield ole tunnistettu, mikd voi vaikuttaa sithen, ettd kyselyyn vastaamista ei ole

koettu ajankohtaiseksi tai mielekkaéksi.

Lapsiryhmin koko ja tyontekijéresurssi kiinnittivit huomiotamme siitd syystd, ettd se vaihteli
paljon ryhmien vililld. My0s opettajien méérd vaihteli siten, ettd osa opettajista toimi ryhménsa
ainoana, kun taas osassa ryhmistd opettajia oli kaksi. Uuden varhaiskasvatuslain my6td on
tulossa vaatimus, ettd jokaisessa pdivdkotiryhmissd tulee jatkossa olla vidhintddn kaksi
varhaiskasvatuksen opettajaa. Vastausten perusteella voi paitelld, ettd osassa ryhmissd se
toteutuu jo nyt. Osassa ryhmistd tyOskenteli neljd kasvattajaa. Néissd tapauksissa jiimme
miettiméén, onko ryhméén haluttu resursoida enemmain tyOntekijaresurssia tai tydskenteleekod
osa tyontekijoistd osa-aikaisesti. Toisaalta pohdimme, onko ryhmid muodostettaessa luotu
neljan kasvattajan ryhmid lain salliman korkeintaan kolmen kasvattajan suuruisten

lapsiryhmien sijaan.

Avustajaresurssi mainittiin useammassa vastauksessa. Yhteensd neljd vastaajaa mainitsi
avustajan, mutta ndistd kahdessa ei tullut selvisti esille, tyoskenteleekd avustaja samassa
lapsiryhmaissé kuin kyselyyn vastaaja. Mahdollista on my0s, ettd avustaja tydskentelee saman
pdivikodin eri ryhméssd tai hidnen tyOpanoksensa on jaettu useamman ryhmén kesken.
Kyselyymme vastanneista (N=11) 18% kertoi selvisti, ettd ryhmaissé, jossa hin tilld hetkelld
tyoskentelee, on tdissd myoOs avustaja. Mahdollisesti vastanneista jopa 36% tyoskentelee
ryhmdssé, jossa on my0s avustaja. Vaikuttaisi siis siltd, ettd tukea tarvitsevia lapsia varten on

palkattu ryhmiin myo0s lisdresurssia.

Tutkimuksen kannalta on lisdksi mielenkiintoista se, ettd vain yksi vastaajista kertoi
tyoskentelevinsd sellaisella tyOnantajalla, jolla on enemmin kuin 7 pdivikotia. 91%
vastanneista taas kertoi tyOskentelevinsid sellaiselle tyonantajalle, jolla on 1-3 piivékotia.
Jaiimmekin pohtimaan, miksemme saaneet enemmén vastauksia suurempien yritysten
alaisuudessa toimivilta. Sattuiko kyselymme sellaiseen ajankohtaan, ettd vastaamiseen ei

16ytynyt aikaa? Voi my0s olla, ettd oman tyopaikan tilannetta ei haluta avata tutkimukseen.
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Mietimme my0s, voiko néilld yrityksilld olla yhteinen linjaus olla osallistumatta tutkimuksiin.
Yksityisid pédivdkoteja on mediassa viime vuosina esitetty usein melko negatiivisessakin
valossa, se voi ehki osaltaan vaikuttaa vastaamishalukkuuteen. Toisaalta pienemmit, ketjuihin
kuulumattomat paivékotiyritykset ldhtivdt avoimesti mukaan kyselyyn. Erdén isomman ketjun
kotisivulla lukee, ettd “haluamme olla mukana erilaisissa tutkimuksissa, kuten graduissa,
opinndytetdissd ja muissa oppimistehtdvissd, tukemassa alan kehitystd. Arvioimme
tapauskohtaisesti mahdollisuutemme ldhted mukaan tutkimuksiin, koska haluamme antaa
tutkimuksiin parhaan mahdollisen ldsndolon ja osaamisemme.” Ilmeisesti he arvioivat, ettd

meidan tutkimuksemme ei ollut heita kiinnostava.

Kaiken kaikkiaan tutkimuksemme on vain pintaraapaisu yksityisen varhaiserityiskasvatuksen
kentélld. Vastauksissamme oli pitkid luetteloita erilaisista tuen muodoista, mutta siitd,
vastaavatko ne yksildllisesti lasten tuen tarpeisiin, meilld ei ole tietoa. Yksityinen sektori on
kuitenkin vakiinnuttanut paikkansa varhaiskasvatuksen kentdlla ja valitessaan sen, vanhemman
tulee saada yhtd laadukasta ja osaavaa palvelua kuin julkiseltakin puolelta. Jatkossa
tarvitaankin paljon enemmain tietoa etenkin yksityisistd pédivikodeista muun muassa tuen

jatkuvuudesta sekd lapsen ja vanhempien kokemuksista saadusta tuesta ja sen riittdvyydesta.
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Liite 1 / Kyselylomake

Kunnan nimi peitetty.

Lasten tuen tarve ja siihen vastaaminen @il alueen
yksityisissa pdivakodeissa

Hei, sind varhaiskasvatuksen ammatiilainen!

Haluamme selvitt4a, onko yksityisissa paivakodeissa SlMukea tarvitsevia lapsia, ja miten
tuen tarpeisiin vastataan. Kysely on suunnatiu alueen yksityisissd paivakodeissa
tytiskenteleville varhaiskasvatuksen opettajille. Kysely on vilitetty tynantajanne kautta, jolen
tytinantajanne on antanut suostumuksensa kyselyyn osallistumiseen. Kyselyyn vastaamalla
annatte tutkijoille luvan kayttad vastaustanne pro gradu -tutkimukseemme seka mahdollisest
my&hemmin muihin tutkimuksiimme. Vastauksenne on vain tutkijoiden nihtavisss ja
kdytettavissa, ne sdilytetaan luotettavasti, eikd niistd ole mahdollista tunnistaa yksittaista
vasitaajaa.

Jokainen vastaus on meille erittéin tarked, suur kiitos osallistumisestanne!
Ystavallisesti

Mari Leinonen ja Virpi Pénkkd
Varhaiskasvatuksen erityisopettaja -opiskelijat, Oulun yliopisto

1. Koulutustaustasi (voit valita useampia sinua kuvaavia)
D Lastentarhanopetiajal varhaiskasvatuksen opetiaja

Kasvatustieteen kandidaatti

Kasvatustieteen maisten

Sosionomi

Olen suorittanut entyispedagogiikan opintoja, mita?

]

0B

Muu, mika? |

2. Kuinka kauan olet tybskennellyt varhaiskasvatuksen opettajan tehtivissi?

() Alle vuoden
() 1-2vuotta
() 3-5wuotta
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() 5-10 vuotta
() 10-20 vuotta
() vli 20 vuotta

3. Tydnantaja-yritys *
() Yrittajaiia on 1-3 paivakotia
() Yrittjalla on 4-6 paivakotia
() Yrittajalia on vahintasn 7 paivakotia

() Enosaasanoca

4. Kuvaile lapsiryhmid, jossa tilld hetkells tydskentelet (ryhmin koko, ikirakenne, henkilssts,
tilat...)

5. Onko ryhmissa, jossa télld hetkella tydskentelet, tukea tarvitsevia lapsia?

() Kyla
() Ei

() Enosaasanoca
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6. Onko ryhmaési tukea tarvitsevilla lapsilla korotettu palveluseteli?
Kylla, yhdelld on

Kylla, useammalla on

Kenellakaan ei ole

Asia on kesken/vireills

En osaa sanoa

O00O0O0

7. Millaista tukea ryhman lapsillapset tarvitsevat?
Miten tuen tarve ilmenee?

8. Miten tukea tarvitsevia lapsia tuetaan lapsiryhmassanne télld hetkella? (Pedagogiset ja
rakenteelliset ratkaisut, tuen edellyttdma yhteistys ja palvelut)
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Liite 2 / Saatekirje

Hyvé péivikodin johtaja!

Mediassa keskustellaan tilla hetkelld paljon yksityisestd varhaiskasvatuksesta. Haluamme
selvittid, onko yksityisissd pdivikodeissa [kunnan nimi poistettu] tukea tarvitsevia lapsia, ja
miten tuen tarpeisiin vastataan. Opiskelemme Oulun

yliopistossa varhaiskasvatuksen erityisopettajiksi ja tutkimme aihetta pro gradu -
tutkielmassamme.

Vilitittehdn kyselyn yksikkonne varhaiskasvatuksen opettajille, mikali teille sopii, ettd
tyontekijanne osallistuvat tutkimukseen. Vastaukset kerdtdan nimettomasti, eika niistd voi
tunnistaa vastaajia tai tyopaikkoja. Vastaukset kisitellddn ja

sdilytetddn luottamuksellisesti. Kysely ei ole pitkd, ja sithen vastaa noin 10-15
minuutissa. Tdmén viestin lopussa on kyselyn runko, johon voitte halutessanne tutustua.

Kyselyyn padsee tésta linkistd: https://link.webropolsurveys.com/S/400178860E868835
Vastausaika paattyy 31.12.2019.

Jokainen vastaus on meille erittdin tirked, suuri kiitos osallistumisestanne!
Ystévillisin terveisin
Varhaiskasvatuksen erityisopettaja -opiskelijat

Mari Leinonen & Virpi Ponkko
Oulun yliopisto

Lisatietoja:
mari.leinonen@student.oulu.fi
virpi.ponkko@student.oulu.fi

Kyselyn runko (halutessasi voit tutustua kyselyyn kokonaisuudessaan ylla olevasta linkista):
1. Koulutustaustasi

Tyokokemus

TyoOnantaja

Tamanhetkinen lapsiryvhma

Onko ryhmassa tukea tarvitsevia lapsia?

Onko tukea tarvitsevilla lapsilla korotettu palveluseteli?

Millaista tukea lapset tarvitsevat?

Miten tuen tarpeeseen vastataan talla hetkella?

O N AEWN
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